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RESUMO

Dada a importancia da politica de inclusdo na comunidade escolar, o presente artigo
propde fazer uma simples abordagem sobre a educacdo inclusiva como pardmetro para a
constru¢dao de uma escola democratica que acolha a todos os alunos e déem respostas as suas
necessidades especificas, e também que promovam o desenvolvimento, a fim de avangar para

sociedades mais justas, integradas e democraticas.

O principio fundamental do Marco de Acdo da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Especiais (Salamanca, 1994) é que “todas as escolas devem acolher a todas as
criangas, independentemente de suas condi¢des pessoais, culturais ou sociais; criangas
deficientes e superdotadas/altas habilidades, criangas de rua, minorias étnicas, lingiiisticas ou
culturais, de zonas desfavorecidas ou marginalizadas, o qual traca um desafio importante para
os sistemas escolares. As escolas inclusivas representam um marco favoravel para garantir a
igualdade de oportunidades e a completa participagdo, contribuem para uma educagdo mais
personalizada, fomentam a solidariedade entre todos os alunos e melhoram a relagdo custo -

beneficio de todo o sistema educacional”.
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INTRODUCAO

O presente trabalho propde fazer um estudo sobre a escola conservadora frente aos
novos paradigmas de inclusdo, dando énfase a educacdo especial e as atribui¢des da escola
inclusiva, com capacidade de desconstruir o sistema de significacdo excludente da escola

atual, com suas medidas e mecanismos arbitrarios de producdo da identidade e da diferenga.

No decorrer do trabalho serdo abordados também alguns aspectos historicos do
ensino inclusivo como uma categoria que historicamente faz-se fortemente presente no
cotidiano escolar e que tem se chocado com o carater eminentemente excludente, segregativo

e conservador do nosso ensino, em todos os seus niveis: basico e superior.

O objetivo deste trabalho ¢ compreender através de simples abordagens a educagado
inclusiva como um amplo projeto educacional para todos, no desejo de assegurar a

homogeneidade das turmas escolares nas salas de aula e fora delas.

A partir desta perspectiva, o trabalho traz uma reflexdo importante sobre a exclusao
nas escolas e que acaba gerando a descriminag¢do social. Uma das mais sérias e influentes
razdes para que essa situagdo se mantenha ¢ a neutralizagdo dos desafios que a inclusao impde
ao ensino comum e que mobiliza o professor a rever e a recriar suas praticas e a entender as

novas possibilidades educativas trazidas pela escola para todos.

Desta forma, este estudo tem a finalidade de descrever o paradigma da inclusdo
como parametro para a constru¢do de uma escola democratica e de mecanismos de efetivacao
de projetos politicos pedagdgicos que privilegiem o respeito as diferencas, numa

transformacao historica para os processos de exclusdo, presentes na educagao brasileira.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizagdo desse trabalho, foi feita uma analise de textos dos mais renomados

escritores e criticos em Educagao Brasileira, a fim de dar embasamento ao assunto proposto.

Por isso, esta pesquisa qualitativa do tipo bibliografica, foi desenvolvida a partir de
materiais ja elaborados, constituidos principalmente de livros, sites da internet e artigos.
Todos os estudos sdo exigidos algum tipo de trabalho desta natureza, a pesquisa desenvolvida

a partir de fontes secundarias (pesquisa bibliografica).

A utilizagdo das informagdes coletadas através dos livros foram cruciais a fim de que
desse embasamento para o assunto proposto, na intencdo de que o trabalho seja
preponderantemente de carater qualitativo. Por isso, foi importante, investigar os
acontecimentos historicos da educacdo inclusiva, para entender a situacdo da inclusdo no

ensino brasileiro.

Dessa forma, para facilitar o desenvolvimento do presente trabalho, este foi dividido
em duas partes: a primeira tecendo comentarios sobre o contexto historico da Educagdo
Especial dos séculos XIV ao XXI e o perfil do ensino nesta época, e a segunda, mostrando as
atribuicdes da escola inclusiva, previstas na nova LDB e na Declaragdo de Salamanca e o
contexto da educacdo especial no Brasil. Com isso, torna possivel as discussdes para
professores e alunos interessados sobre a inclusdo escolar. Outra questdo importante foram as
citagdes dos escritores, que sem duvida, foram “ferramentas” fundamentais para compreender

melhor o tema tratado.
EDUCACAO ESPECIAL DO SECULO XIV AO SECULO XXI

A histéria da atencdo educacional para pessoas com deficiéncia tem quatro fases

distintas: exclusdo, segregacao, integragao e inclusao.
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A pedagogia da exclusdo tem origens remotas, condizentes com o modo como estao
sendo constituidas as relagdes humanas. Pessoas portadoras de deficiéncia, aquelas com
necessidades especiais, sempre foram consideradas como “doentes” e incapazes frente aos
padrdes de normalidade. Neste sentido afirma Morin “sob o conformismo cognitivo héd o
impriting cultural, marca matricial que inscreve o conformismo a fundo, e a normalizagdo que

79

elimina o que poderia contesta-lo”.

As situagdes sociais sempre proporcionaram a estas pessoas desvantagens no que se
refere as interagdes sociais, ocupando o espago da caridade, da filantropia e da assisténcia

social.

Desde o século XIV, a exclusdo de individuos ¢ uma pratica constante, isto é, a
eliminagcdo de pessoas indesejadas, pois valores éticos, morais ¢ o modelo médico estdo
fortemente enraizados. A pratica de retira-los do convivio social, seja enviando-os em
embarcagdes marinhas seja fechando-os em celas e calabougos, asilos e hospitais, ¢ um

elemento predominante desta época.

No século XVII, na Europa, a internagao dessas pessoas ¢ um grande movimento, um
periodo de segregacao e categorizagdo dos individuos, internando a loucura pela mesma razao

que a devassidao e a libertinagem (Foucault).

“Os individuos excluidos eram alienados, separados em
grupos, entre os quais, indigentes, vagabundos e

2, <

mendigos; prisioneiros; “pessoas ordinarias”; “mulheres

99, <.

Caducas”; velhas senis ou enfermas”; “velhas infantis”;

! O imprinting cultural marca os humanos desde o nascimento, primeiro como selo cultural familiar, da
escolar em seguida, depois prossegue na universidade ou na vida profissional.
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pessoas epiléticas; “inocentes mal formados e
disformes, pobres bons”; “mocas incorrigiveis”.
(Foucault, 2002, p. 75).
A trajetoria das pessoas com necessidades educativas especiais, ou seja, as pessoas
portadoras de deficiéncia, ¢ marcada pela exclusdo, pois elas ndo eram consideradas

pertencentes a maioria da sociedade; eram abandonadas ou mortas.

Durante o século XIX e inicio do século XX iniciou-se o atendimento em institui¢cdes
especializadas das quais destacam-se a Escola Rodrigues Alves e a Sociedade Pestalozzi,

sendo assim uma pratica segregativa.

A partir dos anos 60, passou-se a pratica da integragdo social, quando surgiram as
classes especiais dentro das escolas comuns, o que aconteceu ndo por motivos humanitarios e
sim para garantir que as criangas deficientes ndo “interferissem no ensino” ou nao
“absorvessem as energias do professor” a tal ponto que o impedissem de “instruir

adequadamente o niimero de alunos geralmente matriculados numa classe”.

Embora seja pouco expressivo o crescimento da oferta de vagas em Educagdo
Especial, nos ultimos 25 anos, este periodo marca o inicio da chamada institucionaliza¢ao da

Educacao Especial, com os planos setoriais de educag¢do da década de 70. 2
SUPERANDO A EXPERIENCIA E OS PADROES DO PASSADO

No passado, foi decidido que algumas criangas ou alguns adultos deveriam ser
excluidos do meio social, das salas de aula e das comunidades regulares porque eram
consideradas uma ameaca a sociedade. Os motivos de tal exclusdo eram dois: ajudar e

controlar os alunos portadores de deficiéncia.

2, Alves, Nilda & Villardi, Raquel. Multiplas leituras da nova LDB: lei de diretrizes e bases da educagdo nacional
(Lei n°. 9394/96). Rio de Janeiro: Dunya, 1999, p. 18.

Fonte: Stainback, Susan & Stainback, William. Inclusio: um guia para educadores. Porto Alegre: Artes
médicas Sul, 1999, p. 28.
Fonte: Morin, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro, 2001, p. 27



ROSE GLEYCE
6

Os alunos com deficiéncias eram encarados como obstaculos para o funcionamento
tranqiiilo das escolas e das salas de aula, pois careciam de habilidades para enfrentar as
exigéncias académicas e disciplinares. Achava-se que sua presenga prejudicaria a
aprendizagem dos outros alunos ou que at¢ mesmo teria uma influéncia moral subversiva.
Sobre isto afirma Morin:

“ O poder imperativo e proibitivo dos paradigmas,
determina os estereodtipos cognitivos, as ideias recebidas
sem exame, as crengas estiipidas ndo-contestadas, os
absurdos triunfantes, a rejei¢ao de evidéncias em nome
da evidéncia, faz reinar em toda parte os conformismos
cognitivos e intelectuais”.

Para garantir que essas influéncias subversivas fossem contidas, foram estabelecidas
algumas escolas e instituicdes especiais para atender as necessidades de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, como o Colégio dos Santos Anjos e a Escola Estadual Instituto

Pestalozzi.

A estrutura e a organizagdo destes ambientes segregados foram baseados no controle.

Durante o século XX, as instituigdes consolidaram-se em niimero e seu principal resultado foi
o controle e ndo a assisténcia.

“ A visdo de que as pessoas com deficiéncia tinham

pouco potencial para atender as exigéncias da sociedade

contribuiu para que se chegasse a esse resultado”.

( Stainback, Susan. 1999, p. 28).
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Este ponto de vista foi desmistificado em Salamanca, em que os delegados da
Conferéncia proclamaram: “toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que s3o Unicas”; e ainda ‘“aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomodéa-los dentro de

uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades”.*

A perspectiva das limitagcdes foi predominante no passado e tem muitos seguidores
até¢ hoje. Segundo este ponto de vista, a tarefa dos educadores ¢ determinar, melhorar ou
preparar os alunos que ndo foram bem-sucedidos, sem esforgos planejados para adaptar as
escolas as necessidades, aos interesses ou as capacidades particulares desses alunos. Os que
ndo se adaptam aos programas existentes sdo relegados a ambientes segregados. Assim
expressa Perrenoud.’

“ Se a escola fabrica fracassos e desigualdades, isso se
deve a atual organizacdo escolar, que favorece
pedagogias rotineiras e contém mecanismos que
transformam as diferengas pessoais e culturais em
desigualdades escolares”.

O ponto de vista das limitacdes estd sendo pouco a pouco substituido pela
perspectiva do grupo minoritario, que reinvidica que as organizacdes € 0s ambientes
educacionais sejam adaptados, melhorados e preparados para atender as necessidades de todos

os alunos.

Segundo este ponto de vista reafirmaram os delegados da Conferencia Mundial de

Educagao Mundial de Educacao Especial, em Salamanca.

4 Declar¢ao de Salamanca, 1994.

> Perrenoud, Philippe. A pedagogia na sala das diferengas: fragmentos de uma sociologia do fracasso. Porto
Alegre, 2001, p. 122.

Fonte: Stainback, Susan & Stainback, William. Inclusio: um guia para educadores. Porto Alegre: Artes
médicas Sul, 1999, p. 28.
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¢ Nos congregamos todos os governos e demandamos
que eles: atribuam a mais alta prioridade politica e
financeira ao aprimoramento de seus sistemas
educacionais no sentido de se tornarem aptos a
incluirem todas as criangas, independentemente de suas
diferencas ou dificuldades individuais”.

Dessa forma, enfatiza Ofler, pesquisador em educagdo, quando se fala em Educagdo
Inclusiva, percebe-se que ela faz parte de um sistema social e economico que mudou. Este
sistema vem se dando conta de que estigmatiza e exclui a seus proprios participantes. E
acrescenta:

“ A inclus@o (na sociedade, no trabalho, no lazer, nos
servicos de satde etc) significa que a sociedade deve
adaptar-se as necessidades da pessoa com deficiéncia

para que esta possa desenvolver-se em todos os

aspectos de sua vida”. (Ofler, 1983, p.72)

A EDUCACAO ESPECIAL NA NOVA LDB

A evolugdo da Educacdo Especial brasileira estd muito ligada as instituicdes de
natureza privada e de carater assistencial, que acabam por assumir um carater supletivo do
Estado, na prestacdo de servicos educacionais, e uma parte influencia na defini¢do de politicos
publicas. Nesse contexto, as instituicdes tém propiciado a maior parte do atendimento
educacional especializado, quase sempre gratuito e bastante dependente do repasse das verbas

publicas, principalmente da educacgao.

Fonte: Ofler, Alvin. A terceira onda Rio de Janeiro: Record, 1983, p. 72.

Perrenoud Philippe. A pedagogia na sala das diferencas: fragmentos de uma sociologia do fracasso. Porto
Alegre, 2001, p. 122.

Declaragao de Salamanca, 1994.
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Pelo Estado, aumentam as oportunidades, mais a partir dos anos 60, pela abertura das
classes especiais, principalmente para deficientes mentais, junto as escolas publicas; classes
que nascem e crescem para absorver as deficiéncias leves: os alunos cujos problemas sao
detectados ja dentro do sistema escolar; classes cuja historia se inscreve na ampliagdo do

ensino basico, na incorporagao de alunos de estratos economicamente desfavorecidos.

E a partir da década de 70 que se configura uma politica mais na linha escolar, aqui
incluindo os varios desdobramentos institucionais da Lei n°. 5.692/71, como a funda¢do do
Centro Nacional da Educagdo Especial, a implantagdo de setores de educacdo especial nas

secretarias estaduais de educagdo e de cursos de formagao de docentes especializados na area.

De algum modo, a despeito das criticas acumuladas com relagdo ao carater
discriminatério das classes especiais e ao atendimento segregado e tipicamente assistencialista
das institui¢des, as “necessidades educativas especiais” se tornaram mais presentes nas

discussoes e praticas da educacao geral.

O ESPECIAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO GERAL

No Capitulo V da nova LDB, especifico da Educacdo Especial, parece apropriada a
redacdo do art. 58, reafirmando a preferéncia pela rede regular de ensino e os deveres do
Estado e da Educagdo publica. E importante que a leitura da expressdo “servigos de apoio
especializado na escola regular” do paragrafo 1° ajude a firmar a no¢do de que as opgdes da
escola regular ndo se reduzem ao atendimento exclusivo em classe especial ou classe comum,
mas permitem flexibilidade de planos de apoio intermediarios ou combinados. O ponto nos

parece importante porque o sistema segregado nas classes das escolas publicas pode ter

Alves, Nilda & Villardi, Raquel. Multiplas leituras da nova LDB: lei de diretrizes e bases da educag@o nacional
(Lei n°. 9394/96). Rio de Janeiro: Dunya, 1999, p. 21
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consolidado praticas anti-integradoras ou resistentes a inovagdo. Outro destaque estd no
paragrafo 3°, definindo a oferta de Educacdo Especial para a populagdo de zero a seis anos.
Essa perspectiva pode ajudar a suprir a grande caréncia de vagas para as criangas pequenas

com necessidades especiais.

No art. 59, que procura detalhar “o que € especial no ensino especial”, o inciso II
destaca as possibilidades de terminalidade especifica (alunos com deficiéncia), e de
aceleragdo ( para os portadores de altas habilidades), itens que permitem uma flexibilidade
importante para a area. A questdo da terminalidade afeta os alunos que ndo t€ém conseguido
aproveitar os anos de estudos realizados nas escolas e institui¢des se ndo concluem o 1° grau.
A mesma nogao de flexibilidade e adaptagdo esta presente no inciso IV, que trata de educagao

e trabalho.

O inciso III prevé “professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns”.

No art. 60, o destaque ¢ a prioridade conferida a ampliagdo do atendimento na rede

publica regular, como preferencial ao apoio as institui¢des especializadas.

Nota-se, em sintese, que o capitulo contém pontos que podem sinalizar avangos em
termos de integracdo dos ensinos regular e especial e de ampliagdo da responsabilidade do

ensino publico.

DECLARACAO DA SALAMANCA

Alves, Nilda & Villardi, Raquel. Multiplas leituras da nova LDB: lei de diretrizes e bases da educag@o nacional
(Lei n°. 9394/96). Rio de Janeiro: Dunya, 1999, p. 21
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Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em
Salamanca, na Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a
formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de
inclusdo social. A Declaragdo de Salamanca ¢ considerada um dos principais documentos
mundiais que visam a inclusdo social, ao lado da Convencao de Direitos da Crianca (1988) e
da Declaragdo sobre Educagdo para todos de 1990. Ela é o resultado de uma tendéncia
mundial que consolidou a educagdo inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos

movimentos de direito de direitos humanos e de desinstitucionalizagdo manicomial que

surgiram a partir das décadas de 60 e 70.

A Declaragdo de Salamanca ¢ também considerada inovadora porque, conforme diz
seu proprio texto, ela “...proporcionou uma oportunidade unica de coloca¢do da educacdo
especial dentro da estrutura de ‘educagdo para todos’ firmada em 1990 (...) promoveu uma
plataforma que afirma o principio e a discussdo da pratica de garantia da inclusdo das criangas
com necessidades educacionais especiais nestas iniciativas ¢ a tomada de seus lugares de

direito numa sociedade de aprendizagem”.®

A Declaragdo de Salamanca ampliou o conceito de necessidades educacionais
especiais, incluindo todas as criangas que nao estejam conseguindo se beneficiar com a
escola, seja por que motivo for. Assim, a ideia de necessidades educacionais especiais”
passou a incluir além das criangas portadoras de deficiéncias, aquelas que estejam
experimentando dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estejam repetindo
continuamente os anos escolares, as que sejam for¢adas a trabalhar, as que vivem nas ruas, as
que moram distantes de quaisquer escolas, as que sejam vitimas de guerra ou

conflitos
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armados, as que sofrem de abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais, ou as que

simplesmente estdo fora da escola, por qualquer motivo que seja.

Uma das implicagdes educacionais orientadas a partir da Declaragdo de Salamanca
refere-se a inclusdo na educacdo. Segundo o documento, “o principio fundamental da escola
inclusiva é o de que todas as criangas deveriam aprender juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer
e responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educac¢do de qualidade a todos através de
curriculo apropriado, modificagdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parcerias com a comunidade.

113

Dentro das escolas inclusivas, as criangas com
necessidades educacionais especiais deveriam receber
qualquer apoio extra que possam precisar, para que se

lhes assegure uma educagdo efetiva”.

(Menezes. Ebenezer Takuno de; Santos, Thais Helena
dos. “ Declara¢ao de Salamanca” (verbete). Dicionario
Interativo da Educacdo Brasileira — EducaBrasil. Sao

Paulo: Midiamix, 2002.).

O CONTEXTO DA EDUCACAO ESPECIAL

A educagdo Inclusiva ndo surgiu ao acaso. Ela ¢ um produto histdérico de uma época
e realidades educacionais contemporaneas. Uma época que exige que se abandone muitos

esteredtipos e preconceitos.
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As articulagdes mais amplas em relagdo aos novos rumos da Educagdo Especial, em
sua vertente mais socializada, podem ser encontradas originalmente em 1968, em um relatdrio

da UNESCO a respeito dos contextos educacionais da época.

Neste relatorio foi expresso o seguinte:

“ A opinido geral do grupo € que as politicas nacionais
adotadas em matéria de educagdo especial devem
orientar-se a assegurar a igualdade de acesso a
educagdo e a integrar a todos os cidaddos na vida
econdmica ¢ social da comunidade. Os objetivos da
educacdo especial destinada as criangas com
deficiéncias mentais, sensoriais, motoras ou afetivas sdo
muito similares aos da educagdo geral, quer dizer:
possibilitar a0 maximo o desenvolvimento individual
das aptiddes intelectuais, escolares e sociais. Os
membros do grupo apontaram que o ideal seria poder
estabelecer um plano de educac¢do pora cada crianga
desde a mais tenra idade, adotando aos programas da

flexibilidade conveniente para cada caso” °

O paradigma da inclusdo reconhece em primeiro lugar a especificidade do sujeito e
ndo a sua deficiéncia. Além disso, ele d4 um passo a mais ao perceber que ndo se encontra no
sujeito os rumos do seu processo de desenvolvimento, mas no contexto social onde ele ¢

colocado.

Os partidarios da inclusdo créem que ¢ preciso garantir, desde o inicio, que o

deficiente adquira um lugar na comunidade, tenha amigos e um bom trabalho.
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O conceito necessidades educativas especiais deve, na verdade, ser sempre remetido
ao processo proprio de cada crianga, € nao ao de um grupo ou categoria especifico. Individual
tem sido a alternativa mais escolhida pelo professor que trabalha no Paradigma da Inclusdo

para avaliar os seus alunos.

No Brasil, pode-se perceber que se tem lidado com a transicdo do Paradigma de
Integragdo para o da Inclusdo com um enorme despreparo. O professor do ensino regular nao
aprendeu a lidar com os alunos diferentes ou deficientes. Por sua vez, também o professor do
ensino regular e os seus alunos. Ele ficou preso na especificidade de sua formagdo. Ele
sempre aguardou que o sistema educacional mudasse por si mesmo e resolvesse um dia
incorporar os seus alunos. Ou ainda pior, muitos professores passaram a acreditar que nao ha
nenhuma perspectiva de inclusdo possivel. O aluno tem que ficar onde estd e o professor

trabalhar da mesma maneira.

Nem o professor do ensino regular encontra-se preparado para trabalhar com o aluno
deficiente ¢ nem o professor do ensino especial encontra-se preparado para dar assessoria aos
professores do ensino regular. E as conseqiiéncias destas praticas educativas tanto da

Educacdo Comum quanto da Educagao Especial sdo as auséncias e o fracasso escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Através do estudo, pode-se tracar o contexto histérico da Educacdo Especial
brasileira e assim, entender que segregacdo e atitudes como a identificacdo de recursos, sao
encarados como discriminacdo social e uma negagdo de habilidades para a cidadania

participativa. E compreender que uma escola inclusiva ¢ um lugar do qual todos fazem parte,
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em que todos sdo aceitos, onde todos ajudam e sdo ajudados por seus colegas e por outros

membros da comunidade escolar, para que suas necessidades educacionais sejam satisfeitas.

O distanciamento da segregacgao facilita a inclusdo incondicional de todos os alunos
na ensino regular. Na esperada expansao da inclusdo, sera necessario monitorar os efeitos da
restricao financeira que se estd tornando uma marca dos nossos tempos. Pois a inclusao nao €,
nem se deve tornar, uma maneira conveniente de justificar cortes or¢amentarios que podem
por em risco a provisao de servigos essenciais. Além disso, ndo ¢ um movimento oriundo de
politicos brasileiros atuais para cortar verbas e prejudicar mais ainda os professores do ensino

regular. E um movimento mundial que visa a implantagdo de uma educagdo menos

estigmatizadora para todos.

A inclusdo genuina ndo significa a insercdo de alunos com deficiéncia em classes do
ensino regular sem apoio para professores ou alunos. O principal objetivo do ensino inclusivo
ndo ¢ economizar dinheiro: ¢ servir adequadamente a todos os alunos. As pessoas com
deficiéncia necessitam de instrugdes, de instrumentos, de técnicas e de equipamentos

especializados. Todo este apoio para alunos e professores deve ser integrado e associado a

uma reestruturacao das escolas e das classes.

Assim, conclui-se que os apoios devem ser centrais, € nao periféricos, a educagio
regular. Dessa maneira, os beneficios do ensino inclusivo podem atingir todos os alunos,
professores e a sociedade em geral. Pois a inclusdo é mais que um modelo para a prestacao de
servigos de educagdo especial. E um novo paradigma de pensamento e de agio, no sentido de
incluir todos os individuos em uma sociedade na qual a diversidade esta se tornando mais

norma do que excegao.
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Por isso, o desafio é estender a inclusdo a um namero maior de escolas e
comunidades e, a0 mesmo tempo, ter em mente que o principal proposito ¢é facilitar e ajudar a

aprendizagem e o ajustamento de todos os alunos, os cidadaos do futuro.
As escolas e comunidades tornar-se-3o tao boas quanto for decidido torna-las.

Cabe a escola inclusiva preparar o aluno para o sucesso profissional e vida
independente provendo profissionalizacdo e programa de desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos. Além de preparar a propria escola para incluir nela o aluno portador de

deficiéncia.

A inclusdo defende a necessidade de se adaptar a sociedade as pessoas e ndo adaptar
as pessoas a sociedade. A no¢do de inclusdo institui a inser¢do de uma forma mais radical,
completa e sistematica. A meta primordial da inclusdo ¢ a de ndo deixar ninguém no exterior

do ensino regular, desde o comego.

As escolas inclusivistas propdem um modo de se constituir o sistema educacional
que considera as necessidades de todos os alunos e que ¢ estruturado em virtude dessas

necessidades.

A inclusdo causa uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo se limita a
ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apdia a todos:
professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa

geral.
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