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RESUMO

A presente pesquisa, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo da Universidade
Tiradentes, vinculada a linha de pesquisa Educacdo e Formacdo Docente, analisou como a
oferta das matrizes do curso de Pedagogia no estado de Sergipe trata a formacdo inicial do
pedagogo, considerando os resultados do ENADE (2017/2021) e do SAEB (2021) no que se
refere a0 componente curricular Matematica. Buscou-se, assim, vislumbrar caminhos que
possibilitema reflexdo sobre a formacdo docente e meios pelos quais a pedagogia contribua
para suprir as necessidades do oficio docente, buscou-se elucidar o papel dos cursos de
formacdo de professores, especificamente da formacdo de pedagogos que atuam em Sergipe,
bem como a organizacdo do curriculo para atender a essas finalidades. Nesse cenario, a
pesquisa apresentou como objetivos especificos descrever o contexto da formacgdo dos
docentes em Pedagogia a partir do histérico presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais e
na Base Nacional Comum Curricular; mapear as matrizes do curso de Pedagogia em Sergipe
e, em seguida, demonstrar, a partir do resultado do SAEB (2021), a analise da formacéo
inicial do pedagogoe os saberes especificos da Matematica. A luz de tedricos como Coutinho
(2019), a pesquisa se utiliza da abordagem qualitativa de natureza exploratdria, adotando
como instrumento de coleta as bases de dados de dez instituicbes de Ensino Superior no
estado mencionado, nas modalidades presenciais e a distancia, cuja nota do ENADE seja
entre trés e cinco. Assim, a analise proposta neste estudo foi pautada na discussao do contexto
da formacéo docente e do pedagogo, conforme os pressupostos de Novoa (1998 2002); Tardif
(2014); Charlot (2005, 2013, 2020) e Saviani (2021). Para tratar sobre as questdes que
envolvem o ensino da Matematica, o estudo foi ancorado em Lorenzato (2012 2019) e
Nacarato (2017). Nessa perspectiva, espera-se de que modo os resultados da pesquisa revelem
que modo a formacdo proposta pelas DCNs do curso de Pedagogia, validada pelo ENADE,
garante ao pedagogo plena atuacdo no ensino da Matematica.

Palavras Chaves: Enade. Ensino da Matematica. Formacéo docente.



ABSTRACT

The present research, developed in the Graduate Program of the Tiradentes University, linked
to the line of research Education and Teacher Training, analyzed how the offer of the matrices
of the Pedagogy course in the state of Sergipe deals with the initial formation of the
pedagogue, considering the results of the ENADE (2017/2021) and SAEB (2021) with regard
to the Mathematics curricular component. Thus, an attempt was made to envision paths that
would allow reflection on teacher training and the means by which pedagogy contributes to
meeting the needs of the teaching profession, seeking to elucidate the role of teacher training
courses, specifically the training of pedagogues who work in Sergipe, as well as the
organization of the curriculum to meet these purposes. In this scenario, the research presented
the specific objectives of describing the context of teacher training in Pedagogy based on the
history present in the National Curricular Guidelines and in the National Common Curricular
Base; map the matrices of the Pedagogy course in Sergipe and then demonstrate, based on the
result of the SAEB (2021), the analysis of the initial training of the pedagogue and the
specific knowledge of Mathematics. In the light of theorists such as Coutinho (2019), the
research uses a qualitative approach of an exploratory nature, adopting as a collection
instrument the databases of ten higher education institutions in the mentioned state, in face-to-
face and distance modalities, whose grade from the ENADE is between three and five. Thus,
the analysis proposed in this study was based on the discussion of the context of teacher and
pedagogue training, according to the assumptions of Névoa (1998 2002); Tardif (2014);
Charlot (2005, 2013, 2020) and Saviani (2021). To deal with issues involving the teaching of
Mathematics, the study was anchored in Lorenzato (2012 2019) and Nacarato (2017). In this
perspective, it is hoped that the results of the research reveal how the training proposed by the
DCNs of the Pedagogy course, validated by ENADE, guarantees the pedagogue full
performance in the teaching of Mathematics.

Keywords: Enade. Mathematics Teaching. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

O curso de Pedagogia é questionado quanto a formacdo do egresso, devido a auséncia
de especificidades curriculares em Matemaética para o exercicio da docéncia nos anos iniciais
do ensino fundamental. A formacdo desses profissionais da educacdo tem sido objeto de
discussdo no contexto académico, principalmente no que diz respeito a formacdo inicial e o
ensino de Matematica. Nesse contexto, exploram-se como objeto desta pesquisa as Matrizes
Curriculares dos Cursos de Pedagogia no Estado de Sergipe e os resultados no Enade

(2017/2021) e Saeb (2021), analisando a formag&o inicial e 0 ensino da Matematica.

As matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia ofertados no Estado de Sergipe, por
meio das Instituicbes de Ensino Superior (IES), cumprem as orientacbes das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs), fato que é verificado no Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE)2017/2021. Contudo percebe-se no Sistema de Avaliagdo da Educacao
Basica (SAEB) 2021 que os resultados do Componente Curricular de Matematica no 5° ano
das séries iniciais apresentam indice de proficiéncia baixo. Essa situacdo inferiu-se que a
proposta de formacéo inicial do Pedagogo ndo contempla saberes especificos, no caso, da

Matematica, a serem trabalhados com os estudantes.

O objetivo primordial foi analisar como as ofertas das matrizes do curso de Pedagogia
no Estado sergipano abordam a formacdo inicial do pedagogo em relacdo ao componente
curricular de Matematica, considerando os resultados do ENADE (2017/2021) e do SAEB
(2021). A problematica surge em relacdo a formacao dos saberes preposta nas DCNs do curso
de Pedagogia, a qual € validada por meio do ENADE. Esse exame permite o entendimento de

que os estudantes estdo qualificados para atuar na profissdo.

Nesse sentido, questionam-se 0s saberes aplicados para que o pedagogo atue no
desenvolvimento dos componentes curriculares, especificamente na Matematica, séo
suficientes. Com tal questionamento, tém-se 0s seguintes objetivos especificos: descrever as
percepcOes acerca da formacdo dos docentes em Pedagogia em relacdo ao histérico, DCNS e
BNCC; mapear as matrizes do curso de Pedagogia que atuam no Estado de Sergipe,
considerando a composicdo, resultados do ENADE e o contetdo de Matematica; demonstrar,
a partir do resultado do SAEB (2021), a analise da formagdo inicial do pedagogo e os saberes

especificos da Matematica.

A seguir, apresenta-se como aconteceu o0 encontro com 0 objeto. Eu ingressei no
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Mestrado em Educagdo da Universidade Tiradentes, e tive a oportunidade de cursar a
disciplina Fundamentos Epistemoldgicos e Metodoldgicos da Pesquisa, que fez diferenca na
minha formacdo. Essa disciplina foi desenvolvida a partir de um método pedagdgico
diferenciado, com leituras, palestras, eventos e didlogos constantes entre discentes e docentes.
Por ocasido da metodologia, tive a oportunidade de ampliar o meu conhecimento. Esse
método proporcionou mais seguranca quanto a escolha do meu objeto, mostrando-me como
filosofos classicos e contemporaneos pensaram e pensam a educacao, refletindo, em mim, o

desejo de pesquisadora que pretendo me tornar.

Nesse leque de contribuicdes para a minha formacgéo, destaco o projeto Quadrienal
(2021 a 2024), desenvolvido pela professora doutora Andréa Karla Ferreira Nunes, no qual
tenho a oportunidade de participar. Esse fato contribui muito para a ampliacdo dos meus
conhecimentos com autores importantes no ambito da pesquisa em educagdo, tais como:
Tardiff (2002), Charlot (2000, 2002), Pimenta (2003, 2010) e Saviani (2021). Esses teoricos e
foram discutidos no referido projeto proporcionando o enriquecimento do tema da pesquisa
em educacdo. Ressalta-se que a juncdo da mencionada disciplina com o projeto da orientadora
abriu novas possibilidades na minha mente para a pesquisa, ampliando o cabedal tedrico de
que necessito, fortalecendo ainda mais 0 meu objeto de pesquisa e colocando-me no caminho

para um passo maior no futuro.

O que motivou a escolha do objeto foi a minha percepcdo de que a educacdo, assim
como o ensino, € complementar, em que uma praxis educacional bem estabelecida seja capaz
de obter um resultado necessario para o crescimento da sociedade, ou seja, capaz de melhorar
a vida social como um todo. Portanto, a necessidade de compreender a formacao dos docentes
mais especificamente no que se refere ao ensino de Matematica a partir das DCNSs, lancara luz
acerca da existéncia de ligacdo entre a proficiéncia da Matematica e o incentivo de ensino das
instituicBes, no que concerne ao contedo desse componente nos cursos de Pedagogia. E
importante ressaltar que, atualmente, no Brasil, a responsabilidade pela formacéo do professor
da Educacdo Basica nos Anos Iniciais, que contemplam do 1° ao 5° ano, esta ancorada no
curso de Pedagogia conforme a Lei n° 9.394/1996, de Diretrizes de Bases da Educacéo
Nacional (LDB), portanto, entender a aplicacdo legal na praxis pedagogica faz toda a

diferenca no processo.

Sabe-se que o ENADE como parte integrante do Sistema de Avaliacdo Nacional da
Educagdo Superior (SINAES) instituido nacionalmente pela Lei 10.861 de 14 de abril de

2004,estabelece que a educacdo superior deve ser avaliada de acordo com trés instancias: (i)
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avaliacdo institucional, (ii) avaliacdo interna e (iii) avaliacdo externa. E ainda tem de estar de
acordo com a lei do ENADE, a avaliacdo dos estudantes, considerando o desempenho em
seus respectivos cursos a partir das diretrizes curriculares, sendo componente curricular

obrigatério de frequéncia trienal.

A pesquisa documental selecionada compreende os anos de 2017 e 2021 para as
consultas aos dados do ENADE, e 2021 para as consultas do SAEB, o estudo das diretrizes
curriculares das instituicfes sergipanas para compreender se, na sua praxis docente no ensino
de Matematica para os cursos de Pedagogia, os conteudos selecionados sdo suficientes para
um bom desempenho do docente em seu labor. Os anos citados referem-se as duas Ultimas
aplicacdes do ENADE, e do SAEB, a ultima aplicacdo. A fim de maior analise documental,
foi realizada a coleta de dados primordiais para a pesquisa, com vistas a encampar uma
investigacao significativa que possa trazer resultados, igualmente importantes para a aplicacéo

do ensino de Matematica.

Com essa pesquisa, pretende-se compreender, em primeiro plano, o impacto que o
componente curricular da Matematica, presente na formacdo do pedagogo, pode proporcionar
como competéncias e habilidades dos professores que atuam nas turmas do 5° ano, das escolas
estaduais do Estado de Sergipe, em particular, da Diretoria Regional de Educacdo 8 — no
municipio de Nossa Senhora do Socorro/SE, na qual atuo desde 2009 e que motivou a escolha
dessa regional. Assim, existem 12 escolas que oferecem o ensino para turmas do Ensino
Fundamental Anos Iniciais. Em segundo e terceiro planos, foi verificado como o0 ENADE e o
SAEB, respectivamente, podem, a partir dos dados coletados, ajudar a relacionar a causa dos

baixos indices nas avaliacGes, emrelacdo a aprendizagem de Matemaética.

Diante disso, € necessario entender que a area da Educacdo, na subarea de
concentracdo de ensino-aprendizagem da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), reforca a escolha do curso de Pedagogia, visto que considera como o
docente licenciado nesse curso recebe a formacdo e pensa as praticas em sala de aula no

ensino de Matematica.

Como recorte temporal da pesquisa documental, nas instituicbes de ensino superior em
Sergipe, estabeleceu o periodo compreendendo os anos de 2017 e 2021. Desse modo,
considerou-se a escolha das matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia ofertados no
Estado de Sergipe por meio das instituicdes de ensino superior e os resultados do ENADE

(2017/2021) e Saeb (2021), analisando essas matrizes e observando resultados.
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O pressuposto considera que as referidas matrizes cumprem as orientacdes das DCNs,
fato que é verificado por meio do ENADE. Contudo, percebe-se na avaliagdo SAEB que 0s
resultados do Componente Curricular de Matematica no 5° ano das séries iniciais apresentam
indice de proficiéncia baixo, permitindo inferir-se que a proposta de formagdo inicial do
pedagogo ndo completa saberes especificos a serem trabalhados com os estudantes. Portanto,
para chegar a esse pressuposto, considere-se a seguinte problematica: a formacao proposta nas
DCNs do curso de Pedagogia e validada por meio do ENADE ¢é suficiente para que o
pedagogo atue no desenvolvimento dos componentes curriculares, especificamente, na

Matematica?

A formacdo de professores, na dimensdo critica da educagdo, preconiza como
exercicio pratico, baseado na experiéncia, conduzir ao desenvolvimento de cidaddos que
sejam capazes de analisar sua realidade social, historica e cultural, especificamente, no que
concerne a formacdo dos pedagogos e aos desafios por eles enfrentados para ensinar a
Matematica nas turmas do 5° ano, do ensino fundamental. Com isso, investigar como as
matrizes curriculares do curso de Pedagogia no Estado sergipano contribuem para essa

formacdo é o tema investigado.

Pode-se dizer que é um desafio para o docente ensinar a Matematica de forma a
desenvolvé-la em sala de aula, visto que cabe também a ele dar significado aos
conhecimentos, além de despertar o interesse dos estudantes em aprender a materia. Para que
0s estudantes se apropriem do saber é preciso que eles tenham o desejo em aprender. Com
isso, compreende-se que o trabalho requer analise e uma pratica sélida na aplicacdo dos
processos didatico-pedagdgicos por parte da instituicdo na formacdo do professor. E
necessario conhecer, na pratica, as acdes que exijam intervencGes na busca de uma

aprendizagem significativa.

Para nortear esta pesquisa, foi realizada uma pesquisa documental a partir das matrizes
curriculares de dez instituicdes de ensino superior de Sergipe, que tem cursos de Pedagogia
presencial e/ou a distancia. A escolha dessas instituicdes atende a trés requisitos importantes:
ter os cursos de licenciatura em Pedagogia; ter sede ou polo no Estado de Sergipe, e ter obtido
nota de trés a cinco no ENADE de 2017 e 2021.

De acordo com o INEP (2023), para avaliar o desempenho e qualidade das IES, séo
seguidos parametros de conversdo para o resultado das notas do conceito do ENADE. A

distribuicdo é feita por faixas como o indicador de qualidade (IDD) que é uma variavel
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discreta, a qual assume valores de um (1) a cinco (5), resultantes da conversdo da Nota
Padronizada do IDD do curso de graduagdo c (NIDDc), realizada conforme definido na
Tabela 1.

Tabela 1 — Parametros de conversdo do NIDDc em IDD por faixas

IDD (Faixa) NIDDc IDD (Faixa) NIDDc (Valor Continuo)
(\alor Continuo)

0 <NIDDc< 0,945
0,945 <NIDDc< 1,945

1,945 <NIDDc< 2,945
2,945 <NIDDc< 3,945
3,945 <NIDDc¢ <5

Fonte: Inep/Daes (2023)

a1l | W N

Diante disso pode-se perceber que a nota do conceito ENADE mostra o desempenho
das IES, onde o INEP separa por grupos de acordo com a nota. Cada nota de conceito
representa rendimento dos estudantes. As IES com notas 1 ou 2 apresentaram rendimento
baixo, 3 rendimentos médio e 4 ou 5 rendimentos superior a média, sendo consideradas como
exemplares para o INEP. As com nota inferior podem sofrer punigdes como suspensdo de
cursos caso as mesmas ndo melhorem a qualidade de ensino e os desempenhos dos

estudantes.

1.1 O ENCONTRO COM O OBJETO

Convido-lhe a caminhar comigo nesta viagem que me fez compreender a minha
conexdo com a Educacdo, em particular, com a escola pablica. Para escolher ingressar em um
Mestrado em Educacdo requer determinacdo e forca.

Esse desafio académico me acompanha desde o ano de 2009, data em que conclui a
primeira licenciatura em Matematica. Com as experiéncias obtidas em sala de aula percebi
que precisava avancar mais, pois me senti despreparada frente aos desafios que surgiam,
especialmente, nos estudantes que ingressavam no 6° ano do ensino fundamental, devido a
caréncia de competéncias e habilidades no componente curricular de Matematica. Entdo,
resolvi cursar a Graduagéo de Licenciatura em Pedagogia, concluindo em 2019. Com isso, ao
longo de minha profissdo, surgiu & inquietacdo de entender como o docente licenciado em

Pedagogia desenvolve competéncias e habilidades para ministrar esse componente curricular
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nas turmas de 5° ano. Essas duas licenciaturas me trouxeram um amadurecimento quanto a
funcédo da educacdo na sociedade, fazendo-me ter uma percepcéo de que o curso de Pedagogia
ndo prepara adequadamente para a docéncia no componente curricular de Matematica no
ensino fundamental. E, por isso, continuo a minha busca para compreender a posi¢cdo
formativa na preparagdo do pedagogo para o ensino dessa disciplina.

O caminho percorrido para chegar a este trabalho de pesquisa me permite afirmar que
ainda tenho muitas coisas a descobrir. Desde o Ensino Fundamental, tinha uma curiosidade
pela Matematica. A admiracdo pelos docentes 0s quais ministram esse componente curricular
me fez entender que o aprendizado é constante.

Com essa trajetdria pedagdgica de treze anos, conduziu-me a escolha do Mestrado em
Educagdo para aprofundar mais o conhecimento e refletir sobre a formagéo desses docentes
em particular, das turmas de 5° ano do ensino fundamental. Em 2020, ingressei no Mestrado
em Educagéo da Universidade Tiradentes. Esse € um resumo do meu caminho em busca de
uma formacdo mais ampla que me permita ser uma professora de exceléncia para 0os meus
estudantes sendo mais um passo que pretendo seguir ap0s essa etapa. Essa conquista de
acessar 0 Mestrado representa a realizacdo de um sonho, mas para, além disso, representa uma

meta e uma realizacdo pessoal.

1.2 PERCURSO METODOLOGICO

Para Coutinho (2019), o paradigma da investigacdo em ciéncias humanas esta
imbricado em um apanhado de postulados com teorias comuns que agregam valores
conhecidos, contendo regras aceitas pela comunidade cientifica, chancelada pelos seus pares
que sdo validadas em determinado marco temporal. 1sso implica compromisso adjacente a
uma parcela das experiéncias postas no mundo cientifico, sob a tutela de tais pesquisadores.
Assim, a forma e o desempenho do paradigma determinam os métodos de pesquisa
respeitando adequadamente a temporalidade e o pensamento do modelo cientifico posto em

ascensdo por pensadores.

Seguindo esse raciocinio, apresentam-se as assimilacGes cognitivas entrelacadas no
tempo historico e contemporaneo, no que tange ao processo do método que foi utilizado nesta
pesquisa, passando a classificar seus quatro pontos principais: abordagem, natureza,
objetivos e tipos ou procedimentos. Em seguida, comenta-se acerca do processo, detalhando

o0s procedimentos de coleta e analise dos dados.
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Na linha de pensamento de Coutinho (2019), a abordagem é qualitativa, considerando
0 enfoque na interpretagdo do objeto, sua importancia no contexto pesquisado, respeitando a
proximidade do pesquisador ao fendmeno em estudo. Portanto, o alcance do estudo no tempo
carece de um intervalo maior que ndo pode ser atingido na abordagem quantitativa. Sob a
mesma condi¢do, deve prevalecer o ponto de vista do pesquisador inerente a organizagdo, haja
vista 0 quadro teorico e hipotético ser definido rigorosamente, contudo, menos estruturado
para permitir anélise livre dos indicios ou das questfes norteadoras aproximadas do fato com

a flexibilidade necessaria a analise e a escrita final da pesquisa. Nesse caso, uma dissertacao.

No tocante a natureza, esta pesquisa consiste na realizagdo de um trabalho original
com focos em fontes primarias com a finalidade de adquirir novos conhecimentos que
contribuam coma sociedade. Embora o tema seja recorrente, compreender a formacéo inicial
de professores para 0 ensino da Matematica implica construir novas formas de acéo e atuagédo

docente.

Nessa perspectiva, este estudo, quanto a classificacdo dos objetivos, trata-se de carater
exploratério, englobando as caracteristicas do percurso de formacdo dos licenciados em
Pedagogia investigando as matrizes curriculares oferecidas para sua preparacdo formativa

considerando o cabedal intelectual e formativo do docente recém-formado para atuar.

No tocante a coleta dos dados, a pesquisa se classifica como documental, englobando
as dez IES que atuam no Estado de Sergipe e ofertam os cursos de Pedagogia presencial e/ou
a distancia, a saber: Universidade Federal de Sergipe, Universidade Tiradentes, Faculdade Pio
Décimo, Faculdade Séo Luis de Franca, Faculdade Amadeus, Faculdade Dom Pedro Il de
Sergipe, Faculdade Uninassau Aracaju, Faculdade Unirb, Faculdades Integradas de Sergipe e

Faculdade Jardins.

Feita a coleta dos dados, a investigacdo utilizou a analise por triangulacédo, utilizando
recursos de tabulacbes de dados decorrentes para estabelecer as relacdes de andlise de
conteldo dos documentos. Por fim, a escrita segue 0s principios da pesquisa analitico-
descritiva, considerando que o proprio objeto pesquisado demanda ascensdo analitica, para

fazer cumprir seu aporte qualitativo.

Dessa forma, a questdo norteadora estabelecida desta pesquisa é: como 0S
componentes curriculares para o ensino de Matematica, disponiveis nas Matrizes dos
cursos de Pedagogia das IES de Sergipe, contribuem para o exercicio da docéncia na area da

Matematica?
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Na fase da pesquisa bibliografica, foi realizada a revisdo de literatura que forneceu
informacbes pertinentes aos objetivos propostos. Esse processo se deu em cinco etapas,
conforme recomendam Marconi e Lakatos (2017), distribuidos da seguinte forma: (a) na
elaboracdo do plano de trabalho, inicia-se pela identificagdo, que é a fase referente ao assunto
pertinente ao objeto de estudo; em seguida, passou-se a fase de localizagdo das obras, dos
textos e periodicos que serdo estudados. Apos a localizacdo, foi necesséria (b) a etapa de
compilagdo, que consiste em reunir sistematicamente todo o material que foi utilizado na
pesquisa bibliogréafica. Na etapa (c), ha o processo de leitura e fichamento do contetdo em
questdo. Em seguida, a (d) providéncia foi a analise e a interpretacdo do conteldo
bibliografico, abrangendo a critica do texto, autenticidade, a interpretacdo e a sintese do
conteddo. Por fim, ocorreu o (e) processo de redacao.

O recurso utilizado foi a fonte documental primaria, com as matrizes curriculares das
IES atuantes no Estado de Sergipe, que ministram a licenciatura em Pedagogia. A coleta de
dados (documentos) se deu em dez instituicbes de Ensino Superior do Estado de Sergipe e,

por conseguinte a analise. Apos o exame dos dados, passou-se a escrita da dissertacéo.

Dessa forma, apresenta-se a seguir a estrutura da escrita da dissertacdo, a partir dessa
introducdo, na qual sdo apresentadas a tematica, a justificativa e a relevancia do estudo, bem

como o referencial tedrico que foi utilizado e a localizacdo do objeto.

Ademais, foi descrito o encontro da autora com o objeto de pesquisa, fatores
mobilizadores e provocacfes a pesquisa, além de experiéncias académicas e profissionais que
contribuiram para este estudo. No percurso metodolégico da pesquisa, foram apresentados: o
problema, o pressuposto, 0s objetivos geral e especifico, recorte temporal, a identificacdo do

projeto quadrienal da orientadora.

Na segunda se¢do, apresenta-se a “Formagdo do Pedagogo: um lugar em discussao”.
Foram construidas as bases teoricas que contribuirdo para alicerca-la as discussdes sobre o
objeto. Para tanto, foi realizados o mapeamento das pesquisas cientificas que tratam da
temética construindo uma revisdo da literatura e o referencial tedrico distribuindo em dois
subcapitulos. No primeiro, foi desenvolvido um texto introdutorio, no qual se fez uma
pequena recordacao do lugar histérico do pedagogo, DCNs e a BNCC e a revisao de literatura
com base no Banco de Tese da Capes e Plataforma Sucupira, durante o periodo 2017 a 2021.
No segundo, apresenta-se enfoque ao conceito de formacdo docente com No6voa (1998 2002);
Tardif (2014); Charlot (2005, 2013, 2020); o Ensino de Matematica: Lorenzato (2012, 2019) e
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Nacarato (2017).

Na terceira se¢do, com o titulo “ As Matrizes dos Cursos de Pedagogia em Sergipe:
Consolidando percepgoes”, apresentam-Se a estrutura das DCNs de Pedagogia, 0 mapeamento
das IES do Brasil com notas no ENADE de cinco a sete e a comparagdo das matrizes
curriculares das IES do Estado de Sergipe que oferecem o curso de Pedagogia com 0s
resultados do ENADE (2017/2021), fazendo uma breve analise das questBes cobradas nesse
exame para o curso de Pedagogia.

Na quarta se¢do, intitulada, “Base Nacional Comum Curricular”, a pesquisadora traz
uma breve reflexdo sobre esse documento que estabelece os conhecimentos, competéncias e
habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros precisam desenvolver na educacao

basica.

Na quinta se¢do, intitulada, “O que falam os resultado do Saeb 2021?”, a pesquisadora
traz a matriz de referéncia do 5° ano, consideracdes importantes da BNCC (2015) a partir de
Sacristan (2011), contextualizando o entendimento dos dispositivos normativos nacionais
sobre as competéncias e habilidades que o docente atuante, no 5° ano do Ensino Fundamental,

necessita para ensinar os saberes previstos.

Na sexta secdo foi apresentada a conclusdo da pesquisa a partir do pressuposto
defendido, bem como a resposta aos objetivos especificos, apresentando os resultados das
analises acerca das diretrizes curriculares das IES do Estado sergipano pesquisadas no

contexto deste trabalho.

2 FORMACAO DO PEDAGOGO: UM LUGAR EM DISCUSSAO

Nesta secdo, foram construidas as bases tedricas que contribuiram para alicercar as
discussdes tedricas sobre o objeto. Para tanto, foi realizado o mapeamento das pesquisas
cientificas que tratam da tematica, construindo uma revisdo da literatura e o referencial

tedrico distribuindo em quatro subcapitulos.

No primeiro, foi desenvolvida uma revisao de literatura com base no Banco de Tese da
Capes durante o periodo de 2017 a 2021. No segundo, foi dado enfoque ao conceito de
formacdo docente e 0 pedagogo com Novoa (1998 2002); Tardif (2014); Charlot (2005,
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2013, 2020); o Ensino de matematica, com Lorenzato (2012, 2019) e Nacarato (2017). No
terceiro, a partir de Sacristan (2011) e BNCC (2015), contextualizaremos o entendimento dos
dispositivos normativos nacionais sobre as competéncias e habilidades que o docente

necessita para ensinar 0s saberes previstos.

O surgimento da Pedagogia ocorreu no século XVII como o Monge Jodo Coménio
(Amds Comenius), o criador da didatica moderna e um dos maiores educadores desse século.
Sendo que a Pedagogia foi formulada pela primeira vez como uma ciéncia, sobriamente
organizada, abrangente e sistematica, com fins claros e meios definidos com o filosofo aleméo
Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841).

Nessa perspectiva, de acordo com Azevedo (1932a), a formagédo para a docéncia nas
séries iniciais no Brasil, antigo primario, iniciou-se em 1835, no Rio de Janeiro, com a
chegada da Escola Normal* no Periodo Regencial. Em 1930, o curso de Pedagogia teve sua
primeira regulamentacdo na formacéo de bacharel em Pedagogia, técnico ou especialista em
educacdo, e também foi um ano marcado por intensas mudancas politicas, econdmicas e
sociais decorrentes da crise internacional da economia, na qual o mercado de trabalho imp6s
maior escolarizagdo como condigédo de acessos ao mercado de trabalho, levando a populacdo a

se organizar e reivindicar mais escolas.

Com isso, em 1932, um grupo de educadores intelectuais publicou o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, incorporando as reivindicagcdes populares para se obter mais
escolas e defender a universalizagdo do ensino. O Manifesto fala sobre:

Desprendendo-se dos interesses de classe, a quem ela tem servido a
educagdo [...] deixa de constituir um privilégio determinado pela condi¢ao
econdmica e social do individuo, para assumir um “carater bioldgico”, com
que ela se organiza para a coletividade em geral, reconhecendo a todo o
individuo o direito a ser educado até onde o permitam as suas aptiddes
naturais, independente de razbes de ordem econdmica e social. A educacéo
nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes, assume
[...] a sua verdadeira fungdo social, preparando-se para formar “a hierarquia
democratica” pela “hierarquia das capacidades”, recrutadas em todos os
grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de educacéo.
(AZEVEDO, 1932b).

Diante disso, pode-se entender que esse grupo de intelectuais acreditava que havia

! Curso Normal é, em varios paises, a formagdo em geral de segundo grau, de professores habilitados a lecionar
no ensino elementar séo estudantes que frequentam a Escola Normal que foi a instituicdo responsavel por formar
professores entre a segunda metade do século XIX e durante o século XX, sendo considerado o locus de
circulacdo de conhecimento e de construcdo de cultura escolar, proporcionando mudancas no que se remete as
ordens educacionais, sociais e politicas.
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necessidade de politicas educacionais para a modernizacdo da educacdo, formando cidaddos
adequados para uma nova Pedagogia, em que seus métodos viabilizassem no meio escolar a
realizacdo de uma organizacdo exigida pelo trabalho. Segundo o Manifesto, 0 caminho para
ampliar o numero de escolas e universalizar o ensino precisava de uma formacdo e
profissionalizacdo dos professores e técnicos em educacao.

Com isso, podemos entender o motivo desse grupo de intelectuais da educagdo em

lutar pela criacdo de uma universidade no Brasil.

Onde se tem de procurar a causa principal desse estado de desorganizacao do
aparelho escolar, é na falta, em quase todos os planos e iniciativas, da
determinacdo dos fins da educacdo (aspecto filoséfico e social) e da
aplicacdo (aspecto técnico) dos métodos cientificos aos problemas da
educacdo. Ou na falta de espirito filosofico e cientifico na resolucdo dos
problemas escolares. Esse empirismo grosseiro, que tem presidido ao estudo
dos problemas pedagogicos, postos e discutidos numa atmosfera de
horizontes estreitos, tem as suas origens na auséncia total de uma cultura
universitaria [...] (AZEVEDO, 1932c).

Em 1934, foi criada a Universidade de Sdo Paulo e, em 1935, a Universidade do
Distrito Federal. A fundacdo dessas universidades contribuiu para a organizacdo e
implantacdo das licenciaturas e o curso de Pedagogia, e em 1939, com o decreto de Lei n°
1190 de 4 de abril, o curso de Pedagogia foi criado com o objetivo de preenchimento dos
cargos técnicos de educacdo do Ministério da Educacdo (Art.51.c), caracterizado como um
curso de bacharelado (Art.48, 11), com duracdo de trés anos. De acordo com
Azevedo(1932d), nesse mesmo ano, surge na Universidade do Brasil dentro da Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras.

2.1 CONHECENDO A ESTRUTURA DAS DCNS

Durante a trajetdria como profissionais da educacdo, aprendemos normas, cuidados,
recebemos orientacdes do que ensinar e ndo ensinar. Tais orientacdes partem de principios

regulamentados, e nos cursos de graduacao, sao respaldadas pelas DCNs.

As DCNSs sdo um conjunto de normas que devem ser seguidas obrigatoriamente, cuja

finalidade é conduzir a aprendizagem do estudante da graduacdo no perfil recomendado para

atuar na profissdo. Nesse caso, elas trazem uma organizacdo dos planejamentos curriculares,

competéncias, habilidades e saberes que devem compor a formagdo do estudante. A
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estruturacdo possibilita que as Instituicdes de Ensino Superior elaborem sua matriz
curricular, suas propostas pedagdgicas, articulando, organizando e avaliando. Com isso,
pode-se dizer que as IES devem seguir e cumprir o que foi estabelecido pelo Ministério da
Educacdo no curso ofertado, desde as disciplinas e atividades a serem realizadas de carater
tedrico ou pratico. Com isso, as DCNs sdo guias, orientagdes que definem e regulam o
caminho a ser seguido para que 0 ensino superior seja priorizado de forma responsavel e

ética garantindo a equidade da aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 determinou que a Unido em
colaboracdo com os estados, Distrito Federal e os municipios estabeleceriam competéncias e
diretrizes para a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio norteando os
curriculos e os seus conteddos assegurando a formacdo basica comum. Para que as
orientagdes da LDB fossem cumpridas e com o foco no ensino de qualidade, a sua
implantacdo definiu que os professores deveriam ter formagao de nivel superior. A partir de
entdo, diretrizes para 0s cursos superiores foram elaboradas com as representacdes e
categorias, dentre estas, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), para definir o perfil do

egresso e suas competéncias.

Ressalta-se que, na construcdo da LDB, ja estavam definidas a criacdo da BNCC, o
Plano Nacional de Educacdo e a indicacdo de uma Base de formacéo para professores. No

caso das DCNs para os cursos de graduacéo, verifica-se uma estrutura que contemplam:

Tabela 2 — Estrutura para os cursos de gradua¢édo

Os estudantes deverdo ter experiéncias de aprendizados para desenvolver
competéncias para atuar de forma assertiva na graduacdo que esta
cursando.

Desenvolver comunicagdo escrita e oral,
alfabetizacdo informacional e pensamento critico.
E a base sélida e abrangente relacionada ao curso de graduacéo escolhido,
isto é, os saberes inerentes a profissao.

Perfil

Competéncias Raciocinio quantitativo,

Contelidos

Distribuigéo de
carga horaria
tedrica e pratica

Para adequacdo da relacéo tedrica e pratica, ou seja, um didlogo entre o
que foi aprendido e 0 que se executa na pratica.

Indicacdo de Posicdo voluntaria, remunerada ou ndo, onde os académicos recebem
estagio créditos no curso de graduacao.
Atividades E toda e qualquer atividade pertinente e Gtil para formacdo humana e
Complementares | profissional do académico aceita para compor o plano de estudo do curso
de graduacao.
Trabalho de E um artigo ou monografia seja qual for seu curso de graduagio em que
concluséo de ter4 como finalidade avaliar para sua formag&o no ensino superior.
Ccurso

Fonte: Adaptacdo da autora com base no MEC Parecer CNE/CP n° 5/2005.
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As DCNs também consideraram a Matriz de Referéncia que foi estabelecida pelo
MEC. A partir dessa matriz e conhecendo as orientacdes estabelecidas para o curso, era
possivel definir um Projeto de Curso que posteriormente seria avaliado nos trés niveis: (a)
avaliacdo institucional com solicitacdo pela IES de Autorizacdo, (b) avaliagdo interna por
meio da instalacdo da Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA) e a (c) Avaliagdo externa que
utiliza da prova do Enade para verificar se 0 proposto nas Diretrizes dos cursos superiores esta
sendo efetivado.

No Brasil, os curriculos escolares passam por adequagfes constantes, com o intuito de
acompanhar as mudancas culturais e sociais. Com 0s tempos, as novas descobertas e 0s
avancos tecnologicos alteram as culturas e essas alterages necessitam entrar no curriculo, por
meio da transposicdo didatica.

A formacdo de um docente tem inicio nas faculdades, universidades ou escolas
normais, onde o docente inicia sua carreira, mas a formacdo profissional nunca esta
concluida, pois o professor necessita acompanhar as mudancas constantes que ocorrem nos
curriculos. Por esse motivo, a profissdo docente requer a formacgéo continuada, para alcancar
0s saberes profissionais.

De acordo com Tardif (2020), sao “[...] saberes profissionais o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formacao de professores” (TARDIF, 2020, p. 36) e infere
que o professor com seus saberes constitui as ciéncias humanas. Dessa forma, tenha-se em
mente que a relacdo do saber docente com os conteldos ou saberes aprendidos na sua
formacdo ndo devem se bastar a uma funcdo de transmissdo de conteudo para fazer os
estudantes construir um conhecimento distanciado da sua realidade, pois “a pratica docente
ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da educacéo, ela é também uma atividade que
mobiliza diversos saberes que podem ser chamados de pedagogico” (TARDIF, 2020, p.37).
Portanto, novos saberes demandam ajustes no curriculo que deve ser considerado em todo o
Pais.

O documento que rege o curso de Pedagogia é de 15 de maio de 2006. A Resolugédo n°
01 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio do Conselho Pleno (CP), institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia. No seu artigo
primeiro, encontra-se a regulamentacdo do curso definindo, para aquela licenciatura, 0s

principios e as condic¢Ges para o ensino e a aprendizagem dos pedagogos. Tais profissionais
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ficam habilitados para a formacéo inicial e o exercicio da docéncia englobando a Educagéo
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, também ficam autorizados a atuar em cursos de Educacdo Profissional, na area de
servigos, apoio escolar e demais areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

A formagdo do pedagogo é uma das mais amplas no ramo da educacdo. Compreende-
se a docéncia como acdo educativa, na qual o processo pedagdgico deve ser metddico e
intencional, construido no bojo das relacdes sociais, étnico-raciais e produtivas. As acdes dos
pedagogos influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia. Para tanto,
desenvolvendo-se, na atividade pedagdgica, as articulacdes entre conhecimentos cientificos e
culturais, além dos valores éticos e estéticos inerentes aos processos de aprendizagem, de
socializacdo e de construcdo do conhecimento, no ambito escolar e ndo escolar, na busca pelo
dialogo entre diferentes visdes de mundo.

No artigo segundo da Resolug¢do n° 01 do Conselho Nacional de Educagéo (CNE) por
meio do Conselho Pleno (CP), o curso de Pedagogia tem como funcdo desenvolver estudos
teoricos e praticos, englobando a investigacdo e primando pela anélise adequada, desenvolver
0 planejamento, a execucdo e a avaliacdo das atividades educacionais, nos ambitos das suas
atuacoes.

A atuacdo do curso de Pedagogia acontece em consonancia com outras licenciaturas,
contribuindo com a construcdo do conhecimento: matematico, filosofico, historico, ambiental,
psicoldgico, linguistico, socioldgico, politico, econémico e cultural. Todas essas vertentes de
conhecimento perpassam 0s cursos de Pedagogia com vistas a preparar 0 pedagogo para sua
atuacdo na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, além das outras

areas reservadas a atuacdo do pedagogo. O artigo terceiro da Resolug¢do n° 01 determina que:

O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertorio de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profisséo,
fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizac&o,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética. (BRASIL 2006 p. 2)

Percebe-se na citacdo o motivo da integracdo do curso de Pedagogia com as
licenciaturas j& citadas no paragrafo anterior, visto que, para dar conta do que orienta no
paragrafo terceiro da Resolucdo, o pedagogo precisa reunir conhecimentos diversos, nos
campos das licenciaturas adjacentes. Para além desses conhecimentos, é relevante o

conhecimento da escola como uma organizagao de ensino de estrutura complexa, com funcgéo
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premente de oferecer educagdo nos parametros da cidadania.

Outra atividade que cabe aos pedagogos € a capacidade de desenvolver pesquisa, a
analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de interesse da area educacional. No
mesmo predmbulo, deve atuar na participacdo da gestdo de processos educativos e na
organizacgdo e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino.

De acordo com Saviani (2021), o curso de licenciatura em Pedagogia destina-se a
formacdo de licenciados para atuarem como pedagogos em escolas: como professores,
orientadores ou gestores. Contudo, o pedagogo pode atuar em gama de atividades fora da
escola, como: hospitais, empresas privadas e publicas no setor de recursos humanos, além de
diversos projetos sociais.

Entretanto a estrutura abaixo foi revisada para ajustar-se a Base Nacional Curricular
Formagédo, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019, além de parecer
n® 273/2022 de 17 de marco de 2022 que altera a distribuicdo da carga horaria.

De acordo com o artigo 7° da Resolugdo 01/2006, os cursos de licenciatura em
Pedagogia tém uma carga horaria de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, distribuida da

seguinte forma:

Tabela 3 - Distribuicdo da carga horaria do curso de Pedagogia conforme resolu¢do 01/2006 CNE/CP

Item CH Descricdo

| 2.800h. | Dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacdo de
seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e
centros de documentacdo, visitas a instituicbes educacionais e culturais,
atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos cooperativos
de estudos

I 300h Dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicao;

Il 100h Horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em &reas especificas de
interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da extenséo e da
monitoria.

Fonte: Adaptada pela autora com base no MEC Resolugdo 01/2006 CNE.

O que antes era distribuido em trés grupos, como na Tabela 3, passou a vigorar,
conforme o Artigo 11, inciso Ill da nova Resolucéo, em dois grupos identificados como a) e
b) determinando que, das 3.200 horas do curso, 800 horas devem ser destinadas as préaticas

pedagdgicas, como podem ser vistas na proxima subsec&o.
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2.2 BASE NACIONAL CURRICULAR FORMACAO (BNCF)

A formagdo de professores tem suas regras definidas na Resolugdo n° 02/2019
representadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e Conselho Pleno (CP), nas quais
define as DCNs para a formacdo de professores a Educacdo Basica, lembrando que a
Educacdo Bésica pela LDB ¢é dividida da seguinte forma: (a) Educagdo Infantil; (b) Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) e (¢) Ensino Médio. 1sso posto, a nova Resolugédo
define as regras para as licenciaturas, determinando como devem funcionar, qual carga
horéria deve ter e como a formagdo deve ser distribuida. A BNCF surgiu como derivacdo da
BNCC, com o intuito de preparar os professores da Educacdo Basica, para seguir as
determinagdes da nova versao do ensino no Brasil, nos moldes da BNCC.

Em relatério do MEC, acerca do processo N° 23001.000400/2021-43, por intermédio
do CNE e Cémara de Educacdo Superior (CES), emitiu o parecer n® 273/2022, aprovado em
17 de marco de 2022, relatando os critérios da implementacdo da BNCF que, desse ponto em

diante trataremos fornecendo as seguintes orientacdes:

Objeto vinculado a questdes subjacentes as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagéo
Basica (BNC-Formacao) (Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019) e suas correlacfes com as demais Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) afetas as licenciaturas, sobretudo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso superior de Pedagogia (BRASIL, 2022 p. 01).

O relatorio em evidéncia oferece parecer concernente a estruturagdo dos cursos de
licenciaturas, em especial, o de Pedagogia, determinando que, das 3.200 horas obrigatorias do
curso, 800 horas devem ser destinadas as praticas pedagogicas. Para tanto, dividiu
criteriosamente em dois grupos de 400 horas, assim distribuidas: a) 400 horas destinadas ao
estagio supervisionado em real trabalho no espaco da escola, obedecendo aos critérios do
Projeto Politico de Curso (PPC), definido pela instituicdo formadora; b) 400 horas para a
pratica dos componentes curriculares dos grupos | e 1l distribuidos ao longo do curso. Esse
deve ter inicio vinculado ao inicio do curso, seguindo o PPC da instituicdo formadora.

No que ser refere ao item (b), a norma gera uma davida considerando que tanto o item
(a), quanto o item (b) sdo semelhantes, visto que, no estagio supervisionado, ocorrem as
praticas dos componentes curriculares.

A despeito disso, o relatério afirma:

§ 1° O processo instaurador da pratica pedagdgica deve ser efetivado
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mediante o prévio ajuste formal entre a instituicdo formadora e a instituicdo
associada ou conveniada, com preferéncia para as escolas e as instituicfes
publicas (BRASIL, 2022 p. 2).

Nesse contexto, fica evidente que a prética da observacdo permitida no estagio
supervisionando fica descartado na pratica pedagdgica. Para além disso, a alinea 2 do

relatério esclarece a diferenca e acrescenta um critério distinto da aplicacdo do estagio

supervisionado.

§ 2° A pratica pedagbgica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por
docente da instituicdo formadora e por 01 (um) professor experiente da
escola onde o estudante a realiza, com vistas a unido entre a teoria e a pratica
e entre a instituigdo formadora e o campo de atuagdo (BRASIL, 2022 p. 02).

Entende-se que a obrigatoriedade de 400 horas com as praticas pedagogicas tivesse o
intuito de destinar tais praticas ao formando, no ambiente definido pela BNCC, considerando
que as competéncias, destinadas aos estudantes sdo proximas das que foram destinadas ao
professor. No entanto existem divergéncias nos documentos quanto a uniformidade das
exigéncias da ordem publica no que concerne a educacdo, e o relatério em discussdo vem
exatamente dirimir tais davidas.

ApoOs a publicacdo da Resolucdo n° 02/2019, houve o incremento de duvidas
relacionadas a qual seria a resolucdo dos cursos de licenciaturas a ser seguidas pelas
instituicbes de ensino superior, ndo obstante, a autonomia para seguir seu PPC, a nova
resolucdo fez uma alteracdo significativa na estrutura, dividindo as 3.200 horas em trés

grupos:

Tabela 4- Distribuigdo da carga horéria do curso de Pedagogia conforme resolucdo 02/2019 CNE/CP

Grupo Descricao
Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedag6gicos e fundamentam a educacéo e suas
articulagbes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.
Grupo Il 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetidos especificos
das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da
BNCC, e para o dominio pedagdgico desses conteidos.
Grupo I 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuida:
a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacéo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e
b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos
Grupos | e 11, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC
da instituicdo formadora.
Fonte: Adaptada pela autora com base no MEC Resolucdo 02/2019 CNE.
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Pode-se perceber que a nova Resolucdo destina 1.600 horas do curso para a
aprendizagem dos contetdos da BNCC, contudo ndo substitui a Resolugdo de 2006, que vai
além da determinacdo de carga horéaria, portanto, continua em vigor, considerando que ndo foi
revogada, estabelecendo um impasse no entendimento das instituicdes. Via de regra, o
impasse € mitigado com a alegacdo da autonomia institucional de fazer valer seu PPC.
Entretanto, a lacuna permanece, levando-se a percep¢do de que os cursos de Pedagogia ndo
terdo uma estrutura uniforme como pretende a BNCC, assunto a ser abordado na subsecdo 4.

2.3 PEDAGOGIA E MATEMATICA: O QUE FALAM SOBRE A FORMACAO
DOCENTE

O curso de Pedagogia é amplo e, do ponto de vista conceitual, engloba as teorias do
ensino, em contextos diversos, que vdo da Matematica a Psicologia, passando pela literatura e
as demais teorias de formacgéo. Assim, a Pedagogia €, por natureza, um curso tedrico que se
destina a docéncia em todos os niveis da formacao.

N&o obstante suas praticas, por meio de estagios supervisionados, o cerne da
Pedagogia é a teoria. Nesse texto, figura a analise sistematica da producao académica baseada
em alguns estudos sobre o tema disponivel no Banco de Teses e Dissertacdes das
Coordenacdes de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), alem de tedricos
que tratam da Pedagogia, da formacéo de professores, mais especificamente inclinados para a
compreensdo do componente curricular de Matematica, posto ser o objeto in loco do estudo
em questéo.

Embora dispensem acréscimos de autoridade, os autores Charlot (2013 2021),
Coutinho (2019), Lorenzato (2019), (2012), (2010), Pimenta (2021), Sacristam (2011),
Saviani (2021) e Tardif (2005/2020), nas areas que 0s mesmos produzem, € mister confirmar
que sdo a referéncia fundamental para quem deseja conhecer as estruturas formativas de um
pedagogo e, para além de sua formacédo, conhecer a necessidade da formacdo continuada para
lecionar no ensino fundamental desenvolvendo a disciplina Matematica.

Diante disso, apresentamos as teorias, aos saberes e conhecimentos docentes,
convergentes e divergentes entre autores conceituados da educagdo nacional e internacional.
As consideragdes formuladas e apresentadas por autores como Tardif (2020), Charlot (2013) e
Silva Junior (2021), além de outros que figuram discussdo, contribuem para a formacéo do

trabalho docente. Com isso, a seguir, foi explanada a Teoria, formacéao e profissdo do
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pedagogo, a luz de Silva Junior, que consta em um estudo organizado por Selma Garrido
Pimenta e José Leonardo Rolin de Lima Severo (2021) com varios outros autores, sobre a
obra: Pedagogia: teoria, formacéo, profisséo.

Nas palavras dos organizadores, disponibiliza textos a altura do reconhecimento de
carater cientifico sobre a Pedagogia e sua condigdo de saber especializado sobre educacao,
mas, também, da Pedagogia como ciéncia basilar no l6cus de formagdo de pedagogos, com
instituto profissional para alcancar as habilidades imprescindiveis a acdo educativa, dentro e
fora da escola, comvistas ao desenvolvimento humano sob a égide libertaria da sociedade.

Cabe ressaltar, no entanto, que Silva Junior (2021) faz uma observacdo, determinando

que, na sua percepcao, a Pedagogia no Brasil esta fora do debate das questfes educacionais:

Nas universidades, nas escolas e nas instancias informais de discussdo em
que o debate possa se processar, a Pedagogia, entendida como um saber
estruturado com vistas a objetividade, ou seja, como uma entidade
académica, ndo tem seu lugar assegurado a mesa de discussdo e ndo tem
também seus estudiosos credenciados como interlocutores necessarios a
garantia da qualidade da discusséo pretendida. (JUNIOR, 2021, p.17)

Entdo, ao ler essa afirmativa, podemos depreender da fala uma dendncia ou um
desabafo? Considera-se que o autor se refere no seu texto sobre a profissdo de pedagogo na
sua relacdo com a escola publica. Contudo, sua observacdo vai se pautar, especificamente, na
forma como a academia percebe e trata a Pedagogia enquanto saber. Para o autor, a Academia
desconsidera a Pedagogia em “niveis surreais” (destaque do autor). A despeito disso, faz uma
incursdo a gramatica, inferindo que a palavra Pedagogia é um adjetivo escrito com a primeira
letra maiuscula para dar um carater substantivo. No entanto, numa perspectiva historica,
nenhuma das regulamentacGes do curso, que foram trés, desses 1939, passando pelas
diretrizes curriculares adjacentes, se propds a classificar a Pedagogia como um campo de
conhecimento.

Assim, nem as escolas, nem as universidades e nem as instancias informais
consideram a Pedagogia como um saber estruturado e objetivo. Sob essa perspectiva do
conjunto de instituicdes que detém o poder para estabelecer o debate, tais como: os GTs da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior entre outros; ndo negam a participacdo da
Pedagogia em suas discussdes, mas também ndo tém uma postura definitiva quanto ao papel
da Pedagogia nas Ciéncias Humanas. Um exemplo disso € a auséncia total de um grupo de

trabalho (GT), que discuta a Pedagogia como um conhecimento especifico.



33

Todavia, Silva Junior (2021) desloca a responsabilidade da situagcdo para uma
representatividade estatal, conduzindo as pessoas do processo e apontando o0 sistema
capitalista como sendo o principal empecilho para solucdo da demanda. Sob minha ética, o
problema levantado pelo autor tem fundamento importante, mas, ao retirar as pessoas da
equacao, 0 autor comete 0 mesmo erro que critica, considerando que seu argumento é que a
Pedagogia é feita por pessoas e para pessoas, argumentando que a Pedagogia ndo pode ser
exercida por maquinas, mas apenas por pessoa. Ainda assim, quando infere o trabalho do
pedagogo na escola, desloca a discussdo sobre a Pedagogia para impessoalidade e, desse
ponto em diante, aponta o sistema capitalista como responsavel por todas as mazelas da
Pedagogia.

A meu ver, tornaram-se contraditérias suas observacOes acerca da qualificacdo do
saber pedagogico com énfase nas pessoas, deslocando qualquer fazer pedagogico das
maquinas. Da mesma forma, as instituicdes de discussdo acerca da qualificacdo cientifica dos
componentes e saberes das ciéncias humanas sdo feitas por pessoas, ainda que representem
instituicOes, portanto, desonerar o discurso no mesmo texto soa mais com um afago nos pares,
a exemplo de Rousseau, do que um protesto consistente acerca do problema.

Desse modo, a discusséo sobre a formacdo do pedagogo ou da Pedagogia requer uma
analise consistente com inlmeras variaveis e diversos autores, que dependem do tempo e
espaco para se manifestarem na producéo. Por tempo e espaco, entenda-se, as condicOes de
saber dos autores, seu estado de humor, observacfes das suas vivéncias e percepcdes sociais
distintas. Obviamente, implica nesse conceito o tempo linear que interfere nas sociedades e
ainda o espaco das acdes e conhecimentos dos autores. Assim, possiveis divergéncias sdo
salutares considerando as variaveis observadas. Portanto, o que diria Tardif (2020), no que se
refere aos saberes docentes e a formacdo do professor, acomoda a sua percep¢do sobre o
assunto.

Acerca disso, 0 autor lanca um argumento importante que, na sua concepcdo, €
inquestionavel, ao inferir que o docente faz parte de uma engrenagem de grupo social, capaz
para interferir objetiva e subjetivamente nos destinos da sociedade nas dire¢des de 360° graus,
alcancando objetivos especificos e pensando conjuntamente pelos atores sociais,
desenvolvendo e aplicando estratégias no interior das relagdes complexas e interferindo nos
resultados de tais relagdes sociais. Com essa percepgéo, o autor afere aos docentes um saber
especifico:

[...] a relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua prética integra diferentes
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saberes, com os quais 0 corpo docente mantém diferentes relagdes. Pode-se
definir o saber docente como um saber plural, formado pelo améalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2020, p. 36).

Para (Tardif, 2020), a profissdo docente extrapola sua competéncia formativa dentro
dos parametros didaticos. De acordo com sua citacdo, a funcdo se estende a um saber plural
extrapolando o que ele conhece e até alcancando o que supde conhecer. Dessa forma, o
docente influencia a sociedade além do campo da producdo do conhecimento, alcangando,
também, o campo ideoldgico, conforme a concepcdo formativa curricular ou das experiéncias
que o docente carrega, ou ainda, conforme seu desejo de resultados, engendrando na docéncia
suas percepcoes particulares, quando Ihes faltou o cabedal formativo.

Nessa perspectiva, hoje a juncdo da desconfianca de Silva Junior (2021), quanto a
seriedadedo problema de classificagdo do campo pedagdgico nas instituicdes. Entretanto, os
docentes referenciados por Tardif (2020) ndo se limitam aos licenciados em Pedagogia, mas a
todas as licenciaturas.

Nas palavras do proprio autor, “[...] a pratica docente ndo ¢ apenas um objeto de saber
das ciéncias da educacdo, ela é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que
podem ser chamados de pedagogicos.” (TARDIF, 2020 p.37). Essa opinido alimenta o
desconforto de Silva Junior (2021), no quesito saber pedagdgico, acrescentando a sua lista das
Instituicbes a producdo de autores renomados como Tardif. Esse Gltimo entende o que
chamou de saberes pedag6gicos como uma doutrina resultante de analise e da pratica
“educativa” a partir de concepg¢des racionais que possam representar superficialmente os
saberes educacionais. Neste aspecto, o autor apresenta um quadro de definicdo conceitual do

que chamou de saberes dos professores.
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Fonte: Livro Saberes docentes e formacéo profissional TARDIF(2020, p.63).

A discussdo acerca da formacdo do pedagogo, para ministrar aulas de Matematica,
extrapola o campo do saber como foi bem demonstrado na Figural. Portanto, faz-se
necessario inserir nessa analise as vertentes do trabalho docente.

Tardif (2020) seleciona trés fontes de saberes como elementos fundamentais para a
formacdo profissional dos docentes: saberes dos professores, fontes sociais de aquisi¢do e
modos de integracdo no trabalho docente. Para cada modalidade, o autor aponta cinco
situacOes de saber docente, como pode ser conferido na figura 1. Como podemos perceber
na tabela, o autor favorece o saber construido a partir das experiéncias cotidianas, ou mais
especificamente os saberes do senso comum. Nesse ponto, o argumento de Silva Junior
(2021) encontra eco, quando anuncia o abandono institucional da pedagogia como ciéncias
humanas.

Porquanto, ja dito até aqui, analise-se na Figura 1 a demonstracdo de Tardif (2020),
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para lancar luz a sua teoria da formacao dos saberes docentes. A anélise em questdo precisa
ser lancada em duas dire¢Oes, da esquerda para a direita e do topo para a base,
compreendendo que estes dois sentidos se imbricam e podem oferecer resultados distintos e
operados sob as inferéncias do autor.

Considerando os pilares apontados do topo para a base, podemos perceber uma
construcdo especifica que esta ligada a estrutura vertical e destoada da estrutura horizontal,
contudo estabelecem uma relagcdo simbidtica em todas as direcdes. Na coluna Saberes dos
professores, localiza-se 0s saberes pessoais dos professores que, segundo o autor, na diregéo
vertical, se inicia com o saber escolar, portanto, na sua infancia, como cabedal importante
para o futuro docente. Horizontalmente, esse saber tem origem nas fontes sociais e esta
diletante imbricado em sentido amplo com as raizes familiares e 0 ambiente de educacgéo que
se forma no seio da familia e, segundo esse padrdo, ao chegar a idade adulta e a0 modo de
integracdo com o trabalho docente, prevalece a histéria de vida e a socializagdo primaria.

Na segunda base vertical, no sentido decrescente, a formagdo escolar anterior se
imbrica com a escola primaria e secundaria, excluidas da equacdo os estudos em nivel
superior e formacao continuada, como € o caso citado de especializa¢6es. Em ultimo quadro,
que se refere as relagdes no trabalho, prevalece a formacgdo pela socializacdo anterior ao
mercado de trabalho.

Voltando aos saberes provenientes para a formacdo profissional no magistério, as
fontes sociais de aquisi¢cdo surgem como os estabelecimentos de formacdo de professores,
incluindo-se os estagios e os cursos de formacGes ou como chamou o autor: reciclagem.
Mas, no modo de integracdo do trabalho docente, resta a formacdo profissional,
considerando a socializacdo profissional, englobando os espacos de formacdo de
professores.

Na quarta linha da primeira coluna, temos uma juncdo dos saberes pessoais com a
construcdo do saber no campo profissional, que sdo aqueles obtidos nos livros e programas
que orientam o trabalho. Na perspectiva das fontes sociais, tais livros e programas estdo
classificados com ferramentas que o docente utiliza em sua préatica. Assim, a integracdo
acontece a partir do uso continuo de tais ferramentas que se ajustam as tarefas do professor.

Por fim, na ultima linha, os saberes se consubstanciam da experiéncia alcangada com
apratica docente. No quadro seguinte, para o autor, a relagdo com os colegas de oficio e o
espaco onde o trabalho acontece fortalecem os individuos e ampliam seu campo de saber,
portanto, a consubstanciacdo do saber docente reside na socializacdo laboral e na pratica

continua.
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Sob essa perspectiva, percebe-se aceitavel o fato de o pedagogo sair da universidade
sem 0s saberes suficientes para lecionar Matematica no ensino fundamental. Essa ideia

colide frontalmente com a reivindicagdo de Silva Junior (2021).

Ainda assim, Tardif é um autor conceituado experiente, adotado pelos pares como
um pensador da educacdo bem posicionado quando falamos da profissdo docente, enquanto
Silva Junior é um autor em ascensdo, talvez, incomodado com o que percebe e, por esse
motivo, se pauta a indagar o papel da pedagogia na educacdo considerando que, “[...] para
ser pedagogo, nao ¢ necessario conhecer pedagogia” (SILVA JUNIOR, 2021). No entanto
essa inquietacdo carece uma percepgdo assentada na necessidade de melhoria dos resultados
qualitativos, no processo de ensino.

A percepcdo de Tardif (2020) no que concerne a Pedagogia como processo Humano

de trabalho, ou de trabalho docente, esta permeada de especificidades:

Como todo trabalho humano, o ensino € um processo de trabalho constituido
de diferentes componentes que podem ser isolados abstratamente para fins
de andlise. Esses componentes sdo o objetivo do trabalho, o objeto de
trabalho, as técnicas e os saberes dos trabalhadores, o produto do trabalho e,
finalmente, os proprios trabalhadores e seu papel no processo de trabalho. A
analise de tais componentes objetiva evidenciar seus impactos sobre as
préaticas pedagdgicas (TARDIF 2020, p. 123).

Para inferir a sua andlise, o autor faz uma comparacao entre o trabalho docente e o
trabalho industrial. Sua percep¢do ¢ uma comparacao salutar, pois pode fazer uma distingédo
quanto a estrutura e a tecnologia encontradas em ambas as profissdes. “Esta comparagdo
permite colocar em evidéncia, de forma bastante clara, as caracteristicas do ensino”
(TARDIF, 2020, p.123). Na sua Otica, essa comparacdo ilustra as diferencas principais a
exemplo da tecnologia, que pode ser empregada em ambas as profissdes. Com o intuito de
defender a sua teoria, 0 autor apresenta a Figura 2 mostrando a intencdo de esclarecer sua
concepcao entre trabalho na industria com objetos materiais e o trabalho na escola com seres

humanos.



Figura 2 — Comparacéo entre o trabalho industrial e o trabalho docente
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Fonte: Livro Saberes docentes e formacéo profissional TARDIF(2020, p.124).

Para tanto, separa em duas categorias, a qual chamou de objetivos do trabalho e de
natureza dos objetos do trabalho. Quanto aos objetivos do trabalho, classificou aquele
desenvolvido na inddstria como sendo preciso, delimitado e com uma funcéo operatoria.

Visto isso, € umtrabalho desenvolvido em prazo curto e seguindo uma linha corrente.

Desse modo, para o trabalho Pedagdgico e seu ponto de vista sobre o objetivo do
trabalho, o referido autor se pauta na ambiguidade, ndo ha delimitacfes, no entanto apresenta

um sentido ambicioso. Assim, é por natureza heterogénea e realizada em longo prazo.

No que se refere a natureza do objeto do trabalho, a industria é de natureza material,
enquanto a escola estd focada no ser humano. O desenvolvimento do trabalho na industria é
seriado, passivo, homogéneo e determinado. Dessa forma, pode ser feito por quaisquer
pessoas e sua analise se basta aos componentes funcionais. Em contrapartida, o labor na
escola € individual de cunho social, classificado como heterogéneo e capaz de oferecer
aversdo, incongruéncia, pois absorve indeterminacdo, mas também autodeterminacdo. Dessa

maneira, € complexo e ndo dever ser validado apenas pelos componentes funcionais.
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No entanto, para quem tem experiéncia e um percurso editorial no campo da formagéo

de professores para analisar o trabalho docente, o faz com maestria. Logo, infere Tardif

(2020) que:

Parece-nos que o primeiro passo a ser dado para analisar o trabalho dos
professores é fazer uma critica resoluta das visdes normativas e
moralizantes da docéncia, que se interessam antes de tudo pelo que o0s
professores deveriam ou nédo fazer, deixando de lado o que eles realmente
sdo e fazem. Essas visbes normativas e moralizantes tém suas raizes
historicas no ethos religioso da profissdo de ensinar, que € antes de tudo
um trabalho orientado por uma ética do dever com forte contetdo

religioso, fundamentado na obediéncia cega e mecanica a
codificadas pelas autoridades escolares,

(TARDIF, 2020, p.36)

e muitas vezes,

regras
religiosas.

Uma discussdo acalorada se cultiva nas discussdes acerca da formacdo docente

envolvendo a aplicacdo das tecnologias. Muitas vezes, a supervalorizacdo dos recursos

tecnoldgicos atrapalha uma concepcédo sélida da formacéo, por equivocos simplistas, no que

concerne um saber adequado na aplicacdo da propria tecnologia, chegando a gerar confusédo

sobre o0 uso ideal da ferramenta, como discute Tardif (2020).

Figura 3 - Comparacéo entre o trabalho industrial e o trabalho docente no que se

refere as tecnologias
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Fonte: Livro Saberes docentes e formacéo profissional TARDIF( 2020, p.135).

Mantendo em evidéncia a percep¢do do saber docente, mas sobressaindo a questdo

da formagdo, a Figura 3 insere na abordagem uma percep¢do complexa sobre o tema

tecnologias e sua distingdo sobre a aplicacdo e as particularidades, expostas no campo de

atuacdo de um profissional da industria e de um profissional da docéncia. Nessa comparagao

de uso das tecnologias na industria e na escola, a Figura 3 trouxe sete categorias (TARDIF,

2020) que passo a analisar:

a)

Na categoria repertério de conhecimentos, o autor classificou a industria no campo das

ciéncias naturais e aplicadas em oposicdo a aplicacdo no campo da docéncia, classificada

nos conhecimentos das ciéncias humanas, considerando a educagdo uma subarea do senso

comum.

b)

f)

Quanto a natureza dos conhecimentos entre as duas areas, a industria esta posicionada
entre os saberes oriundos das proposi¢fes formais, portanto, sdo uniformes e validados,
mediante as ciéncias naturais aplicadas. Enquanto a docéncia estaciona seus saberes num

campo instavel que atraia a problematica e séo plurais.

Nesse ponto, é preciso considerar a natureza do objeto técnico que, no caso da industria,
segue a linha da causalidade, carece de aplicacao regular dentro de um desenvolvimento,
seriado na producdo de objetos. Em oposicdo, a docéncia atua no campo das relacGes
sociais de forma individual, por conseguinte, segue a logica da irregularidade de

propdsito, atrita-se com os individuos nas suas particularidades individuais.

O autor também oferece demonstracdes de aplicacéo pratica das tecnologias, ndo obstante
as exemplificacbes simplorias. Para o caso da industria, tenta fazer um distanciamento
6bvio entre a industria e a docéncia. Assim, para industria, 0s exemplos compreendem
metais, informac@es e fluidos. No que se refere a docéncia, limitou-se a organizacdo do
ambiente da sala de aula, bem como a conduc¢do dos processos motivacionais dos alunos,

incluindo a aprendizagem dos saberes praticados no espaco escolar.

No item em questdo, entra em voga a natureza das tecnologias. Na industria, funciona
como um dispositivo material que gera efeitos tangiveis nos objetos, transformando-os.
Na docéncia, as “tecnologias frequentemente invisiveis, simbdlicas, linguisticas que
geram crengas e praticas” (TADIF, 2020, p.135). Nesse aspecto, o melhor a fazer é

apresentar a fala do préprio autor.

Na inddstria, no que concerne ao controle do objeto, existe a possibilidade de alto grau de



41

determinacé&o e controle de resultados. Na docéncia, 0 objeto se posiciona distante de uma
utilizagdo prética, bastando-se a um baixo grau de determinacdo, resultando em uma

utilizagdo parca.

g) Por fim, no que tange a um resultado pratico, o autor afirma que as técnicas concretas da
indastria a tecnologia se bastem a esfregar, cortar, selecionar e reunir, enquanto na
docéncia, 0 que restou de concreto nas tecnologias foi: lisonjear, ameagar, seguido do

pleonasmo de entusiasmar e fascinar.

A despeito do quadro apresentado acerca da aplicagdo das tecnologias, numa
estrutura comparativa entre industria e ensino, podemos perceber que carece de mais
informacdes e aprofundamento. Ainda assim, demonstra claramente o distanciamento da
escola com as tecnologias, tanto da percepcao da producéo autoral, quanto da prética efetiva
no espaco da escola.

O problema de formacdo persiste e seguem-se as indagacOes. Nesse contexto,
Charlot (2013) apresenta a relacdo com saber sobre as praticas educativas, como se pode
visualizar abaixo:

A maior mudanca da escola na época contemporanea ja ocorre nas décadas
de 1960 e 1970 e, portanto, € anterior a globalizacdo. Consiste em pensar a
escola na ldgica econdmica e social do desenvolvimento. Antes da Segunda
Guerra Mundial, o Estado, na sua relacdo com a educacdo, permanece um
Estado Educador: pensa a educacdo em termos de construcdo da nagéo, paz
social, inculcagdo de valores. A partir dos anos 1950 e, sobretudo, 1960, ele
se torna Estado Desenvolvimentista: claramente (Francga, Japdo, Coreia do
Sul, Brasil etc.) ou de forma disfarcada (Estados Unidos), ele pilota o
crescimento econdmico e coloca a educacédo a servico do desenvolvimento.
Essa politica encontra um amplo consenso social, por gerar novos empregos
qualificados, que uma escolaridade mais longa permite ocupar e, portanto,
por satisfazer as classes médias e despertar esperancgas nas classes populares.
Do ponto de vista escolar, a ambicdo é construir a escola fundamental,
escola de nove anos que comega aos seis anos e vai até os quinze. Prolonga-
se a escolaridade obrigatéria, abre-se o primeiro segmento do que era o
ensino secundario e acontece uma massificacdo da escola, com efeitos de
reproducdo social, mas também de democratiza¢cdo. (CHARLOT, 2013, p.
39).

As palavras de Charlot (2013) promovem certa tranquilidade em descobrir que é
possivel eliminar davidas, no que concerne a identificacdo das autoridades escolares, visto
que as presencas de instituigdes internacionais vigoram apenas como influéncia progressiva,
como € o caso dos Estados Unidos, dando conta de que, antes da globalizacéo, j& aspiravamos

por mudancas significativas no processo de ensino. Ndo obstante o desenvolvimentismo
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parecer uma proposta eficiente, o Brasil optou por tomar outro caminho que levou a
necessidade de estudar transversamente o objeto em pauta nesta pesquisa, qual seja: as
matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia ofertadas no Estado de Sergipe, por meio das
instituices de ensino superior e os resultados do ENADE (2017/2021) e SAEB (2021).

No que concerne ao alargamento do tempo de estudo para nove anos, Charlot (2013)
representa como ponto positivo no quesito qualidade e ensino, considerando que a mudanca
promoveu a massificacdo do ensino, com efeitos a democratizacdo, ampliando o leque de
efeito social positivo.

O projeto desenvolvimentista tinha uma proposta clara e direta de preparar o estudante
para 0 mercado de trabalho. Em oposicdo ao ensino vigente, ocupa-se de fazer a critica social
ao sistema e atua no campo da ideologia em detrimento da preparacdo para o trabalho. Neste
aspecto, Charlot (2020) oferece uma contribuicdo importante quando retoma a ideia de
educacdo emum paralelo com antropologia.

E necessario, ou mesmo simplesmente util, “basear” a educacdo, e mais
ainda, based-la em uma concepgdo do “homem”? Hoje em dia preocupa-se
com a eficacia das aprendizagens, do desempenho, das redes, e as
consideragoes filosoficas sobre “o homem” parecem ultrapassadas, relegadas
a curiosidade historica. Mas isso é relevante? Pode-se educar, e mesmo
instruir, sem qualquer referéncia, implicita ou explicita, a uma ideia, pelo
menos esbocada, do que é o ser humano e de sua diferenca do animal? A
ideia de que “ndo se pode fazer isso com um ser humano”, que ndo é um
animal, pode ser realmente expulsa das praticas e das representacdes
pedagdgicas — mesmo que, sem duvida, a definicdo de “isso” que ndo
podemos fazer varie de acordo com culturas, classes sociais e posi¢cdes
religiosas? (CHARLOT, 2020 p. 12).

A contribuicdo de Charlot (2020), no contexto da Pedagogia e suas formas transpostas
historicamente, considerando o homem no seu tempo, com sua cultura e forma de agir, na
sociedade e na politica, demonstra uma distancia pedagdgica consideravel, quando se pensa
em formacdo. A Pedagogia dos anos 60 do século XX difere levemente daquela dos anos 70
e, consequentemente, a dos anos 80 do século XX, mas havia um ponto central na discussao
que era a educacdo do homem para a sociedade, a familia e a religido. A sociedade
contemporanea confunde o ser humano com maquinas e estabelece uma competicdo absurda
sobre a velocidade de producdo em que 0 homem e a maquina sdo competidores opostos, ndo
obstante 0 homem sempre perca em velocidade, em detrimento da qualidade.

Trazer a Pedagogia para o campo antropoldgico e historico pode fazer algum sentido,
se pensarmos que as transformagdes operadas nos conselhos superiores para a aplicacdo da

pedagogia ndo supriram, historicamente, um resultado esperado. As solugdes apontadas mais
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parecem remendos de curto prazo do que propriamente um projeto de educacédo. Talvez resida
ai a angustia militante e recorrente de Silva Junior (2020), quando denuncia o descaso com a
pedagogia como algo estratégico.

Desse modo, cabe a pergunta: para quem é pensada a educacdo? Quais 0s propdsitos
dos bureaux quando traca seus planos e projetos educacionais? O proprio Charlot (2020)
confessa que ndo entendeu ainda o processo pedagdgico contemporaneo e, ao escrever o texto
Educacdo ou Barbarie, confessa: “A ambicdo deste livro é compreender essa nova
configuracdo da questdo da educacdo dentro da sociedade contemporanea” (CHARLOT,
2020, p. 10).

O fato é que a educacdo ndo é o que a sociedade espera. A cada dia, aparenta um
distanciamento das aspiracbes humanas, no sentido de uma formacdo social que possa
abranger qualitativamente as aspiracGes formativas do ser humano. N&o obstante a
mensuracdo a partir do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), na tentativa
de qualificar ou de igualar ao projeto internacional de educacdo, restando apenas o
constrangimento em justificar o motivo pelo qual ficamos tdo distantes de uma qualificacdo
aceitavel.

No entanto, o problema permanece: comparando-se ao passado, o0 professor continua
oferecendo o ensino como uma prescricdo desassociada da vida cotidiana. Isso alcanca a
Matematica quando os professores pedem aos estudantes para criar contas e encontrar
respostas sem vinculos a vida cotidiana, dando a impressdo de que esse € um conhecimento
gue consiste apenas um conjunto de regras arbitrarias que existem como um castigo escolar.
Para amenizar tal situacdo, espera-se que a formacéo do professor em Matematica, sobretudo,
na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, possa ser um divisor de
aguas no processo formativo dos alunos a partir de um incremento na formacéo docente.

Sobre isso, Lorenzato (2010) recomenda que o professor detenha o conhecimento
daquilo que esta ensinando. Nesse aspecto, o estudante tera maior condi¢do de aprendizagem.
Para o autor, dar aulas é diferente de ensinar, considerando que seja possivel dar uma aula
sem conhecer o assunto, sobre o qual a aula rege. Segundo ele, “[...] é possivel dar aula sem
conhecer, entretanto, ndo ¢ possivel ensinar sem conhecer” (LORENZATO, 2010, p. 3). Mas,
se o leitor imagina em perguntar o que o professor deve conhecer, o autor afirma que, no caso
da Matematica, o professor precisa conhecer tanto os conteldos de Matematica quanto a
didatica ou técnica adequada para ensinar tal conteudo.

Portanto, o autor supracitado afirma que em “[...]Jcontrapartida, o professor que ensina

com conhecimento conquista respeito, confianga e admiragéo de seus alunos”
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(LORENZATO, 2010, p. 05). Sendo assim, a teoria de Lorenzato (2010) é que um professor
sO pode ensinar aquilo que sabe, incluindo o conteido de sua disciplina, posto que, quando so6
da aulas, apresentando um contetdo o qual desconhece, embora 0s alunos saibam menos que
0 professor eles notam a sua inseguranca. Partindo desse principio, ndo é suficiente afirmar
que osproblemas de aprendizagem em Matematica ocorrem por causado modelo tradicional
ou qualquer outro modelo. Logo, o importante é que o professor conheca 0 que esta
ensinando.

Dessa forma, Nacarato, (2019) infere que a formacdo Matematica para a professora de
polivalente é desafio, considerando que ela nem sempre conseguiu, durante sua formacao,
aprender o que necessita ensinar. Segundo ele, “[...] ¢ inegdvel que nos Ultimos trinta anos o
Brasil tem assistido a um intenso movimento de reformas curriculares para o ensino de
Matematica.” (NACARATO, 2019, p. 10). Novamente, 0 que estd em jogo, neste caso, é a
capacidade de preparacdo do professor para o ensino de Matematica, englobando seus
conhecimentos sobre o tema.

Os curriculos de Matematica elaborados nessa decada, na maioria dos paises, trazem
alguns aspectos em comum, que se podem dizer inéditos quanto ao ensino dessa disciplina:
alfabetizacdo matematica; indicios de ndo linearidade do curriculo; aprendizagem com
significado; valorizacdo da resolucdo de problemas; linguagem matematica, entre outros.
Esses aspectos, de certa forma, fizeram-se presentes nas propostas curriculares dos estados
brasileiros (NACARATO, 2019, p. 10).

Diante dessa uniformidade de opinifes dos autores Lorenzato e Nacarato, constata-se
gue sdo necessarias mudancas no ensino de Matematica que envolve a formacéo do professor,
0 meétodo, o conhecimento do conteddo e a abordagem. Assim percebe-se que sdao muitas e
constantes as mudancas feitas nas regras da educacdo no Brasil, em busca da qualidade no
ensino e na aprendizagem. Talvez sejam impossiveis de dar um resultado adequado, ou
mesmo entrar em vigor na préatica pedagdgica, por falta de compreensdo danova regra, por

parte de professores e instituicoes.

2.4 REVISAO DA LITERATURA: O QUE FALAM SOBRE OS DESCRITORES DA
PESQUISA?

Esta subsecdo apresenta uma revisdo da literatura, a partir da realizagdo da busca por
producbes académicas com o marco temporal de 2017 a 2021. Para tanto, se realizou o

levantamento das dissertagcdes depositadas, considerando: (1) o marco temporal, (2) os
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programas de educacéo, (3) as dissertacdes depositadas dentro do marco temporal de filtros
(4) insercéo dos descritores: Formagdo pedagogica, Pedagogia, Ensino de Matematica, Enade
e Saeb.

A pesquisa foi realizada atarvés de fontes Repositorio e Periddicos da Capes,
Plataforma Sucupira e a Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Das
dissertagdes de Mestrado nas instituicdes que abrigam ou abrigaram Programas avaliados com
notas de 5 a 7 pela Capes, parte-se da producdo geral de dissertacdes e teses no Brasil
produzido de acordo com o marco temporal e descritores mencionados no paragrafo anterior.
Portanto, nos bancos de dados pesquisados, reuniu-se um total de 82 pesquisas desenvolvidas,
sendo 66 dissertacdes e 16 teses dentro do marco temporal. Ademais, temos os quadros
abaixo: o primeiro com os descritores usados na busca e 0 quadro 2 apresenta a distribuicdo

das pesquisas.

Quadro 1 — Descritores utilizados

Descritores Quantidade | Quantidade
Dissertacoes Teses

: “Enade” AND "ensino de matematica” 1 -

“Enade” AND "formacéo pedagogica” 1 -

""Enade" AND "pedagogia" 11 3

"pedagdgica” AND “Enade" 2 4

"pedagogia” AND “ensino de matematica” 38 9

"Saeb™ AND "ensino de matematica” 10 -
"Saeb" AND "formacéo pedagogica” -

"Saeb" AND "pedagogica" 1 -

"pedagogia” AND “saeb" 1 -

"pedagogia” AND “ensino de matematica” 45 2

Fonte: Elaborado pela autora, com base no catalogo da CAPES (2022).

Quadro 2 — Resumo Geral da distribuigdo das Dissertacdes e Teses de 2017 a 2021

MESTRADO | MESTRAD DISSERTACOE | TESES
ANOS (ACAD) O (PROF) DOUTORADO S
2017 10 2 3 12 3
2018 4 5 3 9 3
2019 5 4 1 9 1
2020 11 6 4 17 4
2021 14 5 5 19 5

Fonte: Elaborado pela autora, com base no catédlogo da CAPES (2022).

Também se procurou pesquisar 0s mesmos descritores em periodicos cientificos.

Inicialmente, manteve-se 0 mesmo marco temporal, com o objetivo de seguir na mesma
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direcdo da pesquisa no Banco de Teses e DissertacOes. Na escolha dos periodicos, ndo se
optou por qualificagdo Qualis. O objetivo foi investigar producdes que atendessem aos
descritores. Dessa forma, no Quadro 03 identificam-se os periddicos totalizando 15 artigos.

Quadro 3 — Resumo Geral da distribuicdo dos Periodicos 2017 a 2021

Descritores Quantidade | Marco Periddicos ~
. Educacéo
artigos temporal | encontrados
"ensino de matematica" | 8 1 SCIENTIFIC B4
AND "formacéo ELECTRONIC
pedagogica" ARCHIVES
"ensino de matematica™ | 1 - ) -
AND "ENADE
"ENADE" AND - - -
“formacdo pedagogica )
"ensino de matematica” | 5 1 REVISTA IBERO- B4
AND "saeb" AMERICANA DE
ESTUDOS EM
EDUCACAO
"saeb™ AND "formacdo | - - -
pedagdgica” )
pedagogia” AND 155 1 ) Bl
“ensino de matematica" ZETETIKE (ON
LINE)
"pedagogia” AND 6 REVISTA DE B2
"ensino de matematica" EDUCACAO
POPULAR
(IMPRESSO); COM
A PALAVRA, O
PROFESSOR;HOLOS
(NATAL.
IMPRESSO);
LAPLAGE EM
REVISTA; REVISTA
DE EDUCACAOE
SOCIEDADE;
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COCAR
"pedagogia” AND B3
"ensino de COLLOQUIUM
matematica" HUMANARUM
"pedagogia” AND ] Al
"ensino de HISTORIA DA
matematica" EDUCACAO
"pedagogia” AND REVISTA A2
"ensino de BRASILEIRA
matematica" DEESTUDOS
PEDAGOGICOS
RBEP-INEP;
EDUCACAO
UNISINOS
"pedagogia” AND 1 Ad
"ensino de HORIZONTES
matematica"
"pedagogia” AND 1 C
"ensino de REMAT
matematica"

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Portal de Periddicos da CAPES (2022).

A Capes tem um processo que classifica os Programas de Pds-graduacdo, levando em
conta variavel especifica atribuida a universidade, a qual o Programa pertence. Entre essas
variaveis, constam o0s resultados qualitativos do Programa, cumprimento de prazos,
quantidades de oferta, nimeros de alunos, formacao dos professores do Programa, producao
académica dos professores e alunos e outras que podem ser consideradas ou ndo,
dependendo da estrutura da instituicdo. Conforme mencionado anteriormente, utilizou-se as
notas do conceito Enade 3 a 7, além dos descritores e marco temporal dessa pesquisa para a
obtencdo dos trabalhos académicos das Instituicbes de Ensino Superior do Brasil. Da
qualificacdo dessas instituicdes, foi utilizada a Plataforma Sucupira, espago virtual na qual
se pode observar a nota atribuida.

No Quadro 4, langando olhar aos trabalhos identificados, foram organizados itens
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que intitulam as colunas, a seguir: Programa, Instituicdo de Ensino Superior (IES), Unidade
Federativa (UF), Mestrado Académico (MA); Doutorado (DO); Mestrado Profissional (MP);
Doutorado Profissional (DP) e a numeracao representa a nota do Conceito do programa.

Quadro 4 — Notas do Conceito ENADE de cada Institui¢éo de Ensino Superior

PROGRAMA IES UF MA | DO | MP DP
Educacéo Universidade Federal De AL 3 3 - -
(26001012011p5) Alagoas (UFAL)
Ensino De Ciéncias Universidade Federal AL - - 3 -
E Matemética DeAlagoas (UFAL)
(26001012027p9)
Ensino E Formacéo Universidade Federal AL - - - -
De Professores DeAlagoas (UFAL)
(26001012174p1)
Matemética Universidade Federal De AL 3 - - -
(26001012015p0) Alagoas (UFAL)
Ensino De Ciencias Universidade Do Estado MT 3 - - -
E Matematica DeMato Grosso
(50002015101p9) (UNEMAT)
Ensino De Ciéncias Universidade Cruzeiro SP - - 5 -
E Matemaética DoSul (UNICSUL)
(33078017002p3)
Educacéo Universidade Do Estado De MT 3 - - -
(50002015005p0) Mato Grosso (UNEMAT)
Educacdo Universidade Estacio De Sa RJ 4 4 - -
(31018017010p0) (UNESA)
Educacéo: Formagao Pontificia Universidade SP - - 4 -
De Formadores Catdlica De Sé&o
(33005010037p3) Paulo(PUC/SP)
Educacéo Universidade Do Estado De MT 3 - - -
(50002015005p0) Mato Grosso (UNEMAT)
Educacéo Universidade Cidade SP 5 5 - -
(33052018003p8) DeSéo Paulo
(UNICID)
Educacéo Universidade Federal PE 4 4 - -
Contemporénea DePernambuco
(25001019084p0) (UFPE)
Educacéo Universidade Regional RS 4 4 - -
(42010012008p5) Integrada Do Alto Uruguai
E Das Missdes (URI)
Educacéo Centro Universitario SP 4 - - -
(33131015001p2) Salesiano De Sao Paulo
(UNISAL)
Educacéo Universidade De DF 5 5 - -
(53001010001p0) Brasilia(UNB)
Cognicéo E Universidade Estadual Do RJ 5 5 - -
Linguagem Norte Fluminense
(31033016011p8) DarcyRibeiro

(UENF)



Educacéo
(30001013001p1)

Educacéo
(41006011004p3)
Educacéo
(52002012004p9)

Educacéo
(33006016005p7)

Educacgéo: Formacéo
De Formadores
(33005010037p3)
Educacéo
(33017018007p8)
Educacdo Para A
Ciéncia
(33004056079p0)
Ensino
(23002018071p6)

Educacéo
(41008014002p3)
Educacdo Para A

Ciéncia
(33004056079p0)

Docéncia Para A
Educacdo Basica
(33004056091p0)

Educacdo
(33004129044p6)

Educacéo
Matematica
(32005016027p1)
Educacéo
(33001014043p4)
Educacdo Em
Ciéncias E Em
Matemaética
(40001016068p7)
Educacéo
(32012012008p0)
Educacéo
(42046017008p9)

Ensino De Ciéncias
(42046017006p6)

Universidade Federal
DoEspirito Santo
(UFES)

Universidade Regional De
Blumenau (FURB)
Pontificia Universidade
Catolica De Goias
(PUC-

GOIAS)
Pontificia Universidade
Catolica De Campinas
(PUCCAMP)
Pontificia Universidade

Catolica De Sao

Paulo(PUC/SP)

Universidade Metodista De
S&o Paulo (UMESP)
Universidade Cruzeiro
DoSul

Universidade Do Estado
Do
Rio Grande Do Norte
(UERN)
Universidade Do Sul De
Santa Catarina (UNISUL)
Universidade Estadual
Paulista Julio De
Mesquita
Filho (BAURU)
Universidade Estadual
Paulista Julio De
Mesquita
Filho (BAURU)
Universidade Estadual
Paulista Julio De
MesquitaFilho, Presidente
Prudente
(UNESP-PP)
Universidade Federal
Deluiz De Fora
(URJF)
Universidade Federal De
Séo Carlos (UFSCAR)
Universidade Federal
DoParana (UFPR)

Universidade Federal Do
Tridngulo Mineiro (UFTM)
Fundacéo Universidade
Federal Do Pampa
(Unipampa)
Fundacéo Universidade
Federal Do Pampa

ES

SC

GO

SP

SP

SP

SP

RN

SC

SP

SP

SP

MG

SP

PR

MG

RS

RS
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Educacéo
(42001013001p5)

Educacéo
(23001011001p1)

Educacéo
Matematica
(51001012021p1)

Educacéo
(42005019001p0)

Educacdo EmCiéncias
E Matematica
(42005019026p3)

Educacéo
(51004011004p9)

Educacéo
(33017018007p8)
Educacédo Do Campo
(28022017010p4)

Educacdo EmCiéncias
E Matematica
(25001019095p1)

Educacdo Cientifica
E Formacéo De
Professores
(28006011010p6)
Educacéo E Salde
Na Infancia E
Adolescéncia
(33009015068p8)
Educacéo
(41008014002p3)
Educacéo
Matemaética
(40076016005p0)
Educacdo Em
Ciéncias E Salde
(31001017106p0)
Educacdo Para A
Ciéncia E A
Matematica
(40004015023p2)
Educacéo
(32002017037p8)

(UNIPAMPA)

Universidade Federal Do
Rio Grande Do Sul
(UFRGS)
Universidade Federal
DoRio Grande Do Norte
(UFRN)
Fundacdo Universidade
Federal De Mato Grosso
Do
Sul (UFMS)
Pontificia Universidade
Catolica Do Rio Grande
Do
Sul (PUC/RS)
Pontificia Universidade
Catolica Do Rio Grande
DoSul (PUC/RS)

Universidade Estadual De
Mato Grosso Do Sul
(UEMS)
Universidade Metodista De
Sé&o Paulo (UMESP)
Universidade Federal Do
Recbncavo Da Bahia
(UFRB)
Universidade Federal

DePernambuco
(UFPE)

Universidade Estadual Do
Sudoeste Da Bahia
(UESB)

Universidade Federal
DeSéao Paulo
(UNIFESP)

Universidade Do Sul De
Santa Catarina (UNISUL)
Universidade Estadual

DoParana
(UNESPAR)

Universidade Federal

DoRio De Janeiro

(UFRJ)

Universidade Estadual
DeMaringa (UEM)

Universidade Federal De
Vigosa (UFV)

RS

RN

MS

RS

RS

MS

SP

BA

PE

BA

SP

SC

PR

RJ

PR

MG
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Educacéo Universidade Federal De MG 5 5 - -
(32006012003p1) Uberlandia (UFU)
Educacéo Universidade Federal De RS 4 4 - -
(42002010001p5) Santa Maria (UFSM)
Educacéo Universidade Federal Do MG 4 4 - -
(32012012008p0) Triangulo Mineiro
(UFTM)
Educacdo EmCiéncias Universidade Federal Do MG 1 - - -
E Triangulo Mineiro
Matemética (UFTM
(32012012172p4)
Educacéo Universidade Do Estado RJ 7 7 - -
(31004016006p5) Do
Rio De Janeiro (UERJ)
Ensino Em Educagdo | Universidade Do Estado RJ - - 4 -
Bésica DoRio De Janeiro
(31004016064p5) (UERJ)
Educacéo Universidade Federal PA 4 - - -
(15010015005p0) DoOeste Do Para
(Ufopa)
Ensino De Universidade Tecnologica PR - - 3 -
Matemética Federal Do Parana
(40006018041p3) (UTFPR)
Educacéo Universidade Estadual Do PR 4 4 - -
(40015017008p1) Oeste Do Parana
(UNIOESTE)
Educacéo Universidade Estadual Do PR 3 - - -
(40015017020p1) Oeste Do Parana
(UNIOESTE)
Educacdo Universidade Tiradentes SE 5 5 - -
(27002012003p1) (UNIT-SE)
Educacdo Universidade Federal Da BA 5 5 - -
(28001010001p9) Bahia (UFBA)

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Portal Sucupira/CAPES (2022).

As 44 instituicGes mencionadas no Quadro 4 foram ranqueadas com as notas mais
altas em seus Programas, mas podemos observar que ainda ha instituicdes com notas trés e
quatro. As instituicdes com notas cinco, seis e sete alcancaram o patamar de notas mais altas
na Capes para 0s Programas de Pds-graduacdo no Brasil.

E importante ressaltar que o juizo critico de levantamento do estado da arte foi
configurado sob os critérios: levantamento das instituicdes com notas entre 5 e 7, apenas nos
Programas de educagdo com o marco temporal dos anos de 2017 a 2021; o segundo critério
foi a aplicacdo dos descritores Formacdo pedagogica, Pedagogia, Ensino de matematica,

Enade e Saeb. Seguindo tais critérios, foi consultado Repositorio e Periddicos da Capes,
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Plataforma Sucupira e a Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), inferindo
analise em suas bases distintas e promovendo a fusdo dos dados para chegar aos resultados
apresentados. Para, além disso, reitero que ndo é objeto desse estudo o quantitativo de

producdes cientificas por regido do Brasil.

3 AS MATRIZES DOS CURSOS DE PEDAGOGIA EM SERGIPE:
CONSOLIDANDO PERCEPCOES

Nesta secdo foi apresentado um mapeamento das IES Estado de Sergipe, analise da
matriz curricular de formacdo do pedagogo ofertada, comparacdes dessas matrizes e
cruzamento dos dados mapeados a partir dos resultados das avaliagbes ENADE (2017/2021).

A Matriz Curricular é uma diretriz que define como uma instituicdo de ensino atuara
pedagogicamente, com o propésito de definir e organizar a praxis educativa dos seus
estudantes. As instituicdes de ensino superior seguem as diretrizes estabelecidas pelo MEC,
que € o orgdo responsavel pela educacdo no pais, sendo que ele publica pareceres e resolucdes
as quais ajudam as IES no direcionamento aos cursos de graduacdo, dando autonomia para
que definam suas matrizes desde que sigam corretamente o que se é proposto. Exemplo disso
é 0 artigo 32 da Portaria nimero 40/2006 do MEC o qual diz que as IES precisam apresentar
as alteracOes feitas nas matrizes curriculares na forma de atualizacdo, e que somente poderdo
ser efetivadas no periodo seguinte e ndo no semestre vigente de acordo com o artigo 47 da Lei
9394/96(LDB).

Dito isso, reforco que o objetivo primordial foi analisar como as ofertas das matrizes
do curso de Pedagogia que atuam no Estado sergipano que tratam a formacdo inicial do
Pedagogo, considerando os resultados do ENADE 2017/2021 e do SAEB (2021) em relagédo

ao componente curricular de Matematica.
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3.1 MAPEAMENTOS DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR DO ESTADO
DE SERGIPE (AS MATRIZES CURRICULARES OFERTADAS PARA A FORMAGCAO
DO PEDAGOGO)

Sabe-se que o ensino superior tem como objetivo principal a responsabilidade em
formar profissionais com competéncias criticas, que auxiliem a responder as exigéncias e
caréncias da sociedade de forma qualificada. Neste caso, o curso de Pedagogia tem a
responsabilidade de fornecer elementos de estudo necessarios para que o docente atue na
profissdo, considerando o apoio da gestdo da escola e da familia. Ressalta-se que € no tripé
Formacdo docente + Gestdo Escolar + Familia que o processo educativo se torna efetivo no
cotidiano da formacéo cidada. Para analisar a oferta das matrizes curriculares do curso de
Pedagogia nas Instituicbes de Ensino Superior, foi elaborado o Quadro 5, que permite
verificar a distribuicdo de carga horéria.

Quadro 5 — Distribui¢do de Carga Horaria do Curso de Pedagogia

IES CH CHTCC CH CH ATIVIDADES CH
DISCIPLINAS ESTAGIO | COMPLEMENTARES | TOTAL
DO
CURSO
FAMA 2886 176 588 200 3850
JARDINS 2220 444 400 200 3264
P10 DECIMO 2560 80 360 140 3140
SAO LUIS 3040 40 400 200 3680
UNIDOMPEDRO 2560 40 400 200 3200
UNINASSAU 2560 60 400 200 3220
UNIP 3165 60 400 200 3825
UNIRB 2240 80 800 200 3320
UNIT 2800 80 600 100 3580
UFS 2595 240 300 120 3255

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas matrizes dos cursos de Pedagogia em Sergipe (2022).

Analisando a carga horéria oferecida por cada Institui¢do, temos o Quadro 6, no qual
é feita a comparacdo da carga horéria total do curso e a carga horaria das disciplinas voltadas

para a Matematica.

Quadro 6 — Comparativo das Cargas Horarias Totais e das Disciplinas de Matematica

INSTITUI(;AO DISCIPLINA CH CHTOTAL
DO CURSO
UFS Ensino de Matematica Anos Iniciais do Ensino 60 3255
Fundamental
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FAMA Fundamentos e Metodologia do Ensino da 80 3844
Matematica
FACJARDINS Fundamentos Tedricos do Pensamento matematico 60 3264
FPD Fundamentos e Metodologia do Ensino da 60 3340
Matematica
FSLF Metodologia do Ensino da Matematica 80 3640
UNINASSAU Metodologia e Orienta¢des Didaticas do Ensino da 160(80 3220
Matematica; cada
Matematica Instrumental disciplina)
UNIT Fundamentos e Metodologia do Ensino da 80 3580
Matematica
UNIRB Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da 120(60 3320
Matematica cada
Fundamentos da Matematica na Educacéo Infantil disciplina)
UNIP Metodologia do Ensino da Matematica e Ciéncias 120(60 3825
e Conteudos de Matematica Ensino Fundamental | cada
disciplina
DPII SERGIPE Metodologia do Ensino da Matematica 60 3540

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas matrizes dos cursos de Pedagogia em Sergipe (2022).

Pode-se perceber que a maioria das IES trabalnam com Fundamentos e Metodologia
do Ensino da Matematica, entendendo-se que s@o importantes no processo de formacdo do
docente, mas também o dominio dos conteddos. Diante disso, pode-se afirmar que essa
auséncia de conteudo especificos da Matematica nos cursos de Pedagogia termina por se
refletir nas exigéncias atuais da sociedade, em especial de saberes requeridos na avaliacdo do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) que é aplicado em Larga Escala pelo MEC
aos estudantes da Educacdo Basica (5° 9° e 3° ano do Ensino Médio) quando solicita aos
estudantes dominio matematico. Neste sentido, ndo é apenas a oferta de um componente
curricular na formacéo inicial do docente (Pedagogia) que ira consolidar saberes matematica
que sdo fragilizados na propria formacdo desse profissional. Por isso, cuidar da visdo ampla e
estrutural desses contetidos para o profissional que atuard no 5° ano das serieis iniciais €é

emergéncia.

3.2 COMO O ENADE AVALIA?

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) € um instrumento de
avaliagdo do Ministério da Educacdo que é aplicado ao estudante concluinte do ciclo

avaliativo determinado a cada trés anos por area do conhecimento e eixos tecnoldgicos.
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Quadro 7 — Area do Conhecimento e Eixos Tecnoldgicos

Cursos do ENADE

= Cursos de bacharelado nas areas de conhecimento de Ciéncias Agrarias,

Ciéncias da Saude e areas afins;

Ano | . . .
0 = Cursos de bacharelado nas areas de conhecimento de Engenharias e

Arquitetura e Urbanismo;

= Cursos Superiores de Tecnologia nas areas de Ambiente e Salde,
Producdo Alimenticia, Recursos Naturais, Militar e Seguranca.

= Cursos de bacharelado nas areas de conhecimento de Ciéncias
Bioldgicas; Ciéncias Exatas e da Terra; Linguistica, Letras e Artes e

areas afins;
Ano |l

= Cursos de licenciatura nas areas de conhecimento de Ciéncias da Saude;
Ciéncias Humanas; Ciéncias Biologicas; Ciéncias Exatas e da Terra;
Linguistica, Letras e Artes;

= Cursos de bacharelado nas areas de conhecimento de Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Saude, com cursos avaliados no ambito das licenciaturas;
= Cursos Superiores de Tecnologia nas areas de Controle e Processos

Industriais, Informagdo e Comunicacdo, Infraestrutura e Producgéo

Industrial.

= Cursos de bacharelado nas Areas de Conhecimento Ciéncias Sociais
Aplicadas e areas afins;

= Cursos de bacharelado nas Areas de Conhecimento Ciéncias Humanas e
Ano I areas afins que ndo tenham cursos também avaliados no &mbito das

licenciaturas;

= Cursos Superiores de Tecnologia nas areas de Gestao e Negdcios, Apoio
Escolar, Hospitalidade e Lazer, Producéo Cultural e Design.

Fonte: Adaptado pela autora, com base em INEP (2022

O Exame ¢ aplicado em larga escala do ano avaliado e tem o objetivo de verificar a
qualidade de ensino das InstituicGes de Ensino Superior, servindo de autoavaliacdo do curso
ofertado, fazendo com que se torne um objeto de investigacdo cientifica.

O ENADE foi instituido pela Lei n.° 10.861 de 14 de abril de 2004, surgindo como um
dos eixos do tripé avaliativo determinado pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagéo
Superior (SINAES), e a realizacéo fica por conta do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP), tornando-se um componente curricular obrigatério, isto
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é, 0 estudante que tiver o curso do ano do ciclo do ENADE s6 esté apto a receber o diploma,
se participar do Exame.

No exame sdo avaliadas habilidades e competéncias de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso oferecido pela IES, em que os estudantes devem ter
conhecimento durante a aprendizagem do seu respectivo curso. Com o ENADE, as
instituicOes de acordo com sua nota podem analisar suas matrizes curriculares, verificando o
que pode ser aprimorado ou ndo. Sabe-se que a nota do conceito ENADE avalia os cursos
oferecidos.

De acordo com uma tabela de classificagdo, como, por exemplo, notas 1 e 2 indicam
que 0 curso esta abaixo das expectativas, notas 3 e 4 estdo acima da média, e a nota 5 indica
um grau de exceléncia. As notas podem servir para autoavaliagdo institucional e do curso,
sendo um espelho para verificar as fragilidades e potencialidades da IES, além disso, essas
notas sdo disponibilizadas de forma transparentes no site do INEP/MEC permitindo que os

estudantes acompanhem as entregas das Instituicbes quanto a formacao dosegressos.

3.2.1 Os resultados do ENADE de Pedagogia 2017/2021: o que falam?

De acordo coma Lei n.° 10.861, de 14 de abril de 2004, Art. 4° “[...] a avaliacdo dos

cursos de graduacdo tem por objetivo identificar as condi¢cGes de ensino oferecidas aos
estudantes, em especial as relativas ao perfil do corpo docente, as instalac6es fisicas e a
organizacdo didatico-pedagogica”. Com isso, podemos afirmar que as notas do conceito do
Enade falam muito sobre a Instiui¢do, como, por exemplo, se 0s contetidos programaticos das
Diretrizes Curriculares apresentados estdo de acordo com o respectivo curso de graduacao
para desenvolvimento das suas habilidades e competéncias, pois, para 0 MEC, essas
instituices precisam estar cumprindo os requisitos de qualidade determidados no documento.
O conceito ENADE ¢ apresentado em duas faixas que permite a Institucédo
dimensionar a localizacéo estatisitica do curso, bem como as variacdes dos conceitos. Neste
caso, 0 ENADE é dividido em “coneito na faixa” e “conceito continuo”. Nos quadros 8 e 9
observa-se a variacdo do conceito Enade nas instituicdes que ofertam o curso de Pedagogia
em Sergipe. Os conceitos institucionais ddo uma dimensdo de como 0 egresso estdo sendo

inseridos na sociedade ap0s a finaliza¢do do curso.
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Ano | Areade Avaliagio Nome da IES Siglada | Modalidad Municipio Sigla da Conceito
IES ede do Curso UF Enade(Fai
Ensino xa)
2017 Pedagogia UNIVERSIDAD UFS Educagéo Séo SE 4
(Licenciatura) E FEDERAL DE Presencial Cristovéo
SERGIPE
2017 Pedagogia UNIVERSIDAD UFS Educacéo Itabaiana SE 2
(Licenciatura) E FEDERAL DE Presencial
SERGIPE
2017 Pedagogia UNIVERSIDAD UNIT Educacéo Aracaju SE 2
(Licenciatura) E Presencial
TIRADENTES
2017 Pedagogia UNIVERSIDAD UNIT Educacéo a Aracaju SE 2
(Licenciatura) E Disténcia
TIRADENTES
2017 Pedagogia FACULDADE FPD Educacdo Aracaju SE 2
(Licenciatura) P10 DECIMO Presencial
2017 Pedagogia FACULDADE FSLF Educacéo Aracaju SE 3
(Licenciatura) SAO LUIS DE Presencial
FRANCA
2017 Pedagogia FACULDADE FAMA Educacéo Aracaju SE 2
(Licenciatura) AMADEUS Presencial
2017 Pedagogia Faculdade Dom DP I Educacdo Lagarto SE 2
(Licenciatura) Pedro Il de SERGIPE | Presencial
Sergipe
2017 Pedagogia FACULDADE Educacdo Aracaju SE 2
(Licenciatura) UNINASSAU Presencial
ARACAJU
2017 Pedagogia Faculdade Educacdo Aracaju SE 2
(Licenciatura) UNIRB - Presencial
Aracaju
2017 Pedagogia FACULDADES FISE Educacéo Tobias SE 3
(Licenciatura) INTEGRADAS Presencial Barreto
DE SERGIPE
2017 Pedagogia FACULDADE FAJAR Educacéo Aracaju SE 3
(Licenciatura) JARDINS Presencial

Fonte: Adaptada pela autora, com base no INEP (2022)




Quadro 9 — Conceito ENADE 2021 das Instituigfes de Ensino Superior em Sergipe
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Ano Area de Grau Académico Nome da IES Municipiodo | Sigla | Conceit
Avaliagdo Curso da UF 0
Enade(F
aixa)
2021 Pedagogia Licenciatura UNIVERSIDADE Sdo Cristovdo SE 4
FEDERAL DE
SERGIPE
2021 Pedagogia Licenciatura UNIVERSIDADE Itabaiana SE 3
FEDERAL DE
SERGIPE
2021 Pedagogia Licenciatura UNIVERSIDADE Aracaju SE 2
TIRADENTES
2021 Pedagogia Licenciatura FACULDADE PIO Aracaju SE 2
DECIMO
2021 Pedagogia Licenciatura FACULDADE SAO Aracaju SE 2
LUIS DE FRANCA
2021 Pedagogia Licenciatura FACULDADE Aracaju SE 3
AMADEUS
2021 Pedagogia Licenciatura Faculdade Dom Pedro Lagarto SE 2
Il de Sergipe
2021 Pedagogia Licenciatura CENTRO Aracaju SE 2
UNIVERSITARIO
MAURICIO DE
NASSAU
2021 Pedagogia Licenciatura FACULDADE Aracaju SE 2
JARDINS
2021 Pedagogia Licenciatura Faculdade AGES de Lagarto SE 4
Lagarto
2021 Pedagogia Licenciatura FACULDADE PIO Canindé de SE 3
DECIMO DE Séo Francisco
CANINDE DO SAO
FRANCISCO

de agosto de 2008:

Fonte: Adaptada pela autora, com base no INEP (2022)

Observando as Quadro 8 e 9, nos lembramos o que diz a Portaria Normativa n° 4, de 5

Art. 2° § 2° Os processos de renovagdo de reconhecimento dos cursos que
tenham obtido conceito 5 (cinco), em tramitagcdo nos sistemas Sapiens ou e-
MEC, serdo encaminhados & Secretaria competente, para expedicdo da
Portaria de renovacéo de reconhecimento.
8 3° Nos processos de renovagéo de reconhecimento dos cursos que tenham
obtido conceitos preliminares 4 (quatro) ou 3 (trés) poderd ser requerida
avaliacdo in loco, no prazo de 60 (sessenta) dias, a qual resultara na
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confirmacdo do conceito preliminar ou na sua alteracdo, para mais ou para
menos, cabendo recurso a CTAA, segundo a regulamentagao pertinente.

Art. 3° § 1° Considera-se insatisfatério o conceito preliminar inferior a 3
(trés).

8 2° Os requerimentos de avaliacdo in loco nos processos de renovacgédo de
reconhecimento de cursos deverdo observar 0s seguintes requisitos
procedimentais, no prazo de 30 (trinta) dias:

I. para 0s processos em tramitacdo no sistema Sapiens: a) protocolo do
pedido no sistema e-MEC, com o recolhimento da taxa de avaliagéo
respectiva, exceto nas hipoteses legais de isencdo, arquivando-se 0 processo
Sapiens correspondente; b) apresentacdo de relatério de autoavaliagdo,
considerando o conceito preliminar insatisfatério e ¢) indicacdo de medidas
concretas capazes de produzir melhoria efetiva do curso, em prazo nao
superior a um ano;

Il. para os processos em tramitacdo no sistema e-MEC: a) apresentacdo de
relatorio de autoavaliacdo, considerando o conceito preliminar insatisfatorio
e b) indicagdo de medidas concretas capazes de produzir melhoria efetiva do
CuUrso em prazo ndo superior um ano.

Diante da observanca dessas notas do conceito Enade 2017/2021, percebe-se a
recorréncia em algumas InstitucGes do Estado de Sergipe de notas insatisfatorias, pergunta-se:
Quais os motivos dessas classificacdes? Que tipo de profissionais estdo sendo formados? Sera
que as Diretrizes curriculares estdo sendo efetivas? Ou fatores externos da sociedade como
economia, dindmica social, outros; podem estar inteferindo nas notas? E quais providéncias o
MEC estd tomando para reverter essa situacdo? S&o questdes que precisam ser discutidas no
meio da gestdo academica das instituices de ensino superior.

Das dez (10) Instituicdes, somente 1, em 2017, tem conceito 4, em 2021, apenas duas
tiveram conceitos 4, ficando 3 Instituicbes com Conceito 3 e as demais com Conceito 2
(Insatisfatorio). Este resultado deve trazer a reflexdo a formacdo do Pedagogo e a futuro do
ensino das criangas. Ressalta-se que as Instituicdes que ndo tiveram Conceito nestes anos, tem
dois motivos, “os estudantes ndo participaram ou ndo tinha quantitativo suficiente como
orienta a portaria anual para realizar o exame”. De acordo com a Lei n.° 10.861 de 14 de abril

de 2004, Art. 5°:

§ 1° O Enade aferird o desempenho dos estudantes em relacdo aos contetidos
programaticos previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de
graduacdo, suas habilidades para ajustamento as exigéncias decorrentes da
evolugdo do conhecimento e suas competéncias para compreender temas
exteriores ao ambito especifico de sua profissdo, ligados a realidade
brasileira e mundial e a outras &reas do conhecimento.

Diante dessa afirmacao, os Quadros 10 e 11 mostram o quantitativo de estudantes

que foram inseridos no mercado de trabalho, mas espcificamente como profissional para
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atuar na eduacgacdo das series iniciais. O quantitativo dos Quadros 10 e 11 mais o resultado
do Conceito ENADE dos Quadros 8 e 9 proporcionam a reflexdo sobre a qualidade
profissional do que realmente se é exigido pelo MEC e pela realidade educacional.

Quadro 10: Quantidade de concluintes escritos e participantes do ENADE 2017 das Instituicdes de
Ensino Superior (IES)

Ano Area de Nome da IES Municipio do | Sigla da N° DE N° DE
Avaliacéo Curso UF Concluint | Concluintes
es Participante
Inscritos S
2017 Pedagogia UNIVERSIDADE Sédo SE 136 118
(Licenciatur FEDERAL DE Cristovéo
a) SERGIPE
2017 | Pedagogia UNIVERSIDADE Itabaiana SE 58 46
(Licenciatur FEDERAL DE
a) SERGIPE
2017 | Pedagogia UNIVERSIDADE Aracaju SE 29 28
(Licenciatur TIRADENTES
a)
2017 | Pedagogia UNIVERSIDADE Aracaju SE 560 498
(Licenciatur TIRADENTES
a)
2017 | Pedagogia FACULDADE PIO Aracaju SE 37 32
(Licenciatur DECIMO
a)
2017 | Pedagogia FACULDADE SAO Aracaju SE 36 36
(Licenciatur | LUIS DE FRANCA
a)
2017 | Pedagogia FACULDADE Aracaju SE 80 70
(Licenciatur AMADEUS
a)
2017 | Pedagogia | Faculdade Dom Pedro Il Lagarto SE 96 94
(Licenciatur de Sergipe
a)
2017 | Pedagogia FACULDADE Aracaju SE 104 102
(Licenciatur UNINASSAU
a) ARACAJU
2017 | Pedagogia Faculdade UNIRB - Aracaju SE 5 4
(Licenciatur ARACAJU
a)
2017 | Pedagogia FACULDADES Tobias SE 20 20
(Licenciatur INTEGRADAS DE Barreto
a) SERGIPE
2017 | Pedagogia FACULDADE Aracaju SE 23 18
(Licenciatur JARDINS
a)

Fonte: Adaptada pela autora com base em INEP (2022).
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Quadro 11 — Quantidade de concluintes escritos e participantes do ENADE 2021 das Instituigdes

de EnsinoSuperior (IES)

Ano | Areade Grau Nome da IES Municipio | Sigla | N° DE N° DE
Avaliagdo | Académico doCurso | da | Concluintes | Concluintes
UF Inscritos | Participantes
2021 | Pedagogia | Licenciatura | UNIVERSIDADE Séo SE 88 72
FEDERAL DE Cristovao
SERGIPE
2021 | Pedagogia | Licenciatura | UNIVERSIDADE | Itabaiana | SE 53 49
FEDERAL DE
SERGIPE
2021 | Pedagogia | Licenciatura | UNIVERSIDADE | Aracaju SE 700 586
TIRADENTES
2021 | Pedagogia | Licenciatura FACULDADE Aracaju SE 27 18
P10 DECIMO
2021 | Pedagogia | Licenciatura FACULDADE Aracaju SE 38 35
SAO LUIS DE
FRANCA
2021 | Pedagogia | Licenciatura FACULDADE Aracaju SE 36 34
AMADEUS
2021 | Pedagogia | Licenciatura Faculdade Dom Lagarto SE 21 20
Pedro Il de
Sergipe
2021 | Pedagogia | Licenciatura CENTRO Aracaju SE 54 36
UNIVERSITARIO
MAURICIO DE
NASSAU
2021 | Pedagogia | Licenciatura FACULDADE Aracaju SE 42 30
JARDINS
2021 | Pedagogia | Licenciatura | Faculdade AGES Lagarto SE 5 5
de Lagarto
2021 | Pedagogia | Licenciatura FACULDADE Canindé SE 23 21
PIO DECIMO DE | de Sdo
CANINDE DO | Francisco
SAO
FRANCISCO

Fonte: Adaptada pela autora com base em INEP (2022)
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Os dados apresentados nos Quadros 10 e 11 permitem refletir o lugar da qualidade e
COmpromisso com o egresso, bem como pensar 0 processo de acreditagdo do curso superior de
algumas instituicdes, visto que o ato de credenciamento é afirmar a qualidade, que um curso,
programa ou instituicdo, confirmando que os servicos ofertados sdo qualificados na formacéo
do futuros profissional. Ressalta-se que o exercicio da profissdo docente ndo se limita a treinar
0s estudantes para terem bons desempenhos em avaliagbes, mas, sim, para exercerem o
profissionalismo e a cidadania com maestria.

O Enade, portanto, orienta que os resultados obtidos direcionem para a reflexdo das
fragilidades e potencialidades da oferta do curso. Contudo, percebe-se 0 uso desses resultados
pela midia para um ranking das IES, ndo coloborando para uma visdo da avaliagdo como
processo formativo, mas fazendo com que o objetivo central desse instrumento tenha aspecto
critico negativo conforme artigo publicado pela autora Andréa Karla Nunes e Everton
Goncalves entitulado Conexdes entre o Projeto Pedagogico de Curso e o questionario do
estudante do ENADE. Entretanto, deve-se ter a calreza que os resultados observados podem
ser alterados a cada triénio, por isso, pensar 0 ENADE é permitir que as Institicdes de Ensino

Superior pudessem rever trajetorias e ajustar fragilidades da formacdo dos egressos.

3.3.2 Andlise das questdes das avaliagdes ENADE 2017/2021

Para que o leitor compreenda a relacdo do objeto de estudo dessa pesquisa com o
ensino da Matematica, iremos demonstrar a analise das questdes do ENADE para o curso de
Pedagogia. Pode-se perceber que nesses dois anos a distribuicdo do quantitativo de questbes e
pesos obtiveram o0s mesmos valores. Neste sentido podemos destacar que a prova do
ENADE/Pedagogia do ano de 2017 e 2021 foram compostas de 40 questdes divididas de

acordo com o quadro abaixo:

Quadro 12 — Composicdo de questBes da prova ENADE 2017/2021

PROVA ENADE 2017 2021 PESOS DOS

PEDAGOGIA COMPONENTES
FORMAGCAO GERAL DISCURSIVA DleD2 DleD2 40%
FORMACAO GERAL OBJETIVAS la8 la8 60%
COMPONENTE ESPECIFICO: D3 aD5 D3 aD5 15%
DISCURSIVAS
COMPONENTE ESPECIFICO: 9a35 9a35 85%
OBJETIVAS
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QUSTIONARIO DE PERCEPCAO DA la9 1a9 | -
PROVA

Fonte: Elaboragéo da autora com base no INEP. (2022)

De acordo com a Portaria n® 2.051/2004 que alterou e delimitou as responsabilidades
do INEP, em que a tarefa de execucdo de politicas publicas de educagdo, procedimentos nas
avaliacOes das IES, dos cursos e do desempenho de estudantes, pontua-se que o0 ENADE foi
criado com o objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes na sua vida académica (durante
todo o seu percurso formativo) como os contetdos programaticos previstos nas DCN para 0
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias para o aprofundamento da
formacéo profissional e o nivel de atualizacdo dos estudantes em relacdo arealidade brasileira
e mundial (Brasil, 2004).

Diante dessa orientacdo, 0 ENADE é componente curricular obrigatério dos cursos de
graduacdo, mantendo o resultado dos estudantes individual e sigiloso. O que confirma a
relevancia do processo formativo durante todo o curso pelo estudante. A prova apresenta 2
partes, que sdo a Formacao Geral e a Formacgdo Especifica, sendo esse ultimo de maior peso.
Em relacdo a formacdo geral, € composta por 8 questdes de multiplas escolha e 2 questdes
discursivas, relacionadas a estudos de caso e situagdes-problema.

As de componente especifico sdo composta por 27 questdes de multipla escolha e 3
discursivas, também envolvendo estudos de caso e situacdes-problemas. Ao analisar as
questdes discursivas de ambas as provas (2017/2021) na Formacdo Geral e a Formagéo
Especifica, pode-se perceber que nenhuma possui estudos de caso ou situacGes-problema
voltadas para o ensino da Matematica. Quando se faz a analise das questdes de mdaltipla
escolha na prova de 2017 consegue-se encontrar 3 questfes que abordam o conhecimento
matematico do estudante com interpretacdo de grafico na questdo 1, com célculos na questéo
3 e com teoria na questdo 34. Enguanto na prova de 2021 ndo foi identificada nenhuma
questdo que abordasse alguma questdo desse tipo. Abaixo temos as figuras dessas questdes

mencionadas.
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Figura 4 — Questdo 1 da prova ENADE/2017

enade’
wm

Exama Hacional de
chra s darivs

QUESTAD 01

Os britdnicos decidiram sair da Unido Europeia (UE). A decisdo do referendo abalou os mercados

financeiros em meio as incertezas sobre os possiveis impactos dessa saida.

0 graficos a seguir apresentam, respectivamente, as contribuicoes dos paises integrantes do bleco
para a UE, em 2014, que somam € 1449 bilhdes de euros, e a comparagdo entre a contribuicdo do
Reino Unido para a UE e a contrapartida dos gastos da UE com o Reino Unido.

Contribuigtes para a UE Reino Unido = LE .
Dados de 2014, em € bilhSes Dadas de 2014, em € bilhoes

50 15

42,1
ap 10
69

30 5 N
20 a

o

. Contribuic3o do Reino Unido com a UE
W 2s 2z
o Gasto da UE com o Reino Unido

Alemanha
Franga
Itélia
Espanha
Holanda

$83%¢

Reina Unida

|

Disponivel em: <httpof ferww. gl_pglobo .come. Acesso emc & set. 2007 (adaptadal.

Considerando o texto e as informagoes apresentadas nos graficos acima, assinale a opgdo correta.

M A contribuigdo dos quatro maiores paises do bloco somou 41,13%.

(@ O grupo “Outros paises” contribuiu para esse bloco econdmico com 42,1%.

@ A diferenca da contribuigdo do Reino Unido em relagdo ao recebido do bloco econdmico foi 38,94%.

D Asoma das participacies dos trés paises com maior contribuicio para o bloco econdmico supera 50%.

3 O percentual de participacdo do Reino Unido com o bloco econdmico em 2014 foi de 17,8%, o que o
colocou entre os guatro maiores participantes.

PEDAGDGIA 5

Fonte: Adaptada pela autora. Prova ENADE 2017.



Figura 5— Questéo 3 da prova ENADE/2017
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QUESTAD 03

0 sistema de tarifacio de energia elétrica funciona com base em trés bandeiras. Na bandeira verde,
as condigdes de geracda de energia sic favoardveis & a tarifa ndo sofre acréscime. Na bandeira amarela,
a tarifa sofre acrésomo de RS 0,000 para cada kWh consumido, & na bandeira vermelha, condicio de
maior custa de geracic de energia, a tanfa scfre aoésomo de RS 0,035 para cada k'Wh consumida. Assim,
para saber o gquanio s& gasta com o consumo de energia de cada aparelho, basta maulbplicar o consumo
em BiWh do aparelbo pela tanda em guestda,

Disgpemivml e <hitp Fams sresel grecbrs . Soewss erre 17 jul 2017 |scapracda )

Ma tabela a seguir, sSo apresentadas a poténcia £ o tempo de uso didrio de alguns aparelhos
eletroeletrdnicos usuais em residEncias.

Poténca Termpo de uzo
o W) didria [h]
Carmegador de celular 0,010 0,240
Chuwedro 3 500W 3,500 1,750
Chuwesro 5 SO0W 500 Pl ]
Lampada de LED ,008 i ali]
Lampada fluarescente 0,015 0,075
Lampada incandescenis 0,060 i, 300
fodem de internet em stand-by 0,005 b, 1200
Modem de mbernet em uso 0,012 [l

Disponsel pme chitmn: i weww. sdiucandom rub ohes biog bre-. Acswssem: 17 ul 2007 |sdazindo |

Considerando as informacbes do texto, os dados apresentadas na tabela. uma tarifa de BS 0,50 por k'Wh
em bardeira verde & wm més de 20 dias, avalie as afirmagSes a seguwir.

L. Em bandeira amarela, o valor mensal da tarifa de enengia elétrica para um dhuseeino de 3 500 W

seria de RS 1,05, e de RS 1,65, para um chuseino de 'S S00 WL

. Deixar um carregador de celular e um modem de internet em stend-by conectados na rede de
enerngia durante 24 horas representa um gasto mensal de RS 5,40 na tarifa de energia elétrica em
bandeira verde, & de RS 5,78, em bandeira amarela.

. Em bandeira wverde, o consumidor gastaria mensalmente A% 3,90 a mais na tarifa de energa elétrica
em relacio a cada limpada incandescente usada no lugar de uma ldmpada LED.
£ comreto o gue se afirma em
D I, apenas.
i i, apenas.
@ le i, apenas.
B 1e lil, apenas.

L ie L

PEDAGOGIA

Fonte: Adaptada pela autora. Prova ENADE 2017.
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Figura 6— Questdo 34 da prova ENADE/2017

enade LR TR

e Hisokor cis

i Dipar
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CHIESTAD 34

0 problema a seguir fod proposto pela profiessora de Matemdtica a grupos de estudantes de uma twrma
do sexto ana do Ensing Fundamerntal.
“Ana, lodo, Maria ¢ Pedro medinm o comprimente de um mesmo mun. jodo usou uma fita métnca
praduada em centimetros; Pedro usou uma régua de 2 decimetros de comprimento, sem graduacda;
Maria usou uma régua de 1 metro de comprimento, sem graduacio; © Ana usow uma ripa de Madeina gue
ela erconirou no chio. Os resultados noméricos das medadas feitas, apresentados &em ardem oescenke,
foram os seguintes: &, 15, 31, 626 OQual é, aprovimadamente, o comprimenta da ripa de madeira gue Ana
usou para medir o murc?®
Apos resolver o problema, cada grupo explicouw, por escrito, as regras mabemdticas gue usou para elabomar
a solucia.
& partir dio trabalho realizado em cada grupo, a turma construiv uma formulacio mletiva dessas regras,
registranda iszo por escrito.
Finalmente, cada grupo companou a resposta consbruida coletivamente com a resposta de seu proprio
grupa, deadindo guais as vantagens e as desvantagers de cada uma dessas formulacdes. Com base na
metodologia de resolutio de problemas e no papel mediadar dio docente, avalie as afirmages a seguir.
. A metodologia de resolucdo de problemas possibilita explorar conceitos matemdticas em
cantextos reais, mabilizar os alunos na busca de solugbes e valorizar diferentes estratégias
de resolucioc.
Il. O papel mediador do professar, nesse comtexto especifica, € o de conbrolar os resultados obtidos,
walorizando acertos e cormiginda erros.
ni. A metodologia de resclucio de problemas privilegia o trabalha individual do aluno, considerando
as diferembes estratégias utilizadas ra busca da resposta conneta.
h. O prafessor mediador oria condigBes para a comunicagic de estratégias utilizadas pelos alunas
para a resolugio de problemas e incentiva a disoussiao, valorimndo o trabalho realizada.

£ conreta apenas o gue & afirma em

el
iomilen
@ e
B0, el
i o, e ns
Area livre

PEDANGOGLA 35

Fonte: Adaptada pela autora. Prova ENADE 2017.

Verifca-se que apesar da DCN trazer os Fundamentos da Matematica como saber
que deve constar na formacdo do pedagogo, o solicitado nas questdos estdo mais
direcionados ao entendimento, a indicacdo metodologica e analise da situacdo, dessa
forma, as resolugdo das questbes mostram que para responder com assertividade, o

dominio basico da Matemaética precisam ser de compreensdo ao estudante participante.
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Entdo, fica a reflexdo e se este dominio basico da Matematica ndo estiver consolidado
na vida do egresso? Eis algo para ser ampliado em outro contexto de pesquisa.

As questdes discursivas séo outro espaco de mobilizacdo do conhecimento, visto
que a exposicdo envolve informacfes da tematica em diversas linguagens — gréficos,
figuras, noticias outros — esta forma de exposicéo das questdes exigem uma Vvisdo criticas
e reflexiva das informagGes, bem como as interpretacdes.

Nas questdes discursivas da prova de 2017 foram abordados temas como DST e
politicas publicas, inclusdo de pessoas trangeneras, propostas curriculares da educacao
infantil com enfase no desenvolvimento da linguagem e sua forma de expressdo e sobre
0S espacos ndo escolares para 0s pedagogos como hospitais, coordenacgéo, entre outros.

Na prova de 2021 foram abordados assuntos como liberdade de expresséo,
direitos e deveres individuais e coletivos, tecnologia e a emissédo de CO2 fazendo com
que o estudante criasse uma proposta de intervencdo que gerasse impacto social e
melhoria de vida, implementacdo de uma educacdo inclusiva e implementacdo de um
projeto educativo com formacao continuada de professores voltados para a inclusdo, uso
das tecnologias assistidas e mais uma vez a estimulacdo do desenvolvimento da
linguagem.

Apesar de envolver temas que trazem dados estatisticos, 0 ensino de Matematica
ndo consta nas questdes discursivas de forma direta, tanto nas questbes de Formacao
Geral e a Formacéo Especifica. Nesse caso, percebe-se que as habilidades e competéncias
partem do principio do entendimento da interpretacdo, na perspectiva que 0 egresso tem o
dominio basico a Matematica e saber utilizar de forma critica e reflexiva. Contudo, no
cotidiano desse profissional pedagogo, serdo solicitados dele dominio de saberes basicos
e suas mansifestaces no cotidiano da sala de aula.

Entdo, fica a reflexdo, como medir este conhecimento da Matematica quando nao
sdo cobradas soluc@es, a exemplo de estudos de caso dentro das provas ENADE? Ou em
que espaco dentro do curso de Pedagogia este saber deveria constar?

Entende-se que o0 ensino contemporaneo ganha outras dimensbes, que a
contextualizacdo dos saberes é essencial. Todavia, para esse movimento, compreender as

mobilidades da Matematica (objeto dessa pesquisa) € fundamental para as interpretacdes.
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4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A BNCC é uma politica de educacdo nacional, que orienta a elaboracdo dos
referenciais de curriculo aos estados brasileiros. De acordo com Boneti (2018), o estado e a
sociedade civil, ndo s&o distintos, mas se imbricam na mesma dire¢do. Embora o estado seja
representado politicamente, por agentes com o poder de decisdo sobre a vida em sociedade,
esse poder ¢ conferido pelos membros da sociedade civil, considerando que “[...]a vinculagao
que se estabelece entre o poder constituido, o Estado e a sociedade civil se ddo por meio do
poder legislativo” (BENOTI, 2018, p.52).

Assim, para 0 autor essa € a génese da ideia de politica publica, onde o poder
legislativo representa a sociedade civil, definindo quais serdo as politicas que deverdo ser
implementadas para atender a essa sociedade. A educacédo oferecida e controlada pelo Estado
é uma politica publica de formacdo do pensamento e da conduta do cidaddo que ao nascer ja
se encontra sob um contrato social de adesao e deve obedecer e honrar tal contrato. Portanto a

Base Nacional Comum Curricular € uma politica de governo.

Resta que no mesmo preambulo as politicas de governo sofrem interferéncias externas
de organismos internacionais, os quais buscam fortalecer o0 modelo capitalista a exemplo da
Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) que promove interferéncias nas politicas de outros
paises. De acordo com Nunes (2015) houve ajustes nos sistemas de ensino de diversos paises,
incorporando tais sistemas ao paradigma econdmico mundial para atender as necessidades do
capital estrangeiro. A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo,a ciéncia e a cultura
(UNESCO) é o brago da Organizacao das Nacdes Unidas(ONU), responsavel pelas acbes de

interferénciana linha da educacao.

A UNESCO é um 6rgdo composto por representantes dos seus estados-
membros que determina as politicas e as principais diretrizes da area da
educacdo. Os esforcos da UNESCO na area da educacdo tém como
compromisso a execucdo da Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos,
que foi resultado das discussdes ocorridas em Jomtien, Tailandia, no ano de
1990, e cujas metas foram reafirmadas ap6s dez anos, no Férum Mundial
sobre Educacdo (NUNES 2015, p.43).

Portanto, o Brasil sendo signatario, ndo esta fora do dominio na UNESCO, quando se
trata das politicas de educacdo. Percebe-se que a estrutura do sistema educacional brasileiro
segue o que demanda a ONU nos parametros politico e econdmico. O que se pretende nessa

secdo é demonstrar a estrutura do sistema educacional brasileiro, contudo deve-se ter em
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mente que os sistemas educacionais de todo os paises atendem a uma agenda politica e
econdmica. Dito isso, passa-se a um predmbulo do sistema educacional brasileiro, tecendo
uma breve analise acerca da estrutura e da implementacéo.

A BNCC esté dividida em cinco blocos tematicos, o primeiro é um bloco Introdutério,
0 segundo, apresenta a Estrutura da BNCC, o terceiro estd dedicado a etapa Educacéo
Infantil, o quarto Bloco apresenta a etapa do Ensino Fundamentale o quinto apresenta a etapa
do Ensino Médio. Os trés ultimas formam a Educacdo Basica brasileira.

Na introducédo apresentam-se as dez (10) Competéncias da educacdo basica, 0s Marcos
Legais que embasaram a criacdo da BNCC, os fundamentos pedagdgicos, com foco nas
competéncias e o compromisso com educacdo integral, bem como apresenta o Pacto Inter
Federativo e a implementacdo da BNCC com os temas igualdade Diversidade e Equidade.
Apresenta em seguida o foco nos curriculos e nos regimes de colaboracdo para que tragam
mais clareza em relacdo as responsabilidades educacionais.

Como pode ser constatada na figura 7, a Educacdo Basica se divide em trés etapas:

Educacdo infantil, Ensino Fundamental e Ensino médio.

Figura 7 - Estrutura da Educacdo Basica

COMPETENCIAS GERAIS =
DA EDUCACAO BASICA

ETAPAS

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Direitos de
aprendizagem
desenvolvimento

Campos de
experiéncias
H
H
H

Areas do
conhecimento

Competéncias
especificas
de area

2 Lingus
Componentes Pocuguess e
curriculares s
H

Competéncias
especificas de
componente

Objetivos de
aprendizagem
desenvolvimento

Fonte: Base nacional comum curricular - BNCC - Recorte da autora (2022)
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A estrutura da BNCC para o Ensino Fundamental se divide em cinco areas de
conhecimento: Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas e Ensino
religioso. As areas de conhecimento estdo pautadas e referendadas no Parecer CNE/CEB n°
11/2010. Tais areas beneficiam a comunicacao entre os conhecimentos e articulam os saberes
dos diferentes dos componentes curriculares. Além disso, se articulam na formacdo dos

alunos.

Nos Anos Iniciais que compreendem do 1° ao 5° ano tem-se oito disciplinas: Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias, Geografia e Histéria e Ensino
Religioso. Nos anos Finais que compreendem do 6° ao 9° ano temos nove disciplinas que séo

as mesmas ja citadas acrescida de lingua inglesa.

Figura 8 - Demonstrativo dos Componentes Curriculares da BNCC

COMPONENTES CURRICULARES

Anos Iniciais (1° ao 5° ano) Anos Finais (6° ao 9° ano)

Linguagens Lingua Portuguesa

Educacdo Fisica

Ciéncias da Natureza Ciéncias

Ciéncias Humanas Geografia

Lingua Inglesa

Histoéria

Ensino Religioso Ensino Religioso

Fonte: Recorte da autora, com base na BNCC (2022).

A primeira informacdo que consta na BNCC ¢é a descricdo sobre o estudante, ou seja,
que as criancas do Ensino Fundamental sdo aquelas entre 6 e 14 anos. Também vai trazer a
informacdo que o ensino fundamental é o periodo mais longo da Educacdo Basica afinal,
passa-se nove anos estudando nessa etapa. VVai mencionar todas as transformacées ou todos 0s
aspectos que serdo transformados durante esses nove anos que sdo: fisicos, cognitivos,

afetivos, sociais e emocionais, o documento também traz a definicdo dos estudantes que
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passardo esses nove anos dentro dessa etapa.

O texto relata trés definicbes. A primeira delas informa quem é o sujeito em
desenvolvimento com singularidades formaces identitarias e culturas préprias. Assim, por ter
tais caracteristicas é preciso conhecer os diversos pontos sobre a importancia da diversidade,
na préatica pedagogica.

A segunda definicdo, é que o estudante é um sujeito com histérias e saberes
construidos nas interagBes com outras pessoas tanto do entorno social mais préximo, quanto
no universo da cultura midiatica e digital. Essa informacdo é importante porque a ideia de
construgéo a partir do erro define a identidade a partir do local que se tem as bases fundadas
na cultura e na religido dos antepassados.

O tema cultura midiatica e digital é abordado na BNCC, pode-se dizer que ndo é um
tema novo na educacdo, compreende-se que a muito tempo as pessoas que estdo ao nosso
redor ajudam na construcao da identidade na formacgéo e completude do ser. A inovacéo desse
documento esta em trazer a informacéo de que as relagdes online, também vao contribuir para
essa construcdo dos saberes do individuo. Alias, a terceira definicdo de estudante, segundo o
documento o define como protagonistas da cultura digital na qual, se envolve diretamente
novas formas de interacdo midiatica, multimodal e de atuacdo social em rede que se realizam
de modo cada vez mais agil, contudo, as mudancas que vao ocorrer com essas criancas
alteram definitivamente sua vida.

Uma informacéo importante sobre esse contetdo é que o texto da BNCC sempre vai
fazer uma distingdo sobre as mudangas que acontecem com as criangas menores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental que ocorre do 1° ao 5° e do 6° ao 9° ano.

Nos Anos Iniciais vdo ocorrer mudancas na forma de relacionamento, forma de
interacdo e repercussdo em suas relacbes consegue e com 0s outros reverberando nas suas
relacbes com o mundo, partindo da sua autoafirmacdo da sua identidade, da forma de
reconhecer as caracteristicas das outras pessoas e compreender quais sdo as caracteristicas
proprias e Unicas do seu ser. Essa transformacdo vai ocorrer pelo reconhecimento de suas
potencialidades, pelo acolhimento e pela valorizacdo das diferencas.

O segundo item que o documento aborda é sobre as mudancas que ocorrerdo com as
criancas pequenas em relacdo ao desenvolvimento das linguagens e o que essas mudancas vao
trazer para a crianca. Vale ressaltar duas informacGes: primeiro, vai proporcionar maior
desenvoltura e autonomia nos movimentos e deslocamentos, ampliando suas interagdes com o
espaco. Em segundo lugar amplia relagdo com mdltiplas linguagens incluindo usos sociais da

escrita da Matemadtica. Por conseguinte, permite a participagdo do mundo e a construgdo de
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novas aprendizagens na escola e para além dela. Pode-se mencionar que as contribuicfes
serdo fundamentais, possibilitadas pelo acesso ao conhecimento cientifico.

O texto aborda sobre observacdo, analise, reflexdo, argumentacdo e como isso
possibilita as descobertas, mas também vdo citar que ampliam as experiéncias para o
desenvolvimento da oralidade e dos processos de percepgdo compreensdo e representacdo de
elementos importantes para a apropriacao do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas
de representacdo, a exemplo dos signos matematicos, o0s registros artisticos, midiaticos e
cientificos, além das formas de representacdo do tempo e espaco.

Outra caracteristica importante é que a relagdo com as multiplas linguagens pessoais e
sociais agregada a escrita da Matematica permite a participagdo no mundo letrado e a
construcdo de novas aprendizagens na escola e para além dela, sem mencionar as
contribuicdes e possibilidades advindas do conhecimento cientifico.

Aspectos como observacdo, anélise e argumentacdo, possibilitam as descobertas e
ampliam-se as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos de
percepcdo compreensdo e representacdo dos elementos. Com a pratica docente vao-se
consolidar e aprofundar os conhecimentos que a crianca teve na etapa anterior a educacao
infantil.

Incluam-se as praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das
criancas considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisa
saber. O texto fala ainda sobre mudancas que ocorrem na fase final do Ensino Fundamental as
definicbes que o texto vai trazer sdo mudancas pedagdgicas na estrutura Educacional
decorrentes principalmente da diferenciacdo que os componentes curriculares vao assegurar
aos alunos, o percurso continuo de aprendizagem, de modo a promover integracao entre as
criancas promovendo a capacidade delas realizaram as necessarias adaptacoes e articulacbes
tanto no quinto quanto no sexto ano.

Observa-se que apoiar 0s estudantes nessa transicdo pode evitar ruptura no processo de
aprendizagem garantindo condicdes de sucesso. Assim, 0s alunos e professores poderdo se
apropriar de diferentes ldgicas de organizacdo do conhecimento relacionadas as areas e a
partir da introducdo dessas caracteristicas serdo trabalhadas as funcdes, tanto da escola quanto
dos docentes.

A primeira informacdo que o texto traz sobre a escola é sua fungdo com a aplicacdo da
BNCC ao explicar que a fungéo da escola é a formacdo integral do estudante em todos os seus
aspectos, por isso deve adotar essa educagdo integral completa. Atualizada pelos direitos

humanos e principios democraticos considerando as necessidades de desnaturalizar qualquer
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forma de violéncia nas sociedades contemporaneas incluindo a violéncia simbdlica e de
grupos sociais. Esse aspecto tratado por Pierre Bourdieu (1996), no tocante a violéncia
simbdlica que se apresenta como uma manifestacdo psicoldégica que nem sempre €
percebida por todos 0s grupos sociais que impde normas valores e conhecimentos tidos como
universais e ndo estabelecem um dialogo entre as diferencas culturais presentes na
comunidade e na escola.

A ideia que se tem, de identidades proprias, origina-se de culturas e historias dos
antepassados, culmina na jungdo de todas as culturas que formam o Brasil, portanto vai
aparecer em outras palavras como multiculturalismo dentro da BNCC. Percebe-se que o texto
aborda repetidamente que a defesa de uma Unica cultura, uma Unica forma de existir dentro do
pais, ndo representa a maioria das pessoas, por esse motivo defende-se que nas escolas
prevaleca a ideia de respeitar e valorizar as pessoas.

O documento tambem aborda a necessidade de se trabalhar a partir dos interesses das
criancas, porque a partir das experiéncias das criangas dos conhecimentos que ela traz sera
possivel ampliar os conhecimentos e explicar o0 mundo como uma ideia de utilizar um
conhecimento prévio da crianga, ou seja, aquilo que ela ja sabe, tanto no campo das
informacGes, como nos fatos cotidianos da crianca ou dos adultos, usando tais fatos como
ponto de partida para trazer conhecimentos complexos.

O texto da BNCC séo as referéncias para que os professores e estudantes possam
progressivamente ampliar essa compreensdo que se dard pela mobilizacdo de operagdes
cognitivas complexas e pela sensibilidade aprender o mundo, expressar-se sobre ele e nele
atuar.

Ainda sobre o Ensino Fundamental a BNCC, mostra o foco de atuacdo pedagdgica.
Enfatizando qual é o objetivo dos educadores nos primeiros dois anos do Ensino
Fundamental, que é a alfabetizacdo para que os estudantes possam apropriar-se do sistema de
escrita alfabética.

Considera-se que aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente capaz de ampliar suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes
componentes por sua insercdo na cultura letrada e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

Importante lembrar que nem todas as pessoas que sabem ler e escrever sdo, na
concepcdo da BNCC, letradas. Um exemplo disso, sdo os analfabetos funcionais que
escrevem e leem, mas ndo conseguem compreender 0s textos, ndo conseguem interpretar as

informacdes. Dado 0 exemplo, pode-se compreender que o0 objetivo é o letramento. Nessa
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concepcao ndo é suficiente saber ler e escrever, mas participar com autonomia e protagonismo
dos meios sociais. O texto também traz uma defini¢do de autonomia para cada uma das fases
do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais e vai falar em autonomia intelectual que engloba a
compreensdo de normas e 0s interesses pela vida social, portanto, responsabiliza o estudante a
lidar com sistemas amplos que dizem respeito as relagdes dos sujeitos entre si e com a
natureza, coma histdria, coma cultura, tecnologia e com o ambiente.

Nos Anos Finais percebe-se a ideia de atuar de forma critica que permita analisar as
situacdes e tomar suas decisdes por conta propria. Sobre o professor tem trés informagdes
principais: a primeira menciona a necessidade de uma disposicdo para entender, dialogar,
fazer trocas com as formas préprias de expressao das culturas juvenis, cujos tracos sdo mais
visiveis, sobretudo nas areas urbanas mais densamente povoadas.

Além disso, como o ensino parte do interesse do estudante ele vai falar quais séo os
pontos que se devem colocar quando se fala sobre curiosidade e formulacdo de perguntas
utilizando a ideia de didlogo entre professor e estudante defendendo o dialdgico critico.

Isso posto, deve-se falar sobre o estimulo ao pensamento criativo l6gico e critico por
meio da construcdo e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar
respostas de argumentar de interagir com diversas producbes culturais de fazer uso de
tecnologias de informagdo e comunicacdo possibilitando aos estudantes ampliar sua
compreensdo de si mesmo do mundo natural e social, as relagdes dos seres humanos entre si e
com a natureza.

Na BNCC, a éarea de Matematica, ou o conhecimento matematico, é considerando
necessario para todos os estudantes da educacdo basica. Isso significa que a Matematica
perpassa da educacdo infantil, ensino fundamental, maior e menor e ensino medio. O texto
agrega a importancia do ensino de Matematica, na educacdo basica, alegando sua ampla
aplicacdo na sociedade contemporanea potencializando a formacéo cidada.

Em seguida esclarece que a Matematica ndo se basta aos fendmenos deterministicos
como: “contagem, medi¢do de objetos, grandezas — e das técnicas de calculo com os nimeros
e com as grandezas, pois também estuda a incerteza proveniente de fendmenos de carater
aleatorio.” (BRASIL, 2018 p. 265). Nesse aspecto a Matematica tem capacidade de formar
sistemas complexos e abstratos capazes de organizar fenémeno espacial, linguagens e formas.

Esta presente em todas as outras disciplinas inclusive na linguagem.
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Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético-
dedutiva, porque suas demonstracOes se apoiam sobre um sistema de
axiomas e postulados, é de fundamental importancia também considerar o
papel heuristico das experimentacfes na aprendizagem da Matematica
(BRASIL, 2018 p. 265).

Os sistemas matematicos sdo fundamentais na fisica, quimica, astrofisica,
geoprocessamento, aritmética algebra, geometria, estatistica, probabilidade entre outras.
Portanto a Matematica é necessaria em todas as fases de formacdo, pois além de orientar
profissionalmente também possibilita a orientacdo formativa, individual e coletiva dos
sujeitos sociais. Entre as mais variadas aplicacbes da Matematica esta a informética e sua
aplicacdo nas tecnologias eletrénicas e de comunicagéo.

A Matematica auxilia a criagdo de modelos e projetos, desde a sua conjectura a
formulacdo definitiva de um invento ou novo objeto. A Matematica tem capacidade de
promover a evolucdo plena de uma sociedade melhorando sua tecnologia e permitindo a
exploragdo espacial e maritima. Seguindo a ideia de letramento, a BNCC, recomenda o
compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico? sob a promessa de construir
um raciocinio critico suficiente para aperfeicoar as habilidades humanas.

Contudo, antes de conhecer as habilidades € importante identificar quais sdo as
competéncias especificas para Matematica no ensino fundamental. A BNCC apresenta oito

competéncias especificas da Matematica para o ensino fundamental, conforme Quadro 13:

Quadro 13 - Demonstrativo de competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental.

Titulo Descricéo

RECONHECIMENTO Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana,

trabalho.

fruto das necessidades e preocupacfes de diferentes
culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnologicos e para alicercar descobertas e
construgdes, inclusive com impactos no mundo do

DESENVOLVIMENTO Desenvolver o raciocinio légico, o0 espirito de

para compreender e atuar no mundo.

investigacdo e a capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
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COMPREENSAO

Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos
dos diferentes campos da Matematica (Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto
a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseverancga na busca de solucdes.

FAZER

Fazer observagOes sistematicas de aspectos quantitativos
e qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais, de
modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las
critica e eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

UTILIZAR

Utilizar processos e ferramentas Matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos,

sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados.

ENFRENTAR

Enfrentar situagBes-problema em multiplos contextos,
incluindo-se situagcBes imaginadas, ndo diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusbes, utilizando
diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e
outras linguagens para

descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

DESENVOLVIMENTO

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem,
sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em
principios éticos, democraticos,

sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de
opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

INTERACAO

Interagir com seus pares de forma cooperativa,
trabalhando  coletivamente no  planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a
questionamentos e na busca de solugGes para problemas,
de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na
discusséo de uma

determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos
colegas e aprendendo com eles.

Fonte: Elaborada pela autora com base na BNCC (2022)
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Por muito tempo a Matemadtica foi reconhecida como ciéncia exata, alias, a filosofia
reconhece como ciéncias, apenas aquelas que podem ser exatas, portanto, as chamas ciéncias
humanas, inclusive a filosofia, seria reconhecida como um saber e ndo como uma ciéncia.
Contemporaneamente deslocou-se o termo do proposito, alterando o entendimento do que a
ciéncia faz e acordou-se em quem a faz. Em sendo a Matematica uma ciéncia feita por
humano, passou a ser identificada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), também
como ciéncias humanas.

Na BNCC, a primeira competéncia é retirar a Matematica do rol das ciéncias exatas e
reconhecé-la com ciéncia humana. A segunda competéncia requer o desenvolvimento do
raciocinio logico, capaz para atuar no convencimento de ideias com a utilizagdo da
Matematica. Neste aspecto percebemos a presenca do letramento matematico estimulando a
capacidade de exercitar o raciocinio légico e produzir argumentos convincentes. A terceira
competéncia requer a compreensdo de conceitos e procedimentos adjacentes a Matematica
como Algebra, Aritmética, geometria entre outas, possibilidades de englobar tais conceitos
dentro da disciplina. Ja a quarta demanda é fazer observaces sistematicas de aspectos
quantitativos e qualitativos, nas praticas culturais e sociais. Por conseguinte, a quinta
recomenda utilizar os processos da Matematica partindo da aplicacdo de tecnologias para
resolver problemas cotidianos. A sexta competéncia recomenda enfrentar as situacdes
problemas, inclusive as criadas na sua imaginacdo indiferente a realidade, além de conseguir
expressar 0 problema imaginario por meio de graficos, tabelas, esquemas e textos na lingua
vernacula, entre outros. A sétima competéncia visa desenvolver projetos que contemplem
questdes sociais, com base em principios democraticos, solidarios, sustentaveis com base em
opinides de grupos sociais, sem preconceito de qualquer natureza. E, por fim, a oitava
competéncia propbe interagir com 0s pares cooperativamente, no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a acomodacdo analitica emsituacdes coletivas
respeitando o modo de pensar dos colegas aceitando como aprendizado a forma de pensar de
outrem.

Percebe-se 0 incremento da Matematica no campo das ciéncias humanas em
distanciamento do que se consolidou como ciéncias exatas direcionando para a problematica
social, inclusive abandonando o status de fato exato e premiando a imaginacéo, considerando,
também a opinido dos pares em atendimento do bem-estar social.

Antes de apresentar as habilidades, deve-se compreender que a BNCC, organiza uma

estrutura diferente para explorar tal conceito. A estrutura estd organizada em trés categorias:
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Unidades Tematicas, objetos de conhecimento e Habilidades. Pra o 5° ano existe 5 unidades
tematicas: a) nimeros; b) Algebra; ¢) Geometria; d) Grandeza e medida; e) Probabilidade e
Estatistica. Os objetos de conhecimento representam partes das unidades tematicas.

Na unidade NUmeros, percebe-se o sistema de numeracdo decimal, no qual demanda
leitura, escrita e ordenagdo dos nimeros naturais. Em seguida aparecem o0s nimeros racionais,
expressos na forma decimal e sua representagdo na reta numérica.

Também faz parte da unidade numeros, o objeto: Representacdo fracionaria dos
nameros racionais. Tal objeto demanda o reconhecimento, significado, leitura e representacdo
da reta numérica.

N&o se deve esquecer que nessa mesma Unidade também faz parte a comparacédo e a
ordenacdo dos numeros racionais na representacdo decimal e fracionaria, culminando na
utilizacdo da nogéo de equivaléncia. Contudo tal unidade néo se esgota por ai, pois demanda a
aprendizagem de célculo de porcentagens e representacdo fracionéria.

Dessa forma, passamos a parte dos problemas, ainda na unidade nimeros em que se
encontram adicdo e subtracdo de nimeros naturais e numeros racionais cuja representacdo
decimal € finita, mas também cabe a multiplicacdo e divisdo de ndmeros racionais cuja
representacdo decimal é finita por nimeros naturais. Ainda é possivel na mesma unidade
tratar dos problemas de contagem: “se cada objeto de uma colecdo A for combinado com
todos os elementos de uma cole¢cdo B, quantos agrupamentos desse tipo podem ser formados?
Portanto, é possivel que essa pergunta esteja incluida na BNCC. Os docentes devem estar
familiarizados com esse conceito e serem capazes de ensina-los aos estudantes

Diante disso passa-se a unidade tematica Algebra que traz apenas duas recomendacoes
como objeto do conhecimento. Séo elas: Propriedades da igualdade e nocdo de equivaléncia e
Grandezas diretamente proporcionais. Neste ultimo envolvem-se problemas envolvendo a
particdo de umtodo em duas partes proporcionais.

Na unidade de Geometria 0s objetos de conhecimento destacam-se: a) o plano
cartesiano: coordenadas cartesianas (1°quadrante) e representacdo de deslocamentos no plano
cartesiano, figuras geomeétricas espaciais: reconhecimento, representacdes, planificacbes e
caracteristicas; b) figuras geométricas planas: caracteristicas, representacdes e angulos; c)
Ampliacdo e reducdo de figuras poligonais em malhas quadriculadas: reconhecimento da
congruéncia dos angulos e da proporcionalidade dos lados correspondentes.

A penultima indicacdo das unidades tematicas é a Grandeza e Medida que tem como
objeto de conhecimento: a) medidas de comprimento, area, massa, tempo, temperatura e

capacidade: utilizacdo de unidades convencionais e relagGes entre as unidades de medida mais
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usuais; b) areas e perimetros de figuras poligonais; c) nocao de volume.

Na unidade Probabilidade e Estatistica constam trés objetos do conhecimento: a)
Espaco amostral: andlise de chances de eventos aleatorios; b) Céalculo de probabilidade de
eventos equiprovaveis; ¢) Leitura, coleta, classificacdo interpretacdo e representacdo de dados
em tabelas de dupla entrada, gréfico de colunas agrupadas, graficos pictoricos e gréafico de
linhas.

Sdo notorios os elementos de transformacdo do processo educativo, presentes na
BNCC. Na Matemdtica existem infinitas transformacdes para que o estudante possa ter acesso
a informacdo, bem como a apropriacdo adequada dos saberes escolares. As competéncias
agora abrigam uma Triade otimizada e mais perceptivel contendo: Unidades Tematicas,

Objetos de conhecimento e a formagéo das habilidades, como seguem na Quadro 14 abaixo.

Quadro 14 - Habilidades em Matematica para 0 5° ano do Ensino Fundamental

CcOD. HABILIDADE

EFO5MAOQ1 | Ler, escrever e ordenar numeros naturais até a ordem das centenas de
milhar com compreensao das principais caracteristicas do sistema denumeracado
decimal.

EFO5MAQ2 | Ler, escrever e ordenar niumeros racionais na forma decimal com compreensdo
das principais caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, utilizando, como
recursos, a composicdo e decomposicado e a reta

numérica.

EFO5MAO03 | Identificar e representar fracbes (menores e maiores que a unidade),
associando-as ao resultado de uma divisdo ou a ideia de parte de um todo,
utilizando a reta numérica como recurso.

EFO5MAO04 | Identificar fragBes equivalentes.
EFO5MAOQ05 | Comparar e ordenar nameros racionais positivos  (representagdes

fracionaria e decimal), relacionando-o0s a pontos na reta numérica.

EFO5MAOQ6 | Associar as representaces 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectivamentea
décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, para

calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, em contextos de educacgéo financeira, entre outros.




EFO5MAOQ7

EFO5MAO8

EFO5MAQ9

EFO5SMAL0

EFO5SMAL1

Resolver e elaborar problemas de adigdo e subtracdo com ndmeros naturais e
com numeros racionais, cuja representacdo decimal seja finita, utilizando
estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo

mental e algoritmos.

Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo e divisdo com nimeros naturais e
com ndmeros racionais cuja representacdo decimal é finita (com multiplicador
natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas,
como célculo por estimativa, calculo mental e

algoritmos.

Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio
multiplicativo, como a determinagdo do nimero de agrupamentos possiveis ao
se combinar cada elemento de uma colegéo

com todos os elementos de outra colecdo, por meio de diagramas de arvore ou
por tabelas.

Concluir, por meio de investigacdes, que a relacdo de igualdade existenteentre
dois membros permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou

dividir cada um desses membros por um mesmo nimero, para construir anocao
de equivaléncia.

Resolver e elaborar problemas cuja conversao em sentenca Matematica
seja uma igualdade com uma operacdo em que um dos termos é
desconhecido.



EFO5MA12

EFO5MA13

EFO5SMA14

EFO5SMA15

EFO5MAL6

EFO5SMAL7

EFO5MA18

EFO5MA19

EFO5MA20

EFO5MA21

EFOSMAZ22

EFO5SMAZ23

EFOSMAZ24

EFO5SMAZ25

Resolver problemas que envolvam variacdo de proporcionalidade direta entre
duas grandezas, para associar a quantidade de um produto ao valor a pagar,
alterar as quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou

reduzir escala em mapas, entre outros.

Resolver problemas envolvendo a partilna de uma quantidade em duas partes
desiguais, tais como dividir uma quantidade em duas partes, de modo que uma
seja 0 dobro da outra, com compreensdo da ideia de razdo

entre as partes e delas com o todo.

Utilizar e compreender diferentes representacdes para a localiza¢do de objetos no
plano, como mapas, células em planilhas eletrdnicas e coordenadas geogréficas,
a fim de desenvolver as primeiras nogfes de

coordenadas cartesianas.

Interpretar, descrever e representar a localizagdo ou movimentagdo de
objetos no plano cartesiano (1° quadrante), utilizando coordenadascartesianas,
indicando mudancas de direcdo e de sentido e giros.

Associar figuras espaciais a suas planificagdes (prismas, piramides,
cilindros e cones) e analisar, nomear e comparar seus atributos.

Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e
angulos, e desenha-los, utilizando material de desenho ou tecnologias
digitais.

Reconhecer a congruéncia dos angulos e a proporcionalidade entre os
lados correspondentes de figuras poligonais em situacdes de ampliacdo ede
reducdo em malhas quadriculadas e usando tecnologias digitais.

Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das grandezas
comprimento, area, massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a
transformac6es entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

Concluir, por meio de investigacdes, que figuras de perimetros iguais
podem ter areas diferentes e que, também, figuras que tém a mesma area
podem ter perimetros diferentes.

Reconhecer volume como grandeza associada a solidos geométricos e
medir volumes por meio de empilhamento de cubos, utilizando,
preferencialmente, objetos concretos.

Apresentar todos os possiveis resultados de um experimento aleatério,
estimando se esses resultados sdo igualmente provaveis ou nao.

Determinar a probabilidade de ocorréncia de um resultado em eventos
aleatorios, quando todos os resultados possiveis tém a mesma chance de
ocorrer (equiprovaveis).

Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos (colunas
ou linhas), referentes a outras areas do conhecimento ou a outros contextos,
como salde e transito, e produzir textos com o objetivo de

sintetizar conclusGes.

Realizar pesquisa envolvendo varidveis categdricas e numéricas, organizardados
coletados por meio de tabelas, gréaficos de colunas, pictéricos e de linhas, com e
sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto escrito

sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados.

Fonte: Adaptada pela autora, com base na BNCC (2022).
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O ensino de Matemaética no ensino fundamental, nos Anos Iniciais, o professor deve
olhar para as habilidades considerando o saber a e a vivéncia previa do estudante, nos seus
contextos culturais e sociais integrando a Matematica e as tecnologias disponiveis para
promover uma transformacéo do saber do aluno acrescentando suas experiéncias no processo
de aproximacdo dos nimeros com o cotidiano. Na lista de habilidades para os estudantes do
5° ano do ensino fundamental, a BNCC, entrega 25 habilidades que precisam serem
trabalhadas de forma a preparar os estudantes para a transicdao dos Anos Iniciais para 0s Anos
Finais que se inicia do 6° ano. Como pode ser visto na tabela 11 cada habilidade compreende

uma fase da formacéo e deve ser considerada.

A formacdo do pedagogo é de responsabilidade das IES na formulacdo de suas
matrizes curriculares. De acordo com NoOvoa (2022), é impossivel ignorar que as
universidades, s6 por si, ndo sdo capazes de assegurar uma adequada formagéo profissional
dos professores. Em seu artigo Conhecimento profissional docente e formacao de professores
ele reitera-se que os novos modelos de formacdo de professores devem assentar no

conhecimento profissional docente.

Diante do que foi coletado em relacdo as matrizes curriculares das IES que oferecem o
curso de Pedagogia e das questdes das provas do ENADE 2017/2021 do respectivo curso,
revela-se que a formacdo do pedagogo esta fragilizada diante dos desafios para o ensino da
matematica no 5° ano do Ensino Fundamental, ja que diante das matrizes curriculares
oferecidas pelas IES, o que se cobra nas provas do ENADE e as DCNS dos cursos de
pedagogia, ndo estdo compativeis para as competéncias e habilidades que para o ensino de

Matematica no 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Ainda de acordo com No6voa (2017), ndo pode haver boa formacdo de professores se a
profissdo estiver fragilizada, enfraquecida. E que a formacdo de professores depende da
profissdo docente e vice-versa. Esse autor defende que defende que é urgente repensar 0s
cursos de formacao inicial, visto que eles estdo abordando contetdos distantes da pratica, o
que resulta em uma formacdo alienada e sem utilidade pratica. Essa foi sua fala em uma

entrevista a revista Nova escola em 2012.

Com isso, pode-se dizer que os docentes ndo possuem o dominio minimo no ambito da
Matematica, sendo que a disciplina oferecida de Fundamentos ou Metodologia da Matematica
com uma carga horaria maxima de 180 horas, ndo ddo conta de formar o professor para atuar
com os contetdos do componente curricular de Matematica. O que se é cobrado nas questdes

da prova do ENADE estd mais direcionado ao aspecto de intrepretacdo do que dominio da
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metodologia dos contedos, com isso sugere-se que 0s cursos de Pedagogia contemplem de
modo mais especifico 0os conhecimentos, as competéncias e as habilidades com legitimidade
pelos documentos legais, como por exemplo, a BNCC. Precisa-se que sejam oferecidos
subsidios tedricos e praticos para que haja a compreensdo dos conteldos desse componente

curricular.

De acordo com Tardif, os saberes docentes adquiridos em formacao séo retraduzidos
pelos professores por meio da pratica e adaptados a profissdo (TARDIF, 2020). Outro fator
importante a ser considerado é quando a autora Andrea Karla menciona em seu artigo que se
faz urgente discutir com as IES todo o processo avaliativo do Inep/MEC para que 0S mesmos
reflitam sobre todos os agentes ligados a educacdo e que € preciso atrelar o conceito do
estudante no exame para que haja valorizacao a relevancia de realizar com acuidade a prova,
evitando assim prejuizos futuros para as IES. Os discentes participam da avaliagdo ENADE,
mas sera que fazem ideia da relevancia da mesma para 0 Seu curso como para a sua instituicao

de ensino?

Diante dos fatos apresentados, fica nitido que as IES precisam fazer mudancas nas
suas matrizes curriculares para que o futuro pedagogo possa ter o dominio do componente
curricular de Matematica em particular no 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, pauta

de discussdo desse estudo.
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5 O QUE FALAM OS RESULTADOS DO SAEB 2021?

O Saeb é uma avaliacdo que mede a oferta de qualidade da educacéo, em larga escala
realizada pelo INEP, diagnosticando e refletindo os niveis de aprendizagem da educacao
brasileira explicando os resultados dos estudantes avaliados. Esses resultados séo indicativos
que oferecem subsidios para a melhoria das politicas educacionais como elaboracéo,
monitoramento e seu aprimoramento diante do que for diagnosticado. Ressaltamos que o
resultado do Saeb no marco temporal da pesquisa as escolas ainda ndo haviam voltado por
completo as aulas presenciais devido a pandemia da COVID 19, podendo mascarar 0S
resultados obtidos em 2021.

5.1 MATRIZ DE REFERENCIA DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

As avaliacOes do Saeb sdo elaboradas a partir de Matrizes de Referéncia em que
os contetidos sdo associados a competéncias e habilidades para cada ano/série e para
cada componente curricular sendo subdivididos os descritores, cada uma especificando o
que os itens das provas devem medir. Os descritores traduzem uma relagdo entre o0s
contetdos/saberes curriculares e as operacfes mentais desenvolvidas pelos estudantes
especificando o que cada habilidade implica e a utilizacdo como base para a construcao
dos itens de diferentes disciplinas. Na figura 9 temos a Matriz de Referéncia 5° ano de

Matematica do Saeb:

Figura 9 - MATRIZ DE REFERENCIA 5° ANO DE MATEMATICA DO SAEB

I.LESPACO E FORMA

D1 Identificar a localizagdo/movimentag&o de objeto em mapas,croquis e outras representagdes
graficas.

D2 Identificar propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos redondos,relacionando
figuras tridimensionais com suas planificagdes.

D3 Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais pelo
namero de lados, pelos tipos de angulos.

D4 Identificar quadrilateros observando as posigdes relativas entre seus lados (paralelos,
concorrentes, perpendiculares).

D5 Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados, do perimetro, da area
em ampliacdo e/ou reducéo de figuras poligonais usando malhas quadriculadas.

I1.GRANDEZAS E MEDIDAS

D6  Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida convencionais ou ndo.
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Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida padronizadas como
km/m/cm/mm,kg/g/mg,l/ml.

D8  Estabelecer relacdes entre unidades de medida de tempo.
Estabelecer relagdes entre o horério de inicio e término e/ou o intervalo da duracdo de um

D7

D9 evento ou acontecimento.

D10 Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario
brasileiro, em funcéo de seus valores.

D11 Resolver prol_)Iema envolvendo o célculo do perimetro de figuras planas, desenhadas em
malhas quadriculadas.

D12 Resolver problema envolvendo o céalculo ou estimativa de &reas de figuras

planas, desenhadas em malhas quadriculadas.

111. NUMEROS E OPERACOES/ALGEBRA E FUNCOES

D13 | Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, tais como
agrupamentos e trocas na basel0 e principio do valor posicional.

D14 | Identificar a localizacdo de nimeros naturais na reta numérica.

D15 | Reconhecer a decomposi¢do de niimeros naturais nas suas diversas ordens.

D16 | Reconhecer a composicdo e a decomposicdo de nimero snaturais em sua forma polinomial.

D17 | Calcular oresultado de uma adicdo ou subtracdo de nimeros naturais.
D18 | Calcular oresultado de uma multiplicacdo ou divisdo de nimeros naturais.

Resolver problema com nameros naturais, envolvendo diferentes significados da
D19 | adicdo ou subtracdo: juntar, alteracdo de um estado inicial (positiva ou negativa),comparacao
e mais de umatransformacao (positiva ou negativa).

Resolver problema com niimeros naturais, envolvendo diferentes significados da

D20 | multiplicagdo ou divisdo: multiplicacdo comparativa, idéia de proporcionalidade, configuragao
retangular ecombinatoria.

D21 | Identificar diferentes representaces de um mesmo ndmero racional.

Identificar a localizacdo de nimeros racionais representados na forma decimal na reta

D22 | numérica.

Resolver problema utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema

D23 | monetéario brasileiro.

D24 | ldentificar fragdo como representacdo que pode estar associada a diferentes significados.

Resolver problema com nUmeros racionais expressos na forma decimal envolvendo
D25 | diferentes significados da adi¢do ou subtragéo.

D26 | Resolver problema envolvendo nogdes de porcentagem (25%,50%,100%).

IV. TRATAMENTO DA INFORMACAO

D27 \ Ler informacGes e dados apresentados em tabelas.
D28 Ler informacdes e dados apresentados em gréaficos (particularmente em gréaficos de
colunas).

Fonte: INEP, 2022.

As matrizes do Saeb ndo englobam todo o curriculo escolar e ndao devem ser
confundidas com procedimentos, estratégias de ensino ou orientaces metodologicas, ja
que em cada ciclo da avaliagdo é aplicado um conjunto de itens nos testes de desempenho
fazendo com que se tenha o valor posicional na escala de proficiéncia.
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Existe uma escala como uma régua com base nos pardmetros estabelecidos para

os itens aplicados em cada avaliagdo, na qual podemos visualizar o nivel de cada

estudante a partir dos parametros calculados com base na Teoria de Resposta ao Item

(TRI). Apo6s a aplicagdo do teste, a descricdo dos itens da escala oferece uma

explicacdo probabilistica sobre as habilidades demonstradas em cada intervalo da escala.

No Quadro 15 segue as pontuacBes correspondentes a cada nivel de proficiéncia dos

estudantes:
Quadro 15 — Escala de Proficiéncia de Matematica do 5° ano do Ensino Fundamental

NIVEL/ DESCRICAO DO NIVEL

DESEMPENHO
Nive! 0 O Saeb ndo utilizou itens que avaliam as habilidadesdeste nivel. Os

124 pontos estudantes localizados abaixo do nivel
INSUFICIENTE 125 requerem atencdo especial, pois ndo demonstram habilidades
muito elementares.

Nivel 1 Os estudantes provavelmente sdo capazes de:

125 - 149 pontos
INSUFICIENTE

GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar a area de figuras desenhadas em malhas
quadriculadas por meio de contagem.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes

Nivel 2 provavelmentesio capazes de:
150 - 174 pontos NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
INSUFICIENTE Resolver problemas do cotidiano envolvendoadigdo de
pequenasquantias de dinheiro.
TRATAMENTO DE INFORMACOES
Localizar informacdes, relativas ao maior ou menorelemento, em
tabelas ou gréficos.
} Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
Nivel 3 provavelmentesio capazes de:
175 - 199 pontos ESPACO E FORMA
BASICO Localizar um ponto ou objeto em uma malha quadriculada ou

croqui, a partir de duas coordenadas ou duas ou mais referéncias.

Reconhecer dentre um conjunto de poligonos, aquelequepossui 0
maiornimero de angulos.

Associar figuras geométricas elementares (quadrado,triangulo
ecirculo)a seus respectivos nomes.
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Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmenteséo capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer retangulos em meio a outros quadrilateros.

Reconhecer a planificagdo de uma pirdmide dentreum conjunto
deplanificagdes.

GRANDEZAS E MEDIDAS
Determinar o total de uma quantia a partir da quantidade de moedas
de 25 e/ou 50 centavos que a compde, ou vice-versa.

Determinar a duragdo de um evento cujos horarios inicial e final
acontecem em minutos diferentes de uma mesma hora dada.

Converter uma hora em minutos.

Converter mais de uma semana inteira em dias.

Nivel 4

200 - 224 pontos BASICO

Interpretar horas emrelogios de ponteiros. NUMEROS E
OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar o resultado da multiplicacdo de ndmeros naturais por
valores do sistema monetario nacional, expressos em nimeros de
até duas ordens e posterior adicao.

Determinar os termos desconhecidos em uma sequéncianumeérica de
multiplos de cinco.

Determinar a adi¢do, com reserva, de até trés nimerosnaturais com até
quatro ordens.

Determinar a subtracdo de nimeros naturais usando anocao de
completar.

Determinar a multiplicacdo de um namero natural deaté trés ordens
por cinco, com reserva.

Determinar a divisdo exata por nimeros de umalgarismo.
Reconhecer o principio do valor posicional doSistema de
Numeracdo Decimal.

Reconhecer uma fragdo como representacdo da relagdo parte-todo,
com 0 apoio de um conjunto de atécinco figuras.

Associar a metade de um total ao seu equivalente em porcentagem.
Associar umnimero natural a sua decomposicao expressapor extenso.

Localizar um nlmero em uma reta numérica graduada onde estdo
expressos numeros naturais consecutivos e uma subdivisdo
equivalente a metade do intervalo entre eles.

TRATAMENTO DE INFORMACOES

Reconhecer o maior valor em uma tabela cujos dados possuem até
oitoordens.

Localizar um dado em tabelas de dupla entrada.
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Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantesprovavelmentesdo
capazes de:

ESPACO E FORMA

Localizar um ponto entre outros dois fixados, apresentados em uma figura
composta por Varios outros pontos.

Reconhecer a planificagdo de um cubo dentre umconjunto deplanificacGes
apresentadas.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar a area de um terreno retangularrepresentado em
umamalha quadriculada.

Determinar o horéario final de um evento a partir do

Nivel
5

225 - 249 pontos
PROFICIENTE

horario de inicio, dado em horas e minutos, e de um intervalo dado em
quantidade de minutos superior a umahora.

Converter mais de uma hora inteira em minutos Converter uma guantia
dada em moedas de 5, 25 e 50 centavos e 1 realem cédulas de real.

Estimar a altura de um determinado objeto com referéncia aos dados
fornecidos por uma régua graduada em centimetros.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar o resultado da subtracdo, com recursos a ordem superior, entre
nameros naturais de até cinco ordens, utilizando as ideias de retirar e
comparar.

Determinar o resultado da multiplicagdo de um namero inteiro por um
namero representado na forma decimal, em contextoenvolvendo o sistema
monetario

Determinar o resultado da divisdo de nimeros naturais, com resto, por um
namero de uma ordem, usando nogdo de agrupamento.

Resolver problemas envolvendo a analise do algoritmo da adicdo dedois
ndmeros naturais.

Resolver problemas, no sistema monetario nacional, envolvendoadicdo e
subtracdo de cédulas e moedas.

Resolver problemas que envolvam a metade e o triplo de nimerosnaturais.

Localizar um nimero em uma reta numérica graduada onde estdo expressos
0 primeiro e o Gltimo nimero representando um intervalo de tempo de dez
anos, com dez subdivisdes entre eles.

Localizar um nimero racional dado em sua forma decimal em uma reta
numérica graduada onde estdo expressos diversos ndmeros naturais
consecutivos, com dez subdivisdes entre eles.

Reconhecer o valor posicional do algarismo localizado na 4% ordem de um
namero natural.

Reconhecer uma fracdo como representacéo da relacéo parte-todo, com
apoio de um poligono dividido em oito partes ou mais.

Associar um nimero natural as suas ordens e vice-versa.
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Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantesprovavelmentesdo
capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer poligonos presentes em um mosaico composto por diversas
formas geométricas.

Nivel 5

225 - 249
pontos

PROFICIENTE

Horario de inicio, dado em horas e minutos, € de um intervalo
dado em quantidade de minutos superior a umahora.

Converter mais de uma hora inteira em minutos Converter uma
quantia dada em moedas de 5, 25 e 50 centavos e 1 realem
cédulas de real.

Estimar a altura de um determinado objeto com referéncia aos
dados fornecidos por uma régua graduada em centimetros.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar o resultado da subtracdo, com recursos a ordem
superior, entre nimeros naturais de até cinco ordens, utilizando
as ideias de retirar e comparar.

Determinar o resultado da multiplicacdo de um ndmero
inteiro por um namero representado na forma decimal, em
contextoenvolvendo o sistema monetario

Determinar o resultado da divisdo de nUmeros naturais, com
resto, por um nudmero de uma ordem, usando nocdo de
agrupamento.

Resolver problemas envolvendo a analise do algoritmo da
adicdo dedois nimeros naturais.

Resolver problemas, no sistema monetario nacional,
envolvendoadicdo e subtracao de cédulas e moedas.

Resolver problemas que envolvam a metade e o triplo de
ndmerosnaturais.

Localizar um nimero em uma reta numérica graduada onde
estdo expressos o primeiro e o Ultimo ndmero representando um
intervalo de tempo de dez anos, com dez subdivisdes entre eles.

Localizar um niimero racional dado em sua forma decimal em
uma reta numérica graduada onde estdo expressos diversos
ndmeros naturais consecutivos, com dez subdivisdes entre eles.

Reconhecer o valor posicional do algarismo localizado na 42
ordem de um niimero natural.

Reconhecer uma fragdo como representacdo da relagcdo parte-
todo, com apoio de um poligono dividido em oito partes ou
mais.

Associar um nimero natural as suas ordens e vice-versa.
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Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmenteséo capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer poligonos presentes em um mosaicocomposto por
diversas formas geométricas.

Nivel 6
250 - 274 pontos
PROFICIENTE

GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar a duracdo de um evento a partir dos horérios de
inicio, informado em horas e minutos, e de término, também
informado em horas e minutos, sem coincidéncia nas horas ou
nos minutos dos dois horarios informados.

Converter a duragdo de um intervalo de tempo, dado emhoras e
minutos,para minutos.

Resolver problemas envolvendo intervalos de tempo em
meses, inclusive passando pelo final do ano (outubroa janeiro).

Reconhecer que entre quatro ladrilhos apresentados, quanto
maior o ladrilho, menor a quantidade necessaria para cobrir
uma dadaregiéo.

Reconhecer 0 m2 como unidade de medida de area.
NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar o resultado da diferenca entre dois nimeros
racionaisrepresentados na forma decimal.

Determinar o resultado da multiplicacdo de um numero
natural de uma ordem por outro de até trés ordens, em
contexto que envolve o conceito de proporcionalidade.

Determinar o resultado da divisdo exata entre dois niameros
naturais, com divisor até quatro, e dividendo com até quatro
ordens.

Determinar 50% de um nmero natural com até trésordens.
Determinar porcentagens simples (25%, 50%).

Associar a metade de um total a algum equivalente,
apresentado comofragdo ou porcentagem.

Associar  nomeros naturais & quantidade de
agrupamentos de 1 000.

Reconhecer uma fragdo como representacédo da relagdoparte-
todo, sem apoio de figuras.

Localizar nimeros em uma reta numérica graduada onde
estdo expressos diversos nlmeros naturais ndo consecutivos e
crescentes, com uma subdivisao entre eles.

Resolver problemas por meio da realizacdo de subtragdes e
divisbes, para determinar o valor das prestagbes de uma
compra a prazo (sem incidéncia de juros).

Resolver problemas que envolvam soma e subtracdo de
valores monetarios.

Resolver problemas que envolvam a composicao e a
decomposicdo polinomial de nimeros naturais de até cinco
ordens.

Resolver problemas que utilizam a multiplicagdoenvolvendo a
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noc¢éo de proporcionalidade.
Reconhecer a modificacdo sofrida no valor de umnimero
quando um algarismo € alterado.

Reconhecer que um nimero ndo se altera ao multiplica-lo por
1.

TRATAMENTO DE INFORMACOES
Interpretar dados em uma tabela simples.

Comparar dados representados pelas alturas de colunas
presentes em um gréfico.

Nivel 7

275 - 299
pontos

AVANCADO

Alémdas habilidades anteriormente citadas, 0s
estudantes provavelmenteséo capazes de:

ESPACO E FORMA

- Interpretar a movimentacdo de um objeto
utilizando referencialdiferente do seu.

= Reconhecer umcuboa partir deuma de suas
planificacbes desenhadas em uma malha

quadriculadaGRANDEZAS E MEDIDAS

= Determinar o perimetro de um retdngulo desenhado
em malhaquadriculada, com as medidas de
comprimento e largura explicitados.

- Converter medidas dadas em toneladas para
quilogramas.

- Converter uma quantia, dada na ordem dasdezenas
de real, em moedas de 50 centavos.

- Estimar o comprimento de um objeto a partir de
outro, dado comounidade padrao de medida.

- Resolver problemas envolvendo conversédo de
quilograma para grama.

g - J

- Resolver problemas envolvendo conversao de litropara
mililitro.

= Resolver problemas sobre intervalos de tempo
envolvendo adigdoe subtracdo e com intervalo detempo
passando pela meia noite.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNGCOES

= Determinar 25% de um namero maltiplo de quatro.

- Determinar a quantidade de dezenas presentesem um
nimero dequatro ordens.
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= Resolver problemas que envolvem a divisdo exata
ou a multiplicacdode nimeros naturais.

- Associar nimeros naturais a quantidade de
agrupamentos menosusuais, como 300 dezenas.

TRATAMENTO DE INFORMAGCOES

Interpretar dados em gréficos de setores

Nivel 8

300 - 324
pontos

AVANCADO

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmenteséo capazes de:

ESPACO E FORMA
Reconhecer uma linha paralela a outra dada como
referéncia em um mapa.

Reconhecer os lados paralelos de um trapézio
expressos em forma desegmentos de retas.

Reconhecer objetos com a forma esférica dentre umalista
de objetosdo cotidiano.

GRANDEZAS E MEDIDAS
Determinar a area de um retangulo desenhado numa

malhaquadriculada, apds a modificacdo de uma de suas
dimensoes.

Determinar a razdo entre as areas de duas figuras
desenhadas numa malha quadriculada.

Determinar a area de uma figura poligonal ndo convexa
desenhada sobre uma malha quadriculada.

Estimar a diferenca de altura entre dois objetos, a partir da
altura deum deles.

- Converter medidas lineares de comprimento (m/cm).

- Resolver problemas que envolvem a conversaoentre
diferentesunidades de medida de massa.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNGCOES

- Resolver problemas que envolvem grandezas d

- Resolver problemas envolvendo divisdo de
nameros naturais comresto.

- Associar a fracdo %2 & sua representacéo na forma
decimal.

- Associar 50% a sua representacdo na forma de
fracéo.
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= Associar um niimero natural de seis ordens a suaforma
polinomial.

TRATAMENTO DE INFORMACOES

= Interpretar dados em um gréfico de colunas duplas.

Nivel 9

325 - 349 pontos

AVANCADO

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmenteséo capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer a planificagdo de uma caixa cilindrica.
GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar o perimetro de um poligono ndo convexo
desenhado sobreas linhas de uma malha quadriculada.
Resolver problemas que envolvem a conversdo entre
unidades de medida de tempo (minutos em horas, meses em
anos).

Resolver problemas que envolvem a conversao entreunidades
de medida de comprimento (metros em centimetros).

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar 0 minuendo de uma subtracdo entre nUmeros
naturais, de trés ordens, a partir do conhecimento do
subtraendo e da diferenca.

Determinar o resultado da multiplicacdo entre o namero oito
e um namero de quatro ordens com reserva.

Reconhecer fragdes equivalentes.

Resolver problemas envolvendo multiplicagdo comsignificado
de combinatoria.

Comparar numeros racionais com quantidades
diferentes de casasdecimais.

TRATAMENTO DE INFORMACOES

Reconhecer o grafico de linhas correspondente a uma

sequéncia de valores ao longo do tempo (com valores
positivos e negativos).
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Nivel 10 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmentesdo capazes de:

ESPACO E FORMA
> 350 pontos Reconhecer dentre um conjunto de quadrilateros,
aquele que possui lados perpendiculares e com a
AVANCADO mesma medida.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Converter uma medida de comprimento, expressando
decimetros e centimetros, para milimetros.

Fonte: Elaborada pela autora, com base no INEP (2022).

5.2 ANALISE DAS PROFICIENCIAS DE MATEMATICA DAS ESCOLAS
ESTADUAIS DO ESTADO DE SERGIPE DA DIRETORIA REGIONAL 8 —
NOSSA SENHORA DOSOCORRO

Sabe-se que o SAEB é uma avaliacdo de larga escala realizada periodicamente pelo
INEP, analisando os niveis de aprendizagem dos estudantes, ou seja, 0 conhecimento sobre
determinado assunto, o qual se intitula de Proficiéncia. Esses niveis de Proficiéncia indicam
em que grau de competéncia em certa habilidade os estudantes se encontram, facilitando a
compreensdo por parte do educador para identificar os niveis proficientes. No ensino
fundamental temos quatro niveis de uma escala de proficiéncia, que sdo insuficiente, basico,
proficiente e avancado.

A Diretoria Regional 8 é composta por 08 municipios e tem um total de 53 escolas
jurisdicionadas. O objetivo de uma Diretoria Regional é supervisionar os problemas
educacionais que surgem e propagar o ensino formulando estratégias para garantir uma
eficiéncia no &mbito educacional. Atualmente para se ocupar esse cargo de Diretoria Regional
da Educacdo precisa participar de um processo seletivo técnico e criterioso, baseado em
experiéncias e estratégias de gestdes educacionais onde as pessoas mais aptas sao
selecionadas ao cargo. O acompanhamento educacional tem como objetivo acompanhar,
avaliar e replanejar as acbes que tém como foco a melhoria dos indicadores educacionais

sistematizando as ac¢des para alcangar resultados positivos.
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Figura 10 — Mapa comas Diretorias Regionais de Educacdo de Sergipe

I oE~
I oreo1
I oreo2
Il oreos
DREO4
B oreos
B oreos
Il oreo?
| DREOS
[ preO9

Fonte: SEDUC/SE - Recorte da autora (2022).

Diante da figura 10 acima se destaca a DR8 na cor rosa encontra-se Nossa Senhora do
Socorro com um total de 183.628 habitantes, ao todo 25 unidades de ensino, mas somente 10
ofertam os anos iniciais em especial 5° ano do Ensino Fundamental onde temos 26 turmas no

total.

De acordo com a prova do SAEB 2021, as escolas abaixo citadas da Diretoria
Regional 8 — Nossa Senhora do Socorro, ndo alcangcaram o nivel proficiente ou avancado. De
acordo com Quadro 16 pode-se perceber que o nivel de proficiéncia foi o basico que mostra o

estagio inicial de aprendizagem.
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Quadro 16 — Relagéo das escolas estaduais de Nossa Senhora do Socorro analisadas

ESCOLA COD. TURMAS IDEB SAEB NI’VELADE
MEC DE 5° ANO 2021 2021 | PROFICIENCIA

ESCOLA ESTADUAL 28020995 03 0,0 - -
JORNALISTA
CELIO NUNES

ESCOLAESTADUAL JOSE | 28020871 01 0,0 - -
FREIRE
DA COSTAPINTO

ESCOLA ESTADUAL Prof.2 | 28020804 02 4,2 183,21 BASICO
MARIA
HERMINIA CALDAS

ESCOLA ESTADUAL 28020774 04 5,1 195,41 BASICO
MARINALVA
ALVES

ESCOLA ESTADUAL POETA | 28020499 02 4,7 195,66 BASICO
JOAO
FREIRE RIBEIRO

ESCOLA ESTADUAL Prof.2 | 28020987 03 0,0 - BASICO
AGDA
FONTES FERREIRA

ESCOLA ESTADUAL PROF. | 28021002 04 55 210,15 BASICO
CECINHA

MELO COSTA
ESCOLA ESTADUAL Prof.2 | 28020537 02 4,4 180,52 BASICO
JULIA
TELES
ESCOLA ESTADUAL PROF. | 28020979 04 4,7 184,63 BASICO
DIOMEDES S. DA SILVA

ESCOLA RURAL PAULO 28020715 01 - - -
FREIRE

Fonte: Elaborada pela autora, com base no INEP (2022).

Pode-se constatar que o INEP, de acordo com escala de Proficiéncia sobre o nivel
béasico, sugere que sejam feitas atividades pedagogicas de refor¢o, haja vista que os estudantes
precisam melhorar o rendimento. Com base nesses estudos descritos anteriormente,
observaram-se que, quando se tém nivel insuficiente houve pouquissimo aprendizado e
precisa recuperar 0s conteddos, no nivel Proficiente sugerem-se atividades com
aprofundamento para dar continuacdo aos estudos. J& no nivel avancado, as atividades

precisam ser desafiadoras, pois o aprendizado foi além das expectativas.
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6 CONCLUSAO

Através do ENADE (2017/2021), o estudo verificou que as matrizes curriculares dos
cursos de Pedagogia ofertadas no estado de Sergipe por meio das instituicdes de ensino
superior cumprem as orientacdes das DCNs. Contudo, percebeu-se na avaliagdo SAEB
(2021), que os resultados do Componente Curricular de Matemdtica no 5° ano das séries
iniciais apresentam indice de proficiéncia baixo, essa situacdo evidencia que a proposta de
formacdo inicial do Pedagogo ndo completa saberes especificos a serem trabalhados com os

estudantes.

Ademais, foi possivel constatar que a formacdo do pedagogo esta fragilizada diante
dos cursos de Pedagogia oferecidos pelas IES no estado de Sergipe, pois suas matrizes
curriculares ndo contemplam contetdos satisfatorios para que o pedagogo possa ministrar o
componente curricular de Matematica no 50 ano do
Ensino Fundamental dos Anos Iniciais. Junto a isso, ao analisarmos a proficiéncia das escolas,
perceberam-se que todas estdo em nivel basico. Assim, o INEP sugere refor¢o para que se
obtenha maior éxito nos estudos. Além disso, as matrizes curriculares analisadas mostram que
existe uma lacuna significativa na formacdo do pedagogo para o ensino da Matematica, o que

fragiliza a formacao docente.

Diante das provas do ENADE analisadas, foi possivel também perceber que nada se é
cobrado em relacdo ao ensino da Matematica e, entdo, pode-se dizer que 0s cursos de
Pedagogia oferecidos pelas IES no estado de Sergipe precisam ser repensados em carater de
urgéncia para que os profissionais colocados no mercado de trabalho tenham o dominio

necessario para desenvolver suas praticas pedagogicas de forma concisa e contextualizada.

Portanto, fica como contribuicdo desta pesquisa a necessidade de revisar essas
matrizes ofertadas para o curso de Pedagogia. Ressalta-se ainda que aqui ndo temos uma
solucdo imediata para sanar esse problema, mas pontuar a necessidade de que os contetdos
matematicos precisam ser trabalhados na formacdo inicial para que se consiga superar essas
dificuldades fazendo com que as lacunas sejam fechadas. Reforca-se ainda que o MEC/INEP
na sua avaliacdo de qualidade do ensino superior precisa rever esses processos formativos de
avaliar para que as IES adotem de forma mais eficaz solugdes para melhorar suas notas do
conceito do ENADE.
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Por conseguinte, apesar das DCNs trazerem Fundamentos da Matematica como saber
que deve constar na formacdo do pedagogo, percebe-se que nas Avaliagdes do ENADE
2017/2021 as questdes de formacdo geral e especifica estdo mais direcionadas ao
entendimento, a indicacdo metodoldgica e analise da situacdo, em que, dessa forma, as
resolucbes delas mostram que para responder com assertividade, o dominio basico da

Matemadtica precisa ser de compreensdo do estudante participante.

Diante dos fatos apresentados, existem questdes para reflexdo como, por exemplo, o
que leva as IES a ndo incluirem em suas matrizes a vivéncia da prética da pesquisa em
educacdo matematica, principalmente no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem nas
séries iniciais, a auséncia de referéncias aos fundamentos de matematica, podendo até afirmar
que esses docentes do curso de pedagogia ndo estdo aptos as atuais exigéncias da sociedade,

necessitando que as IES reformulem seus curriculos para o determinado curso em questéo.

Em virtude do exposto, pode-se dizer que essa pesquisa ndo se encerra aqui, porque a
formacdo do pedagogo e o ensino de Matematica sdo assuntos extremamente complexos

possibilitando emergir em outros caminhos e possibilidades para novas analises.
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