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RESUMO

Quem é o abjeto? Segundo o pensamento Transviado € o sujeito lido socialmente
como louco, que foge do padrao de normalidade e desafia limites impostos pelos
regimes binarios do género, do corpo, da sexualidade. Uma pedagogia decolonial,
por sua vez, pode potencializar os sentidos de (r)existéncia e enfraquecer o poderio
LGBTfobico que persiste no nosso plano social latino-americano. Partindo disso, a
presente pesquisa teve como objeto de investigacdo a(s) episteme(s) do campo do
Ensino de Historia em relacdo as identidades de género-sexualidade (com enfoque
nos sujeitos LGBTQIA+). O objetivo, em perspectiva geral, foi o de compreender, a
partir deste campo, as roupagens epistémicas através das quais os multiplos saberes
sao fabricados em relacdo aos modos LGBTQIA+ de vida. Especificamente, busquei
fazer um aprofundamento tedrico Decolonial-Transviado que me serviu de parametro
para entender as questdes de género, bem como as relacdes de identidade; mapeei
o campo da Histéria-Ensino, com vistas a identificacdo de saberes, sujeitos e
instituicdes que se constituiram na fronteira entre este campo e os estudos de Género;
analisei como as producdes se mostraram, tendo em vista suas composicoes e
conexdes. Esta foi uma pesquisa de historiografia do Ensino de Historia, ou seja, seu
foco consistiu em producdes cientificas presentes nos I6cus nacionais de discussao
como o Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria e o Encontro
Nacional Perspectivas do Ensino de Historia, visto que sdo os maiores coletivos de
representacdo do campo em tela. Além disso, as dissertacdes do ProfHistoria —
mestrado profissional em Ensino de Histéria — também compuseram o mapa desta
investigagdo. Pela magnitude na area da Educacéo e Historiografia, os simposios da
Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH) e as reunifes nacionais da Associacao
Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) também foram
selecionados. A coleta dos dados fora realizada, considerando os anos entre 2013 e
2020, a partir de anais destes eventos, de relatérios, dissertacdes e curriculos de seus
sujeitos disponibilizados pela plataforma Lattes. As linhas que compuseram o
mapeamento, bem como os discursos dos sujeitos que, nesta narrativa, serao
apresentados, residem no além. Este além se refere a um entre-lugar que, dada a sua
poténcia, produz sentidos de (r)existéncia e convoca Clio-Ensino a sair do armario. E
no jogo deste armario, do claro e escuro, do mostra e esconde que esta narrativa
assume corpo.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Estudos de Género. Saberes LGBTQIA+.



ABSTRACT

Who is the abject? According to Queer theory, the subject is socially read as crazy,
who escapes the standard of normality and defies limits imposed by the binary regimes
of gender, body, and sexuality. Decolonial pedagogy, in turn, can enhance the
meanings of (r) existence and weaken the LGBTphobic power that persists in our social
plan. Based on this, the present research had as object of investigation the episteme
(s) of the field of History Teaching in relation to gender-sexuality identities (focusing on
LGBTQIA + subjects). The objective, in general perspective, was to understand, from
this field, the epistemic clothes through which multiple knowledge is manufactured in
relation to LGBTQIA + ways of life. Specifically, 1 sought to make a theoretical
deepening Decolonial-Transverse that served as a parameter to understand gender
issues, as well as identity relations; | mapped the field of History-Teaching, with a view
to identifying knowledge, subjects and institutions that formed the border between this
field and gender studies; | analyzed how the productions were made public,
considering their compositions and connections. This was a research of historiography
of History Teaching, that is, its focus consisted of scientific productions present in the
national locus of discussion such as the Encontro Nacional de Pesquisadores do
Ensino de Historia and the Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria,
since they are the larger groups of representation of the field on screen. In addition,
ProfHistéria's dissertations — Mestrado Profissional em Ensino de Histoéria - also made
up the map of this investigation. Due to the magnitude in the area of Education and
Historiography, the symposia of the Associacédo Nacional de Histéria (ANPUH) and the
meetings of the Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd) were also selected. Data collection had been carried out, considering the
years between 2013 and 2020, based on the annals of these events, reports,
dissertations and curricula of their subjects made available by the Lattes platform. The
lines that composed the mapping, as well as the speeches of the subjects that, in this
narrative, will be presented, reside in the beyond. This addition refers to an inter-place
that, given its power, produces meanings of resistance and existence and calls on Clio-
Ensino to come out of the closet. It is in the game of this closet, of the light and the
dark, of the show and hide that this narrative is constituted.

Keywords: History Teaching. Gender Studies. LGBTQIA+ Knowledge.
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1 PRELIMINARES DE UMA NARRATIVA INSURGENTE

Socialmente, denomina-se como “sair do armario” o anuncio publico de
posicoes de género-sexualidade que escapam ao padrdo heteronormativo. Tais
posicbes sao fabricadas no seio do cotidiano, em relacbes sociais que sdo
empreendidas nas mesas de bares; nas festas; nas redes sociais; nas praticas
esportivas; em instituicbes religiosas, educativas, familiares. As posi¢coes
generificadas-sexualizadas vém a publico, tornando-se publicas, nos pontos de
intersecao entre o “eu” e o “outro”. é nesta encruzilhada que somos convocados as
generidades.

Eve Sedgwick (2007), ao debater sobre as composicdes e implicacdes de
uma “epistemologia do armario”, chamou-nos a atencéo para o fato de que a revelagao
de uma sexualidade ndo-heterossexual ou género ndo-binario, que subverte discursos
produzidos para serem impressos nos corpos, pode ser problematica, confusa,
desorientada ou, em contrapartida, pode dar vazao a uma inteligibilidade ontolégica.
Sedgwick problematizou a saida do armario ao afirmar que, entre as pessoas
assumidamente LGBTQIA+%, ndo ha quem esteja efetivamente fora do armario em
suas vivéncias. Ainda alertou sobre os riscos e a limitada influéncia que uma
revelacdo pessoal pode causar nas relacbes de discriminacdo e negacdo das
existéncias outras.

Em um pais onde as taxas de homicidio de LGBTQIA+ sdo as maiores do
mundo e a heterossexualidade € normalizada, a saida do armario se torna mais tensa.
Assim sendo, este processo ndo se da numa via de mao Unica e acaba sendo
permeado pela dinamicidade mobilizada por um jogo contraditério de claro-escuro,
sai-volta, mostra-esconde (SEFFNER; DUARTE, 2016). Logo, sua porta nunca se
encontra plenamente fechada, todavia, mantém-se entreaberta e é neste entre-lugar
e nas brechas de colonialidade que s&o afirmados modos outros de vida.

Vidas abjetas que povoam corpos deslocados; corpos deslocados que
habitam nas regides periféricas de um poder racista, homo-lesbo-transfobico e
classista; poder que, gracas a filosofia de Michel Foucault, viola os sentidos de

opressao e torna possivel a resisténcia. Resisténcia que, como nos tem ensinado

1 Lésbicas, gays, bissexuais, populagdo T (transgénero, transexuais, travestis), performatividades
transviadas de género, intersexuais e assexuais. O “+” da sigla indica ndo somente a existéncia de
outros sujeitos como também a possibilidade de surgimento de outras identidades.
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Adolfo Alban, em um movimento pés-estruturalista de pensamento, séo praticas de si,
praticas insurgentes que tornam possiveis outras formas de ser. Ao tentar
desobedecer aos ditames sociais que mantém estados de dominacdo epistémica
enraizados nas técnicas de camuflagem do ser-saber outro, adianto para o leitor que
esta narrativa assumira o compromisso ético com a sensibilidade; com as vidas
abjetas de corpos deslocados que povoam um campo de pesquisa - pois 0 corpo que
vos fala também o é.

Mas quem vos fala?

1.1“JUSTO A MIM ME COUBE SER EU” ENTRE SENSIBILIDADES E
RESISTENCIAS

Imaginemos um menino, nascido e criado no interior de duas instituicoes
modernas (a chamada “familia tradicional” e a igreja evangélica). Ele se desenvolve
em uma zona de fronteira que intensifica conflitos com a masculinidade hegemonica
que fora produzida historicamente para constituir a materialidade do seu corpo. Ele
habita em um lugar contraditorio e conflitante. Ou melhor, habita em “entre-lugares”,
dividido entre seus anseios de ser e estar no mundo e 0os enquadramentos normativos
do meio em que vive. Este sujeito ndo gosta de jogar futebol, mas insistem em dar-
Ihe de presente bolas de futebol. N&o estabelece lacos de amizades com outros
meninos pois ndo se sente acolhido, mas insistem em dizer que ele precisa andar
mais com e como homem. Entretanto, nunca deixara de se identificar como tal. Mas o
gue € andar como homem? Questiona. E ao fazé-lo, esmaece os limites que o seu
ser, em sua plena performatividade, jamais deveria ultrapassar.

Seu conflito interno acaba tomando outras dimensdes quando, na
adolescéncia, decide dar vazdo ao seu ser. E de se esperar que, em meio a um
ambiente cristdo conservador, todas as medidas possiveis sejam tomadas para
adequar o menino as normas do seu género, entretanto, evitam pronunciar quaisquer
palavras que definam uma sexualidade desviante. Desta forma, a escolha se da pelo
pronome demonstrativo: “vocé ndo é ‘isso’ que achas que é”. A negacéao de pronunciar
uma palavra que diga sobre uma determinada identidade sexual - ou até mesmo de
género - oposta ao que se espera, reflete uma técnica histérica de camuflagem, uma

vez que subverte aquilo que vemos, enquanto sociedade majoritariamente crista,
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como o correto. Ou seja, se ndo € pronunciado ou sequer discutido, é inferiorizado na
“hierarquia dos géneros e sexualidades”.

O ato de se negar a locucionar qualquer palavra que remeta a uma
subjetividade “infame”, tendo em vista os ditos cristdos mais conservadores, reflete,
por sua vez, uma técnica potente dos projetos civilizatorios dos tempos coloniais que
invade o presente: a mimica. Nao confundamos, pois, esta técnica como expressdes
corporificadas do que se faz presente no espirito; de certo, seria importuno
compreendé-la pelo viés em tela. Para Homi K. Bhabha (2013), nos didlogos travados
com Frantz Fanon e outros autores pos-coloniais como Edward Said, o discurso
colonial no interior do projeto de civilizacdo do outro se revestiu de poder, sendo
exercido mediante “figuras da farsa”.

Estas figuras, consideradas como uma das estratégias mais eficazes do
poder/saber colonial, refere-se a mimica, caracterizada pelo desejo de um outro
reformado, “como sujeito de uma diferenca que é quase a mesma, mas nao
exatamente” (BHABHA, p. 146, 2013). Ou seja, sob o signo do inapropriado, consiste
na representagédo das diferengas como ferramenta de reforma. A saber: o que se
deseja, na ordem do discurso majoritario conservador, € a reconstrucdo da
sexualidade e das expressdes de género do sujeito e como resultado, ele deixa seu
lugar de infamia, sendo governado e sujeito de um regime heteronormativo de
verdade.

Agora crescido, o rapaz tenta esquecer um pouco os conflitos que vive para
se dedicar aos estudos e prestar vestibular. Depois de tantas indecisbes, o destino
escolhido é o de ser professor-pesquisador de Historia no Brasil. No decorrer da
licenciatura em Histéria, mesmo com os limites de um curriculo precario?, envolve-se
em diversas atividades de pesquisa e extensao universitaria, tem contato com outras
pessoas e outras visdes de mundo. A exemplo disso, vincula-se ao grupo de pesquisa
Historia, Memoria, Educacgédo e Identidade (GPHMEI) cujo compromisso social é
desescravizar as mentes por meio do rompimento com o olhar colonial. Neste grupo
a centralidade do debate esta nas identidades e praticas de (r)existéncia®, assim, o

jovem encontra indicios de suficiente resisténcia ontoldégica que possibilita sua

2 A caracteristica principal do curriculo é a sua poténcia na afirmacdo de modos de vida. Entretanto,
tendo historicamente perpetuado a nocdo binaria e heteronormativa do género, o curriculo vem
perdendo sua potencialidade constitutiva de vidas outras. Desta forma, ao marginalizar os corpos
deslocados, torna-se precario. (PARAISO, 2010; LOURO, 2004)

3 Ver Oliveira (2018); Almeida (2019).
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(sobre)vivéncia identitaria em tempos de crise. Quando cursa a disciplina Metodologia
do Ensino de Historia — lendo autores como Marcos Silva, Selva Guimarées Fonseca
e Fernando Seffner — o rapaz percebe a potente funcdo do ensino de Histéria para a
afirmacéo das vidas abjetas. E o inicio do exercicio do pensamento decolonial que Ihe
permite analisar as experiéncias humanas nos entraves das relacdes de poder.

O que acabei de expor ndo foi uma histéria ficticia. S&o experiéncias
vivenciadas por um alguém que sabe da realidade em que vive e sente urgéncia do
direito de se expressar em meio a homofobia, ao machismo e ao privilégio da
heteronorma. Direito este que pode ser assegurado pelo ensino de Historia no interior
de uma sociedade cuja paisagem cultural é (re)desenhada por residuos histéricos que
se materializam na morte de corpos deslocados. E notdrio, neste caso particular, a
funcdo que a Historia, na relacdo ensino-pesquisa, desempenhou e desempenha na
vida do protagonista desta narrativa. Mas, ha algo que o incomoda: sera que, em nivel
nacional, tem o ensino de Historia oferecido condicBes para escancarar as portas do
armario no qual se encontram sujeitos e saberes historicamente marginalizados?

Se eu estivesse escrevendo este texto ha exatos dois anos, provavelmente
seguiria com uma escrita conotativa, falando, em terceira pessoa, de um personagem
gue gracas a um grupo de pesquisa, ao respeito e carinho de sua familia evangélica
e as praticas educativas vivenciadas conseguiu aprender sobre ele mesmo e urdir a
sua identidade. Todavia, hoje, invade-me o orgulho proveniente da afirmacéo
identitaria e no decorrer de toda esta dissertacdo sera exalado, pois como afirmou
Mafalda, personagem de Joaquin Salvador Lavado Tején, o Quino: “justo a mim me
coube ser eu!”. Como sujeito histdrico e em plena capacidade de resisténcia, de forma
simbdlica, assumirei a primeira voz do singular na construcdo desta narrativa, fruto de
uma pesquisa que foi, e é, tanto subversiva quanto necesséria, dada as circunstancias
sociopoliticas do Brasil em tempos de pandemia da COVID-19.

Nesta dissertacdo, buscarei relatar os resultados de uma investigacdo que
focou na(s) episteme(s) do campo do Ensino de Historia em relagéo as identidades
LGBTQIA+. Ao definir “épistéme” Foucault (1979, p. 140) nos disse:

Eu definiria épistéme como o dispositivo estratégico que permite
escolher, entre todos 0s enunciados possiveis, agueles que poderao
ser aceitaveis no interior, nao digo de uma teoria cientifica, mas de um
campo de cientificidade, e a respeito de que se podera dizer: é falso,
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€ verdadeiro. E o dispositivo que permite separar ndo o verdadeiro do
falso, mas o inqualificavel cientificamente do qualificavel.

Ao trabalhar com epistemes no Ensino de Historia, é preciso estar atento as
relacbes de saber-poder que desenham a paisagem do campo. O presente trabalho
ndo tem intengdo de mostrar quais narrativas sdo corretas ou incorretas, aceitaveis
ou ndo, ou na intencdo unilateral de mostrar quais sdo as bases teodricas do
conhecimento cientifico sobre Ensino de Histéria e Género. A intencao foi de mapear
o campo, discutindo sobre como professores(as) pesquisadores(as) vém se
articulando para produzir um conhecimento cientificamente qualificado acerca de
diferentes identidades. Desta forma, ao tratar de epistemes, estou me referindo a
producdo de um conjunto de saberes tendo em vista os paradigmas epistemolégicos
através dos quais sao orientados; suas tematicas, problemas e sujeitos.

Por um lado, a preferéncia pelas identidades sexuais e de género em pauta é
evidente, uma vez que pesquisadores falam a partir do seu lugar social e, portanto, é
notorio o lugar de onde falo enquanto sujeito da diferenca cultural. Por outro lado,
evidencia-se, também, a preferéncia pelas praticas educativas do saber-fazer
histérico, uma vez que sao potentes nos processos de construgéo do “eu” na relagéao
com o “outro”. Mas, como se explica a escolha pelas produc¢des do campo do Ensino
de Histéria? O que €, como e quando se constituiu 0 campo em foco em nivel nacional
dentro da area da Educacéo? Qual a relacdo entre este campo de investigacdo e a
disciplina de Historia? Ele esta situado na area da Educacdo ou de Histéria? Para
responder a estas questdes, faz-se necessario lancar o olhar para trajetéria da
Histéria-Ensino no Brasil, situando-a em suas dimensfes epistemoldgicas,

metodoldgicas e sociais.

1.2 HISTORIA OU EDUCACAO? EMERGENCIA DE UM CAMPO DE PESQUISA

A disciplina de Histéria foi institucionalizada no curriculo do Colégio Pedro II
em 1838, sendo suas praticas pedagogicas inspiradas no modelo francés de ensino.
Nos oitocentos, imperava na Franca a busca pela consolidacdo da laicidade dos
diversos ambitos sociais, ndo somente institucional, mas culturalmente. A vista disso,
a Historia foi pensada como instrumento de constituicdo das na¢cdes modernas, sob o

signo iluminista. Isto posto, uniu-se ao discurso filoséfico da busca pelo progresso, a
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base metodologica das ciéncias naturais que definiram o0s rumos tedrico-
metodoldgicos da Historia-ensino: a procura das formas embrionarias da sociedade,
e por conseguinte o seu progresso, mediante a andlise de fontes escritas e
monumentos que viabilizassem a reconstrugdo exata do passado e a memorizacao
dos fatos historicos (NADAI, 1993). Dadas tais bases, desenvolveu-se uma Historia
Universal da civilizacdo europeia, oficializando mundialmente uma geopolitica do
conhecimento, ou seja, um saber/poder eurocéntrico cego as realidades das regides
além-mar.

Em consonancia a este modelo, a Histéria-ensino no Brasil, orientada pelo
Instituto Historico e Geografico Brasileiro, forjou os curriculos com roupagens
eurocentradas. Em didlogo com Nadai, Caimi (2001) nos informa que o ensino de
Historia serviu para a construcdo da Identidade Nacional, necessério para todas as
faixas etarias e camadas sociais. Embora necessario, € evidente na historia da
educacao brasileira que o0 ensino nesta conjuntura social tenha assumido um carater
elitista, portanto, destinado para as familias mais abastadas (SAVIANI, 2008).
Todavia, a incongruéncia se deu pelo fato de a histéria universal ter sido, também,
hegemobnica nas propostas curriculares brasileiras, assim sendo, a visdo do
colonizador foi imposta socialmente mediante as praticas educativas da disciplina
histdrica. Por sua vez, a histéria nacional ocupava o segundo lugar, sem autonomia e
com diminutas quantidades de aula (NADAI, 1993). Observa-se, pois, suas faces
epistémicas forjadas pelo Positivismo e Historicismo.

Partindo para as especificidades da historia nacional, as propostas estavam
assentadas na ideia de nacionalidade permeada pela contribuicdo dos europeus,
indigenas e povos do continente africano, em sentido homogeneizante. Destarte, 0s
historiadores vinculados ao IHGB ofereceram uma base curricular que perdurou,
inclusive, em tempos republicanos: a divisdo das experiéncias vividas por meio das
acOes politicas que se referiam a colonizacdo brasileira dotada pela hegemonia
heteronormativa, branca, cristd, europeia; a independéncia que viabilizou o
surgimento do Estado imperial e, por conseguinte, de uma ‘grande nagao’
(BITTENCOURT, 2008). De fato, hd remanescentes epistémicos/curriculares do
século XIX, sobretudo no inicio do século XX, uma vez que em esséncia o ensino de
Historia ndo tenha sido alterado, mesmo com a crescente onda marxista e as

contribuicdes da Escola dos Annales.
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E conveniente destacar, no didlogo com Caimi, que o debate educacional em
meados dos novecentos chamou a atencédo para a centralidade do ensino de Histéria
nas experiéncias nacionais. Além disso, foi posto que o papel do ensino na construcéo
da uma identidade comum, em espac¢os marcados pelas desigualdades sociais, devia
centrar-se também na pedagogizacao da moral e do civismo, na formacao do carater
dos discentes. Algumas modificacfes curriculares foram feitas durante o Estado Novo,
a exemplo da substituicdo da Histdria Universal pela Histéria da Civilizagdo com intuito
de continuar a romper com a visdo da tradicdo catdlica e aproximar o ensino da
laicizacdo e dos principios positivistas. Houve, também, a tentativa, da Reforma de
Francisco Campos, em eliminar a educagcdo moral e civica, sob a justificativa de que
0 ensino ndo estava dando conta de formar o carater dos alunos, porém, ndo obteve
sustentacao. Outrossim, em governos militares, era latente na dimenséao ideoldgica
da educacéo a presenca da moral e do civismo (FONSECA, 2003).

A historia-ensino, desde seu nascimento até a década de 1980, permaneceu
com faces positivistas e esteve entdo vinculada a uma hegemonia estatal que
regulava os seus principios e objetivos, ou seja, sempre serviram de ferramenta de
propaganda ideologica dos governos. Apesar de tentativas na década de 1960, foi
somente a partir da década de 1980 com a reabertura politica e redemocratizacao do
pais que houve uma autonomizacdo do ensino de Histdria e o inicio do processo de
consolidagcdo deste enquanto campo de investigacdo. Nesta época, as discussoes e
disputas politicas e tedrico-metodoldgicas pintaram o quadro da Associacdo Nacional
de Historia - ANPUH, e de foruns académicos. A saber, neste contexto, foram criados
o Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria* (1988) e o Encontro Nacional
de Pesquisadores do Ensino de Historia (1993), os principais espacos de investigacao
desta pesquisa.

Tais congressos superaram as expectativas de seus idealizadores e atrairam
pessoas de diversos lugares do pais. Ademais, foram fundamentais na reflexdo sobre
0s processos formativos da disciplina histérica, bem como a definicdo dos novos
rumos a luz de bases tedricas que possibilitaram outras releituras - como o arcabougo
da Historia Cultural e da Histéria Social Inglesa. Neste momento, as discussdes se
debrucavam sobre a formacédo de professores, buscando outras perspectivas e

alternativas a entao extinta Licenciatura Curta em Estudos Sociais. Além disso, havia

4 Ver mais em Mesquita (2017).
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necessidade de romper com a dicotomia entre o saber e o fazer, buscando ampliar as
metodologias que envolvessem 0 ensino-pesquisa, como a Historia Tematica. Dito
isto, as discussdes no interior dos dois grandes eventos serviram de mola propulsora
para que o Ensino de Historia atraisse a atencéo de pesquisadores e instituicbes de
fomento, sendo elevado ao nivel de campo de investigacdo. Este campo comecou a
ser consolidado ainda no final do século XX, a partir de um grande movimento de
producéo de saberes cientificos que tomaram o ensino de Histéria como problema de
pesquisa. (MESQUITA, 2017).

Com a criacdo da Associacao Brasileira do Ensino de Historia (ABEH), em
2009, o Ensino de Historia enquanto campo passou a ter uma representacao
associativa. A ABEH é uma associacdo heterogénea que possui associados de
diferentes bases epistemoldgicas e visées de mundo que nem sempre estdo em
consonancia. Em coluna disponivel na internet, Luis Fernando Cerri®, atual presidente
da associacao, pontuou a sua importancia, afirmando que esta organiza¢cao atua como
interlocutora entre os problemas relacionados ao Ensino de Histéria e as varias
instancias sociais. Além disso, a instituicdo intervém nas discussdes para o
estabelecimento dos parametros éticos da docéncia e promove o0s seus feitos nas
instituicbes escolares, académicas e politicas.

Desde a redemocratizacdo, os professores pesquisadores do Ensino de
Historia estiveram comprometidos com problemas da nossa realidade e com o ensino
enquanto ferramenta de reconstrucédo da democracia brasileira. Para Cerri (2019) se
de um lado os historiadores vém adotando bases epistemoldgicas que possibilitam a
ampliacdo de abordagens das diferencas culturais; de outro e neste mesmo
movimento, 0s professores-pesquisadores vém combatendo a dicotomia entre teoria
e pratica, ensino e pesquisa, saber do professor e saber do aluno. Logo, fica claro, na
fala do presidente, as intencionalidades educativas de carater politico dessa geracéao
de professores.

Na fala de Mesquita (2017, p. 265) “esse campo de investigacdo vem, ao
longo dos anos de 1980, 1990 e agora no século XXI, construindo-se numa zona

5 CERRI, Luis Fernando. O ensino de Histéria como objeto de pesquisa e de acdo educativa: a
atualidade de uma Associacdo Brasileira de Ensino de Histéria. Disponivel em:
https://hhmagazine.com.br/o-ensino-de-historia-como-objeto-de-pesquisa-e-de-acao-educativa-a-
atualidade-de-uma-associacao-brasileira-de-ensino-de-historia/. Acesso em: 02 ago. 2019.
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intersticial, num locus fronteirico ou num “entre-lugar” (...)". Este entre-lugar, para além
de caracterizar a fronteira entre a Histéria e a Educacdo na qual a Historia-Ensino
habita, assume um sentido outro nesta pesquisa. Aqui, interpreto a zona de fronteira
como (des)territorios de producdo de saberes acerca de identidades marginalizadas.
Enfatizo que é para este l6cus do campo que lanco o olhar nesta investigacéo, ou
seja, para os saberes cientificos produzidos na intencdo de tomar como objeto-
problema as identidades LGBTQIA+.

Jé& foi evidenciado o papel da relagcdo ensino-pesquisa desempenhado no que
tange aos processos de identificacdo. Para Fonseca (2003), o professor-pesquisador
deve viabilizar o acesso a Historia das experiéncias vivenciadas por sujeitos que
estiveram e ainda habitam na periferia do privilégio branco, heterossexual, elitista,
masculinizado. Para Silva (1999), é somente a partir de propostas curriculares
representativas que as identidades destes sujeitos podem ser formadas. Em pleno
didlogo, Seffner e Pereira (2018), chamaram-nos a atencao para a necessidade de o
ensino-pesquisa contribuir para a formacao dos sujeitos das diferencgas culturais.

Dito isto, questiono: como, em um campo historicamente marcado pela
tradicdo da geopolitica eurocéntrica do conhecimento, vem se produzido fissuras na
|6gica da colonialidade do género a partir da mobilizacdo de temas-objetos-problemas
em relacao as identidades LGBTQIA+? Enquanto campo de investigacdo, que busca
entender e produzir sobre a realidade educacional da disciplina histérica em diversas
dimensdes, a Histéria-Ensino é essencial para problematizar relacdes hegemdnicas
de saber-poder que fixam posicées de subjetividade e os lugares de identidade sob o
signo do tradicional ou convencional.

Na pesquisa, busquei compreender, a partir dos territérios do campo do
Ensino de Histéria, as roupagens epistémicas através das quais os multiplos saberes
sao fabricados em relacao as identidades LGBTQIA+, entre os anos de 2013 e 2020.
Haja vista que os dois principais coletivos de representacdo do campo em nivel
nacional sdo referenciais de delimitacao desta investigacao, optei por 2013 como ano
inicial do recorte temporal pois Mesquita, ao apresentar seu livro Urdidura e Trama:

de memorias do Ensino de Histéria, aponta que:

Hoje o encontro de Pesquisadores e o Perspectivas do Ensino de
Historia tem outra formatacdo diferente do que o leitor encontrard
nesse texto. O Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de
Historia ganhou nova formatacéo a partir de 2013, no seu X encontro.
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Grupo de Didlogo de Pesquisa (GPD), distribuidos em nove areas:
Ensino de Histéria nos anos iniciais; Formacdo de professores;
Curriculo; Cultura, diversidade e alteridade; Materiais didaticos;
Historia e memoéria em espacos escolares nao escolares; Educacéo
historica; Ensino de historia e juventude; Historia do ensino de historia.
O IX Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histdria, em 2014,
foi organizado a partir de trés eixos norteadores dos debates, sob a
forma de conferéncias, mesas redondas, minicursos, oficinas, grupos
de discussao: 1- Saberes e Praticas; 2- Sujeitos e Cultura; e Ensino
de Historia Pablica. (MESQUITA, 2017, p. 7)

Assim sendo, foi esta nova formatacdo que me interessou. Defini 2020 como
ano final pois este foi 0 ano mais recente da ultima dissertacdo sobre identidades
LGBTQIA+ publicada no repositério do mestrado profissional em Ensino de Histéria —
ProfHistéria, até o desenvolvimento da pesquisa. Junto ao Perspectivas e
Pesquisadores do Ensino de Historia, outros dois féruns nacionais me serviram de
espaco de investigacdo pela sua relevancia na area de Educacdo e Histéria: os
Simpodsios Nacionais da Associacdo Nacional de Historia (ANPUH), com foco nas
producdes de Simpoésios Tematicos relacionados ao Ensino de Historia e aos estudos
de género, e as reunides da Associacdo Nacional de Pds-Graduacgéo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), com foco no grupo de trabalho (GT 23) Género, Educacao e
Sexualidade.

Dito isto, no percurso desta dissertacdo, discutirei, na segunda secéo, sobre
a potencialidade da unido entre as teorias Decolonial e Transviada (Queer) para o
entendimento de questbes centrais como género, sexo, corpo, sexualidade,
identidade e (de)colonialidade; na terceira, quarta e quinta secao, esbocarei um mapa
da Histéria-Ensino tendo em vista algumas linhas que o atravessam, como
instituicBes, saberes, sujeitos, parcerias e atividades académicas; na sétima secao,
analisarei como as tematicas, por meio de problemas e epistemes referentes ao
género, foram abordadas nas producgdes.

Esta dissertagdo esta situada nos estudos decoloniais-transviados
(PEREIRA, 2015). Estou imbuido neste movimento de pensamento para compor uma
narrativa que busque tensionar (e ao mesmo tempo perceber essas tensdes nas
producbes do campo) engrenagens de saber-poder marcadas pela logica da
colonialidade. Desta forma, aqui eu compreendo género antes de tudo como um
conceito aberto, mediante as reflexdes tecidas por autores, como Judith Butler, sendo

0O mesmo uma categoria normativa que institui o seu proprio regime regulatério
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(BUTLER, 2006). Pelos seus flertes com a filosofia foucaultiana da diferenca, Butler
pensou a norma como um conjunto de praticas sociais que buscam governar corpos,
produzindo sua inteligibilidade.

Assim sendo, 0 género, dada as suas circunstancias discursivas, pode ser
caracterizado como uma ferramenta historico-cultural que vem produzindo noc¢ées de
masculinidades e feminilidades; transformando corpos, considerados pré-discursivos,
em “homem” e “mulher”, mediante sua naturalizagdo (BUTLER, 2006; 2016). Todavia,
se é notdria uma atuacao binaria e naturalizada do mecanismo cultural “género”, €,
também, por ele que a binaridade € desnaturalizada, fazendo emergir 0s corpos
desviantes da heteronormatividade, ou, nas proprias palavras de Butler, os
“problemas de género” (BUTLER, 2012)

Pelas suas semelhancas com a nogéo de género apresentada, apresentarei
nesta narrativa a recente categoria conceitual da colonialidade do género,
desenvolvida por Maria Lugones. De anteméo, € necessario pontuar que esta
colonialidade esta intimamente ligada as mesmas légicas subjacentes ao colonialismo
ja desenvolvidas por Anibal Quijano (colonialidade do poder) Walter Mignolo
(colonialidade do saber) e Nelson Maldonado-Torres (colonialidade do ser). Todavia,
Lugones (2014) criticou a ineficacia do debate sobre género nos estudos decoloniais,
gue vém buscando combater as tentativas eurocéntricas de marginalizacao do poder-
ser-saber das diferencas culturais, a0 mesmo tempo em que apresentou
possibilidades de ressignificar este debate.

A autora reconheceu a hegemonia (e a importancia) das questdes raciais, mas
aprofundou a discussdo em relacdo ao género, propondo, assim, esta categoria
conceitual. A colonialidade do género, por sua vez, € uma matriz de pensamento,
forjada no colonialismo e, posteriormente, na modernidade, que confirma e sustenta
a binaridade do género/sexualidade (LUGONES, 2007; 2014). A opc¢ado pela
mobilizacdo desta categoria se deu pela necessidade de langcar um olhar decolonial
gue se comprometa com as especificidades da América Latina, ja que ser LGBTQIA+
no Brasil ndo € o mesmo que assumir tais posturas em paises da Europa ou América
do Norte, por exemplo.

Além disso, mesmo ciente das possiveis implicacdes da minha escolha (sobre
as quais discutirei na segunda secéo desta narrativa, onde defendo a minha postura

tedrica), também partirei de Homi K. Bhabha para entender as identidades de
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fronteira, ou entre-lugar identitario. Seguindo os passos de Bhabha (2013) e de Walsh
(2013), a figura do “outro”, que rompe a binaridade nos diversos espacgos, € uma
convocacao a desobedecermos a uma epistemologia e ontologia eurocéntrica que
pressupde uma identidade primordial, una e estavel.

Desta forma, decolonizar as formas de poder-saber-ser impostas pela
colonialidade é se afastar da categoria de “género” lida como natural e determinada
pelo sexo. Este afastamento nos permite pensar sobre identidades outras produzidas
nas margens, nas fronteiras, originadas pelas representagdes de entre-lugares que
rompem com processos afirmativos das faces de um ocidentalismo. Neste texto, que
busca inspiracdo nos estudos transviados, nao direi “nao” a identidade; pelo contrario,
amparar-me-ei nela, pensando-a com fluidez ao buscar sentidos de (r)existéncia que
afirmam as vidas abjetas em meio a sua vulnerabilidade social.

Quanto as questdes metodoldgicas, esta pesquisa de historiografia e
mapeamento do Ensino de Histdria focou nas experiéncias vivenciadas no interior de
um campo de investigacdo cuja centralidade do debate € sobre a Histdria ensinada e
seu universo cientifico. Quanto ao procedimento de coleta de dados, primeiramente o
foco metodolégico se deu na busca de fontes como anais (online ou em CD-ROM),
relatorios, curriculos, estatutos e repositério de dissertacdo. Tratando-se de dois
eventos que reunem docentes que atuam no campo da Histéria-Ensino em nivel
nacional, foi por eles que a presente pesquisa se enveredou.

As edigcdes mapeadas do Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de
Historia foram: a X, realizada entre 15 e 17 de outubro de 2013 na Universidade
Federal de Sergipe; a Xl, realizada entre 26 e 29 de setembro de 2017 na
Universidade Federal do Rio de Janeiro; a Xll, realizada entre 11 e 13 de novembro
de 2019 na Universidade Federal de Mato Grosso. Quanto ao Encontro Nacional
Perspectivas do Ensino de Historia, as edi¢des sdo: a IX, realizada entre 18 e 21 de
abril de 2015 na Universidade Federal de Minas Gerais; e a X, realizada entre 16 e 18
de julho de 2018 na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Além do Pesquisadores e Perspectivas, as atividades da Associacao Nacional
de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) também foram o foco da
investigacado, considerando as seguintes reunides: 36°, realizada entre 29/09 e 02/10
de 2013 na Universidade Federal do Goias; 37°, realizada entre 04 e 10 de outubro
na Universidade Federal de Santa Cataria; 38°, realizada entre 01 e 05 de outubro de
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2017 na Universidade Federal do Maranh&o; 39°, realizada entre 20 e 24 de outubro
de 2019 na Universidade Federal Fluminense.

Quatro edi¢bes do Simpdsio Nacional de Histéria da Associagdo Nacional de
Historia (ANPUH) também foram mapeadas: a XXVII, realizada entre 22 e 26 de julho
de 2013 na Universidade Federal do Rio Grande do Norte; XXVIII, realizada entre 27
a 31 de julho de 2015 na Universidade Federal de Santa Catarina; XXIX, realizada
entre 24 a 28 de julho de 2017 na Universidade de Brasilia; e a 30°, realizada de 15 a
19 de julho de 2019 na Universidade Federal de Pernambuco. As dissertacdes do
ProfHistoria, presentes no seu repositorio nacional, também fizeram parte da
investigacao.

Antes do contato com a empiria, fora necessario um levantamento
bibliografico e, por conseguinte, um aprofundamento tedérico das questdes de género
e da decolonialidade para o cumprimento o primeiro objetivo especifico desta
pesquisa. Este se referiu a discussdo da unido entre as teorias Decolonial e
Transviada, ndo no sentido de julgar o campo de Clio-Ensino a partir deste referencial,
mas, para estabelecer um parametro de entendimento acerca de conceitos e
categorias que sdo caros aos estudos de Género. Marlucy Paraiso, no dialogo com
Gilles Deleuze, apontou que um mapa é aberto, dindmico e composto por diversas
linhas (PARAISO, 2004). Desta feita, esbocar um mapa do campo do Ensino de
Historia, tendo em vista algumas linhas que o integram, foi a segunda fase da
investigacao.

Para tal, defini com a orientadora dois momentos metodologicos com critérios
de mapeamento que me guiou na completude do objetivo. O primeiro se referiu a um
contato inicial com pretensdes de identificar, pelas fontes, quaisquer indicativos de
estudos de género. Para a sua realizacdo, de antemao foi preciso definir uma
abordagem de carater cronoldgico para fins de organizacdo, ou seja, o campo foi
mapeado tomando como referéncia a sequéncia crescente de anos que
correspondem a cada edicéo dos eventos.

Todavia, certo de que as fontes poderiam me levar para diversos tempos e
espacos e que a ordem de linearidade e o progresso nao correspondem com a base
tedrica desta pesquisa, € necessario destacar que as possibilidades de digressées
temporais estdo presentes. Dito isto, dentro de cada edicdo correspondente a um

determinado ano, fez-se necessaria uma busca por palavras-chaves nos titulos de
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mesas-redondas, conferéncias, oficinas, minicursos e grupos de discussdo que
pudessem indicar uma producdo sobre género. Ja, no caso do repositorio do
ProfHistéria, as mesmas palavras-chaves foram usadas na busca pelas dissertacoes.

De inicio, alguns sinalizadores foram elencados como: temas ou questfes
sensiveis; masculinidades; feminilidades; sexualidades; performatividade; género;
corpo; abjecdo; sexo; queer; transviado; transexualidade; transgeneridade;
epistemologia trans; pedagogia trans; homossexualidades; lesbianidade;
bissexualidade; binaridades; identidade; diferenca; diversidade cultural; curriculo;
ensino de Historia; didatica da historia; aprendizagem; e outras.

Depois desse contato inicial, o segundo momento correspondeu a
organizacéo metodoldgica das linhas que compuseram o mapeamento. E importante
salientar que mesmo o foco da investigagcdo sendo as presencgas ou auséncias de
sujeitos LGBTQIA+ no campo do Ensino de Historia, todas as producdes sobre género
foram selecionadas. A partir destas producdes, os procedimentos foram: quantificar
as producdes selecionadas em cada edicdo dos eventos, dentro de suas respectivas
categorias (grupos de discussao, mesas-redondas, conferéncias, etc.); identificar os
autores da producéo, considerando o seu vinculo institucional (esta identificacdo se
deu tanto pelos anais, como pelo Curriculo Lattes dos pesquisadores que nao se
identificaram em suas comunicacoes).

Para além disso, foi necessario destacar as instituicdes, bem como seus
niveis de incidéncia no campo (as que mais apareceram); as parcerias estabelecidas
nas coordenacdes de grupos de trabalho; os autores que possuem uma atuacao de
destaque na Histéria-Ensino; das producdes selecionadas, quantas partem de cada
regibes do pais; e as superficies de emergéncia que foram identificadas. Estas
superficies foram usadas apenas no sentido de organizar o mapa ao categorizar as
producdes selecionadas por eixos tematicos, a partir dos quais a discusséo de género
emergiu no campo de Clio-Ensino. Vale ressaltar que foram categorias definidas por
mim e de carater aberto, que dialogam entre si, e o critério de definicdo foi a énfase
tematica dada pelo autor em cada producéo.

O ultimo objetivo especifico foi 0 de analisar como os discursos, por meio das
tematicas, objetos e problemas referentes ao género sao fabricados no campo do
Ensino de Histéria. A pretenséao foi de perceber a fabricacdo desses discursos, suas

composi¢des e conexdes, em outras palavras, como 0s sujeitos e suas discussoes
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sobre género se mostram no campo. Essas producdes foram feitas e aprovadas por
pesquisadores e professores, entdo, trazé-las para esta dissertacdo sera uma forma
de aprendermos com esses sujeitos. A partir do momento em que concebo o campo
do Ensino de Histdria como performativo, estou me posicionando contra a quaisquer
ideais de verdade absoluta e entendo que as producdes cientificas sdo impregnadas
de signos discursivos que ora podem funcionar em favor de regimes de normalizacao
binarios, sexistas, heterossexualizantes, cololonizadores, ora para subverté-los.

Mas como reforcam? Como subvertem? As possibilidades de trabalho, bem
como as perspectivas de estudo, produzem (e como produzem) fissuras nas logicas
colonialistas do género no campo dos saberes? Em quais bases tedricas se assentam
as perspectivas sobre género e suas pedagogias? Quais sdo e como sao sentidas as
problematicas destas producBes e como elas sdo apresentadas? Existe uma
assimilacdo da heteronorma por meio da adaptacdo a valores que historicamente
foram naturalizados? Os discursos fabricados educam para o binario ou buscam
supera-lo? Quais as conexdes entre as producdes analisadas? Estas foram algumas
guestdes que auxiliaram a busca pela efetivacdo do objeto, por sua vez, suas
respostas nao se apresentardo como as verdades unas de campo, mas, como
tentativas superaveis de compreender as faces multifacetadas e conflituosas de suas

producdes. Trata-se, portanto, de uma genealogia da Histéria-Ensino.
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2 TEORIAS DE COMBATE: (DE)COLONIALIDADE DO GENERO E PENSAMENTO
IDENTITARIO TRANSVIADO

Nos ultimos anos, os estudos sobre diversidade ou diferenca cultural,
multiculturalismo ou interculturalidade nas pesquisas brasileiras vém avancando. Isso
se da, sobretudo, pela urgéncia de compreensédo e tensionamento de problemas
historico-culturais por parte dos ativismos sociais e das militdncias da academia.
Neste sentido, o fato de estarmos vivenciando tempos de manutencdo de
preconceitos e discriminacdes, que nos fazem retroceder enquanto sociedade, torna
nao s6 mais necessarios os estudos de cunho antropoldgico-cultural, como também
potencializa o seu avanco. A vista disto, a investigacdo do Ensino de Historia em
relacéo as identidades LGBTQIA+ atribui a esta narrativa esse carater antropologico
cultural e, por conseguinte, exige um olhar perspicaz as ferramentas que atuam em
funcdo da ndo existéncia de saberes e sujeitos historicamente colocados a margem.

Nesta secdo, discutirei acerca de elementos tedricos que me séo caros na
pesquisa: o conceito de identidade de entre-lugar, do tedrico pds-colonial Homi K.
Bhabha, e a categoria conceitual da colonialidade do género tecida pela filésofa da
resisténcia Maria Lugones. Estas sdo lentes pelas quais enxergo as questdes centrais
da pesquisa e, a partir delas, construirei um caminho tedrico que se apoia nos estudos
Decoloniais, em intimo didlogo com um pensamento transviado, ja que, aqui, penso o
género como um conceito aberto a partir das reflexées pés-criticas de Judith Butler.

Assumir este arcabouco tedrico, sobretudo em um movimento de
aproximacdo de posturas tedricas as vezes distintas, para suprir as auséncias dos
estudos decoloniais em relacdo a género, exige-me um desafio. Este € o de buscar
entender as experiéncias vividas em uma conjuntura sociopolitica colonial, a fim de
gue possamos identificar e combater os seus residuos que vém a tona nas
instituicées, nas produgdes cientificas e nas nossas visdes de mundo. Sendo assim,
em um primeiro momento, darei enfoque nos mecanismos discursivos que produzem
o entre-lugar, do qual emergem as diferencas culturais. Em seguida, farei uma
discussao com vistas a compreensao de um sistema moderno-colonial que insere na

episteme do sul-global a chamada colonialidade do género.
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2.1 O ENTRE-LUGAR IDENTITARIO NA ARTE QUEER DE VIVER

Em uma investigagdo que buscou inspiragdo nos estudos transviados, para
compor um tecido narrativo comprometido com o0s corpos historicamente
marginalizados, recusar-me a dizer ndo aos estudos identitarios pode parecer
arriscado. Isso porque é notorio o numero de criticas que estudiosos e ativistas deste
meio teceram e ainda tecem a ldentidade. O que me parece € que toda essa
movimentagdo de ativismos e reflexdes tedricas ndo sdo homogéneas, mas,
assumem diversas posturas discursivas que colorem o quadro dos estudos de género-
corpo-sexo-sexualidade e que se munem nas filosofias, sobretudo de Michel Foucault.
Ja destaco que o motivo que me impede de romper com a identidade € o mesmo ja
discutido por militantes e estudiosos da chamada Teoria Queer, A ativista Lohana

Berkins, por exemplo, destacou:

Nos seduz a ideia de derrubar as identidades, de viver em um mundo
‘degenerado’, mas nos parece que dizer isso no contexto americano
ou europeu é muito diferente que dizer em nossa América Latina. A
traducdo de um contexto a outro € um processo muito complexo, até
agora ndo alcancado. Ser uma travesti em Buenos Aires, em Salta, na
Bolivia, ndo é 0 mesmo que ser em Manhattan ou em Amsterdam
(BERKINS, 2013, p. 91, traducdo nossa).

Berkins nos chamou a atencao para aquilo que Butler (2006) ja tinha ensinado
em um contexto pos-identitario: existe uma vulnerabilidade social dos corpos
deslocados e € em virtude disso que eles vém se afirmando politicamente. Berkins,
mediante suas vivéncias enquanto travesti, citou que, por mais sedutora que seja a
ideia de romper com as identidades, “todas as violéncias que se exercem sobre nds,
sao por sermos, precisamente, travestis” (BERKINS, 2013, p. 92, traducao nossa).

Penso que seja gracas a nossa identidade que nos protegemos
historicamente e resistimos ontologicamente aos ataques do machismo, da
LGBTfobia, e outras discriminacgdes. Foi pela identidade que conseguimos afrouxar 0s
parafusos que mantiveram e ainda mantém as engrenagens da maquinaria
heterossexual compulsoéria da sociedade. Parafraseando Berkins, ndo se trata de uma
questdo meramente tedrica, mas, de como vemos, somos Vvistos e de como
protegemos 0 nosso corpo. Todavia, € valido destacar que as criticas transviadas

tecidas aos efeitos normalizantes dos movimentos e estudos identitarios sdo
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pertinentes e € por meio delas que construirei um caminho até chegar a defesa das
identidades de fronteira ou entre-lugar.

Em entrevista, intitulada “Sex, Power and the Politics of Identity” (Sexo, poder
e a politica de identidade), publicada na revista The Advocate, Foucault apresentou
reflexdes que transitam entre a questdo da sexualidade, dos movimentos
homossexuais e, evidentemente, sobre a construcdo de uma arte de viver que, para
o0 autor, € mais importante que a afirmacao das politicas de identidade. Para o fildsofo,
nao devemos encarar a sexualidade como uma descoberta secreta do desejo, mas
como uma possibilidade criativa da vida (FOUCAULT, 1984).

Desta forma, o autor p6s em evidéncia sua justificativa ao destacar que o
movimento gay tem uma urgéncia por uma arte de viver e que esta, dada as
circunstancias de que “a sexualidade é uma dimenséao da experiéncia social permeada
por inumeraveis questdes” (PRADO; MACHADO, 2012, p. 7), pressupfe uma
construcdo. Foucault afirmou que o tornar-se gay, mediante a criacao livre de um

modo de vida, é mais importante que a afirmacao de identidades, ja que, para ele:

(...) se aidentidade se torna o problema mais importante da existéncia
sexual, se as pessoas pensam que elas devem "desvendar" sua
"identidade propria" e que esta identidade deva tornar-se a lei, o
principio, o cddigo de sua existéncia, se a questdo que se coloca
continuamente é: "Isso esta de acordo com minha identidade?", entao
eu penso que fizeram um retorno a uma forma de ética muito
proxima a da heterossexualidade tradicional. Se devemos nos
posicionar em relacdo a questdo da identidade, temos que partir do
fato de que somos seres unicos. Mas as relac6es que devemos
estabelecer conosco mesmos néo sao relagdes de identidade, elas
devem ser antes relacdes de diferenciacao, de criacdo, de inovacgao.
E muito chato ser sempre 0 mesmo. (FOUCAULT, 1984, p. 4, grifo
Nosso)

A critica do filosofo esteve centrada em uma nocao de sujeito uno, estavel e
coerente. Conforme destacado na citacdo, o cerne da critica foucaultiana foi
justamente o que alimentou os estudos transviados que, posteriormente, se
propuseram a combater efeitos limitadores e normalizantes (PEREIRA, 2015).
Mesmo reconhecendo a importancia dos movimentos sociais para a aquisicdo de
direitos, percebe-se uma oposi¢do entre a criagdo de modos libertarios de vida e a
afirmacao de identidades. Isso porque Foucault destinou sua preocupacao a forma

como tais movimentos vinham operando em favor da construcdo de enquadramentos
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normativos e cédigos imutaveis de si e como estes limitavam as experiéncias, ndo so
da sexualidade, mas de ser plenamente humano. E neste sentido que conseguiremos
compreender as criticas que surgiram aos movimentos identitarios.

O pensamento foucaultiano em evidéncia, mola propulsora das discussoes
em torno da identidade, é perceptivel nas analises de Leandro Colling acerca das
tensdes entre os ativismos transviados e os movimentos LGBTs® em paises como
Argentina, Chile, Espanha e Portugal. Apresentando-nos o livro deste autor, Berenice
Bento foi perspicaz ao compreender que a agenda politica dos movimentos nos paises
em discussdo esta centrada na aquisicao de direitos como “1) casamento entre
pessoas do mesmo sexo, 2) adocao, 3) a lei de identidade de género, 4) leis
antidiscriminagao” (BENTO, 2015, p. 14).

Mesmo sendo consideradas pelos préprios autores dos estudos em questao
como leis importantes, existem implicacbes no processo pelo qual se busca a
consolidacédo destes marcos legais, uma vez que, ao desenvolvé-lo, 0s movimentos
sociais vém operando por meio de um essencialismo estratégico. Segundo Colling, o
essencialismo estratégico € uma ferramenta desenvolvida para a obtencédo de direitos
gque vem historicamente desenvolvendo categorias identitarias consideradas
excludentes e disciplinares (COLLING, 2015). Conforme os apontamentos do autor,
0S marcos legais ndo promovem uma mudanc¢a no pensamento social discriminatorio,
além disso, poucas acBes dos movimentos LGBTs, no contexto desses paises,
promovem o respeito a “diversidade” do género e sexualidade pois ainda performam

a binaridade. Nesse sentido, o0 estudioso pontuou que:

A tentativa de manter apenas uma das identidades da sigla LGBT
como representativa de todas também flerta com essa dificuldade de
aceitar, entender e aprender com as diversas identidades no interior
da prépria populacdo LGBT. N&o é por nada que muitas vezes ativistas
gueer e/ou transfeministas acusam o movimento de ser LG ou GGG,
pois nem sempre se trabalha para evitar hierarquias identitarias dentro
do préprio movimento (COLLING, 2015, p. 241)

Outra questdo que revela implicagdes, no que tange ao processo da
construgdo da politica de identidades, é o estabelecimento de niveis de

respeitabilidade. Seguindo com as ressalvas ao essencialismo estratégico, Colling

6 Embora a sigla presente nesta pesquisa seja a “LGBTQIA+”, em alguns momentos farei algumas
variacdes para estar em conformidade com as empirias das pesquisas dos autores citados.
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exemplificou que, ao estabelecer leis de casamento entre pessoas do mesmo sexo, é
preciso estarmos atentos ao risco de que somente homossexuais casados sejam
passiveis de respeito e que, socialmente, outros modos de ser gay sejam
marginalizados. A exemplo disto, Edward MacRae, em sua andlise do movimento
homossexual também destacada por Colling, revelou o machismo que produziu
masculinidades estereotipadas a luz da heteronormatividade (MACRAE, 1990). Assim
sendo, evidenciou-se uma maior discriminagdo de homens gays mais afeminados e o
refor¢co de sua imagem caricata.

Em outro texto, MacRae apontou que as militAncias homossexuais que
atuavam a partir de veiculos de comunicacédo e informacdo, como jornais, ainda nos
finais do século XX, sofriam ataques de censura ao ter que cumprir alguns requisitos
como a “higienizagdo de sua homossexualidade”’. O autor aprofundou sua andlise ao
pontuar que a questdo da respeitabilidade ja havia sido fomentada com a emergéncia
das préprias militancias gays no inicio dos novecentos, destacando que 0s primeiros
protagonistas do cenério, como Magnus Hirschfeld, da Alemanha, eram respeitados
por assumirem um padrdo normativo socialmente aceitavel (MACRAE, 1982).

Mediante a analise da construcdo de uma politica das identidades, tomando
como exemplo o movimento organizado no Brasil a partir dos anos 1970, Guacira
Lopes Louro também teceu suas criticas a atuacao identitaria no seio das militancias.
A autora discutiu que, a partir do Movimento de Liberagdo Homossexual, fora
empreendida agdes politicas comprometidas com o combate a heterossexualizacao
da sociedade. Todavia, destacou que mesmo sendo acdes marcadamente conduzidas
por questbes de classe, raca, nacionalidade e militancia (0 que revela a
interseccionalidade do movimento), a afirmacédo das identidades pressupunha
demarcacdes de fronteiras por meio de producbes “positivas” de representacao
(LOURO, 2001).

Desta forma, exerceu-se um efeito de poder disciplinar que estabeleceu uma
dada posicao de sujeito, limitando suas experiéncias e as tornando, como afirmou
Foucault, um cédigo imutavel de si. Para Louro, “a politica de identidade praticada
durante os anos 70 assumia um carater unificador e assimilacionista, buscando a

aceitacdo e a integracdo dos/das homossexuais no sistema social” (LOURO, 2001, p.

7 Entende-se por higienizagcdo da homossexualidade a construcdo de normas a serem seguidas, que
envolviam o abandono de uso de termos préprios da cultura gay. Somente pela adequacao a estes
padrdes os ativistas poderiam articular seus discursos nos jornais da época em tela.
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544). Neste sentido, surgiram outras formas alternativas de atuacdo, como 0s
ativismos transviados.

N&o somente na historia das mobilizagcbes LGBTQIA+, mas também no
surgimento dos movimentos feministas, sdo perceptiveis formas normalizadoras de
atuacao identitaria. Ao discutir sobre como se deu a emergéncia da categoria género,
utilizada pela primeira vez, no Brasil, pelas feministas nos finais da década de 1980,
Louro (2001) construiu sua analise sobre as grandes mobilizagdes do feminismo no
Brasil e no Mundo. Neste movimento de reflexdo, a autora mostrou uma
essencializacdo da identidade feminina em cada movimento (isto é, pensar a mulher
como um sujeito universal), mediada pela necessidade de compreender a causa da
“‘opressao” e, consequentemente, a busca pela emancipagao feminina.

A partir dessas atuacdes, tornavam-se visiveis quais sujeitas eram elegiveis
aos efeitos emancipatérios do movimento feminista e, em virtude disso, fragmentava
o movimento. O argumento de Louro é que, até os anos 1970, a distincdo entre os
sexos foi 0 motivo das desigualdades sociais considerado pela maioria das feministas
(LOURO, 1997). Essa concepcao foi posta em cheque gracas a efervescéncia dos
estudos de Género, principalmente a partir dos anos 1980, em que se buscou
combater o determinismo bioldgico e assentar o debate sobre os discursos e regimes
de verdades construidos sobre os corpos sexuados. Em relacdo a essa perspectiva,

a autora Maria Rita de Assis César afirmou que:

As reflexdes e abordagens de Michel Foucault, sobretudo sua
compreensdo da sexualidade como dispositivo de controle, bem como
sua andlise das formas de normalizagdo dos corpos e das
experiéncias, foram elementos cruciais na elaboragéo da critica da
nocdo de sujeito e de uma identidade Unica para o feminismo, por
parte do feminismo radical, dos Studies Lesbian and Gay, mais
recentemente, pela teoria queer. (CESAR, 2014, p. 98)

César (2014) também teceu criticas ao movimento identitario LGBT e ao
feminista, pontuando que esses tenderam a néo visualizar outros caminhos politicos
de atuacdo que afirmem outras experiéncias e possibilidades de vida. E por essas
circunstancias, a identidade veio sendo operada de forma objetificadora do sujeito e,
por conseguinte, excludente, uma vez que fixou locais identitarios. César (2014) nos
exemplificou sua fala mediante questdes referentes a educacéo, ao aponta-la como

uma ferramenta crucial na estratégia de luta por direitos.
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Essa busca por um “sujeito de direito”, que vive a buscar legitimidade nos
aparatos juridicos, € problematica para a autora, uma vez que, feito isto, seremos
governados pelas mesmas instituicbes que, outrora, nos produziram enquanto
patologias. Assim, César (2014) embasou seu argumento nos estudos foucaultianos
qgue pbs em evidéncia os dispositivos regulatérios e normativos que produziram as
identidades sexuais. Apesar de ser uma das autoras que se posicionam criticamente
em relacdo a identidade, César (2014) reconheceu a importancia dos direitos obtidos
e 0 vazio deixado pela critica dos estudos pos-identitarios, pontuando que somente o
conceito de estética da existéncia de Michel Foucault tem a possibilidade de suprir,

uma vez que este se posiciona além dos marcos juridicos e prioriza uma arte de viver.

Como se percebe, o debate em torno das identidades esta constituido
entre a defesa da ideia de identidade como principio fundamental,
tanto no campo das lutas sociais como também no campo da producao
intelectual da chamada ‘diversidade sexual’, e as reflexdes criticas
sobre a nocgao de sujeito e de identidade, entendidas como agentes
limitadores das praticas e modos de vida. Diante dessa polarizacéo e
de seus efeitos repressivos no interior dos movimentos sociais e
educacionais, a teoria queer tem aprofundado sua critica da nocao de
identidade no contexto da interrogacéo dos movimentos sociais LGBT,
do feminismo e da educacdo. (CESAR, 2014, p. 100)

Até aqui, ficou claro que as criticas em tela foram direcionadas a forma que
0S movimentos sociais (como os LGBTQIA+ os feminismos e os da educacao) e
algumas producdes intelectuais operam a identidade, isto €, no sentido estratégico-
essencialista que fixa locais de identidade, tornando-as imoveis e unificadas.
Entretanto, vale destacar que boa parte dos ativismos e estudos transviados nao se
posicionam contra a identidade propriamente dita, mas criticam no¢des historicamente
construidas sob o signo da mesmidade.

Além disso, ndo se posicionam contra os direitos obtidos a partir das lutas
sociais, mas criticam os caminhos que foram percorridos para que se chegassem a
esse fim. Guacira Lopes Louro nos ensinou que a Teoria Transviada tem como alvo
imediato um regime de poder-saber binario que institui uma heteronormalizagéo
compulsoria da sociedade. Assim sendo, um pensamento transviado, antes de se
posicionar contra a identidade, busca questionar no¢bes bem comportadas

construidas sobre ela. Desta forma, Louro (2001) nos indicou a possibilidade de nos
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imbuirmos da Teoria Transviada para pensarmos identidade na sua plena fluidez,
ambiguidade e multiplicidade.

Por sua vez, Leandro Colling também apontou as implicagbes de um
pensamento anti-identitario ao afirmar que desconhece quaisquer posicionamentos
transviados (seja nos ativismos de rua ou nas producdes cientificas) que afirmem que
devemos abdicar em absoluto a afirmacdo de identidades (COLLING, 2015). Ao
analisar as tensdes entre movimentos, 0 autor ainda destacou que: 1) a diferenga n&o
consiste em quem afirma ou néo a identidade; 2) os coletivos transviados chegam a
ser hiperidentitarios quando se trata de sujeitos que estéo na periferia da heteronorma,
ou seja, 0s sujeitos menos privilegiados e mais abjetos; 3) 0os seus estudos apenas
discutem os limites da atuacéo estratégica das mobiliza¢cdes sociais (COLLING, 2015;
2011). As considerac0es finais do autor acerca do que foi discutido até agora € que a
postura de rompimento em foco “foi gerada em funcdo das criticas dos estudos e
ativismos queer aos limites das politicas de afirmacdo das identidades e na
compreensao equivocada de que ser poés-identitario € o mesmo que ser anti-
identitario” (COLLING, 2015, p. 246).

As tendéncias tedricas identitarias mais recentes, sobretudo a partir das
criticas de Stuart Hall, também ja se distanciaram de uma nocéo essencialista de
sujeito produzida nos contextos da modernidade cartesiana. Hall apontou diversos
motivos que levaram a uma virada nos estudos acerca das posturas de subjetividade
e ao descentramento das identidades modernas e um destes foi 0 impacto da filosofia
de Michel Foucault. Assim sendo, o autor se afastou de concepcdes essencialistas,
unas e fixas de identidade, a partir do momento em que as entendeu como
fragmentadas, inacabadas, conflituosas e multiplas (HALL, 2005).

Por sua vez, Foucault afirmou que temos que partir do fato de que somos
anicos e que as relacbes que devemos estabelecer conosco ndo devem ser de
identidade, mas de diferenciagdo (FOUCAULT, 1984). Ao tecer essa afirmacao, o
filésofo criticou a identidade ao pensa-la a partir da igualdade, para Illka Miglio de
Mesquita, em dialogo com Hall, atualmente “as identidades s&o estratégicas e
posicionais, construidas no/pelo discurso, por meio da diferenca, na relacdo com o
outro, em que 0s sujeitos sdo convocados a se posicionarem histérico e culturalmente”
(MESQUITA, 2008, p. 30).
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Desta forma, penso que, de fato, somos unicos, mas que, de imediato, as
relacbes de identidade ja ndo sdo mais de igualdade, mas de diferenciacdo. Seria
inviavel pensar uma identidade mesmidade, como um cédigo imutavel de si ou como
um enquadramento normativo que nos isenta de acender a uma vida criativa. 1Sso
porque 0s proprios processos de identificacdo sdo atravessados por questbes de
representacdes que sao forjadas em desterritorios conflitantes e de disputas de poder

e (res)significacdo. Segundo Louro:

Somos sujeitos de muitas identidades. Essas mdltiplas identidades
sociais podem ser, também, provisoriamente atraentes e, depois, nos
parecerem descartaveis; elas podem ser, entdo, rejeitadas e
abandonadas. Somos sujeitos de identidades transitorias e
contingentes. Portanto, as identidades sexuais e de género (como
todas as identidades sociais) tém o carater fragmentado, instavel,
histérico e plural, afirmado pelos tedricos e tedricas culturais. (LOURO,
2000, p. 6)

Toda essa instabilidade, para Homi K. Bhabha, é fruto de uma sensacéo de
desorientacdo impulsionada pelo abandono das grandes ideias etnocéntricas,
forjadas pela modernidade (BHABHA, 2013). Se as producdes tedricas mais recentes
recebem em suas nomenclaturas o prefixo “pds” (pos-identidade, pds-feminismo, pos-
modernidade), elas nos indicam que estamos vivendo num além, que para Bhabha
ndo € nem um novo horizonte, nem o abandono do que passou, mas se refere a um
entre-lugar. O residir no “além” € marcado por um ir e vir que nos impede de entender
0 presente como uma simples ruptura ou um vinculo simétrico com o passado. Em
outras palavras, refere-se a um momento de transicdo mediado pela energia
revisiondria, sensivel e inquieta de uma episteme ocidental que ainda persiste, para
gue reinscrevamos na nossa contemporaneidade cultural a figura do “outro”.

Por sua vez, este sujeito “outro” ndo deve ser lido como aquele que opde ao
‘eu”, mas, como uma “negacéo necessaria de uma identidade primordial - cultural ou
psiquica” (BHABHA, 2013, p. 95). Desta forma, residir no “além”, ou no “entre-lugar”,
€ compreender a identidade, ndo pela sua noc¢édo originaria da modernidade, mas, pela
sua ambivaléncia e mobilidade. Este ato de compreensao nos impede de adotarmos
uma nog¢ao moderna, cartesiana e fixa de sujeito e implica o afastamento das

categorias singulares de subjetividade:
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O afastamento das singularidades de "classe" ou "género" como
categorias conceituais e organizacionais basicas resultou em uma
consciéncia das posicées do sujeito de raca, género, geracao, local
institucional, localidade geopolitica, orientacdo sexual - que habitam

Y

qualquer pretensdo a identidade no mundo moderno. O que é
teoricamente inovador e politicamente crucial é a necessidade de
passar além das narrativas de subjetividades originarias e iniciais
e de focalizar aqueles momentos ou processos que séo
produzidos na articulacdo de diferencas culturais. Esses "entre-
lugares" fornecem o terreno para a elaboracdo de estratégias de
subjetivacdo — singular ou coletiva - que déo inicio a novos signos de
identidade e postos inovadores de colaboracéo e contestacdo, no ato
de definir a propria ideia de sociedade. (BHABHA, 2013, p. 20, grifo
Nosso)

Por se localizar além dos locais fixos de identidade, estabelecidos pelos
regimes colonialistas e modernos de verdade, a nocao fronteirica de entre-lugar
identitario rompe com clivagens, assume o compromisso ético com as especificidades
do “outro” e privilegia uma arte criativa de vida. Em virtude disso, pensar uma
identidade de fronteira € se afastar de nocfes essencialistas de sujeito; € propor
signos identitarios insurgentes que busquem romper com os discursos excludentes e
discriminatorios que realmente precisam ser discutidos. Na tentativa de entender
estes locais de fronteira nos quais as diferencas culturais sdo produzidas, e ao optar
pelo conceito de identidade em questéo, faco tal qual Guacira Lopes Louro e busco
compreendé-lo em sua plena fluidez, mediante um pensamento transviado.

Desta forma, visto que o entre-lugar fornece terrenos para a elaboracao de
estratégias que dao vazao a novos signos de identidade, priorizo, entdo, o signo de
uma arte identitaria de viver e me afasto de discursos que generalizam a identidade
enquanto um enquadramento normativo excludente. O terreno de fronteira é ilimitado;
pode ser potente na producdo de dialogos propositivos entre ativismos; é movel e
pode, também, ser caracterizado como um arquipélago de seres multifacetados. A
exemplo disso, a prépria mobilidade da sigla LGBTQIA+ menos tenta nos limitar que
possibilitar a emergéncia dos varios fragmentos que nos compdem, e aquilo que nos

compde jamais podera ser definido a priori, limitado, estabelecido e finalizado.

2.2 LOGICAS COLONIALISTAS E (DE)COLONIALIDADE DO GENERO

Para a compreenséo das engrenagens que mantém viva a colonialidade do

género, € preciso ter em vista 0 que os autores supracitados do Giro Decolonial ja
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pontuaram em suas reflexdes e pesquisas, uma vez que, foi somente a partir deles
gue Maria Lugones desenvolveu a categoria tedrica em tela. Desta forma, no dialogo
com estes autores, entender 0s processos que se estabeleceram no colonialismo
significa inseri-los em uma escala global, uma vez que ndo estudamos e ensinamos
uma historia engessada.

As relacdes empreendidas em contextos coloniais estdo imbricadas na
perspectiva econdmica, politico-religiosa, epistemoldgica e identitaria, servindo,
assim, de critérios analiticos para entendermos os processos histéricos que levaram
a Europa a atravessar o atlantico e se estabelecer, fisica e epistemologicamente, no
Novo Mundo. Por sua vez, o olhar decolonial acerca destas experiéncias viabilizara a
utilizacao nesta narrativa da ideia de um passado vivo (SEFFNER, PEREIRA, 2018),
que implica o rompimento de um canone moderno-colonial de tempo, j& que estamos
certos de que as ldgicas do colonialismo ndo morreram com ele, mas, vem a publico

nas nossas maneiras de ser e estar no mundo. Segundo Catherine Walsh:

(@] marco central para tal contextualizacao [do
colonialismo/colonialidade] encontra-se na historica articulacdo entre
a ideia de “raga” como instrumento de classificacdo e controle
social e o desenvolvimento do capitalismo mundial (moderno,
colonial, eurocéntrico), que se iniciou como parte constitutiva da
constituicdo histérica da América. (WALSH, p. 14, 2009, grifo nosso)

Evidentemente, existe um consenso entre 0s pesquisadores percursores do
Giro Decolonial, como a propria Catherine Walsh e seus companheiros de grupo de
pesquisa Anibal Quijano, Walter Mignolo, Nelson Maldonado-torres e outros. Para
eles, a contextualizacao historica do desenvolvimento do capitalismo mundial e sua
articulacdo com a ideia de raca foi e é potente no sentido de explicar as adjetivacdes
que o acompanha: moderno, colonial e eurocéntrico. No século XVI, que data as
experiéncias de colonizacdo, a Europa ja estava passando por um processo de
transicao feudal-capitalista que havia iniciado ja no século XI. E perceptivel em todo o
continente acdes nas quais podemos identificar as faces do capitalismo comercial.
Algumas dessas acbes, a saber, encontravam-se na Inglaterra a partir dos

enclosures®. Além disso, continuando no exemplo da Inglaterra uma vez que foi

8 Os chamados cercamentos iniciavam um processo de converséo das terras de cultura em terras de
pastagem, uma vez que a criacdo de ovelhas viabilizava a producdo de 1a e lucro. Polanyi (2000)
retrata a expropriagcdo destas terras, Unica fonte de subsisténcia dos camponeses, em virtude dos
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grande pioneira do capitalismo mundial, identifica-se no aparato legislativo®,
legitimacao das praticas sociais que definiam os aspectos econdémicos.

As acdes de caréater capitalista possibilitaram a concentracdo de capital,
avivando as fronteiras das chamadas classes sociais (quando se fala em acumulacéo,
precisamos ter em vista a posse de bens para além das terras). Os fatores que
possibilitaram tal facanha foram as transferéncias de titulos de nobreza e, por
conseguinte, uma rede de relacbes econdmicas com titulos, dividas, metais preciosos,
e a terra. A concentracao, por sua vez, assentou-se na burguesia que foi aumentando
suas posses atraves de novas relacdes econdmicas capitalistas.

E latente na historiografia, também, o uso do termo classe para explicar as
diplomacias politico-econdmicas europeias. Vale ressaltar que este foi utilizado pela
primeira vez, segundo Quijano (2009), no século XVIII pelo naturalista Carl von Linné
[1707-1778] como ferramenta de classificacdo botanica, nos seus estudos sobre
taxonomia. Entretanto, os pensadores que estudavam a sociedade europeia nos
auspicios do lluminismo utilizaram o “social” como termo acompanhante de classe,
substituindo o de “natureza”. Tais teorias evidentemente estruturalistas sobre classe
social, associaram-na apenas a experiéncia da Europa e as Unicas formas de
diferenciacdo humana, na ordem econdmica, situaram-se nas categorias binarias de
riqgueza-pobreza, dominador-dominado, opressor-oprimido.

As analises do Giro Decolonial acerca da contextualizacdo do colonialismo
definiram que o capitalismo moderno, eurocéntrico e colonial tem como caracteristicas
basicas que o adjetivam como tal: a exploracdo do homem pelo homem e o controle
da propriedade privada como pretensdo de busca por lucros, por isso o termo
‘capitalismo’; sua origem e desenvolvimento na Europa, contribuindo, posteriormente,
para a organizacgao da sociedade por classes, bem como todo o lucro girando entorno

do eixo europeu, por isso eurocéntrico.

cercamentos, afirmando que aparentemente tais praticas seriam um progresso se nao ocorresse a
conversdo as pastagens. Entretanto, como resultado da conversdo, tem-se uma revolu¢éo dos ricos
contra 0s pobres. Polanyi aponta os cercamentos como pecas fundamentais para o capitalismo
comercial, que vislumbrava apenas uma parcela da sociedade: a nova burguesia.

9 As leis sanguinarias, por exemplo, foram usadas como ferramenta de disciplinarizagao do nascente
proletariado e foi através dessas leis que esta classe trabalhadora foi submetida aos ditames do
capitalismo. O conjunto de leis obrigava a populacao ao trabalho, inclusive criangas, porém, o Estado
ndo atendia toda a demanda, ou seja, 0 excedente sem emprego e 0S que se negavam ao trabalho
estavam sujeitos a escravidao ou ao enforcamento (MARX, 2011).
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Além disso, destaca-se o adjetivo “colonial”’, uma vez que a expansao
maritima europeia que culminou nas colonizac¢des, também estéo situadas na lista das
atividades de carater capitalista tendo em vista o bem das metropoles. O fator
religioso, por sua vez, ndo pode ser negligenciado nesse processo de hegemonia
europeia, ja que o colonialismo lusitano por aqui foi fruto de uma unido entre a Igreja
e o Estado para expandir o cristianismo, tornando-o como ferramenta civilizatoria.
Todavia, € evidente que, segundo as perspectivas decoloniais de Walsh (2009) e
Quijano (2009), o fator econdmico-capitalista foi a principal mola propulsora do
colonialismo, em sua articulagdo com a ideia de “raga”. Assim sendo, entende-se

colonialismo como:

(...) uma estrutura de dominacao/exploracdo onde o controle da
autoridade politica, dos recursos de producao e do trabalho de uma
populacédo determinada domina outra de diferente identidade e cujas
sedes centrais estdo, além disso, localizadas noutra jurisdicdo
territorial. Mas nem sempre, nem necessariamente, implica relacdes
racistas de poder. O colonialismo €, obviamente, mais antigo,
enquanto a colonialidade tem vindo a provar, nos ultimos 500 anos,
ser mais profunda e duradoira que o colonialismo. Mas foi, sem davida,
engendrada dentro daquele e, mais ainda, sem ele nao poderia ser
imposta na intersubjectividade do mundo tao enraizado e prolongado.
(QUIJANO, p. 73, 2009)

Na visdo do autor, as logicas epistémicas europeias subjacentes ao
colonialismo ainda imperam no plano social contemporaneo por meio das
colonialidades. Em outras palavras, mesmo que as sociedades latino-americanas
tenham passado por um processo de descolonizacdo, 0s seus residuos se
manifestam no presente através das matrizes da colonialidade. Quijano ainda
acrescentou que o capitalismo eurocentrado moderno-colonial e seu controle do
trabalho foi fator importante do poder, mas nao Unico. Isso porque os fenbmenos
sociais ocorreram no emaranhado de relagcbes dentro das sociedades, transitando por
diversos eixos.

E notorio que, na andlise do tedrico, as relagcdes de poder s&o caracterizadas
a partir da triade exploracdo-dominacéo-conflito. Assim sendo, pensar a matriz de
colonialidade do poder quijaniana é entendé-la como um aparato de classificacéo e
controle social como um todo, para além do eixo econémico, que hegemonizou o
eurocentrismo. Ou seja, embora o fator econdbmico seja peca fundamental nesta

discusséo raiz do Giro Decolonial, guando mergulhamos na colonialidade do poder,
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entra em jogo outros aspectos que se refletem na marginalizacdo e destruicdo de

sujeitos e suas culturas situadas nas periferias da cultura etnocéntrica:

Tal como o conhecemos historicamente, a escala societal o poder é o
espaco e uma malha de relacdes sociais de
exploracao/dominacao/conflito articuladas, basicamente, em fungéo e
em torno da disputa pelo controle dos seguintes meios de existéncia
social: 1) o trabalho e os seus produtos; 2) dependente do anterior, a
‘natureza’ e os seus recursos de producéo; 3) o sexo, os seus produtos
e a reproducdo da espécie; 4) a subjectividade e os seus produtos,
materiais e intersubjectivos, incluindo o conhecimento; 5) a autoridade
e 0s seus instrumentos, de coercdo em particular, para assegurar a
reproducdo desse padrdo de relacBes sociais e regular as suas
mudangas. (QUIJANO, 2009, p. 76)

Tendo em vista que o significado de classificagdo social (QUIJANO, 2009)
implica questdes de controle de existéncia social (para além o fator econdmico), ainda
configurado em nocbes de exploracdo e dominacdo, temos no colonialismo a unido
do termo raca - que até entdo era abstrato - aos aspectos bioldgicos, sobretudo de
cor. Dentro deste jogo, fazia-se necessario legitimar a inferioridade de grupos étnico-
raciais ndo europeus a fim de que houvesse a efetivacdo do projeto colonial. Neste
sentido, as diferencas culturais foram utilizadas como critério para a classificacédo
social e, por conseguinte, autorizou a marginalizacédo, dentro da escala societal do
poder, de grupos néo-europeus.

Para os estudos do Giro Decolonial, foram essas articulagdes colonialistas
entre capitalismo e o conceito raca que fixaram a chamada geopolitica do
conhecimento, ou seja, iniciou-se um processo de deslegitimacédo de todo o saber que
estivesse além de uma episteme europeia. Esta ordem de saber-poder eurocéntrico
foi denominada por Walter Mignolo (2003) como “colonialidade do saber”. J& para
Maldonado-torres (2008), foi justamente tal desqualificacdo de saberes outros que
serviu de instrumento para a negacéo do ser, desta forma, a afirmacéo do sujeito
europeu implicou para o autor, no desenvolvimento da “colonialidade do ser”, a
negacéao ontoldgica de sujeitos ndo pertencentes de uma légica etnocéntrica.

Embora as colonialidades tenham sido forjadas no interior dos processos
colonialistas, no plano cultural latino-americano e no nosso caso, brasileiro, sua
presenca é evidente. O pensamento moderno-colonial vem a publico nos padrdes de
beleza, nas bases epistémicas, em nossas praticas educativas, em nossa forma de

ser e estar no mundo; enfim, na dominacao eurocéntrica nos diversos ambitos sociais.
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Ficou evidente os principios basicos do colonialismo-colonialidades, mediante
0S aspectos histéricos abordados principalmente na articulagdo entre capitalismo e
raca. Todavia, reconheco que para além destes elementos, as residualidades das
l6gicas coloniais se expressam, também, por meio das relagbes de género-sexo-
sexualidade. Neste sentido, as reflexdes apresentadas aqui, mesmo com suas
devidas potencialidades, ndo conseguem dar conta de experiéncias que vao além da
nocdo de poder quijaniana e que sdo escassas nas discussfes ontoldgicas de
Maldonado-torres e epistémicas de Mignolo.

Dito isto, Catherine Walsh nos convocou a tecermos reflexdes que
potencializem os estudos decoloniais (WALSH, 2013) e, neste sentido, alguns autores
decidiram explorar outros espacos que até entdo, comparado aos estudos de carater
étnico-racial, ainda sdo quase inabitaveis, principalmente em pesquisas que abordem
a historiografia do Ensino de Histéria. Em virtude disso, Pedro Paulo Pereira no texto
Queer decolonial: quando as teorias viajam, destacou uma recente aproximacao entre
pensamentos decoloniais e transviados. Segundo ele, esta unido vem fazendo
emergir corpos-outros, histérias-outras e curriculos-outros pois, se o0s estudos
decoloniais denunciam discursos e praticas universalizantes e moderno-coloniais; a
Teoria Queer possibilita a insercdo do género enquanto uma lente analitica que se
volte as questdes generificadas e sexualizadas (PEREIRA, 2015). Assim sendo, para

Larissa Pellcio:

O pensamento queer foi desde seu inicio académico em terras
brasileiras eminentemente uma teoria de combate. Posso dizer que a
teoria queer é para mim um espaco de luta politica, uma arena de
embate de ideias que procura enfrentar a naturalizacdo de uma série
de opressbes. Seja evidenciando o carater compulsério da
heterossexualidade; desconstruindo binarismos que enrijecem
possibilidades de transformacdes; politizando o desejo; ou apontando
para as crueldades dos discursos hegemdnicos, muitas vezes
revestidas de um cientificismo que quita a humanidade de
determinados seres humanos, tratando-os como abjetos. (PELUCIO,
2014, p. 7)

Sendo o pensamento em questdo um ato de combate, evidencia-se, portanto,
que sua unido aos estudos decoloniais € um movimento de costura tedrica de grande

poténcia, uma vez que:
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Se 0 canone é eurocéntrico, hétero e branco, o queer faz troca desse
lugar, dessas Teorias e de sua universalidade pressuposta, assim
como fustiga sua heteronormatividade; o pensamento decolonial
denuncia os processos de construcdo dessa universalidade, e também
desconfia dessas Teorias, mostrando como a “ferida colonial”
(Maldonado-Torres, 2007) se expande e abarca a imposicdo do
sistema sexo-género como uma sobredeterminacao ontologica que ird
se instaurando nas colbnias europeias (Vega Suriaga, 2011: 121). A
teoria queer, por seu turno, possibilita uma critica dos olhares da
histéria com uma lente heteronormativa, interpretando a configuracdo
sexo/género como parte do projeto colonial. A teoria queer e 0
pensamento decolonial se abrem e apostam em outros corpos,
histérias e teorias. (PEREIRA, 2015, p. 416-417)

N&o ha como dissociar 0os corpos transviados de seu lugar geogréafico, de sua
cultura sul-global, bem como de suas historias e linguas, logo, para Pereira, estes
corpos também emergem por meio das diferencas culturais. O significado da diferenca
cultural, tAo caro para esta mobilizacéo tedrica, diz sobre um processo de enunciacéo
daquilo que é passivel de ser legitimado ou conhecivel, segundo padrdes
estabelecidos discursivamente por sistemas de identificagdo cultural (BHABHA,
2013). Assim sendo, € por meio desse processo de diferenciacdo que se discriminam
seres e saberes e, na contrapartida, constroem-se campos de resisténcia e fissura
nas légicas colonialistas que ainda persistem.

Dentre os autores que apostam nessa aproximacao de teorias-outras que
tratam de diferencas culturais, Pereira destaca Maria Lugones que construiu sua
categoria conceitual por meio das potencialidades dos estudos de Género e
decoloniais. A “colonialidade do género” denominada pela autora, € a matriz que
constitui e sustenta a compulsiva normalizacdo binaria do género e da
heterossexualidade e propde em seu quadro tedérico a possibilidade de vermos aquilo
gue se esconde nas nossas compreensdes sobre a articulagdo raca-capitalismo-
género (LUGONES, 2014, p. 945).

Ao oferecer os primeiros ingredientes para pensarmos um sistema moderno-
colonial de género, Lugones buscou tornar visivel a capacidade instrumental dos seus
processos de sujeicdo em todos os dominios da existéncia humana, bem como expor
a nossa lealdade a este sistema. Para tal - e aqui se da o motivo pelo qual decidi
comecar esta discussao com a abordagem original do Giro — a autora evidenciou que
tal sistema s6 pode ser entendido mediante sua relacdo com a colonialidade do poder

quijaniana. Isso porque, esta abertura ao locus conceitual do tedrico, segundo a
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autora, facilita a compreensao das classificagcdes de corpos como humano e nao-
humano; das disputas pelo controle do sexo, do trabalho e das organiza¢cdes sociais,
jA que sdo processos que ndo se ddo fora das relacdes colonialistas de poder®
(LUGONES, 2007). Neste dialogo com Anibal Quijano, Lugones concordou que existe
uma definicdo hierarquica da populacédo que reconfigura 0 mapa geopolitico mundial
e hegemoniza o ser, o poder e o saber eurocentrados. Para ela, esta classificacao,
por sua vez, esta imbricada em uma rede de relagbes entre o capitalismo mundial, a
raca e 0 género-sexo.

Partindo do exposto, a chave central desta matriz de pensamento é que o
heterossexismo ndo é algo pré-discursivo ou fora da escala societal e do poder, mas
um resultado de uma imposi¢éo colonial que forjou a ciéncia moderna e a chamada
colonialidade do género. Desta forma, cabe aqui entendermos que, em contextos
latino-americanos de colonizagéo, a producdo de uma masculinidade heterossexista,
patriarcal, branca e eurocéntrica, deve ser pensada como a ferramenta normativa
mais eficaz de um sistema moderno-colonial de género. Todavia, embora a autora
tenha partido das potencialidades do quadro conceitual quijaniano, ela desenvolveu a
discusséo tecendo criticas ao fildsofo e propés alternativas de pensamento. Isso

porque, para Quijano:

As relagdes entre os ‘géneros’ foram também ordenadas em torno da
colonialidade do poder.

1) Em todo o mundo colonial, as normas e os padrdes formal-ideais de
comportamento sexual dos géneros e, consequentemente, os padroes
de organizacgao familiar dos ‘europeus’ estdo directamente assentes
na classificacao ‘racial’: a liberdade sexual dos homens e a fidelidade
das mulheres foi, em todo o mundo eurocentrado, a contrapartida do
‘livre’ — ou seja, ndo pago como na prostituicdo, a mais antiga na
histéria — acesso sexual dos homens ‘brancos’ as mulheres ‘negras’ e
‘indias’, na América, ‘negras’, em Africa, e de outras ‘cores’ no resto
do mundo submetido.

2) Na Europa, por outro lado, foi a prostituicAo das mulheres a
contrapartida do padréo de familia burguesa.

10 E importante destacar que a colonialidade e a modernidade s&o dois eixos a partir dos quais Maria
Lugones desenvolve suas reflexdes. A autora entende a colonialidade como um fenémeno abrangente
gue é constituido pela autoridade ontolégica e epistémica da Europa em relagao aos povos que foram
colonizados. Ja em relagdo a modernidade, Lugones afirma que é o resultado da fusdo entre o
colonialismo e a colonialidade, resultado este que produz uma maneira de saber e de ser eurocentrada

(LUGONES, 2007).
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3) A unidade e integracao familiar, impostas como eixos do padrédo da
familia burguesa do mundo eurocentrado foi a contrapartida da
continuada desintegracao das unidades de parentesco pais-filhos nas
‘racas’ ndo-‘brancas’, apropriaveis e distribuiveis ndo s6 como
mercadorias, mas directamente como ‘animais’. Em particular, entre
0S escravos ‘negros, ja que sobre eles essa forma de dominacgéao foi
mais explicita, imediata e prolongada.

4) A caracteristica hipocrisia subjacente as normas e valores formal-
ideais da familia burguesa, ndo é, desde entdo, alheia a colonialidade
do poder. (QUIJANO, 2009, p. 111)

De certo, ja é evidente que as relagdes de género foram construidas dentro
das malhas do poderio colonial, entretanto, a analise do filosofo sobre tais aspectos
€, claramente, limitada e se percebe a auséncia de problematizacdes dos fatos
histéricos. A critica de Maria Lugones pontua que h& uma descricdo estritamente
bioldgica que pressupde um dimorfismo sexual que ainda ndo imperava na época,
além disso Quijano (2009) ndo fez um exame minucioso dessas questdes e as reduziu
a apenas uma area bésica da existéncia da vida: o sexo, seus recursos e produtos
(LUGONES, 2007). Em outras palavras, a autora denunciou que toda a questao
referente ao género e sexo foi reduzida, na analise quijaniana, a uma disputa pelo
acesso a sexualidade da mulher, seus recursos e produtos.

Concordo com a critica da autora e acrescento que essa forma binaria e
dimoérfica de entender tais aspectos da existéncia €, também, problematica uma vez
gue ela é constitutiva do pensamento moderno-colonial, o qual a decolonialidade visa
combater. Ao fazer isso, Quijano centrou sua analise somente no patriarcado, omitiu
o olhar as producbes de outras subjetividades ndo-hegemdnicas, negligenciou o
agenciamento feminino de outras comunidades, bem como outras formas de
organizacdes sociais. A exemplo disso, Lugones destacou outras vivéncias de grupos
étnicos que reconheciam um “terceiro género” (nao no sentido literal, mas, como forma
de compreender os corpos para além da binaridade!!) e as relacdes homossexuais

positivamente!?. Destaca ainda exemplos das comunidades ginecaticas como a

11 A autora ndo abordou a binaridade no sentido biol6gico de homem e mulher. Desta forma, apontou
que o género foi uma imposigédo colonial como ferramenta de dominagéo e que a “mulher” ndo era
definida necessariamente pela biologia, mas, em relacdo a norma, ao homem: mulher é aquele corpo
gue age pela emocgéo, que ndo pode participar da vida publica. Este pensamento esta de acordo com
0 modelo do sexo (nico que imperava na época, o qual discutirei mais adiante.

12 Os grupos étnicos que reconheciam positivamente a homossexualidade sado: “Winnebago,
Cheyenne, Pima, Corvo, Shoshoni, Paiute, Osage, Acoma, Zufii, Sioux, Pawnee, Choctaw, Creek,
Seminole, lllinois, Mohave, Shasta, Aleut, Sac and Fox, lowa, Kansas, Yuma, Asteca, Tlingit, Maia,
Naskapi, Ponca, Maricopa, Lamath, Quinault, Yuki, Chilula e Kamia”. (LUGONES, 2007, p. 200)
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Cherokee, cujo poder politico das mulheres tinha grande expressividade, porém fora
destruido com a imposicao do sistema europeu de género.

Seguindo com a critica central de que a perspectiva quijaniana € limitada,
percebe-se também que o género foi visto pelo autor como um quesito de classificagdo

social que derivou da raca:

A ‘naturalizagdo’ mitolégica das categorias basicas da
exploracdo/dominacdo € um instrumento de poder excepcionalmente
poderoso. O exemplo mais conhecido é a produgéo do ‘género’ como
se fosse idéntico a sexo. Muitos individuos pensam que acontece o
mesmo com ‘raga’ em relacdo, sobretudo, a ‘cor’. Mas esta € uma
confusdo radical. Apesar de tudo, 0 sexo é realmente um atributo
biolégico (implica processos bioldgicos) e algo tem a ver com
‘género’. Mas a ‘cor’ é, literalmente, uma invengao eurocéntrica
enquanto referéncia ‘natural’ ou biolégica de ‘raga’, ja que nada
tem a ver com a biologia. (QUIJANO, 2009, p. 45, grifo nosso)

De fato, ha um sentido mitolégico na naturalizacdo de categorias como
género, sexo, raca, pois sdo categorias inventadas para que se efetive o ato de
governar. No poder-saber colonial, este ato se refere ao exercicio do controle sobre
0s sujeitos, fixando, assim, lugares ontoldgicos eurocentrados. E importante ressaltar
a problematizagdo do autor em relagdo a produgdo da categoria “raga”, sempre
evidenciando que essa “confusao radical” produz racismos e parte de uma “invengao
eurocéntrica”. Aqui € evidente que o filésofo priorizou questbes raciais, deixando as
guestdes generificadas em segundo plano uma vez que negou o sentido de “confuséo
radical” a unido entre o sexo e a produgao da categoria “género”. Ao fazer isto, Anibal
Quijano afirmou que “apesar de tudo, o sexo é realmente um atributo bioldgico (...) e
algo tem a ver com género”, diferentemente da raca, que, certamente, nada tem a ver
com a cor.

O que acabei de discutir evidencia que existem fatores que influenciam
determinados posicionamentos binarios, um deles é a forma como alguns tedricos
perspectivam o género, que, evidentemente, determina quais aspectos serao postos
em evidéncia na narrativa. Isso se reflete nas analises que muitos cientistas sociais
vém tecendo sobre as experiéncias coloniais, ao seguir por um caminho que objetiva
desenhar um panorama de atividades coloniais conforme o padrdao das distingdes
sexuais. Lugones apontou que este caminho leva a inseparabilidade entre género e

sexo, ou seja, alguns cientistas sociais acabam caindo na dicotomia de que 0 sexo,
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lido como objeto anatémico que nasce com o individuo, determina seu género. Ao
afirmar que as analises contemporaneas ja defendem que o sexo é um produto do
proprio género e que este € uma imposicao colonial que atua como ferramenta de
sujeicdo (LUGONES, 2014), fica notério as similitudes do pensamento da tedrica com
o que defendem o fildsofo Michel Foucault e autores do movimento transviado.

E sabido que, segundo Foucault, a sexualidade humana é um dispositivo
histérico (FOUCAULT, 1988), uma vez que é construida historicamente, mediante
diversos discursos que estabelecem verdades sobre o sexo. Partindo dessa nocao,
Judith Butler definiu que o sexo, por sua vez, é uma “premissa fabricada”, uma
categoria normativa que atua para produzir materialidade dos corpos (BUTLER,
2000). Em outras palavras, a autora entendeu 0 sexo ndo como pré-discursivo, mas,
como produto forjado na ordem do discurso, exercendo praticas regulatérias que
governam os corpos. Sendo uma ferramenta normativa e regulatoria, este produto é
um efeito de poder do género, logo atua de forma performativa, ou seja, desenvolve-
se mediante uma acgéo que produz e naturaliza os efeitos que ele nomeia.

E por isso que as reflexdes contemporaneas, sobretudo ligadas aos estudos
transviados, ndo veem 0 sexo como determinante do género, mas, como um produto
dele. E, também, por isso que Lugones se posicionou contra a nocdo dimorfica de
Anibal Quijano em relacdo ao sexo-género. Isso porgue, atualmente, o género é lido
como um mecanismo cultural que humaniza os corpos ao produzir nog¢des de
feminilidades, masculinidades, atos performativos diversos e, inclusive, o préprio sexo

enguanto categoria normativa (BUTLER, 2006; 2003). Para Guacira Lopes Louro:

Nada ha de exclusivamente "natural" nesse terreno, a comecar pela
prépria concep¢do de corpo, ou mesmo de natureza. Através de
processos culturais, definimos o que é — ou ndo — natural;
produzimos e transformamos a natureza e a biologia e,
consequentemente, as tornamos historicas. Os corpos ganham
sentido socialmente. A inscricdo dos géneros — feminino ou
masculino — nos corpos € feita, sempre, no contexto de uma
determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura. As
possibilidades da sexualidade — das formas de expressar os desejos
e prazeres — também sdo sempre socialmente estabelecidas e
codificadas. As identidades de género e sexuais sao, portanto,
compostas e definidas por relagdes sociais, elas s&o moldadas pelas
redes de poder de uma sociedade. (LOURO, 2000, p. 9)



48

Neste sentido, Louro nos convocou a desconfiarmos de tudo que € lido como
natural e, também, pontua que ndo se trata de negar a existéncia de um corpo
sexuado, com pénis ou uma vagina, mas, de entender os discursos que
historicamente foram forjados e naturalizados sobre os aspectos biol6gicos. Foi neste
sentido que as discussfes sobre género e sexualidades foram direcionadas para o
aspecto social e se afastaram de concepcbes deterministas (LOURO, 1997).
Realocando a discussao sobre colonialidade do género e partindo do que foi
apresentado sobre o sexo enquanto um aparelho normativo, Maria Lugones apontou
gue um modelo sexual constituiu a formacdo hierarquica da sociedade colonial e
compds o conjunto lexical do discurso colonizador (LUGONES, 2007). Neste caso,
apenas 0os homens brancos e, logo depois, as mulheres burguesas dentro dos
padrbes de feminilidade sensivel, maternal e doméstica, eram passiveis de
humanidade.

Essa binaridade ainda ndo estava revestida de um sentido dimorfico, pois
estava em vigor na época o modelo do sexo Unico. Neste, a diferenca entre homem e
mulher n&o era por tipo (sexo>género), mas por grau, ou seja, “mulher” ndo era uma
categoria independente, com plena inteligibilidade ontoldgica, pois ndo tinha suficiente
resisténcia para tal. Em outras palavras, no modelo em questdo, o homem civilizado,
sexualmente ativo e branco se tornava referéncia de humano e o corpo feminino era
seu subordinado e considerado como a versdo deformada e inversa de seu género.

Essa categorizagédo foi mais um critério fundamental do cerne do pensamento
moderno-colonial: a dicotomia entre humano e ndo-humano. Lugones exemplificou
isto a partir da colocagao “mulher negra” que &, por si sO, problematica em um olhar
colonizado, ja que as negras ndo eram consideradas humanas e, portanto, negava-se
género aos seus corpos (LUGONES, 2007; 2012). Se a diferenciacao racial foi central
neste processo de desumanizacdo e de negacdo de género, 0 heterossexismo
também foi fundamental em relacdo aos corpos ndo heterossexuais. Desta forma, a
heteronormatividade foi exercida violentamente na producdo da colonialidade do
género, que tem suas residualidades manifestas no presente.

As Unicas mulheres, consideradas humanas, que existiam na perspectiva do
sistema de género colonial eram as brancas, isso porgue eram responsaveis pela
reproducdo das proximas geracOes. Para este legado ser assegurado, era
imprescindivel o imperativo heterossexual (LUGONES, 2012). Em tempos medievais
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foi dada as condicGes embrionarias de existéncia da colonialidade em tela, visto que,
com o0s auspicios da Igreja Cristd, houve uma distincdo entre as praticas homo e
heterossexuais por meio de elemento juridicos imbuidos pela tradicdo judaica que
perduram até hoje no plano cultural ocidental.

Com o objetivo de “crescer e multiplicar’, as condenacfes de praticas sexuais
cujo objetivo ndo fosse a procriacdo tomaram grandes dimensdes, e, partindo do
mesmo objetivo, temos na cultura judaico-cristd o esperma como um elemento
masculino sagrado (BORRILO, 2010). Consequentemente, dentro das relagbes de
poder foi instituido uma preponderancia masculina, que estabeleceu espacos a serem
ocupados pelos sujeitos masculinizados e lugares a serem ocupados pelos sujeitos
outros, seja o lugar do lar (para a mulher) ou da fogueira (para os condenados por
praticas sodomitas pelas leis medievais, por exemplo).

As residualidades medievas do discurso colonialista que hegemonizou o
corpo masculinizado, bem como a binaridade que propagou a heteronormatividade,
contribuiu para a emergéncia moderna do dimorfismo radical, que uniu 0 sexo ao
género. Desta forma, ciente de que sao as matrizes coloniais que déo base epistémica
para a constituicdo da modernidade (MIGNOLO, 2005), o arcabouco simbdlico e
normativo da colonialidade do género ndo s6 se fez presente na ciéncia moderna,
como foi aprofundado por ela. Os discursos que vao sendo fabricados no interior do
debate oitocentista nada mais sdo que uma alteracéo e uma sofisticacdo cientifica do
que ja havia sido imposto pela colonizagao.

Se na medievalidade a mulher foi alvo de tentativas de subalternizacéo social
em virtude de sua natureza pecaminosa e corrompida gracas ao mito biblico de Eva
e a Serpente; na modernidade, como tentativa de burlar os ideais iluministas de
igualdade, buscou-se na ciéncia respaldo para legitimar a sua inferioridade. No
mesmo sentido, se na mentalidade medieva as posi¢cdes ndo masculinizadas, como a
dos homens infames?!3, eram consideradas pecaminosas; na modernidade, por meio
da invencédo do “homossexualismo”, foram patologizadas pelo discurso sanitario e
vistas como anomalia pela medicina. Neste sentido, entender as pecas de

sustentacdo da colonialidade é:

(...) ver a poderosa reducéo de seres humanos a animais, a inferiores
por natureza, em uma compreensdo esquizoide de realidade que

13 Ver mais em Foucault (2006)
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dicotomiza humano de natureza, humano de ndo-humano, impondo
assim uma ontologia e uma cosmologia que, em seu poder e
constituicdo, indeferem a seres desumanizados toda humanidade,
toda possibilidade de compreensdo, toda possibilidade de
comunicacao humana. Ver a colonialidade é tanto ver a jagi, a pessoa,
0 ser que esta em um mundo de significado sem dicotomias, quanto a
besta, ambas reais, ambas lutando por sobrevivéncia sob diferentes
poderes. Assim, ver a colonialidade é revelar a degradacdo mesma
gue nos da duas interpretac6es da vida e um ser interpretado por elas.
A Unica possibilidade de tal ser jaz em seu habitar plenamente esta
fratura, esta ferida, onde o sentido é contraditorio e, a partir desta
contradicao, um novo sentido se renova. (LUGONES, 2014, p. 947)

Cabe aqui reafirmar o que Lugones destacou, assim como Anibal Quijano em
relacdo a colonialidade: embora a colonizagédo latino-americana tenha findado, o
sistema moderno-colonial de género ainda se faz presente, mediante sua interseccéo
entre raca e classe. Segundo a filésofa, essa matriz de pensamento-acdo €
desenhada pela forma como as (inter)subjetividades sdo lidas e recebidas pelos
engquadramentos normativos da modernidade-colonialidade, bem como pela reacao
de corpos gque nao se rendem a ela. Sendo assim, ndo ha como isenta-la das relacdes
de resisténcia que, para a autora, € a tensdo entre mecanismos de sujeicdo e a
capacidade minima de rejeicao a tais processos (LUGONES, 2014). Como resultado,
temos a producdo de espacos fraturados e entre-lugares habitados por seres que
sofreram e sofrem com a negacédo da sua existéncia e a validez ontoldgica dos seus
corpos, mas que resistem a partir da criagdo de uma arte de viver e de lagos de
amizade.

O que se reflete nas vivéncias de um tempo-espaco marcado pela
colonialidade é, portanto, aquilo que Berenice Bento definiu como um necrobiopoder,
Oou seja, um conjunto de técnicas que, a0 mesmo tempo em que promovem vida,
promovem a morte (BENTO, 2018). Isso se d& a partir da construcao hierarquica e
dicotdmica de uma sociedade mediante critérios que qualificam um corpo para a vida,
da mesma forma que desqualificam outros, deixando-os morrer. Neste sentido,
podemos ver nitidamente na analise de Maria Lugones uma acéo do necrobiopoder
exercida em contextos latino-americanos que se refletiu na negacdo daquilo que
constitui o ser-saber das diferencgas culturais.

As residualidades sado materializadas no descaso de governos latino-
americanos que se negam a defender uma pauta LGBTQIA+ nos seus projetos

politicos. Nos curriculos escolares que ainda promovem uma pedagogia de género
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binaria e, também, na discriminacéo de corpos LGBTQIA+, negros, pobres, indigenas
qgue, incessantemente, organizam-se em ativismos para que consigam driblar as
estatisticas de desigualdade social.

Como forma de decolonizacéo, Catherine Walsh nos prop6s uma Pedagogia
Decolonial que desescravize as mentes e dé vazao a metodologias produzidas nos
proprios espacos fraturados das diferencas culturais, assim sendo, tornar-se-ao
visiveis outras maneiras de saber, ser e estar (WALSH, 2013). Para Pedro Paulo
Gomes Pereira, decolonizar é se desvencilhar das logicas eurocéntricas, abrindo-se
“a outras experiéncias, historias e teorias, (...) aos Outros encobertos pela I6gica da
colonialidade — esses Outros tornados menores, abjetos, desqualificados” (PEREIRA,
2014, p. 415). Por fim, Lugones nos convocou a pratica decolonial consistida no
conhecimento das histérias outras que implica combatermos o nosso proprio habito
epistemologico de silencia-las. Desta forma, em virtude de suas potencialidades,
permito que as palavras da filosofa finalizem a presente secao:

N&ao se resiste sozinha a colonialidade do género. Resiste-se a ela
desde dentro, de uma forma de compreender o mundo e de viver nele
gue é compartilhada e que pode compreender os atos de alguém,
permitindo assim o reconhecimento. Comunidades, mais que
individuos, tornam possivel o fazer; alguém faz com mais alguém, nédo
em isolamento individualista. O passar de boca em boca, de médo em
mao praticas, valores, crencas, ontologias, tempos, espacos e
cosmologias vividas constituem uma pessoa. A producéo do cotidiano
dentro do qual uma pessoa existe produz ela mesma, na medida em
gue fornece vestimenta, comida, economias e ecologias, gestos,
ritmos, habitats e nocdes de espaco e tempo particulares,
significativos. Mas é importante que estes modos n&o sejam
simplesmente diferentes. Eles incluem a afirmacgéo da vida ao invés
do lucro, o comunalismo ao invés do individualismo, o “estar” ao invés
do empreender, seres em relacdo em vez de seres em constantes
divisbes dicotbmicas, em fragmentos ordenados hierarquica e
violentamente. Estes modos de ser, valorar e acreditar tém persistido
na oposicao a colonialidade. (LUGONES, 2014, p. 949)
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3 COLETIVOS DE REPRESENTACAO DE CLIO-ENSINO

Sobre a organizacao de foruns académicos que déo identidade de campo ao
Ensino de Histéria, Mesquita destacou:

Os conhecimentos referentes ao Ensino de Histéria se localizam num
I6cus fronteirico, interdisciplinar, onde os grupos de pesquisas buscam
suas afiliagbes e referéncias. Na organizacdo dos foruns académicos
nacionais, esses grupos se manifestam para discutir suas producdes
e experiéncias e se organizarem para produzir mo¢des, bem como
para participar de politicas publicas educacionais. Enfim, manifestam-
se para organizar e produzir praticas de memorias/identidades em
relacdo ao ensino e formacdo de professores de Historia.
Memorias/identidades que tendem a ter significados legitimos e se
tornam eficazes na medida em que, divulgadas em forma de discurso
oral e escrito, tomam dimenséao territorial, ou seja, espalham-se e
podem ser incorporados pelos professores de Histdria do Pais.
(MESQUITA, 2017, p. 140)

Ao ressaltar experiéncias vividas de professores-pesquisadores de Clio-
Ensino, a autora problematizou algumas tensdes referentes ao universo da pesquisa
histérica em sua relacdo com o ensino. Ao fazé-lo, evidenciou as marcas de uma
colonialidade do saber que povoavam os espacos de producao cientifica que tinham
como referéncia epistemoldgica a ciéncia historica. Isso porque, alguns historiadores
das ultimas décadas dos novecentos, sobretudo filiados a entdo Associacdo de
Professores Universitarios de Histdria, ndo viam a pesquisa em ensino como digna de
carater historiografico, perpetuavam a dissociacdo ensino-pesquisa e resistiam as
tentativas de renovacao curricular que se propusessem a atender urgéncias sociais.

Temos, entdo, producdes de memorias-identidades conflitantes, formadas no
seio das mocdes que transformavam os I6cus de discussdo em palcos de disputa
politica. De certo, com as novas geracfes de associados, presidéncias que estavam
dispostas a reivindicar um entre-lugar entre a Historia e a Educacdo nos simpoésios
nacionais e embates travados, emergiu-se o0 GT Ensino de Histéria e Educacao em
1997. O Ensino de Historia enquanto campo de cientificidade comecou a dar seus
primeiros suspiros.

Nos fios da memodria e da identidade urdidos na tese de doutoramento de llka
Miglio de Mesquita, é evidente a escassa representacdo das questdes de ensino nos
simpoésios nacionais da ANPUH. Com a redemocratizagdo do pais, o fim da

Licenciatura Curta em Estudos Sociais e as demandas sobre o0 que, como, para quem
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e a partir do que ensinar se tornavam ainda mais urgentes. Nesse sentido, sob a
idealizacdo da professora Elza Nadai e no seio da Faculdade de Educacédo da
Universidade de S&o Paulo, em 1988, nasceu o Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Histéria.

O chamado “Perspectivas” tinha como objetivo criar um espaco de discusséo
dialogica entre professores universitarios, professores e alunos da Rede, levando-se
em consideracdo as necessidades da educacdo basica. Diante do chamado
Perspectivas, surgiu, também, em 1993 na Universidade Federal de Uberlandia o
Encontro Nacional de Pesquisadores em Ensino de Histéria, com o perfil mais fechado
para a socializacdo das pesquisas sobre Ensino de Historia. Para Mesquita (2017),
este evento fora criado objetivando consolidar o campo cientifico do Ensino de

Histdria, portanto, com maiores delimitagdes.

3.1 ENCONTRO NACIONAL PERSPECTIVAS DO ENSINO DE HISTORIA E A
HIERARQUIZACAO DAS QUESTOES SENSIVEIS

Sobre a apresentacdo do IX Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de
Hist6rial4, realizado entre 18 e 21 de abril de 2015 na Universidade Federal de Minas

Gerais, lé-se:

S&o controversas e vivas socialmente aquelas questdes que
problematizam as representacfes sociais e valores estabelecidos;
aquelas que sdo portadoras de dimensfes identitarias e que se
expressam por meio de conflitos étnico-religiosos, de raga, de género,
de relag@es racistas e xenofobas. Sdo aquelas questfes que tomam a
memoria — presente em lugares, praticas, em bens materiais e
simbdlicos - como um valor disputado entre grupos sociais, entre
etnias, povos, em suas relagdes com o Estado/Nacédo. Sao aquelas
guestdes que envolvem interesses predominantemente econdmicos e
de dominagdo geopolitica, representando conflitos historicos
particulares, regionais e mundiais. Sdo QSV, portanto, aquelas
guestbes que se apresentam como campo de disputas e de interesses
entre o Estado e a sociedade, entre diferentes grupos sociais, em cada
presente histérico, ou seja, no presente do passado e no presente do
presente de diferentes sociedades, cada vez mais em relagbes de
diferentes escalas. (ANAIS DO IX ENCONTRO NACIONAL
PERSPECTIVAS DO ENSINO DE HISTORIA, 2015)

14 Esta edicdo teve em sua coordenacdo geral os professores-pesquisadores Lana Mara Castro Siman
—UEMG, Claudia Sapag Ricci — UFMG, Eucidio Arruda Pimenta — UFMG, Junia Sales Pereira— UFMG.



54

As guestdes sensiveis povoam o territorio escolar. S&o questdes socialmente
vivas e dizem respeito ao vivido e a morte. Dizem respeito as dores de grupos sociais
e aos espasmos sentidos pelos sujeitos que as comp8em. Falam sobre vitorias e
derrotas, sujeicbes e fugas, mobilizacbes que ndo somente as produzem, como
também as contornam dizendo “nao!”. Aquilo que ensinamos na disciplina histérica
ndo é um produto que tem data de validade, pois ensinar Histéria é assumir o
compromisso desafiador de falar sobre passados que ndo passaram, ampliar vozes
que ainda ecoam no presente, discutir experiéncias que ndo se esvairam tal como
punhados de p6 espalhados ao vento. A Historia € impregnada de questdes sensiveis,
portanto é viva, ndo somente uma ciéncia oca produzida no gabinete de historiadores,
ela tem corpo e sensibilidades. Desta forma, coube, e ainda cabe, ao campo da
Historia-Ensino tensionar essas dores e escancarar as portas do armario nos seus
palcos de discussao-reflexao.

Em virtude disso, em 2015, foram definidos trés eixos de diadlogo (saberes e
praticas, sujeitos e culturas, Ensino de Historia e Histéria Pablica) que impulsionaram
os debates no seio do chamado Perspectivas. Este evento é organizado por meio de
grupos de discussédo, nos quais sdo apresentados trabalhos de alunos e professores
pesquisadores; minicursos/oficinas e mesas redondas. Neste movimento de
garimpagem, das 299 producdes distribuidas nos 13 GDs, apenas 1 sobre género foi
identificada.

Coordenado pela/o professor/a Lorene dos Santos (PUC- MG) e Mariano
Alves Diniz (Professor de Historia da Educacao Basica - Belo Horizonte), o grupo de
discussdo 1, intitulado As atuais politicas publicas de formacdo docente e a
construcdo de novos saberes e praticas no ensino de Histéria, tratou-se de um espaco
destinado a discutir experiéncias emergidas no seio das politicas publicas de
formacdo de professores (como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID; o Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacgéo
Basica — PARFOR; o Programa de Consolidacéo das Licenciaturas — Prodocéncia) no
dialogo com sujeitos atuantes nos diversos niveis da educagédo (ANAIS DO IX
ENCONTRO NACIONAL PERSPECTIVAS DO ENSINO DE HISTORIA, 2015).

Neste GD, Sem “cab” e sem pudor: género como categoria de analise no
ensino de Histdria foi o Gnico trabalho identificado, de autoria do pesquisador italo
Jonatas Alves Almeida, da Bahia (Universidade Estadual de Feira de Santana). Como
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o titulo ja demonstra, a superficie através da qual a discusséo sobre o tema emergiu,
referiu-se as povoacdes de género no curriculo, no seio do ambiente escolar. Como o
autor bem pontuou, “a realidade esta dentro da escola, estd no aluno que nasceu num
corpo de homem, mas se entende como mulher, se veste como mulher, porém o
professor s6 o chama de Valter e ndo de Vanessa como gosta de ser chamada”
(ALMEIDA, 2015, p. 71).

Desta forma, as produgdes inseridas nessa temética de curriculo geralmente
abordam as fabricacdes de sujeitos outros, do género e da sexualidade. Quando se
trata de uma figura “outra”, entendamos como ndo hegeménicas frente as construgdes
identitarias centradas na figura una de um eu (BHABHA, 2013), ou como figuras
desconexas com nocOes engessadas do género e sexualidade que, inclusive,
perpassam o0 cotidiano escolar, nitidamente marcado pela LGBTQfobia, pelo
machismo e outras discriminacodes.

Esta edicdo do Perspectivas contou com um total de 16 mesas-redondas que
tiveram a participacdo de diversos professores pesquisadores do Ensino de Histéria
no Brasil, como Circe Bittencourt, Flavia Caimi, Ernesta Zamboni e Marcos Silva. Nao
me estenderei em cada proposta, uma vez que pelos seus resumos foi possivel
identificar que nenhuma tratou especificamente de estudos de Género na Historia-
Ensino, todavia, apresento os seus titulos: Historia, praticas e experiéncias
inovadoras na formacdo dos profissionais de Historia; Arquivos e educacéo:
potencialidades para o ensino de Histéria, na relacdo com lugares e praticas de
memodria na contemporaneidade; A Histéria ensinada no Brasil e na Argentina:
conexdes possiveis; Culturas juvenis na contemporaneidade e o0s processos de
construcdo do saber histérico escolar; O livro didatico de Histéria hoje: prescricbes e
praticas nacionais e transnacionais; Cinema, Hist6ria e Memoaria: construindo estilos
de vida na contemporaneidade; A formacdo académica e a pratica do professor de
Histéria: entre sujeitos, memorias e identidades; Histéria, cultura e ambiente: entre
saberes e praticas; Educacdo para a cidadania: propostas museoldgicas em
instancias do poder publico; Saberes e praticas na escola basica brasileira
contemporanea: entre demandas e projetos; O Programa de Iniciagdo as Docéncia e
o ensino de Histéria; Ensino de Histéria e Histdria Publica: o digital em debate;
Formacéo de professores e praticas investigativas; Relacbes entre o passado e o

presente: construcao Identitaria e orientacédo temporal; As manifestacdes de junho e
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a volta da politica as ruas; Formacdo de professores: perspectivas regionais e
nacionais; Tecnologias digitais no contexto da formacdo docente e
ensino/aprendizagem de Historia: aproximac¢des com as Questdes Socialmente Vivas.

Para além das mesas-redondas, identifiquei um total de 9 minicursos
ministrados no Encontro, sao eles: Arquivos e ensino de Historia; As exposicdes de
arte e a educacao da sensibilidade; Ensino de Historia, Histéria Oral e historia local:
desafios e potencialidades para implementacdo da Lei 10.639/03; Historia Publica,
Cinema e Educacdo; Histérias em Quadrinhos e Ensino de Histéria: Questbes
socialmente vivas nas narrativas graficas; Negociando a distancia entre os alunos e a
histéria: como a argumentacéo pode auxiliar no desafio de tornar o ensino de histéria
significativo; O ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena via Literatura de
matriz africana e dos artefatos culturais indigenas; Papai, para que serve a Histéria?;
Projetos educativos de museus histéricos: desafios e potencialidades. Junto aos
minicursos, 4 oficinas foram ministradas: Dimensdes educativas do Patrimdnio
Cultural; Do riso ao siso: a leitura de cartons e cartazes politicos; Laboratorios de
ensino de Historia: trajetérias e aproximacfes entre Universidades e Escolas; A
Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil. Os minicursos e as oficinas ndo abordaram
a tematica do género e sexualidade.

“Da pequena para a grande roda”: encontro de saberes e poderes no Ensino
de Histéria foi o tema do X Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia,
realizado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul entre os dias 16 e 18 de julho
de 2018. Na apresentacdo das coordenadoras Carla Beatriz Meinerz e Alessandra
Gasparotto, “Da pequena para a grande roda” € uma expressao da capoeirista e
professora da Universidade Federal da Bahia Roséangela Costa Araudjo que reflete
aquilo que viria a ser debatido no encontro: as tramas e a multiplicidade de sujeitos
gue estdo emaranhados nas relacfes sociais de poder (ANAIS DO X ENCONTRO
NACIONAL PERSPECTIVAS DO ENSINO DE HISTORIA, 2018).

Posso afirmar que esta edicdo ampliou as atividades que se destinaram a
discutir a temética das questdes sensiveis ja trabalhadas no encontro anterior. De
antemdo, é perceptivel um quantitativo muito maior de producdes que buscaram
problematizar o género (como consta no quadro adiante), a ra¢a, a democracia, 0S
saberes tradicionais e a interculturalidade. Os espacos foram invadidos cada vez mais

pela presengca de uma epistemologia latino-americana, sobretudo decolonial, néo
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somente em GRDs'® préprios das questdes antirracistas, mas também nos GRDs

cujas propostas estavam além das questbes socialmente vivas. Para as

organizadoras:

Nosso desejo, ao organizar o evento e pensa-lo a partir destas
referéncias, é ampliar o dialogo da histéria escolar e académica com
a diversidade da vida, demarcando nédo so6 a pluralidade de todos os
sujeitos, saberes, praticas, conhecimentos e técnicas, como também
o papel do/a professor/a de Histéria em tempos de cerceamento da
liberdade de ensinar. Tal didlogo se faz na relacdo direta com as
experiéncias dos/as professores/as da educacdo basica,
caracteristica diferencial das Jornadas de Ensino de Historia e
Educacdo promovidas pelo GT Ensino de Histéria e Educagdo da
ANPUH-RS e do Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de
Histéria. (ANAIS DO X ENCONTRO NACIONAL PERSPECTIVAS DO
ENSINO DE HISTORIA, 2018)

A preocupacao central deste encontro foi aproximar o campo do Ensino de

Historia dos saberes tradicionais. Para as professoras, todos os saberes séo

tradicionais uma vez que estdo inseridos huma comunidade que ja carrega uma

tradicdo em sua bagagem cultural. O que aqui é preciso ter em vista é que ha relacéo

de poder nessas comunidades, sejam elas cientifica, escolar, de prostituicdo, de

terreiro, de quilombo. Segundo as organizadoras, esta relagdo historicamente veio

deslegitimando e delegando ao campo do desconhecido as producdes dos

curandeiros, dos ribeirinhos, dos artistas, dos lideres indigenas, quilombolas, afro-

brasileiros. O campo do Ensino de Histéria, sobretudo no espaco do Perspectivas, nao

€ uma excecdo que subverte em absoluto as engrenagens da colonialidade, isso

porque ele também reflete suas bases de sustentacdo mesmo quando ha, de certo

modo, um anseio de conhecer 0 hdo conhecido por vias interculturais.

Quadro 1. X Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria - 2018

Grupos Reflexdo e | Coordenagéao/

Quantitativo | Superficie de
Parcerias

Dialogo

emergéncia

GRD 01. Pesquisas e
experiéncias sobre e com
curriculos: formacdo de
professores, usos, fungdes e
formas da Historia

Margarida Maria
Dias Oliveira
(UFRN);

Juliana Alves de
Andrade (UFRPE);

2

Curriculo

15 E valido destacar que houve uma mudanca na presente edicdo, os grupos de trabalho que antes
eram intitulados como “Grupos de Discussido” passaram ser intitulados como “Grupos de Reflexao e

Dialogo”.
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Nathalia  Helena

Alem (IFBA -

Campus

Eunapolis)
GRD 02. Ameacas a |Fernando Seffner |4 Curriculo;
educacdo democrética e ao | (UFRGS); Educacao
ensino de histoéria: relatos de | Fernando Penna democratica;
casos, experiéncias de | (UFF);
resisténcia e | Said Salomon
problematizagdes (Rede Estadual de
pedagdgicas Ensino do Rio

Grande do Sul
GRD 03. Democracia em | Barbara Virginia | 4 Curriculo;
xeque: temas sensiveis e | Groff da Silva Mulher,
reformas curriculares no | (SEDUC/RS); historiografia e
ensino de Historia Bruno Antonio educacéao

Picoli (UFFS) e

Eduardo Cristiano

Hass da Silva

(UNISINOS)
GRD 09. Ensino de Histéria, | Edilza Joana | 4 Educacao
metodologias e projetos de | Oliveira Fontes democratica;
intervencao didatica na sala | (UFPA) Mulher,
de aula historiografia e

educacéo

GRD 15. Aprendizagem, | Maria Auxiliadora | 2 Mulher,
metodologia do ensino e | Moreira dos historiografia e
avaliagcdo em temas | Santos  Schmidt educagéao
controversos da Histéria (UFPR);

Marcelo Fronza

(UFMT);

Andressa Oliveira

Garcia Pinheiro de

Oliveira  (Escola

Municipal  Maria

Clara Brandéao

Tesserolli -

Curitiba)
Total 16

Fonte: elaboracao do autor (2020).16

16 Diferentemente de sua edicdo anterior, os anais do X Perspectivas contaram, apenas, com o indice
e as 135 producgdes distribuidas nos seus 17 GRDs. Desta forma, nao foi possivel identificar o resumo
de apresentacdo de cada grupo, o cronograma do evento, quais mesas-redondas, oficinas,
conferéncias ou minicursos aconteceram. Além disso, os seguintes GRDs n&o apresentaram
discussdes sobre género: 04 - Ensino de Histéria Regional: seus lugares e seus saberes; 05 - Ensino
de Histdria: Formacao de Professores e Saberes Histéricos Escolares; 06 - Comunidades tradicionais,
praticas interculturais e Ensino de Histéria: saberes e reconhecimento a partir da Lei 10.639/03; 07 -
Memorias sensiveis em tempos de guerras de memorias: patrimonio e educacdo histérica; 08 - No
ensino da Historia, partidarismo versus objetividade € mesmo a questao?; 08 - No ensino da Histéria,
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O curriculo, mais uma vez, foi uma das categorias através das quais as
discussbes sobre género emergiram nesta edicdo do Perspectivas. Os textos
pertencentes desta categoria tiveram como fator caracteristico proprio o teor critico as
abordagens curriculares mais fechadas e antidemocraticas e acabam mobilizando
uma nogao flexivel de “curriculo”, enquanto territorio de disputa (SCHNEIDER, 2018)
e um sistema discursivo que, para além de se resumir a uma lista de conteudos, diz
respeito ao vivido/aprendido no cotidiano escolar. Para Marlucy Paraiso, o curriculo é
“territério [...] de disseminacdo de saberes diversos, de encontros ‘variados’, de
composic¢oes ‘cadticas’, de disseminagdes ‘perigosas’, de contagios ‘incontrolaveis’,
de acontecimentos ‘insuspeitados’ (PARAISO, 2010, p. 15).

Desta forma, foi possivel identificar pelo aporte de producbes textuais:
possibilidades de trabalho com sexualidade, relatos de experiéncias sobre propostas
curriculares na educacéo basica e questionamentos aos efeitos neoliberalizantes da
BNCC. Os artigos selecionados foram: Gé&nero no ensino de histéria - abordagens
curriculares e propostas de trabalho, da autora Gabriela Schneider
(ProfHistéria/UFRGS); A Homossexualidade no Ensino de Historia: conteudo de
Histéria?, de Joice Farias Daniel'’, ambos do GRD 01. Neoliberalizando o curriculo,
neoliberalizando o tempo: tens@es entre o Ensino de Histéria e as Bases Nacionais
Comuns Curriculares (BNCCs), de Carlos Eduardo Barzotto (UFRGS), presente no
GRD 2. Temas Sensiveis e Curriculo: Analise dos escritos de alunos e alunas de um
preparatoério vestibular popular de Porto Alegre — RS, de Eduardo Cristiano Hass da
Silva (UNISINOS), do GRD 3.

Outra superficie de emergéncia das abordagens de género é Mulher,
Historiografia e Educacéo. De certo, foi uma das categorias mais expressivas e nesta
edicdo abrangeu producdes que dialogaram sobre a presenca feminina nos fatos

histéricos, no livro didatico, no Ensino de Histéria e em outros espacos. Além disso, o

partidarismo versus objetividade é mesmo a questao?; 10 - Histéria Digital e Formacao Histérica em
espacos educacionais escolares e ndo escolares; 11 - Povos indigenas e o Ensino de Historia: 10 anos
da Lei n.° 11.645/2008; 12 - Aprender Histéria no Século XXI: Desafios dos saberes de diferentes
fontes no ensino de Histdria — jogos, quadrinhos, cancdes e séries; 13 - Ensino de Histéria e educacao
étnico-racial: reflexdes, debates e acdes na perspectiva do pensamento decolonial; 14 - Historia e
memorias de professores de Histéria; 16 - Ensino de Historia e conhecimento profissional docente:
narrativas na/da formagdo; 17 - A teméatica indigena no ensino de historia: reflexdes a partir da lei
11.645/08.

17 Quando o autor ndo vier acompanhado de seu vinculo institucional, foi porque nao fora possivel
identificar no conjunto das fontes.
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conjunto de textos também discutiu sobre violéncias de género, sobretudo
relacionadas ao machismo, e da necessidade de transversalizar e expor este tema.
Quando se trata de Historia das mulheres, as autoras e autores seguiram com a
tradicdo iniciada pelas feministas pesquisadoras dos finais dos novecentos de
protagonizar o feminino que outrora fora silenciado nas narrativas.

Apresento, entdo, os textos cujas tematicas foram inseridas no eixo Mulher,
Historiografia e Educacgéao: “A Guerra Ndo Tem Rosto De Mulher’: a Sequnda Guerra
Mundial em sala de aula, de Barbara da Silva (SEDUC/RS); A presenca das mulheres
nas colecBes de Livros Didaticos aprovados pelo PNLD 2018, de Eduarda Carvalho
de Castro Alves (UFRJ); Camilles, Pierinas e Eunices - condenadas pela razao:
mulheres, loucura e ensino de Historia, da autora Muriel Rodrigues de Freitas
(UFRGS). As trés comunicac¢fes foram discutidas na sec¢do do GRD 3. Além delas foi
possivel selecionar mais duas presentes no GRD 9, intituladas Histéria das mulheres
em escrita de si: possibilidades para o ensino de historia, de Viviane da Silva Moreira
(UFSC); e Educacao feminina: uma experiéncia na EJA, empoderamento e revolugao
na apropriacdo do conhecimento histérico, de Chiara Lemos Monteiro Carvalho
(ProfHistoria/lUFSC). No GRD 15 identifiquei: Aprendizagem Histoérica: as mulheres
nas narrativas historicas de estudantes sobre a Guerra do Paraguai, da pesquisadora
Daniele Sikora Kmiecik (UFPR); "Destruir a postura machista:" Ideias historicas de
jovens estudantes do Ensino Médio acerca da violéncia contra a mulher, das autoras
Evelyn Nunes Guimarées, Marcia Gabrielle da Silva Almeida e Thamara Luiza da Silva
e Lima (as trés vinculadas a UFMT).

O titulo do GRD 02, Ameacas a educacdo democratica e ao ensino de histéria:
relatos de casos, experiéncias de resisténcia e problematizacbes pedagogicas,
resume a esséncia de uma superficie de emergéncia que clareia as questbes
generificadas em Clio-Ensino. A luta pela liberdade do saber-fazer ndo é nova quando
se trata da Educacao brasileira, todavia, ganhou novos contornos mediante um
movimento iniciado ainda no inicio dos anos 2000, denominado como Escola sem
Partido. Esta mobilizacdo, caracterizada pela defesa da neutralidade no ensino,
revelou uma preocupacdo dos seus sujeitos com uma possivel politizacdo do
ambiente escolar. Para além disto, este movimento conseguiu elaborar projetos de
lei que transitaram nos espacos do legislativo brasileiro. Resumidamente, estes

projetos possuiram a mesma esséncia: limitar a atuacao docente e, na intensao de
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respeitar a “moral, fé e convicgdes” das familias brasileiras, abolir algumas tematicas
como educacao sexual.

Além de apresentar incongruéncias com o0s principios democréaticos da
educacao, referidos ao pluralismo de ideias, liberdade de ensinar e aprender como
consta na Constituicdo Federal de 1988, o Escola sem Partido pareceu desconhecer
que o proéprio ensino € um ato politico. Melhor dizendo, e aqui partilho da ideia de
Monique Wittig, exposta em seu texto de 1980 O pensamento hétero, de que néo
existe nada que esteja fora do campo do politico (WITTIG, 1980).

A propria defesa de uma neutralidade no ensino justificada na urgéncia, de
um grupo social conservador, para abolir, por exemplo, questdes de género, ja é
sintomética das verdades que nos governam e forjam nossas visées de mundo
enquanto sociedade. O movimento em foco ndo é somente produzido pela
colonialidade como também a sustenta, para manter em nossas epistemes a
hegemonia de um pensamento heteronormativo. Foi neste sentido revisionario, de
autodefesa e combate que os professores-pesquisadores se articularam a partir de
textos relacionados a “Educacdo Democratica”, e se mostraram nao somente na
presente edicdo deste evento, mas em todo o campo da Histéria-Ensino.

Os dialogos identificados que abordaram este eixo no tocante ao género
foram: As ocupacdes das escolas ensinam sobre o direito de aprender e a liberdade
de ensinar, de Fabio Freitas Moreira (UFRGS) e Fernando Seffner (UFRGS); Disputas
em Torno do Significante 'Escola Democratica": um estudo comparado entre Estados
Unidos e Brasil (1980/2018), de Luciano Carlos Mendes de Freitas Filho e Natalia
Rodrigues Mendes (ambos da UFRJ); Reagdes aos “discursos do politico” nas
Escolas: problemas atuais, de Silvia Vitorassi (ProfHistéria/UDESC). Todos os trés
foram discutidos no GRD 2. Além deles, foi possivel identificar: A Experiéncia do
Teatro do Oprimido: uma abordagem sobre raca, género, e sexualidade na Educacao
Basica, de Amanda Aragao Barreto, do GRD 9.

Voltando ao texto de apresentacéo de Carla Meinerz e Alessandra Gasparoto,
referente ao décimo evento, 0 que veio a publico sobre saberes tradicionais foi o
reflexo da relacdo de saber-poder que desenhou o encontro e que, de fato, priorizou
certas questdes sensiveis em detrimento de outras. As relagdes étnico-raciais ainda
sdo hegemonia tematica no campo das chamadas questdes sensiveis que o Encontro

Nacional Perspectivas do Ensino de Historia buscou refletir sobre e dialogar com. Esta
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veeméncia ficou nitida nos proprios titulos dos GRDs que denotaram grupos que
trataram especificamente de questbes raciais e nenhum que problematizasse as
guestbes generificadas. Junto as questdes de racga-etnia, de decolonialidade e
regionalismos, os principios democraticos da educacdo ganharam destaque no
momento de producao dos grupos de reflexdo e dialogo, uma vez que 0s encontros
ocorreram em tempos de crise, marcados por lutas politicas, intensificacdo do panico

moral e ataques a livre docéncia.

3.2 ENPEH: A FABRICACAO DISCURSIVA DO GENERO EM TERRITORIO DE
REFERENCIA DO ENSINO DE HISTORIA

Desde 2006, com a criacdo da Associacao Brasileira do Ensino de Historia, o
Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia — ENPEH é caracterizado
como a principal reunido cientifica do campo da Historia-Ensino pois congrega, a cada
dois anos, pesquisas desenvolvidas ou em desenvolvimento nos diversos programas
de pés-graduacao em Historia ou Educacéo, ndo somente do Brasil, mas fora dele.

De 15 a 17 de outubro de 2013, a Universidade Federal de Sergipe sediou a
X edi¢cdo do evento, cujo tema foi Politicas e Praticas do Ensino de Historia. Este tema
foi elencado ndo s6 a partir de objetivos definidos em realiza¢des anteriores do evento,
mas em virtude das reconfiguracdes curriculares ocorridas naquele tempo. Além
disso, a presente reunido comemorou o aniversario de 20 anos do Encontro,
reafirmando a identidade de campo do Ensino de Histéria. Para a organizacdo do
evento, sob a responsabilidade das professoras doutoras Ilka Miglio de Mesquita e

Marizete Lucini:

E importante que pesquisadores que atuam diretamente com
pesquisas sobre o Ensino de Historia reflitam e discutam as
reconfiguracdes curriculares no ambito das politicas e praticas que
cotidianamente emergem nos espacos escolares, seja como
demandas pela insercdo da histéria dos grupos historicamente
silenciados, seja pela tentativa de negacado do direito a memoria e ao
passado aos sujeitos em formacdo. Importa dizer que néo possibilitar
conhecer o passado pode significar a violacdo das possibilidades de
identificacdo cultural necessarias para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e cidadd. (CARTA DE APRESENTACAO AO X
ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISADORES DO ENSINO DE
HISTORIA, 2013)
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Evidenciou-se, mais uma vez, a preocupacao da coordenacédo da ABEH com
0s sujeitos historicamente silenciados, no processo de organizacéo de seus eventos.
Todavia, no tocante ao género, somente trés textos foram identificados e selecionados
nesta reunido do Pesquisadores. Estes foram distribuidos no grupo de pesquisa e
didlogo (GPD) 2 Ensino de Histéria e Formacéao de Professores, coordenado por Ana
Maria Ferreira da Costa Monteiro (UFRJ) e Carlos Augusto Lima Ferreira (UEFS); e
no GPD 3 Ensino de Histéria e curriculo, que fora coordenado por Katia Maria Abud
(USP) e Margarida Maria Dias de Oliveira (UFRN)*8. A presente edi¢cdo aprovou um
total de 129 textos distribuidos em seus 9 GPDs?.

Olhares de clio e o ensino de histéria: uma experiéncia de extenséo e
formagéo continuada no sertdo de alagoas, texto de José Vieira da Cruz (UFAL) e
Sheyla Farias Silva (UFAL), fez-se presente no GPD 2. A discussao tecida pelo autor
sobre género, como seu titulo jA denota, emergiu por meio do eixo tematico de
formacao de professores, eixo este que ja é veterano no campo da Historia-Ensino.
Dito isto, seu arcabouco discursivo, ndo somente no X Pesquisadores, diz respeito ao
universo de saberes, fazeres, politicas publicas e outras circunstancias que englobam
a trajetéria docente, desde a formacdo inicial até as experiéncias educativas
consistidas no tripé ensino-pesquisa-extensdo, ou em outras palavras, formacao
continuada.

Trata-se, pois, de uma importante categoria de textos cujos autores se
propuseram a relatar casos, (re)avaliar posturas e dialogar com as tendéncias mais
atuais de ensino entre professores e professoras que, por diferentes motivos, estao
desconectados com as questdes mais emergentes e urgentes do tempo presente. Isto
€, ndo apenas em termos de conteldo, mas de metodologias e de bases tedricas. Isso
porque, é preciso lembrar que ninguém ensina uma boa Historia sobre género sem
uma boa metodologia e um parametro de entendimento, cientificamente qualificado,

sobre teméaticas que lhes dizem respeito.

18 Os arquivos dos anais disponiveis em CD-ROM néo apresentaram informacdes sobre resumo dos
GPDs, programacéo, mesas-redondas, conferéncias, oficinas ou outras atividades.

19 Os grupos de discusséo 1 - Ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental; 4 - Ensino
de Historia, Cultura, Diversidade e Alteridade; 5 - Ensino de Histdria e Materiais Didaticos; 6 - Historia
e Memaria em espagos escolares e nao escolares; 7 - Educacao Histérica; 8 - Politicas publicas para
o Ensino de Historia (cancelado); 9 - Ensino de Histéria e Juventude; e 10 - Historia do Ensino de
Histdria ndo apresentaram nenhuma producgdo sobre a tematica investigada.
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Reflexdes sobre as representacdes das mulheres no filme “eles ndo usam
black tie” e sua contribuigdo para o ensino de histéria e Representacdes de mulheres
negras no livro didatico de Histéria, de Daiane de Jesus Oliveira (UFS) e Luciano
Magela Roza (UFMG), respectivamente, foram os dois ultimos trabalhos, presentes
no GPD 3. Ambos inseridos na categoria, ja apresentada na sec¢ao anterior, Mulher,
Historiografia e Educacéo. As duas discussdes se debrucaram nas representacdes do
feminino no processo educativo.

E sabido que nos estudos sobre identidade, a representacio-
representatividade é muito cara no processo de (re)afirmacéao identitaria uma vez que
se refere a uma linguagem, a face do real (SILVA, 2000) com potencial
desestabilizador de ontologias e epistemes eurocentradas. Gracgas as influéncias de
Michel Foucault e Simone de Beauvoir, Judith Butler nos apresentou uma noc¢éo de
identidade de género como “em construgao”, as quais assumimos mediante a atos
interpelativos dos quadros discursivos que nos cercam (BUTLER, 2003). Desta forma,
para ser entendida, € preciso termos em vista determinadas conjunturas historicas e
arcaboucos discursivos especificos.

Na Ameérica Latina, a logica colonialista assumiu e ainda assume um papel de
dissimular tais processos de citacionalidade, ou seja, ainda tenta apagar a esséncia
das diferencas culturais e seu processo de construcao para naturalizar e hegemonizar
a branquitude heteronormativa. Assim sendo, os signos da linguagem, as cita¢des ou
representacbes ainda perpetuam os efeitos do racismo, do machismo, da
LGBTQfobia. Dito isto, o fato de haver um processo rigoroso de producao e avaliacao
de livros didaticos, ou de a relacdo ensino-pesquisa ser conduzida por profissionais
qualificados, ndo anula a heranca que carregamos das logicas colonialistas,
principalmente na articulagcéo raca e género.

Anteriormente apresentei que a categoria Mulher, Historiografia e Educacéo
seguiu com a tradicdo de protagonizar o feminino, aqui, mesmo sendo poucas
producdes, os professores-pesquisadores também se propuseram a interseccionar
com as relagdes étnico-raciais no Ensino de Historia. Principalmente em virtude das
demandas e inquietacdes provocadas pela Lei 10.639/03 que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para

o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afrobrasileira. Adianto que esta tematica
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assumiu maior preponderancia nas discussdes do campo sobre temas sensiveis,
mais, inclusive, que as questdes de género.

Com o tema Pesquisa em Ensino de histéria: desafios de um campo de
conhecimento eleito para a Xl reunido realizada entre os dias 26 e 29 de setembro de

2017 na Universidade Federal do Rio de Janeiro?°, questionou-se:

Quais os sentidos atribuidos ao Ensino de Histéria? Objeto de
conhecimento? Campo de investigacdo/lugar de producdo de
conhecimento? Como tém sido enfrentados o0s desafios
epistemoldgicos da contemporaneidade pelos pesquisadores dessa
area? Quais as escolhas realizadas face a pluralidade de apostas
politicas possiveis no cenario politico atual? Como as reformulacdes
curriculares propostas no atual contexto das politicas educacionais no
Brasil tém sido significadas nas pesquisas? Desafios ou perspectivas?
(ANAIS DO XI ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISADORES DO
ENSINO DE HISTORIA, 2017)

Tanto as questbes como o tema refletiram a preocupacgéo dos pesquisadores
qguanto ao universo cientifico-académico da Histéria-Ensino, uma vez que houve uma
significativa ampliacdo deste campo. Desta forma, o XI Pesquisadores buscou avaliar
suas producdes tendo em vista seus significados, pela questdo norteadora: “o que
significa fazer pesquisa em Ensino de Histéria?”. Diferentemente de outras reunides,
esta contou apenas com 4 GPDs?! que comportaram 0s eixos pesquisa: didatica e
curriculo, demandas sociais e politicas publicas.

Como se tratou de um encontro de pesquisadores que buscou refletir e
discutir pesquisas proprias deste campo, o texto de apresentacdo ainda informou que
somente profissionais com atuacao proficua na area foram selecionados para
coordenacao dos GPDs, a exemplo da Profa. Dra. Circe Bitencourt e do Prof. Dr.
Fernando de Araujo Penna. Vale destacar que 91 comunicacGes foram inscritas,
porém, somente 33 textos foram selecionados e indicados pelos professores
coordenadores para serem discutidos e integrarem os anais da edicdo em tela.

Nenhum trabalho com abordagem efetiva de género fora identificado. Porém,

ha 2 trabalhos que aqui posso citar presentes no GPD Demandas sociais e a pesquisa

20 Dra. Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro, professora da Faculdade de Educacdo da UFRJ e
pesquisadora de produtividade do CNPq, foi a responsavel pela coordenacao geral do evento.

21 GPD 1 - Desafios teéricos metodolégicos da pesquisa em ensino de Histéria; GPD - Didatica e
Curriculo na pesquisa em ensino de Histéria; GPD 3 - Demandas sociais e a pesquisa em ensino de
Histdria; GPD 4 - Politicas publicas e a pesquisa em ensino de Historia.
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em ensino de Histdria, coordenado mediante a parceria de Helenice Ciampi (PUC-
SP), Jucara Barbosa da Silva Mello (PUC-RIO), Monica Martins da Silva (UFSC) e
Patricia Bastos Azevedo (UFRRJ). Frente as urgéncias provocadas pelas questdes
sensiveis, houve uma ampliagcdo da complexidade na relacdo saber-fazer, dos
métodos de ensinar e pesquisar sobre Ensino de Histéria. Diante do relatorio
apresentado por suas coordenadoras, o GPD em foco recebeu a inscricdo de 23
textos, que, resumidamente, foram agrupados por afinidade temética em 3 eixos:
Patrimoénio Cultural, Educac&o Etnico-racial e Oralidade/Letramento, sendo o segundo
com maior quantidade de textos, mostrando a maior expressividade da luta antirracista
nesses espacgos (ANAIS DO XI ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISADORES DO
ENSINO DE HISTORIA, 2017).

Isto denota que o tripé “género, sexualidade e Ensino de Histéria” nao foi o
foco central da probleméatica de nenhuma producédo. Todavia, citarei os dois trabalhos
uma vez que, mesmo como questdo secundaria ou uma composicdo dos
procedimentos metodoldgicos, ressaltaram a importancia da democratizacdo do
curriculo e tocaram em questdes que estdo ligadas diretamente ao género, como
organizacao social e violéncias contra a mulher. Os textos foram: Os curriculos e os
livros didaticos do Brasil e da Espanha: o indigena da América hispanica, de Léia
Adriana da Silva Santiago (Instituto Federal Goiano); e Ensino de Historia: o estudo
das praticas de ensino utilizando documentos judiciais, periédicos impressos e
narrativas orais (subprojeto Ensino de Historia e letramento digital - USF) das autoras
Maria de Fatima Guimardes e Cleonice Aparecida de Souza (ambas vinculadas a
Universidade Séo Francisco/SP).

N&o se sabe quanto a oficinas ou minicursos, contudo, 0s anais apontaram a
ocorréncia de 4 mesas-redondas, intituladas: Pesquisa em Ensino de Histdria: balanco
de uma producéo, composta por Dr. Mauro Cezar Coelho (UFPA), Dra. Sonia Regina
Miranda (UFJF) e Dra. Nadia Gaiofatto Gongalves (UFPR); ABEH — desafios e
perspectivas de uma associacdo. Homenagem a professora Dra. Ernesta Zamboni,
integrada por Dra. Marizete Lucini (UFS), Dra. Ilka Miglio de Mesquita (Universidade
Tiradentes/UNIT), Dra. Ernesta Zamboni (UNICAMP); Redes que produzem pesquisa,
formada por Dra. Marieta de Moraes Ferreira (UFRJ), Dra. Maria Paula Gonzalez
(UNGS/Argentina) e Dra. Circe Bittencourt (PUC/SP); Desafios de uma area de
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conhecimentos, constituida por Dra. Carmen Teresa Gabriel (UFRJ) e Dr. Marcelo
Magalhdes (UNIRIO/CAPES)?.

Territorios disputados: a producao de conhecimento no Ensino de Histdria em
tempos de crise, com este tema, o XlIl ENPEH reuniu entre os dias 11 e 13 de
novembro de 2019 seus professores-pesquisadores nos interiores da Universidade
Federal do Mato Grosso. A realizacdo deste encontro para além de seguir contribuindo
no auxilio dos pesquisadores em fase de (re)configuragdo de suas pesquisas,
reafirmou a importancia do Ensino de Histéria ndo somente enquanto objeto de
pesquisa, mas como um campo de cientificidade relevante, sobretudo em tempos de
crise. De antemao, € visivel 0 aumento das pesquisas sobre género discutidas no seio
do Xl ENPEH, inclusive, este tema fora abordado ndo somente nas comunicagoes,
mas também em outras atividades como mesas-redondas e painéis de pesquisa.

O destague da décima segunda edicdo do Pesquisadores consistiu na
fundacéao oficial da nova ABEH, agora denominada Associacao Brasileira de Pesquisa
e Ensino de Historia, no dia 12 de novembro daguele mesmo ano. Segundo as
informagdes apresentadas pelo estatuto analisado e aprovado por Assembleia, a
ABEH continua sendo uma associacdo sem fins lucrativos cuja sede e foro se
encontram na cidade de Ponta Grossa, vinculada ao departamento de Historia da
universidade estadual da mesma cidade (ESTATUTO DA ABEH, 2019). Quanto aos
modos de atuacdo, decidiu-se que a associacao exercera suas atividades priorizando
0 espirito democratico entre seus associados, porém, ressaltando a necessidade de
as manifestacdes dos sujeitos, nas regides do pais, estarem de acordo com o que fora
deliberado pela sede principal. No artigo 1 do titulo Il do Estatuto, evidencia-se quais
objetivos e finalidades foram acordados entre o entdo presidente Luiz Fernando Cerri
e 0s pesquisadores integrantes da Assembleia:

| — Congregar profissionais que atuem e/ou pesquisem ensino de
Histéria em todas as suas perspectivas e em todos 0s niveis de
escolaridade;

Il — Apoiar a realizacao de eventos e féruns de debates e, em especial,
manter a continuidade da realizacdo dos Encontros Nacionais do
Ensino de Histéria (Pesquisadores do Ensino de Histéria e

22 Pela auséncia de um relatorio acerca do que foi discutido nessas mesas-redondas, €é inviavel
afirmar a presenca ou nao de uma possivel abordagem de género.
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perspectivas do Ensino de Histdria), garantindo a essas reunides
cientificas sua sequéncia bienal;

Il = Contribuir para todos os debates relativos a elaboracdo e
implementacao de politicas publicas para todos os niveis de ensino na
area de ensino de Historia;

IV — Promover o dialogo entre a ciéncia de referéncia, a area de
educacdo e as demais ciéncias afins, estimulando a participacao de
seus membros em diferentes féruns, associacdes cientificas e eventos
gue tratem de questdes relativas a Histéria e seu ensino;

V — Manifestar-se quanto aos usos publicos e sociais relacionados ao
ensino de Historia;

VI — Apoiar e atuar em atividades de formag&o no campo do Ensino de
Historia;

VII — Estimular a pesquisa em Ensino de Historia nas suas diferentes
tematicas, ambitos e abordagens;

VIII - Representar seus interesses e 0s interesses de seus membros
tanto na via judicial quanto extrajudicial. (ESTATUTO DA ABEH, 2019)

Quanto a admissao, até o0 momento desta escrita podem se vincular a ABEH
historiadores de formacéo ou graduados em outras areas que exercam a docéncia em
Historia e/ou pesquisas no campo de Clio-Ensino. Evidentemente, a fundacéo oficial
da associacao representa um avango na pesquisa em Ensino de Histéria pois sofistica
e solidifica as bases de seu campo de referéncia em nivel nacional. Para além disso,
em tempos de ataques a educacao, a pesquisa e a livre docéncia, a ABEH €&, também,
fruto de um projeto politico de resisténcia que articula um forte coletivo representativo
dos professores pesquisadores brasileiros. Vale destacar que muitos de seus
associados também estéo vinculados a Associa¢do Nacional de Historia (ANPUH),
ponte esta que, apesar das tensdes, potencializa as defesas do saber fazer.
Observemos no quadro a seguir somente 0s grupos que apresentaram comunicacdes

sobre o investigado:

Quadro 2. Xll Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria - 2019

Grupo de Pesquisa em Dialogo | Coordenacao/ Quantitativo | Superficies de
Parcerias emergéncia
GPD 3. Género, Memoria e | Ana Maria | 9 Mulher,
Ensino de Historia Marques historiografia e
(UFSC); educagéo;
Jaqueline Ap. M. Identidades de
Zarbato (UFMT) género-
sexualidade e
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ensino de
Historia
GPD 4, Aprendizagem | Ana Claudia | 1 Mulher,
histérica em ambiente de | Urban (UFPR); historiografia e
escolarizacao Marcelo Fronza educacéo
(UEMT)
GPD 5. A constituicdo do saber | Osvaldo 1 Identidades de
histérico escolar: livros e | Rodrigues Junior género-
narrativas didaticas (UFMT); sexualidade e
Luis César ensino de
Castrillon Historia
Mendes (UFGD)
GPD 7. Ensino de Historia, | Osvaldo Mariotto | 1 Curriculo
cultura e diversidade na | Cerezer (UFMT);
contemporaneidade Fernanda
Martins da Silva
(UFMT);
Renilson Rosa
Ribeiro (UFMT)
GPD 11. Ensino de Histériaem | llka Miglio de |1 Identidades de
tempos de crises: olhares | Mesquita (UNIT); género-
decoloniais e interculturais Marizete Lucini sexualidade e
(UFS) ensino de
Historia
GPD 12. Ensino de Historia e | Fernando de | 2 Curriculo
Educagéo Democratica: | Araujo Penna
disputas éticas, politicas, | (UFF); Fernando
pedagdgicas e cientificas Seffner
(UFRGS)
GPD 14. Histéria, Linguagens | Ana Paula | 3 Identidades de
e Livros Didaticos Squinelo género-
(UFMS); Flavio sexualidade e
Vilas-Boas ensino de
Trovao (UFR) Historia;
Mulher,
historiografia e
educacéo
Total 18

Fonte: elaborag&o do autor (2020)

J& apontei que esta foi uma edicao de destaque em razdo da fundacao oficial

da nova ABEH. N&o obstante, pela distribuicdo de grupos de pesquisa em dialogo
presente no quadro anterior, € preciso salientar a importancia da proposta do primeiro
GPD especificamente de género na relagdo com a Histéria-Ensino. Fruto da parceria
das doutoras Ana Maria Marques e Jaqueline Ap. M. Zarbato, ambas com atuacéo

efetiva no campo dos estudos de Género no pais, 0 grupo teve como objetivo reunir
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pesquisas que abordassem a tematica em questéo, levando-se em consideracao as
dimensdes da memoria e do ensino. Muito embora suas coordenadoras tenham dado
destaque a Historia das mulheres no texto de apresentacao e, desta forma, reservado
o lado mais escuro do armério para as problematicas LGBTQIA+, ndo h& uma
hegemonia de um so6 eixo tematico. O que ha na disposicédo de comunicacdes é uma
variacdo tematica que atravessa questdes curriculares, saude publica e identidades
sexuais e de género, 0 que nao foi recorrente neste mapeamento.

Os textos que fazem uma abordagem sobre identidades de género e
sexualidade foram: Sexualidade e educacdo em sexualidade: concepcdes dos
educadores da rede municipal e estadual do polo do CEFAPRO de Alta Floresta-MT,
de Uanderson da Silva Lima (Escola Estadual lvone Borkowski de Lima), no GPD 3;
Identidade de género nos livros didaticos de Historia e Lingua Portuguesa em tempo
de Escola Sem Partido, de Luis César Castrillon Mendes (Universidade Federal da
Grande Dourados) no GPD 5; Nos entre-lugares identitarios: o Ensino de Historia
emancipa sujeitos-outro em tempos de (de)colonialidade?, de minha autoria sob
orientacdo da professora llka Miglio de Mesquita, no GPD 11; Madame Sata:
interpretacdo sincronica entre obra e recepcédo, de Felipe Biguinatti Carias. Trata-se
de textos que emergiram para tensionar presencas e auséncias, bem como nocées
sobre sexualidade presentes em quatro campos empiricos especificos: escola, livros
didaticos, Clio-Ensino e cinematografia.

Outra superficie de emergéncia pela qual a discussdo sobre género veio
caminhando, inclusive nesta edicdo, € a de curriculo. Ja se sabe que as superficies
de emergéncia nesta pesquisa sao flexiveis pois dialogam em todo momento com
outros eixos que sobrenadam o campo. Assim sendo, a seguir, os relatos sobre
curriculo se interseccionaram, também, com questdes raciais, de classe, patrimdnio e
saberes escolares.

Tivemos, no GPD 3, Debates sobre género na escola: Ensino de histodria,
tensdes e possibilidades, de Adriana Germana Luzia (Centro de formacao e
Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica/CEFAPRO Polo de Tangara da
Serra); Género, raca e classe: o lugar das categorias emergentes nos curriculos de
Historia, de Giseli Origuela Umbelino (Secretaria de Estado de Educacdo, Esporte e
Lazer de Mato Grosso); Oficinas para o Ensino de historia, a partir do Patrimdnio

Imaterial e artesés sul matogrossense, inseridas no contexto da Economia Solidaria,



71

de Lislley Raquel Damazio (UFMS) com Jaqueline Ap. M. Zarbato; Museus, género e
Historia: abordagens para ensino de Historia no Museu José Antonio Pereira/MS de
Silvia Ayabe (UFMS), Victor Pereira Prado (UFMS) e, também, de Jaqueline Ap. M.
Zarbato.

Ainda neste eixo tematico de emergéncia, também se fez presente no GPD 7
a comunicacdo de Kaique Alves de Sousa (UFMT) e Osvaldo Mariotto Cerezer
(UFTM), intitulada Género, sexualidade e as praticas de ensino de Historia. No GPD
12, contamos com as producdes de Diego Gomes Souza (UFF), Educando para a
diversidade sexual e de género no ensino de Historia: encontros e desencontros entre
disciplinaridade e transversalidade; e de Fernando Seffner (UFRGS), Quem pergunta
demais acaba sabendo o que ndo quer: embates em aulas de Histéria em questdes
de género e sexualidade envolvendo as nogdes de liberdade, diferenga e igualdade.

Mulher, Historiografia e Educacéo foi 0 eixo tematico que mais comportou
producdes nesta edicdo: sete, no total. Desta vez, abordando aspectos sociais que
até entao estavam omitidos nesses espacos, como politica e sistemas punitivos. Outro
destaque € para a interseccéo, assim como no eixo anterior, com raca e classe, que
ja vinha sendo discutida com mais impeto nos l6cus de discussdo, mais que o proprio
género. O GPD 3 recebeu as producdes: Leitura e Escrita: um projeto de remi¢édo na
Penitenciaria Feminina Ana Mar do Couto, de Ana Maria Marques (UFSC) e Thamara
Luiza da Silva e Lima (UFMT); Vozes Negras: professoras de Historia no interior da
Bahia e a profissionalizacdo docente (1980-1986), de Célia Santana Silva (UNEB); A
representatividade da mulher na trajetdria politica estadual e federal em Mato Grosso
no periodo de 2010 a 2018, de Dejenana Keila Oliveira Campos (UFMT); e Em busca
do género e da histdria das mulheres na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
de Valesca de Souza Almeida (Colégio Pedro II).

No GPD 4 tivemos a producdo de Ana Carolina do Nascimento Albuguerque
(rede de educacdo basica de Mato Grosso), intitulada Ha protagonismo das mulheres
na historia ensinada? Analise de duas colec¢des didaticas para o Ensino Médio (PNLD
2018). “Comecgar de novo e contar comigo!”: autonomia feminina na TV brasileira em
Malu Mulher (1979-1981), de Isabela Cristina (UFMT) e Thais Leé&o Vieira (UFMT); e
Fotografia e género: a representacao de mulheres Africanas na 1.2 Exposi¢éo Colonial
Portuguesa de 1934, de Karla Ribeiro G. Mesquita (UFMT) e Thais Le&o Vieira
(UFMT) foram as ultimas narrativas, selecionadas no GPD 14.
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Além dos textos dos grupos, o evento contou com um painel de pesquisa
intitulado Potencialidades do uso do cinema no ensino de historia: ficcéo,
representacfes de género e cultura historica, discutido por Maristela Carneiro,
Unicentro, da Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana. Nele, a
pesquisadora teceu analise a respeito da construcdo (ndo somente) do género nas
narrativas cinematograficas de cunho historico, sobretudo relacionados ao periodo da
colonizag&o. O conjunto contou com 22 obras produzidas entre os anos de 1937 e
2014, das quais a autora destaca O descobrimento do Brasil (Humberto Mauro, 1937)
e Vermelho Brasil (Sylvain Archambault, 2014).

Duas das mesas redondas do encontro se destacaram pelas suas
abordagens. Com o titulo Escola Sem Partido versus Escola Democratica, Fernando
Seffner, Fernando Araujo Penna, Divanize Carbonieri e Ana Maria Marques trouxeram
a tona as questdes mais urgentes que tocam o ensino-pesquisa. Nesta mesa, foi
destacado que um dos principios da democracia é olhar para o sujeito e perceber que
eles precisam de direitos, principalmente as vidas abjetas. No entanto, a preocupacéo
da mesa consistiu nas circunstancias sociopoliticas do Brasil, que caminha em direcédo
a uma escola cada vez menos democratica. Isto €, em termos de gestdo do ensino-
aprendizagem, da inclusdo ndo somente de pessoas LGBTQIA+, como fora
destacado, mas de criancas, adultos e deficientes (GRAVACAO “ESCOLA SEM
PARTIDO, 11 DE NOV. DE 20197, 2019).

Para além da histéria Unica foi o titulo da segunda mesa redonda, composta
por Naine de Jesus (Oraculo), Lucas Santos Café (IFMT), Osvaldo Mariotto Cerezer
(UNEMAT) e Raquel Sena Venera (UNIVILLE). O objetivo fora discutir sobre a
necessidade de democratizar as narrativas ensinadas-pesquisadas e abrir espagos
para saberes e sujeitos outrora apagados da memoria historica?® (GRAVACAO “PARA
ALEM DA HISTORIA UNICA...”, 2019).

Foram apresentados alguns resultados parciais obtidos. Resultados estes
denotam que, ao menos nesses coletivos de referéncia, Clio-Ensino ainda se encontra

acanhada frente a epistemologia do armario discutida por Eve Sedgwick e

# Além das citadas, o XIl ENPEH contou com as seguintes mesas-redondas: Litigios
curriculares e narrativa histérica, com a presenca de Margarida Dias de Oliveira (UFRN),
Renilson Rosa Ribeiro (UFMT), Giovani José da Silva (UNIFAP) e Jaqueline Zarbato (UFMS);
Formacado de professores de Historia e politicas publicas em tempos de pos-verdade,
composta por Valéria Filgueiras Dapper (UFR), Flavia Eloisa Caimi (UPF), Carmen Teresa
Gabriel La Ravallec (UFRJ) e Marizete Lucini (UFS).
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apresentada na introducao desta narrativa. No placar do jogo do armario, o campo
do Ensino de Histéria pontuou mais em favor do “esconde” do que do “mostra”. As
producdes sobre género identificadas, principalmente sobre identidades LGBTQIA+,
por mais que se apresentem como resisténcia a determinadas hegemonias teméaticas
ja significadas, ainda nao foram suficientes para compreendermos a relacao entre o
campo em foco e o de estudos de Género como uma relacéo proficua e emergente.

Saliento que, posteriormente, mostrarei o desfecho deste esbogo, apontando
redes de parcerias, autores, regides e instituicbes que mais se destacaram ao longo
deste mapeamento. Para além disso, apresentarei as superficies de emergéncia que
mais obtiveram textos, tanto nos eventos investigados até agora, como nos proximos.
Na proxima secdo, o mapeamento tomara rumos diferentes para buscar em outros
espacos, outras discussdes que tomem género e sexualidade como objetos-
problemas. A seguir, sairei dos eventos de referéncia de Clio-Ensino e caminharei
pelas reunifes nacionais da Associacao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo — ANPEd, bem como pelos simpdsios nacionais da Associacao Nacional
de Histéria — ANPUH.
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4 FORUNS NACIONAIS DE EDUCACAO E A RELACAO ENTRE GENERO E
ENSINO DE HISTORIA

O campo do Ensino de Histéria, embora consolidado pelos encontros
nacionais Perspectivas e Pesquisadores do Ensino de Historia, envereda-se por
outros espacos de discussdo. Em virtude disso, tratando-se de duas importantes
associacdes que objetivam promover e fortalecer o desenvolvimento da pesquisa néo
somente na area da Educacgéo, mas também na Histéria, coube-me continuar a tecer
as teias do campo pela Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo — ANPEd e pela Associacdo Nacional de Historia - ANPUH.

Fundada em 1978 e sem fins lucrativos, a ANPEd se organiza bianualmente
em reunides que congregam estudantes de pés-graduacdo e docentes, brasileiros e
estrangeiros, comprometidos com a producédo e divulgacéo cientifica. Ja a ANPUH,
fundada em 1961, tem como referéncia epistemoldégica a Historia, transitando,
também, pela Educacdo. A associacdo realiza encontros bianuais a partir de
simpdésios considerados 0os maiores na area da Histéria, ndo sé no Brasil, como na

América Latina.

4.1 ANPEd: A “MAIOR E MAIS IMPORTANTE ASSOCIACAO CIENTIFICA
BRASILEIRA NO CAMPO EDUCACIONAL”

Flavia Caimi denominou o pdés-ditadura como a “era do repensando”, nao
obstante, anos e até mesmo décadas antes, sujeitos em mobilizacdes, a exemplo de
Paulo Freire, j& haviam fornecido as condi¢des de emergéncia para um movimento de
reflexdo e acdo. A fundagdo da ANPEd - Associagdo Nacional de Pés-Graduacéo e
Pesquisa em Educacéo, no dia 16 de marco de 1978 (considerando os aspectos
sociopoliticos do Brasil neste ano), foi apenas um n6é no tragado de fios que
constituiram o emaranhado de movimentos de resisténcia que vinham ocorrendo no
Brasil em todos os ambitos da vida social, sobretudo na educacédo. Esta associagao
diz respeito a um coletivo de docentes e discentes que buscam repensar por meio da
sua entidade, os rumos da educacdo brasileira, com foco na universalizacdo da

instrucdo e no seu desenvolvimento. Para além disso, a ANPEd reune programas de
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pos-graduacdo em Educacao stricto sensu com o objetivo de fortalecer a producéo
cientifica no pais, praticando os principios da liberdade, da democracia e da justica.

As reunides cientificas nacionais da associa¢do, em forma de congresso,
ocorrem em anos intercalados sob a organizagdo de sua diretoria. J& as reunifes
regionais também ocorrem em anos intercalados com as nacionais, organizadas pela
diretoria geral em parceria com féruns regionais de pés-graduacdo?* (ESTATUTO DA
ANPEd, 2012). Atualmente, os encontros cientificos acontecem mediante diversas
atividades como: sessOes de conversas, sessOes especiais, minicursos, mesas-
redondas, oficinas, espaco cinema, posteres e trabalhos, as vezes organizados por
cada grupo de trabalho. O objetivo aqui foi o de investigar a ANPEd, de sair da zona
de conforto dos pesquisadores do Ensino de Histéria e buscar algumas linhas
compdem a identidade de Clio-Ensino em reunides de um foérum nacional de
referéncia internacional da Educacéo.

Ao selecionar esta entidade para compor o espaco de investigacdo da
presente pesquisa, o foco central se destinou as atividades do GT 23, referente ao
género e a sexualidade, todavia, outras produgcdes sobre género, antes da criagao
deste GT, vieram e ainda vém a publico mediante outros grupos de trabalho, fazendo-
se necessario lancar o olhar para as suas producdes. No leque que nos € apresentado
em anais disponiveis nos sites de cada reunido, é perceptivel uma abrangéncia de
superficies tematicas que transformam a ANPEd em uma associacao caleidoscopica
e comprometida com as diferencas humanas.

Em um levantamento temético nas quatro edicdes realizadas dentro do
recorte temporal desta pesquisa, foi possivel perceber atividades comprometidas com
Historiografia e os métodos; epistemologia Decolonial e intercultural com negritude,
branquitude e questdes indigenistas; politicas educacionais; gestdo democratica;
politicas publicas de educacao; bilinguismo de surdos; educacédo para estudantes
transplantados e outros eixos. A tematica do género se entrecruza com esses eixos
maiores e visivelmente, existem quantidades significativas de atividades buscando
compreender as suas relacdes, pedagogias, convocatorias, atos de resisténcia, nao
somente no que ja € hegemdnico (historia das mulheres), mas, no tocante aos mais
abjetos, sobremaneira. Temas socialmente polémicos como o papel da relacdo

escola-familia no que diz respeito a identidades de género; masculinidade docente na

24 A sede nacional e foro da ANPEd se encontra na cidade do Rio de Janeiro — RJ.
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educacdo infantil; género e religiosidades; transepistemologia; sexualidades
marginalizadas e curriculos também compdem o conjunto de saberes que sao
discutidos nas reunides nacionais da ANPEd.

De fato, cada reunido da ANPEd se caracteriza enquanto um espaco fertil
guando se trata de problemas, temas e teorias ligadas ao género, bem como outros
campos na grande area da Educacao. Ficou evidente que, ao menos nas atividades
de outros GTs das reunides nacionais, no jogo do armario, Clio-Ensino preferiu habitar
No escuro e se recusa a estender sua mao para deixar, nem que seja entreaberta, a
porta do closet. Em contrapartida, hd uma significativa presenca de outros campos,
de outros saberes que buscaram discutir género e sexualidade interseccionando com
outros debates. O GT 23, em stricto, por exemplo, pode aqui servir como uma amostra
do que vem sendo produzido sobre género no lato, ou seja, nos espacos de reflexao
e dialogo da associacao. Desta forma, a seguir, na tentativa de encontrar um facho de
luz que me leve a identificar as faces de Clio-Ensino na escuriddo do arméario, andarei

pelos territérios do grupo de trabalho em tela.

4.1.1 “GT 23”, O STRICTO DAS DISCUSSOES GENERIFICADAS DA ANPEd

Evidentemente, a emergéncia do género enquanto uma otica de analise e,
concomitantemente, da sua consolidacéo enquanto conceito, sobretudo mediante as
mobilizacbes tedrico-militantes de feministas como Joan Scott, Judith Butler e Eve
Sedgwick, se deu nos finais dos novecentos. Com esta emergéncia, a nocdo de um
género biologizado pertencente a um corpo-sujeito apolitico fora colocada em
discussdo e até mesmo rompida pelas teorias que reafirmavam a mensagem de
Simone de Beauvoir de que ninguém nasce mulher, todavia, torna-se mulher. A
trajetdria do tornar-se mulher nos diz que o género é performativo uma vez que somos
convocados a assumir posturas generificadas por meio de processos interpelativos
gue produzem a morfologia do nosso corpo. Somos sujeitos do género e essa sujeicao
se da pela pedagogizacéo.

Desta forma, com a impossibilidade de negligenciar essas questbes na
dimensdo educativa, na 26° Reunido Nacional da Anped, realizada em Pocos de
Caldas no ano de 2003, um coletivo de professores pesquisadores se prop0s a criar
um grupo de estudos (agora intitulado Grupo de Trabalho Género, Sexualidade e



77

Educacao, coordenado pelo Prof. Dr. Fernando Seffner), que buscou discutir sobre o
universo da educacdo marcadamente generificado. O chamado GT 23 hoje se
constitui como locus de referéncia internacional, estabelecendo parcerias com
diversos grupos de pesquisas e organizagcfes de militancia. Aqui, tomarei as
atividades cientificas deste GT ndo somente na intensdo de perceber o jogo de
(in)visibilidades do Ensino de Historia, mas também de entender em que se constitui
as producdes do grupo de trabalho em foco na perspectiva educativa, uma vez que o
campo investigado nessa pesquisa se forja ha area da Educacao.

Em sua 36° reunido, realizada entre 29/09 e 02/10 de 2013 na Universidade
Federal do Goias, a ANPEd buscou discutir o tema Sistema nacional de educacéo de
participacdo popular: desafios para as politicas educacionais. Tratou-se de uma
edicdo histérica uma vez que, apos mudanca estatuaria realizada por uma assembleia
especifica em outubro de 2012, a presente reunido encerrou suas realizacées anuais,
ocorrendo, a partir de entdo, a cada dois anos, intercalada pelas chamadas
Anpedinhas regionais e outros eventos derivados. No setor de produgdes de textos
cientificos, encontra-se um total de 35 publicacdes que podem ser identificadas no

qguadro a seguir:

Quadro 3. Produgdes do GT “Género, Educagao e Sexualidade” na 36 Reunido Nacional da ANPEd —
2013

N° Autores Titulos Palavras-chaves
1 Dagmar Um olhar de género sobre a | Vulnerabilidade. Género.
Elisabeth ‘inclusao social' Politicas Sociais.
Estermann
Meyer
Carin Klein
2 Maria Simone Midia. Corpos. Género.

As imagens e a educagédo

Vione generificada dos corpos Escola.
Schwengber
3 Rosalinda “Todo dia eu penso: meu | Maes de Periferia. Discursos
Carneiro  De Deus, onde foi que eu|e Representacoes.
Oliveira Ritti errei?”. os desafios de ser | Subjetivacéo.
mae na periferia
4 Mariana Trajetoria Profissional.
Kubilius L ~ .. | Relacbes de Género.
Monteiro Trajetorias na docéncia: Professor Homem
professores homens na ~ , ’
20 Infantil Educacao Infantil.
Helena educacéo Infanti
Altmann
5 Roney Polato | Escritas-narrativas de | Formacao Docente.

De Castro estudantes Subjetivacdo. Experiéncia.
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problematizando relacbes
de género e sexualidades

Relacbes de Género e
Sexualidades. Educacéo.

6 Jackson Homossexualidade, Homossexualidade.

Ronie S& da | medicina e educacdo: a | Medicina. Educacao.
Silva construcao de uma | Metodologia.

pedagogia dos manuais
Edla Eggert meédicos.

7 Docéncia, transexualidades | Professoras. Travestis.
Marco Antonio | e travestilidades: a | Transexuais. Escola.
Torres emergéncia da rede trans | Transfobia.

educ brasil
8 . : : Juventudes.
Sexualidades juvenis e e
. : " e Soropositividades.
Jeane Félix da | diagnéstico soropositivo: a .
: : Sexualidades.
Silva aids como processo de :
(des)aprendizagens (Des)Aprendizagens.
b 9 Revelacdo de Diagndstico.

9 e "Apoios ou | Educacdo Fisica Escolar.
Priscila A

agachamentos?": a | Género. Norma.
Gomes o A -

normalizacdo do género na | Heteronormatividade.
Dornelles A

educacao fisica escolar

10 Juventudes Juventude. Estudos
Sandra  dos | contemporaneas e alguns | Culturais e de Género.
Santos de seus marcadores | Marcadores Identitarios.
Andrade identitarios: histérias | Experiéncia De Si. Moratoria

narradas Social.

11 Juliana Género. Estudos Culturais.
Ribeiro de | A feminilidade em discurso: | Discurso.

Vargas midias musicais
contemporaneas
Maria  Luisa | produzindo modos de ser
Merino de | jovem e mulher
Freitas Xavier
12 Jamil  Cabral Estética da  Existéncia.
i Gilda e a vida queerizada Atitude  Queer.  Atitude
Sierra . . -
Cinica. Vida Vivivel.

13 Dayana A escola como | Sexualidade.

Brunetto empreendimento biopolitico | Transexualidade.  Escola.
Carlin dos | de governo dos corpos e | Governo. Controle.
Santos subjetividades transexuais | Normalidade/Patologizacgéo.

14 Neil  Franco : Professoras Trans. Escola.

. Professoras travestis e i
Pereira de : o Teoria Queer.
. transexuais Dbrasileiras e
Almeida
seu processo de
escolarizagdo:  caminhos
Graca . .
: percorridos e obstaculos
Aparecida
e enfrentados
Cicillini

15 Jovens gay na zona rural: a | Dobra. Juventude.
Emerson .

Martins dobra como processos de | Homossexualidade.

subjetivacao
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Processos de Subjetivacao.

Rogério Zona Rural.
Machado
Rosa
16 Andlise de livros didaticos | Género. Escola. Ideologia.
Neide de lingua portuguesa na | Livro Didético.
Cardoso  de | perspectiva da ideologia de
Moura género
17 : Modos de ver, sentir e | Género. Sexualidade.
Taisa de ; . ; :
Sousa qlAJestlonar. a presenca do | Curriculo. Pedagogia.
; género e da sexualidade no
Ferreira .
curso de pedagogia
18 ~ » Educacao Estética.
. Educacdo estética na -
Ana Cristina . . Impulsos Ludicos.
universidade e o constructo ~
de Moraes . . Pedagogos. Formacéo
de impulsos ludicos Inicial
19 Ronaldo Educacao Estética. Sistema
Rosas Reis o de Arte. Ontologia. Trabalho
Para uma critica da
~ " .| de Arte.
. . educacao estética no Brasil
Luciana Pires
de Sa Requiédo
20 Géneros Musicais.
Paulo Roberto . R . o :
Prado Ensino de géneros musicais AprecAlaggo Mgs_mal.
: na educacao basica Sequéncias Didaticas.
Constantino . o
Educacao Basica.
21 Marcia Performance. Pedagogia
Pessoa Dal | Pode o professor ser um | Teatral. Docéncia.
Bello performer?
Gilberto Icle
22 Contribuicdes da | Pesquisa. Metodologia.
Marilda perspectiva metodologica | Artes. Educagéo.
Oliveira de | ‘investigacao baseada nas
Oliveira artes’ e da a/r/tografia para
as pesquisas em educacao
23 Formagcdo superior em |Arte. Danca. Docéncia.
Jodo Batista | danca no Brasil: panorama | Ensino Superior.
Lima de | histérico-critico da
Souza constituicdo de um campo
de saber
24 Andrisa Kemel | No entrecruzamento de | Linguagens. Educacao.
Zanella linguagens... A arte e o | Formagdo Humana.
corpo para pensar a
Lacia  Maria | educacdo e a formacédo do
Vaz Peres humano
25 As sensibilidades dos | Saber. Formacdo Estética.

Cynthia Farina

saberes. Ou, as condi¢des
do sensivel na formulacéo e
expressao  de NOSS0S
saberes.

Formacéao de Professores.
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26 Leticia Ribas Avaliacdo. Ensino Basico.
Diefenthaeler | Processos de avaliacdo em | Arte na Educacéo. Curriculo.
Bohn arte no ensino basico:
provocacdes, inquietudes e
Carla Clauber | reflexdes
da Silva
27 Maos que tecem tapetes e | Imaginacao. Ensino de Artes
.. | realizam  circulos: um | Visuais. Formacédo de
Anna Rita : o~
. estudo sobre a imaginacao | Professores.
Ferreira de ~ .
: e a formacéo de | Fenomenologia.
Araujo
educadores autores nas
artes visuais
28 Everson Arte/Educacdo. Formacéao
Melg_ljlades. A identidade do do _ Arj[e/Educador.
Aratjo  Silva ] Identidade. Crise. Estudo
arte/educador: entre o .
g . Culturais.
. sujeito moderno e pos-
Clarissa moderno
Martins de
Araujo
29 Maria do Colégio Pedro II. Ensino da
Carmo Potsch Arte. Professores de Arte.
de Carvalho e Arte/Educacao.
Silva O ensino da arte no Colégio
Laclia Pedro IlI: politicas e praticas
Carmelita
Portela
Moreira
30 . Performance e educacdo: | Performance. Educacéo.
Juliana ~ ~
uma funcdo-educador | Funcédo-Educador.
Soares Bom . . ~
agenciada por intervencdes
Tempo
no urbano
31 Thais Pela disciplinarizacdo da | Educacao Musical.
Lobosque musica no curriculo | Educacéo Basica. Curriculo.
Aquino escolar?
32 Abram alas que a mdusica | Avaliagdo. Curriculo. Ensino
quer passar... Nos exames: | de Musica.
Silvia Sobreira | a avaliacdo como recurso
para a aceitacdo do ensino
de musica nas escolas
33 André Avaliacao. Curriculo. Ensino
Barcellos Cinema infantil, arte e | de Musica.
Carlos de | industria cultural
Souza
34 Paola Basso | Por poéticas no ensino das | Poética. Discurso. Ensino.

Zordan

artes: uma sintomatologia

Artes. Sintoma.
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35 Processos de formacdo | Musica na Escola.
Telma de | cultural/musical na escola: | Formagéo Musical. Industria
Oliveira como avancar em relagéo | Musical.

Ferreira ao que esta posto
musicalmente?

Fonte: elaboracdo do autor (2020)

De antemdo, € evidente uma inspiracdo tedrico-metodologica pos-
estruturalista, sobretudo vinculada ao pensamento foucaultiano nas edi¢cdes do GT
em tela. A veeméncia de uma base teodrica ligada aos estudos culturais que encenam
pensamentos pdés-estruturalistas pode ser explicada por Guacira Lopes Louro, a
primeira organizadora do GT 23. Para essa autora, estudiosos do género vém se
afastando cada vez mais de abordagens teodricas estruturalistas pois hoje ha uma
maior necessidade de tensionamento dos discursos historicamente produzidos para
instituir os regimes de verdades em relagédo ao sexo, ao género, ao corpo. N&o se
trata de buscar a origem das desigualdades ou justifica-las na distincdo sexual dos
COrpos, isso porque estes mesmos corpos e estes mesmos sexos, conforme pontua
Butler (2003), séo fabricagbes naturalizadas de enunciados discursivos. Conforme

citou Louro:

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social,
pois € nele que se constroem e se reproduzem as relacdes (desiguais)
entre os sujeitos. As justificativas para as desigualdades precisariam
ser buscadas nao nas diferencas biolégicas (se € que mesmo essas
podem ser compreendidas fora de sua constituicdo social), mas sim
nos arranjos sociais, na historia, nas condicdes de acesso aos
recursos da sociedade, nas formas de representacao. (LOURO, 1997,
p. 22)

7

E possivel afirmar que esta é a paisagem tedrica através da qual se
constituem as producdes do presente GT na ANPEd. Dentre os textos identificados
na reunido de 2013, percebe-se que alguns se preocuparam em discutir sobre como
0 espaco escolar é povoado pelas questbes de género. Nesse sentido, temos uma
multiplicidade de problematicas como: empreendimento biopolitico da escola em
sentido amplo; a heteronormalizacdo do género na educacdo fisica; a presenca do
género nos livros didaticos de lingua portuguesa; politicas publicas de inclusdo social
e experiéncias trans(viada) na area da docéncia; a cibercultura como mecanismo de
producdo de masculinidades e feminilidades; o ensino de artes. Percebe-se também

producbes que ampliam o sentido de educacdo para além da formalidade e
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problematizam questfes de subjetivacdo em relacdo aos discursos médicos sobre
sexualidades; ao modo de ser mulher-mée em regides periféricas; ao diagnostico
soropositivo configurado como um processo de (des)aprendizagem para as vidas
abjetas; as linhas de fugas na arte de ser gay em ambientes rurais.

O que se destacou no quadro anterior foi a forte presenca do campo das artes,
atravessadas por diversas tematicas como educag¢ao musical, ensino de artes visuais
e teatralidade. Visivelmente, ha uma maior preocupacdo com as questdes curriculares
que envolvem a formacdao cultural do alunado a partir dos géneros artisticos e com a
luta dos educadores pela defesa do ensino das artes. Ha, desta forma, uma escassez
de textos deste campo que problematizem especificamente o género-sexualidade por
meio dos veiculos artisticos. Os que trataram, o fizeram em relacdo a producéo de
posturas generificadas mediante as midias e as linguagens da arte e do corpo como
pressupostos educativos da formacdo humana.

Também vieram a publico as discussbes sobre o aspecto formativo da
docéncia, sobretudo dos cursos de formacéo inicial de professores de Pedagogia. A
exemplo disso, houve a presenca de textos que buscaram compreender a recepgao
dos alunos do curso em foco a insercéo das tematicas de género e sexualidade; como
também producgBes que se entrecruzaram com o campo das artes ao refletir sobre a
formacdao estética-artistica dos docentes.

Na sua 37° reunido, realizada na Universidade Federal de Santa Catarina
entre os dias 04 e 10 de outubro de 2015, os pesquisadores se propuseram a debater
nas atividades o tema: Plano Nacional da Educacéo: tensdes e perspectivas para a
educacao publica brasileira. Em relacdo ao GT 23, é nula a presenca da ementa do
minicurso, uma vez que fora cancelado. J& no que tange aos posteres do GT, dois
foram apresentados: Alinhavos e rasgos maternais: a (des)educacdo da mamma
italiana, de Paula Cervelin Grassi, e Memorias de infancia, docéncia e género: o inicio
de uma pesquisa, das autoras Magda Carmelita Sarat Oliveira e Miria I1zabel Campos.

O primeiro se tratou de um estudo acerca das producdes de significados e
representacbes sobre maternidade mediante memodrias de maes artesas,
descendentes de italianos. O segundo abordou, por meio de memoarias de alunas do
curso de Pedagogia, as questbes de género, uma vez que sabemos que

historicamente foram produzidas normas que atribuem este espaco da docéncia, do
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ensino infanto-juvenil, sobretudo a mulher. Quanto aos trabalhos, 26 publicacbes

foram encontradas, as quais podem ser identificadas no quadro a seguir.

Quadro 4. Producoes do GT “Género, Educacao e Sexualidade” na 37° Reunido Nacional da ANPEd —
2015
N° Autores Titulo Palavras-chaves
1 Marcia Ondina | O campo do género | Género. Sexualidades. Producéo
Vieira Ferreira | na ANPED: hip6teses | Cientifica. Anped. Grupos de
em construcdo Pesquisa.
2 Roney Polato | Formagcédo docente, | Formacéo Docente.
de Castro experiéncia religiosa | Sexualidades. Experiéncia
e sexualidades: | Religiosa.
problematizacdes
3 Maria Simone | Os meus filhos e os | Meninas-Mulheres. Pobreza.
Vione deles: os filhos da | Maternidade.
Schwengber esperanca
4 Marina Veiga | Praticando a | Aprendizagem. Prostituic&o.
Franca prostituicao: Préticas Sociais. Habilidades
aprendizagens e | Relacionais.
mudancas
5 Nilce Vieira | Género e Educacéo: | Educacao das Mulheres.
Campos a formacdo em | Instituicbes Escolares. Ensino
Ferreira Economia Doméstica | Profissionalizante.
6 Marcos Lopes | O PIBID como espaco | Formacdo Docente. Geéneros.
de Souza formativo de | Sexualidades. Educagéo Infantil.
desarranjos,
reinvencdes e
pluralizacdes dos
géneros e das
sexualidades
7 Maria  Eulina | Origens e desafios | Nucleos de Estudos de Género.
Pessoa de |dos nlcleos de | Educacdo Superior. Académicas
Carvalho estudos de género na | Feministas. REDOR.
educacéao superior no
Mayanne Julia | Norte e Nordeste do
Tomaz Freitas | Brasil
Karina Ingredy
Leite da Silva
8 Erica Jaqueline | Género e educacdo | Género. Mulheres. Fisica.
Soares Pinto superior: um estudo | Educacéo Superior.
sobre as mulheres na
Valquiria Gila | Fisica
de Amorim
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9 Paula Regina | Sexting: uma pratica | Sexting. Sexualidade.
Costa Ribeiro | de visibilidade Tecnologias Digitais.
Suzana da
Conceicdo de
Barros
10 Denise A gentrificacdo do | Queer. Gentrificacdo. Biopoder.
Portinari queer e as
intensificacdes do
biopoder
11 Francisca Construgdes de | Género. Identidade. Educacao
Jocineide da | identidade de género | Infantil. Rcnei. Anped.
Costa E Silva | na primeira infancia:
uma analise da
producdo cientifica e
do RCNEI
12 Gregory da | Género e poder no | Plutarco. Género. Poder.
Silva Balthazar | carater pedagogico | Educacao Moral.
das vidas paralelas: o
exemplo de Cleopatra
e Otavio
13 Maria Claudia | Género e Curriculo: | Curriculo. Género. Teoria. Pratica
Dal’igna Uma andlise desta
Ederson da | (des)articulagdo na
Cruz Formacao Inicial de
Docentes
14 Maria Cristina | LGBTfobia na escola: | Educacdo. Género. LGBTfobia.
Cavaleiro relatos de garotas | Escola.
lésbicas,
Claudia homossexuais ou
Pereira Vianna | bissexuais
15 Dayana Corpos e | Corpos e Subjetividades Trans*.
Brunetto Carlin | subjetividades trans* | Escola. Governamentalidade.
dos Santos na escola e nos | Biopolitica. Resisténcia.
movimentos sociais: a
reinvencao das
tentativas de captura
por meio das
normativas oficiais
16 Marcia Pesquisas sobre | Mulheres. Género. Sindicalismo
Cristiane Volz | género e sindicalismo | Docente
Klumb Coronel | docente: o que dizem
a respeito da
participacdo sindical
das mulheres?
17 Juliana Ribeiro | Ta doidona: a | Género. Estudos Culturais.
de Vargas juventude como | Discurso. Subjetividades.
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Maria Luisa
Merino de
Freitas Xavier

espaco de
permissividades e
experimentacdes

18 Juslaine de | Dispositivo da | Discurso Pedagagico.
Fatima Abreu | sexualidade e | Psiquiatrizagdo. Dispositivo da
Nogueira psiquiatrizacéo da | Sexualidade. Biopolitica

educacao: notas | Neoliberal.
farmacobiopoliticas
sobre o corpo

19 Gabriela Pedagogias de | Pedagogias de Género e
Garcia Sevilla | género e sexualidade | Sexualidade. Pés-Estruturalismo.

em artefatos culturais: | Estudos Queer. Transgeneridade
reflexdes sobre uma
experimentacao
20 Raquel Quirino | Relagbes de género, | Relagbes de Género. Educacéo
Goncalves tecnologia e formacéo | Profissional. Divisdo Sexual do
profissional de | Trabalho.
mulheres no
segmento de
mineracao

21 Elenita Discursos de | Sexualidade. Pibid. Ciéncias.
Pinheiro de | bolsistas do programa
Queiroz Silva | institucional de bolsa

de iniciacao a
Fatima Lucia | docéncia sobre
Dezopa sexualidade
Parreira

22 Lucélia de | lgualdade ou | Sem palavras-chaves elencadas
Moraes Braga | heteronormatividade? | pela autora.

Bassalo Jovens mulheres
comunicando
sentidos, formando
significados

23 Raquel Dialogos sobre | Sexualidade; Homofobia; Grupo
Alexandre homofobia com | Focal; Dilema Moral; Alteridade
Pinho dos | jovens de ensino
Santos médio: uma pesquisa

com grupo focal

24 Graca Universo trans e | Travestis. Transexuais.
Aparecida educacéo: Transgéneros. Educacéo.

Cicillini construindo uma area
de conhecimento
Neil Franco | (Excedente 1)
Pereira de

Almeida
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25 Gladys Mary | Biopolitica dos corpos | Género. Livro Didatico. AIDS.
Ghizoni Teive | saudaveis: praticas
disciplinares de
Cristiane  de | prevencdo da AIDS
Castro Ramos | em livros didaticos de

Abud Ciéncias do Ensino
Fundamental
(Floriandpolis, 2000 a
2011)
(Excedente 2)
26 Jane Felipe de | Avancos e | Politicas Publicas. Género.
Souza retrocessos em | Sexualidade. Educacéo.
politicas publicas
Bianca Salazar | contemporaneas
Guizzo relacionadas a

género e sexualidade:
entrelaces com a
educacéo
(Excedente 3)

Fonte: elaboracéo do autor (2020)

Dentre as 26 publicacdes € valido destacar a primeira, pois se tratou de uma
pesquisa de cunho historiografico, de mapeamento, que buscou apresentar como 0
género foi se legitimando nos espacos da ANPEd de 2007 a 2011. Embora o recorte
temporal do seu mapeamento ndo corresponda aos anos entre 2013 e 2020, seus
indicios nos tem a dizer sobre o perfil da associacao em tela no que diz respeito ao
género. O primeiro a se considerar nas analises de Ferreira (2015) é que somente
pela luta de ndcleos de pesquisa, houve uma maior visibilidade da categoria género
no ambito cientifico.

Esta luta tornou possivel a emergéncia de revistas como Cadernos Pagu e
Revista Estudos Feministas, de ampla circulacdo, bem como a organizacdo de
eventos sobre o tema como o Seminario Internacional Fazendo Género. Além disso,
a pesquisa de Ferreira mostrou uma desigualdade na distribuicdo da pesquisa
brasileira sobre o tema em foco, uma vez que denotou que a maior parte das
producdes da presente associacdo esta ligada as melhores universidades do pais, ou
seja, as que recebem um maior apoio financeiro. Por fim, a autora evidenciou que as
producgdes da associacdo sédo representativas dos Programas de Péds-Graduacdo em
Educacdo em todo o pais. Para além disso, pontuou que hd uma hegemonia de temas
e problematicas e que, frente a isso, 0 género veio se consolidando de forma ardua e

lenta mediante a criagdo de nichos especificos.
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Desta forma, se ha nichos nos quais o Ensino de Histdria ndo se mostra, e se
as producdes da ANPEd sintetizam as discussoes cientificas que ocorrem nos PPGEs
em nivel nacional, constata-se que ha uma acanhada presenca do campo de Clio-
Ensino no campo de Género, na grande area da Educacgéo, ao menos nas melhores
universidades do pais. E que esta presenca é nula no recorte temporal desta pesquisa,
uma vez que o Ensino de Histdria ndo se faz presente nos nichos das producdes. Para
além disso, as consideracdes de Ferreira sobre o mapeamento tedrico, em relagéo ao
seu recorte temporal, corroboraram com a analise ja apresentada de que h4 uma

preponderancia pés-estruturalista no GT Género, Educacéo e Sexualidade:

O GT 23 parece ser hegemonizado pela perspectiva pds-estruturalista,
especialmente num aspecto que, em nossa opiniao, expressa avancos
nas andlises de género: a concorréncia de perspectivas diferenciadas
sobre género e diversidades sexuais. (FERREIRA, 2015, p. 14)

Isso tem a dizer que ndo houve uma ruptura paradigmatica em relacao as
bases tedricas referidas as questbes generificadas e sexualizadas. E possivel
identificar pelo quadro a permanéncia de alguns eixos tematicos como a formacao de
professores e curriculo, com foco, sobretudo, nos cursos de Pedagogia. Chamou-me
a atencdo, também, a Histéria da Educacédo refletida, por exemplo, em texto que
problematiza género a partir da educacdo doméstica nos novecentos, no dialogo com
as representacfes do feminino. O sentido pedagdégico da prostituicdo se destacou em
meio as producdes que continuaram a tomar como objeto de analise as experiéncias
do ambiente escolar, como LGBTfobia; sindicalismos docentes; politicas publicas
como PIBID; livros didaticos enquanto arma biopolitica. Houve esse destaque, pois
existe uma expressividade do nicho temético que foca no sentido formal da educacéao,
ademais, se as discussbes do género vieram lentamente ganhando espaco na
ANPEd, a sua maioria esta associada a categoria “mulher”.

Em virtude dos regimes normativos, sobretudo ligados a colonialidade do
género, do saber, do ser e do poder, discutir praticas sociais de prostituicdo e sua
potencialidade educativa no seio de uma associacao cientifica de grande relevancia
se apresentou como resisténcia. Evidenciou-se, também, a presenca do debate sobre
a relacdo entre o universo trans e as questdes educativas, mostrando que mesmo
havendo uma relacdo de poder-saber, o perfil do GT 23, quanto as identidades que

ele mobiliza, é mais amplo e tenta fugir de essencialismos estratégicos préprios de



88

alguns estudos identitarios. Pelo seu carater decolonial, aponto aqui que a Secéo
Especial 07 desta reunido, intitulada Interculturalidade: género, raca, culturas
indigenas e sexualidades e que englobou os GTs 03, 06, 18, 21, 22 e 23, dedicou-se
a uma abordagem da relacdo entre raca e género no sentido de perceber como os
discursos se constroem e como nos tornamos sujeitos governados pelo seu
arcabouc¢o normativo. Tratou-se, pois, de uma discussao mais teorica.

Um ano apoés o golpe politico, que resultou no impeachment da ex-presidente
do Brasil Dilma Roussef, a 38° Reunido Nacional buscou discutir os ataques a
democracia e a resisténcia da pesquisa em Educacédo. Esta reunido ocorreu entre 01
e 05 de outubro de 2017 na Universidade Federal do Maranhéo e pela emergéncia de
suas producdes ficou claro a defesa de um sentido educativo politico-democrético.
Nesta edicdo, o minicurso do GT 23 fora organizado pelo professor pesquisador do
Ensino de Historia Fernando Seffner, e almejou discutir o tema Proposicoes
educacionais em género-sexualidade e pluralismo democratico: desafios tedricos e
politicos contemporaneos no contexto brasileiro.

Neste, levou-se em consideracgéo as diferentes linhas de percepc¢éo do género
gue atravessam ndo somente as instituicbes educativas formais, mas outras
instituicbes que também exercem papéis pedagdgicos, como a igreja e a familia.
Dividido em dois temas (Centralidade das questbes de género e sexualidade na arena
democrética brasileira e no campo educacional; Género, sexualidade e
transgeneridade na escola publica promovendo tensdes politicas, pedagdgicas e
tedricas), o minicurso em tela se destacou pelo seu compromisso com a defesa da
educacdo democratica em meio aos surtos sociais de panico moral, a chamada
“‘ideologia de género” e ao projeto politico da Escola sem Partido. Todavia, 0 conjunto
de sua ementa, inclusive as referéncias bibliograficas abordadas, denotou a auséncia
da discusséo sobre ensino de Historia.

Além disso, fez-se presente dois posteres, nesta edicdo, do GT 23: Violéncia
sexual contra meninos em uma cidade do interior do Brasil (2006 — 2015) e
Transexperiéncias: ressonancias para o Ensino de Biologia na escola. Enquanto o
primeiro se dedicou a denunciar e elencar algumas caracteristicas dos agressores da
violéncia sexual contra meninos identificados no ambiente escolar, o segundo, situado

no campo do Ensino da Biologia, buscou analisar as falas de professoras acerca da
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transexualidade. 21 trabalhos compuseram o conjunto de textos do GT 23 na edicéo

de 2017, os quais podem ser identificados no seguinte quadro:

Quadro 5. Producotes do GT “Género, Educacao e Sexualidade” na 38° Reunidao Nacional da ANPEd

—-2017

N° Autores Titulo Palavras-chaves

1 Carolina Os efeitos do panico | Panico Moral. Transexualidade.
Langnor e | moral sobre o | Interseccionalidade. Teoria
Sousa Lisboa | movimento feminista: | Queer.

ecos em direcdo a | Feminismo Radical.
agenda conservadora

2 Tiago Duque Da importancia de rir | Ideologia de Género. Panico

com Inés Brasil: | Moral. Educacéo.
educacéo, panico

moral e “ideologia de

género”

3 Marcos O ataque a discussao | Curriculo. Escola Sem Partido.
Vinicius de género na escola, | Género. Identidade.

Pereira construcdo identitaria
Monteiro e a importancia da
liberdade docente.

4 Marcielly 0] corpo “fala” | Corpo. Género. Ocupacao.
Cristina politicamente: as | Performatividade. Politica.
Moresco performatividades

das/nas ocupacles
secundaristas do
Parana

5 Roney Polato | Pedagogias religiosas | Ideologia de Género. Discursos

de Castro no combate a | Religiosos-Cristdos. Educacao.
"ideologia de género":
efeitos de Saber-
Poder-Verdade

6 Lisiane As diversidades | Educacéo. Estado Laico.

Goettems sexuais na escola: | Diversidade Sexual. Formacao
(in)juncdes Discursiva.

Maria Simone | discursivas entre a | Religido.

Vione religidgo e o estado

Schwengber laico

Rudido Rafael

Wisniewski

7 Jasmine Impactos da | Politicas Educacionais. Ideologia
Moreira ‘ideologia de género’ | de Género. LGBT. PNE 2014.

na geracao de
politicas educacionais
para a populacao
LGBT
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8 Renata Amor, cuidado e | Género. Trabalho Docente.
Porcher competéncia: um | Profissionalizagéo.

Scherer olhar de género sobre
a profissionalizagéo
Maria Claudia | do trabalho docente
Daligna

9 Dayana Docéncias trans*: | Docéncia-Decente. Género.
Brunetto Carlin | entre a decéncia e a | Sexualidade. Biopolitica. Politica.
dos Santos | abjecao Cartografia. Professoras Trans*.
(UFPR)

10 Edwana Nauar | Corpos escalpelados | Corpo e Escola. Escalpelamento.
de Almeida na escola: entre | Corpo. Escola. Corpos na

marcas fisicas, | Amazonia.
sociais e escolares.

11 Francisca “Coisas de meninos e | Género e Diversidade na Escola.
Jocineide  da | coisas de meninas”: a | Educagcdo Infantil.  Producao
Costa e Silva | producdo do curso | Cientifica.

género e diversidade
Adenilda na escola sobre
Bertoldo Alves | educagéo infantil
de Morais

12 Angelica Barbie, Max Steel e | Crianca. Consumo. Pedagogias

Silvana Pereira | os heréis que estdo | de Género. Subjetivacao.
em Vvocé: consumo e
pedagogias de
género na producdo
da crianca em tempos
de (in)tolerancia

13 Renata Experiéncias de | Educacéo Infantil. Relagbes De
Aparecida identidades de | Género. Brincar.

Carbone género: corpo
Mizusaki brincante em espagos

institucionais — entre
Cleomar brinquedos,
Ferreira brincadeiras e outras
Gomes habitacdes ludicas

14 Fernando Altair | Género, sexualidade | Género. Sexualidade.

Pocahy e envelhecimento: | Envelhecimento. Educacao.
uma abordagem pos- | Pedagogias Culturais.

Priscila Gomes | critica na educacao

Dornelles

15 Adriane Educacao para | Educagcdo. América Latina. Nisia
Raquel mulheres na américa | Floresta. Soledad Acosta de
Santana de | latina: uma andlise | Samper.

Lima decolonial dos | Decolonialidade.
escritos de Nisia

Floresta e Soledad
Acosta de Samper
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16 Joyce Otéania | A producédo | Brinquedo de Miriti. Cultura de
Seixas Ribeiro | generificada do | Género. Feminismo Pés-Colonial.
bringuedo de miriti: | Pedagogia Decolonial.
espago para O re-
existir por meio da
pedagogia decolonial
17 Sirlene  Mota | Decifra-me! Ndo me | Género. Sexualidade. Curso
Pinheiro da | devore! Género e | Género e Diversidade Na Escola
Silva sexualidade nas
tramas das
lembrancas
18 Caterine de | A cultura do fitness | Posicdo de Sujeito. Mulheres.
Moura nos memes: uma | Redes Sociais Digitais.
Brachtvogel performance de
género — entre
tradicdo e inovacao
19 Felipe Bastos | As distancias sociais | Distancia Social. Diversidade
entre escola e | Sexual. Escola. Homofobia.
sujeitos Preconceito.
homossexuais e sua
interferéncia na
percepcao de
homofobia
20 Paulo Melgaco | Autorrepresentacdes | Decolonialidade. Pratica
da Silva Junior | e subalternidades: | Pedagdgica. Cotidiano Escolar.
familias, racialidades
e masculinidades na
escola
21 Eunice Lea de | Politicas para | Politica. Mulheres.
Moraes mulheres e os | Institucionalidade. Igualdade.
desafios da | Género.
Lucia Isabel | institucionalidade
da Conceicao
Silva

Fonte: elaborag&o do autor (2020)

Para Richard Miskolci, 0 movimento Transviado surgiu enguanto um espirito

iconoclasta (MISKOLCI, 2012) e as produgcbes do GT 23 na edicdo em foco

incorporam a esséncia deste espirito, uma vez que, em sua maioria, 0S textos

assumiram uma ténica de combate que hoje visa romper com imagens produzidas por

uma onda politica conservadora. Imagens que estdo imbricadas na colonialidade do

género, que continuam a ser encenadas nos ambitos das politicas publicas de

educacao, nos curriculos, nas pedagogias de género exercidas de modo a cristalizar

e naturalizar a heteronorma, o sistema sexo-género e, por conseguinte, legitimar as

violéncias sofridas por corpos que néo se adequam aos regimes de verdade.
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Desta forma, em relacdo aos anos anteriores, neste houve a maior presenca
de textos que buscaram discutir a “ideologia de género” nos mais diversos planos de
fundo, como politicas educacionais, pedagogias religiosas, curriculo e docéncia. Se
na reunido anterior ocorreu uma sessdo de conversa de carater decolonial, nesta, a
presenca da teoria latino-americana se fez por meio do Unico texto deste carater,
intitulado Educacéo para mulheres na América Latina: uma analise decolonial dos
escritos de Nisia Floresta e Soledad Acosta de Samper.

Assim como nos anos anteriores, 2019 foi marcado por uma série de
insurgéncias politicas caracterizadas pelo fortalecimento de uma orda
(neo)conservadora, reacionaria, de direita e extrema-direita. Ataques a livre docéncia,
cortes de investimentos na instrucdo publica brasileira, disseminacdo de noticias
falsas para deslegitimar a atuacdo da pds-graduacdo, sobretudo na grande area das
ciéncias humanas, foram alguns exemplos de experiéncias obscuras sentidas em
maior intensidade pelos profissionais da Educacao. Para além disso, o poder, através
do género enquanto mecanismo cultural, revestiu-se com a autoridade de exercicio
nos ambitos sociais para continuar reforcando dicotomias pautadas nas légicas
colonialistas que ainda persistem.

Todavia, tendo em vista que seus enquadramentos ndo sado incontornaveis, a
reunido da ANPEd foi um dos focos de resisténcia ao buscar discutir na sua 39° edi¢éo
o tema Educacao Publica e pesquisa: ataques, lutas e resisténcias. Na Universidade
Federal Fluminense, em Niter6i, o GT 23 esteve compromissado em todas as suas
atividades a se posicionar em defesa de uma educacéo politica e generificada.
Organizado por Elenita Pinheiro de Queiroz Silva, o0 minicurso deste ano, Género e
Educacédo sob ataque, partiu da ofensiva histérica as masculinidades e feminilidades
outras, para produzir uma agenda politica de educacdo que possibilitasse a garantia
de direitos sociais. Em virtude das limitacdes metodoldgicas desta pesquisa,
sobretudo relacionadas a pandemia da COVID-19, ndo se sabe quanto aos resultados
posteriores do minicurso, todavia, seu compromisso com a educac¢ado democratica foi

evidente.

Quadro 6. Produgdes do GT “Género, Educacéo e Sexualidade” na 39° Reunido Nacional da ANPEd —
2019

N° Autores Titulo Palavras-chaves
1 Tiago Duque “Todo o mundo vai | Fronteira. Género. Sexualidade.
aplaudir as bichas”. | Escola. Reconhecimento.
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producao das
diferencas e
reconhecimento a
partir das fanfarras
escolares da fronteira
Brasil-Bolivia

Thais C. M.
Gava

A chegada do discurso
“‘ideologia de género”
no contexto
educacional brasileiro

Género. ldeologia de Género.
Educacao.

Karina Veiga
Mottin

A militincia contra a
“‘ideologia de género” —
relacbes entre politica
e religiao

“Ideologia de Género”. Politica.
Religido.

Maria Edilene
Araujo Silva

A violéncia sofrida por
professores(ras)
homossexuais na
escola: apontamentos
contemporaneos

Professores.
Ambiente

Violéncia.
Homossexualidade.
Escolar.

Sandro Prado
Santos

Cartografias das
experiéncias de
pessoas trans com 0s
territérios da Educacao
em Biologia

Cartografias. Educagcdo em
Biologia. Experiéncias de
pessoas trans.

GT23 - Género, Sexualidade e
Educacao.

Aline Adams

Divisdo sexual do
trabalho e percepcbes
de género para jovens
mulheres estudantes
de um curso técnico
em informatica de Séao
Borja/RS

Juventude Feminina.
Percepcdes de Género. Divisdo
Sexual do Trabalho.

Miria
Zimmermann
da Silva

Docéncia e amor em
pesquisas brasileiras
do século XXI: uma
analise de género

Docéncia. Amor. Género.

Flavio Corsini
Lirio

Educacdo e violéncia
sexual: fragilidades da
rede de protecdo

Crianca e Adolescente.
Educacdao. Violéncia Sexual.

Regiane Farias
Neves

Educacdo feminina e
0s devires da
sexualidade em
“Antbnia Cudefacho”

Sexualidade. Educacdo. Devir.
Revolucionario. Antbnia
Cudefacho.

10

Jasmine
Moreira

Em meio a
tempestade: escola
sem partido, “ideologia
de género” e shitstorms

Inferéncia do Discurso.
Shitstorm. Ideologia de Género.
Escola sem Partido. Midias
Sociais.
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11 Marco Antonio | Entre a violéncia ética | Sexualidades. Escola. Violéncia

Torres e o reconhecimento: as | Etica. Reconhecimento.
sexualidades no | LGBTfobia.
contexto escolar

12 Marcielly Estratégia politico- | Escola. Feminismo. Ocupacéo.
Cristina performativa feminista | Performatividade.

Moresco nas ocupagoes
secundaristas

13 Jaqueline Feminilidades na | Feminilidades. Pierre Bourdieu.
Aparecida escola: uma discusséo | Género e Educacéo.

Barbosa sobre género e
desempenho escolar
de meninas
14 Carolina Género na formacgéo | Género. Formacéao de
Castro Silva de pedagogas: os | Pedagogas. Curriculo.
percalgos na insergao
da tematica nos
percursos curriculares
15 Carin Klein Juventudes em | Juventude. Politicas de
biopoliticas Educacédo e(m) Saude. Género e
contemporaneas Sexualidade.

16 Wilson Rafael | Meninos e meninas | Matematica. Género. Ensino
Schimila nas aulas de | Médio. Expectativas de Género.

Matematica: o que | Ensino.
pensam as
professoras?

17 Evanilson Ndo é TV, mas € |Curriculo. Narrativa Seriada.
Gurgel de | curriculo:  Narrativas | Subjetividade.

Carvalho Filho | seriadas e producao de
subjetividades
generificadas.

18 Bruna Narrativa  inventada, | Género. “Ideologia de Género”.
Dalmaso consequéncias Feminismos. Alianca
Junqueira materiais: a | Conservadora.

apropriagéao do | Conservadorismo. Escola Sem
discurso de ‘“ideologia | Partido.

de género” pela alianga

conservadora na

educacao brasileira

19 Caterine de | O uso de hashtags no | Mulheres.  Esportes. Redes
Moura Instagram como nova | Sociais Digitais.

Brachtvogel politica de producéo da
posicdo de mulheres
como esportistas

20 Gustavo Os outros do curriculo | Curriculo de Masculinidade.
Andrada de masculinidade dos | Género. Torcedores. Futebol.
Bandeira torcedores de estadios | Estadio.

de futebol
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21 Leandro Pesquisar a | Masculinidade.

Teofilo de Brito | masculinidade na | Performatividade. Género.
educacdo: sobre o |Producdo Académica. Revisdo
potencial performativo | Bibliogréfica.

do texto académico
22 Felipe Bastos | Preconceito contra a | Clima  Escolar. Diversidade
diversidade sexual e de | Sexual. Género. Homofobia.
género em climas | Preconceito.

escolares distintos:
guais relacdes?

23 Felipe da Silva | Problematizando o | Cartografias Ciberculturais.
Ponte de | 6dio a diferenca nas | (De)formacédo. Odio em rede
Carvalho tramas da cibercultura:

rastros e restos do
(in)humano

Fonte: elaboracédo do autor (2020)

Em relacéo aos 23 textos publicados, o quadro anterior nos mostra que houve
uma permanéncia quanto aos nichos tematicos ja trabalhados no seio do GT 23,
sobretudo em relacdo a “ideologia de género”, experiéncias outras no ambiente
escolar, Ensino de Biologia e Matemética, formacado de pedagogos, historia da
educacio feminina e cibercultura. E inegavel que as discussdes, os temas, problemas
e base epistemoldgica mostram a urgéncia e a importancia das articulacbes de
professores-pesquisadores no interior da associacdo. Entretanto, também € inegavel
a presenca de uma hegemonia de certos eixos tematicos.

Nesse sentido, o Ensino de Histéria ainda ndo se enveredou pelos espacos
de reflexdo e pesquisa do GT 23. N&o houve producdes, sessdes especiais, posteres,
minicursos ou quaisquer outras atividades que tratassem especificamente das
questdes que envolvam o universo educativo da ciéncia histérica. Ndo obstante, esta
busca nos permitiu perceber como a categoria “género” vem se firmando no interior
da ANPEd. Tratando-se de um espaco proprio para as questdes de género no interior
da maior associacao cientifica da América Latina sobre Educacgéo, a Histéria-Ensino
necessita de uma maior articulacdo de seus professores-pesquisadores para que

consolidemos ainda mais a nossa identidade de campo.

4.2 SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA DA ANPUH, “O MAIOR E MAIS
IMPORTANTE EVENTO DA AREA DE HISTORIA NO PAIS E NA AMERICA LATINA”
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Em entrevista concedida a professora llka Miglio de Mesquita, na busca pelas
urdiduras e tramas do Ensino de Historia, a professora Isménia de Lima Martins,
presidente da Anpuh no ano de 1995, expressou com emocédo: “Que é a Anpuh?
Anpuh ndo é uma logomarca, Anpuh ndo é um estatuto, Anpuh ndo € um regimento,
Anpuh somos nés!” (MESQUITA, 2008, p. 59). A associacdo emergiu no cenario
cientifico como “Associacdo de Professores Universitarios de Historia”, a partir do |
Simposio de Professores de Histdria do Ensino Superior, e reuniu um coletivo de
historiadores na cidade de Marilia, Sdo Paulo, entre os dias 15 e 20 de outubro de
1961.

A fala da ex-presidente ndo revela somente um sentimento de pertencimento
a uma coletividade de docentes historiadores que povoaram a associacao desde o
seu ano de fundacéo. Ela é sintomética das tensdes sentidas e travadas ao longo dos
anos no entre-lugar de duas grandes areas epistemoldgicas de referéncia: a Historia
e a Educacéo. Isso porque, como o0 seu nome de criacdo denota, o perfil da entidade,
nos primordios de sua criacdo, tornou-se exclusivo para professores universitarios e
para o Ensino Superior.

Desta forma, a associacao foi fundada aprofundando abismos, ao invés de
superéa-los, entre os chamados “historiadores de gabinete”, vistos por alguns nas
décadas de 1960-70 como os Unicos produtores de conhecimento legitimo, e os
docentes da educacdo basica, vistos como meros reprodutores dos saberes da
academia. Somente a partir de 1977 que a entidade se abriu para os professores da
educacao basica, todavia, esta conquista, longe de ser iniciativa dos seus diretores,
foi obtida por novos associados comprometidos com a relacdo ensino-pesquisa e 0
saber-fazer (MESQUITA, 2008).

Fruto dessas iniciativas, em 1993 a ANPUH passou a se chamar “Associagao
Nacional de Histéria” e na mesma década, em 1997, fora criado o “GT Ensino de
Historia e Educagao”. O grupo realiza, a cada dois anos, o Simposio Nacional de
Historia, considerado “o maior e mais importante evento da area de histéria no pais e
na América Latina"®. Hoje, a associacéo é reconhecida pela diversidade de temas,
problemas, objetos, teorias e sujeitos que desenham 0 seu quadro e tornam ainda
mais emblematicos os ditos da professora e ex-presidente Isménia Martins: “a Anpuh

somos nos!”

25 https://anpuh.org.br/index.php/quem-somos
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Aqui, 0 mapeamento dos seus simpoésios comecou a partir da edicdo XXVII,
realizada entre 22 e 26 de julho de 2013 na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN). Com o tema Conhecimento histérico e didlogo social, o objetivo da
edicdo foi ampliar a conversa entre a Historia, sendo essa uma ciéncia essencialmente
humana, e as urgéncias da sociedade brasileira. Desta forma, houve divulgacéo das
pesquisas sobre Histéria e Historiografia realizadas no Brasil e fora dele em “08
conferéncias, 09 didlogos contemporaneos (mesas redondas sobre temas candentes
e atuais para a categoria), 141 simpdsios teméticos e 70 minicursos” (ANAIS DO XXVII
SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA DA ANPUH, 2013).

Diferentemente das reunides da ANPEd, o foco imediato deste mapeamento
nao consistiu em atividades de determinados GTs, uma vez que a associagcado em tela,
sobretudo nos anais das edi¢bes de 2013, 2015, 2017 e 2019 n&o categorizou as
producdes por GTs, mas por STs — Simpdsios Tematicos. Assim sendo, a procura de
sinalizadores que refletissem Ensino de Histdria e/ou Género, este mapeamento se
enveredou pelos mais de 100 STs de cada evento. Dos 141 Simpoésios Tematicos da
XXVI edigdo, o quadro a seguir revela quais foram os identificados e selecionados

para esta pesquisa:

Quadro 7. XXVII Simpdsio Nacional de Histéria da ANPUH - 2013

Simpdsios Tematicos Coordenacéao/ | Quantitativo Superficie de
Parcerias emergéncia
002 - "De que Africa estamos | Leila Maria G. | 1 Mulher,
falando” (Il): perspectivas da | L. Hernandez Historiografia
pesquisa histérica e do ensino | (Livre e educacéao
de Historia da Africa (do século | Docéncia -
XIX a configuragéo dos Estados | FFLCH/USP)
independentes).”
015 - Aprendizagem, | Maria 3 Metodologias,
competéncias e formacdo da | Auxiliadora métodos e
consciéncia historica Moreira dos materiais
Santos
Schmidt
(UFPR)
102 - Livro Didatico e histéria | Arlette 1 Metodologias,
ensinada Medeiros métodos e
Gasparello materiais
(UFF) e Maria
Aparecida da
Silva Cabral
(UERJ)
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114 - Nas Oficinas da histéria: | Ana Maria | 1 Mulher,
Ensino de Historia e | Ferreira da Historiografia
historiografia Costa e educacao
Monteiro
(UFRJ) e
Helenice
Aparecida
Bastos Rocha
(Universidade
do Estado do
Rio de
Janeiro)

Total 6
Fonte: elaboracao do autor (2020)26

Superficie de emergéncia recorrente no campo do Ensino de Histéria, quando
se trata de género, Mulher, Historiografia e Educacéo nesta edicdo dos Simpdosios
trouxe dois textos que buscaram revisionar a Historiografia para refletir sobre
processos histéricos e educativos a partir do feminino. Sendo 2013 o aniversério de
10 anos da Lei 10.639/2003, o ST 02, “De que Africa estamos falando” (ll):
perspectivas da pesquisa histérica e do ensino de Histéria da Africa (do século XIX &
configuracdo dos Estados independentes), objetivou ndo s6 congregar as
experiéncias de ensino, mas realizar um levantamento acerca das pesquisas em
Historia da Africa, correspondentes aos séculos XIX, XX e XXI. O texto identificado
pertence a pesquisadora Janaina Oliveira, do Instituto Federal do Rio de Janeiro: O 8
de Marco em Ouaga: refletindo sobre o papel das mulheres nas sociedades africanas
do oeste na contemporaneidade. Além dele, um outro texto nessa edicdo fora
identificado; trata-se da producdo Regina Maria da Cunha Bustamante (UFRJ),
Dando voz as silenciosas “Mulheres de Atenas” do Museu Nacional: uma experiéncia

de acdo educativa, presente no ST 114.

% Qutros simposios tematicos referentes ao género e ao Ensino de Histéria fizeram-se presentes neste
evento, séo eles: "De que Africa estamos falando” (I): perspectivas da pesquisa histérica e do ensino
de Histéria da Africa (do século XI & primeira metade do século XIX); Didatica da Historia: articulagées
entre pesquisa e ensino; Ensino de histéria: questfes contemporaneas; Estudos regionais: histéria,
educacdo e ensino de histéria - construindo caminhos; Formacao de professores: saberes e praticas
do Ensino de Historia; Género, Feminismos e Memodrias na América Latina; Historia das mulheres:
relagBes de género, violéncia e politicas publicas; Memodria, histéria e ensino de histéria: didlogo entre
diferentes saberes; Mulheres, feminismos e género: didlogos (in)tensos na histéria; O ensino de histdria
na formagdo de professores: fontes, problemas, teméticas e linguagens. Nao obstante, nenhuma
producéo relevante a esta investigacao fora identificada
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“O que seria uma boa definicdo de ensinar e aprender em Historia?”, esta foi
uma questao feita pelo professor Fernando Seffner em um capitulo de livro intitulado

“Aprender e ensinar histéria: como jogar com isso?”. Para ele:

Uma aprendizagem significativa, em histéria, comeca com boas
indagacdes sobre o tempo presente; logo, uma proposta pedagodgica,
que busque a construcao de atividades de aprendizagem significativa
em Historia, deve efetuar dois movimentos basicos: selecionar da
realidade atual temas e questbes relevantes e buscar na historia
elementos para melhor compreendé-los no acervo de experiéncias da
histéria da humanidade. Isto ja nos fala de um professor de histéria
gue nao pode andar apenas mergulhado no passado, mas tem que
estar sintonizado com o tempo presente, com as culturas juvenis que
marcam seus alunos e com as especulacdes feitas acerca do futuro,
mundo onde seus alunos irdo viver e trabalhar. (SEFFNER, 2013, p.
22)

Esta foi apenas uma das varias respostas que existem ao questionamento
feito pelo autor. Outrossim, € s6 um reflexo da inquietude que move todo o universo
do Ensino de Historia, isso porque, 0 que, como, por que e para quem ensinar sao
questdes que marcaram o inicio da trajetoria de Clio-Ensino. Nos féruns educacionais,
no Perspectivas e Pesquisadores do Ensino de Histéria, no GT de Ensino de Historia
da ANPUH e em outros espacos, essas questdes mobilizaram professores-
pesquisadores em todo o pais, e até hoje mobilizam.

Afirmo que, ao menos nos locus de discussao de referéncia do campo aqui
mapeado, essas quatro perguntas nutrem a esséncia de todas as edicdes,
independentemente dos temas elencados para cada uma delas. Sempre, em suma, 0
objetivo geral serd o de relatar e discutir sobre os processos de fazer-saber, de
pesquisa-ensino, de modos de aprendizagem e de sujeitos. Enquanto professores-
pesquisadores, sempre estaremos buscando e fabricando tendéncias que revisem,
atualizem, desconstruam as respostas ja apresentadas sobre as quatro indagacoes
em foco. Desta forma, apresento aqui produgcfes que buscaram inserir o género no
debate sobre Metodologias, Métodos e Materiais, uma vez que se trata de uma
guestao socialmente viva que, atualmente, integra o panorama do social que invade
a sala de aula.

O Simpdésio temético 015 contou com as seguintes producdes: O Género nos
livros Didaticos de Historia como meios de ensino, de Adriana Kivanski de Senna

(Universidade Federal do Rio Grande - FURG) e Gislania Carla Potratz Kreniski
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(FURG); Aprendizagem histdrica, construcdo e manutencao dos ideais de género na
telenovela: um estudo da novela Gabriela, de Elisabete Zimmer Ferreira (FURG); A
Representacdo do Género nos Livros Didaticos de Histéria da RSE, de Luciana
Gerundo Hornes (Colégio Liceu Salesiano Ledo XlIl). No ST 102 contou com apenas
uma publicacdo sobre o objeto investigado, intitulada Ensino de Historia Moderna no
Livro Didatico: representacdes dos géneros, de Julia Silveira Matos (FURG) e Michele
Borges Martins (FURG).

Entre os dias 27 e 31 de julho de 2015, no estado de Santa Cataria e sob a
organizacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e da Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC), o XXVIII Simpédsio Nacional de Histéria fora
realizado com o tema Lugares dos historiadores: velhos e novos desafios. Ciente dos
varios espacos ocupados pelos historiadores, muito para além da sala de aula, este
simpdsio buscou debater pesquisas sobre os locais de atuacdo e a producédo de
conhecimento dos profissionais da Historia, uma vez que se reconhece a importancia
de sua funcéo a cada dia mais urgente e solicita frente as urgéncias do social.

De fato, a ampliagdo de seu tema proporcionou o debate de diversas
investigacdes sobre diversos objetos, contando com um alto niumero de participantes
nas “oito conferéncias, proferidas por renomados historiadores nacionais e
estrangeiros, doze Didlogos Contemporaneos, Simpoésios Tematicos, Minicursos e
Oficinas” (ANAIS DO XXVIII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA DA ANPUH,
2015). Apesar de o texto de apresentacdo nado informar a quantidade, este evento
contou com um total de 119 Simpdsios Tematicos, dos quais, alguns foram
selecionados neste mapeamento mediante sinalizadores de Género e Ensino de

Historia.

Quadro 8. XXVII Simpésio Nacional de Historia da ANPUH - 2015

Simpdsios Tematicos Coordenacéo/ | Quantitativo Superficie de
Parcerias emergéncia
002 - "De que Africa estamos | Alexandre 2 Mulher,
falando” (Il): perspectivas da | Vieira Ribeiro Historiografia
pesquisa historica e do ensino de | (Universidade e educacao

Historia da Africa (do século XIX | Federal

a configuracdo dos Estados | Fluminense) e
independentes). Roquinaldo
Ferreira
(Brown
University)
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040 - Diversidades, memoria e | Eliane Martins | 3 Mulher,
ensino de histéria: novos | de Freitas Historiografia
desafios (UFG/Regional e educacéao;
Catalao) e Identidades
Jaqueline Ap. de  género-
M. Zarbato sexualidade e
(UFMTS) ensino de
Historia,;
Formacéao de
professores.
068 - Historia e Ensino de | Carlos 1 Mulher,
Historia: a producdo de saberes | Augusto Lima Historiografia
na formacdo e na pratica | Ferreira e educacao
docente (Universidade
Estadual de
Feira de
Santana -
UEFS) e Maria
Roseane
Correa Pinto
Lima (UFP)
069 - Historia e indigenas nas | Edson Hely | 1 Mulher,
universidades: pesquisas e | Silva Historiografia
ensino (Ufpe/Ufcg) e e educacao
Neimar
Machado De
Sousa
(Universidade
Federal Da
Grande
Dourados)
Total 7

Fonte: elaboragdo do autor (2020)2”

27 Além dos expostos no quadro anterior, destacou-se enguanto simpdésios tematicos do campo de Clio-
Ensino na Anpuh: "De que Africa estamos falando” (I) : perspectivas da pesquisa histérica e do ensino
de Historia da Africa (do século XI & primeira metade do século XIX); "Lugares de mulheres, lugares de
homens: género, siléncios e palavras" - Sesséo A; "Lugares de mulheres, lugares de homens: género,
siléncios e palavras" - Sessdo B; Aprendizagem e formacdo da consciéncia histérica na educacgéo
escolar; Ensino, memoria e patriménio: as Africa (s) e suas representacdes na cultura e identidade dos
negros e negras brasileiras; Género, feminismos e identidades: novos lugares e desafios; Género,
Histéria e 0 Mundo do Trabalho Doméstico; Histéria da Histéria ensinada e os livros didaticos; Histoéria,
meméria e praticas educativas no ensino de histéria, na histéria da educacdo e na educacgdo
patrimonial; Histérias da Histéria ensinada: experiéncias educacionais, curriculos, impressos e
processos formativos; Narrativas (auto)biograficas e historiografia didatica: que articulagfes possiveis
no curriculo escolar face as demandas do tempo presente?; O Ensino de Histéria e a Educacao de
Jovens e Adultos: materiais didaticos, curriculos, praticas docentes e identidades; Reeducacao das
relagBes étnico-raciais e ensino de Histdria: didlogos possiveis, relagcdes necessérias; Violéncia contra
a mulher: conceituacgdes e praticas sociais.
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Semelhante ao da reunido de 2013, o ST 002 deu seguimento aos debates
sobre africanidades e ensino que se faziam presentes, em forma de STs, nos eventos
da ANPUH desde o0 ano de 2011. Este contou com 2 trabalhos que discutiram o ensino
de cultura africana, fazendo emergir a tematica aqui investigada pelo eixo Mulher,
Historiografia e Educacdo. Foram eles: Mulheres alemas na Africa: trajetorias
individuais, experiéncias coloniais, de Ana Carolina Schveitzer (UFSC); A Historia
Oculta das Mulheres-Maravilha de Bana-Mighdall: Um estudo de Africa e Género, de
Savio Queiroz Lima (Colégio Portinari).

Integrando um conjunto de textos do ST 40 que se dedicou a diversidade e as
multiperspectivas da Histéria-Ensino, tivemos a producédo Trabalho de Professora:
Docéncia, Género e Luta de Classes, de Admilson Marinho de Lima (Secretaria
Estadual de Educacédo de Goias). Para além destas narrativas, dentro da abordagem
da superficie tematica de emergéncia dos estudos de Género, fora possivel identificar:
Midias Digitais e Saberes Docentes no Ensino de Histéria das Mulheres, de Susane
Rodrigues de Oliveira (Universidade de Brasilia), no ST 068; e Cultura e tradigao
Guarani a partir dos papéis sociais das mulheres, de Helena Alpini Rosa (UFSC), no
ST 069, interseccionando o eixo com as relacdes étnico-raciais indigenas.

Ensinando a ser homem: a contribuicdo do ensino de Histéria, de Getulio
Nascentes da Cunha (Universidade Federal do Goias), do ST 040, foi o Unico relato
que fez emergir a temética aqui pesquisada por meio das pedagogias de sexualidade
e dos modos de ser e estar no mundo frente as convocatorias do género. Ademais,
no ST 040 tivemos o texto Relacbes de Género, ensino de historia e formacéo de
professores/as: concepcdes, estratégias, construcdes e (des)construcdes no ensino
de histdria, de Jaqueline Ap. M. Zarbato (UFMT), que trouxe a discussédo deste tema
sensivel no &mbito da licenciatura em Historia.

A penultima reunido da ANPUH, que ocorreu entre 24 a 28 de julho de 2017
na Universidade de Brasilia, contou com um maior numero de producdes sobre
Género e Ensino de Historia, comparada as duas ultimas. Assim como na ANPEd,
isso se deu pelo tema elencado para o Simpoésio daquele ano que, frente a crise
sociopolitica experienciada, sobretudo pelos profissionais das ciéncias humanas,
destacou-se pelo compromisso militante com o0s principios democraticos, com 0s
sujeitos-outros e os entre-lugares do saber-fazer historico. Com a tematica Contra os

Preconceitos: Historia e Democracia, 0s escritos de apresentacdo deste Simposio
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foram potentes pois ndo sO reforcaram o0 compromisso que noés historiadores

precisamos ter com as diferencas, mas também atribuiram aos coletivos de

representacdo, como a propria ANPUH, o dever de debater sobre essas questdes:

De fato, o tempo presente, no Brasil e em diferentes paises do mundo,
tem se caracterizado por peculiar conquista e afirmacéo de novos e
plurais direitos, mas também é marcado por forte expansdo de
diferentes formas de fundamentalismos e expressao de preconceitos.
Aos historiadores cabe tarefa de especial relevancia: refletir sobre os
processos de conquistas desses direitos e, a0 mesmo tempo, sobre
0s motivos e diferentes formas de reacdo contra elas. Esse campo,
orientado por preconceitos e visbes de mundo conservadoras, merece
atencao especial, pois constitui manifestacdo histérica que precisa ser

compreendida em sua dimensdo temporal

SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, 2017)

e espacial.

(XXIX

A seguir, dos 120 Simposios Tematicos que se fizeram presentes, apresento

o quadro com os STs identificados pela sua relacdo com o Género e a Histéria-Ensino

no XXIX encontro da Anpuh:

Quadro 9. XXIX Simpésio Nacional de Histéria da ANPUH - 2017

Simpdsios Tematicos Parcerias/ Quantitativo Superficie de

Coordenacéo emergéncia
002 - A docéncia em historia: | Marcia Elisa | 1 Formacéo de
travessias formativas, saberes | Teté Ramos professores
profissionais e  experiéncias | (Universidade
didatico-historicas Estadual de

Maringd) e

Maria Cristina

Dantas Pina

(Universidade

Estadual do

Sudoeste da

Bahia)
028 - Educacdo democratica e | Fernando de | 4 Educacao
ensino de historia: potenciais e | Araujo Penna democrética
perigos das novas propostas de | (UFF) e
reforma educacional Fernando

Seffner

(UFRGS)
029 - Ensino de Histoéria e as lutas | Ana Maria | 1 Curriculo
entre narrativas: politicas, | Ferreira da
saberes e praticas Costa

Monteiro

(UFRJ) e

Helenice
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Aparecida

Bastos Rocha
(Universidade
do Estado do

Rio de
Janeiro)
030 - Ensino de Historia e | Mauro Cezar Mulher,
disputas pela memaria Coelho (UFP) historiografia
e Renilson e educacao
Rosa Ribeiro
(UEMT)
031 - Ensino de Historia, | Flavia Eloisa Mulher,
Curriculo e Cultura: narrativas em | Caimi historiografia
disputa (Universidade e educacao
de Passo
Fundo) e
Margarida
Maria  Dias
De Oliveira
(UFRN)
051 - Historia do ensino de | Kazumi Mulher,
histéria e os livros didéaticos Munakata historiografia
(PUC-SP), e educacao
Maria
Aparecida
Leopoldino
(Universidade
Estadual de
Maringa)
069 - Historia: Teoria e Ensino Elaine Mulher,
Lourenco historiografia
(UFSP) e e educagédo
Marcelo
Santos de
Abreu
(Universidade
Federal de
Ouro Preto)
110 - Profhistéria — Mestrado | Cristiani Mulher,
Profissional em Ensino de | Bereta da historiografia
Historia: resultados, | Silva e educacao
potencialidades e desafios (UDESC) e
Cristina
Meneguello
(UNICAMP)
113 - Reeducacao étnico-racial e | Lourival dos Mulher,
ensino de Historia: didlogos | Santos historiografia
possiveis, relacdes necessarias | (UFMS) junto e educacao
a Warley da

Costa (UFRJ)




105

| Total | | 16 |
Fonte: elaboracao do autor (2020)%8

Seja pelo viés do empoderamento feminino, dos movimentos sociais
feministas, do questionamento ao patriarcado na Educacao, ou até mesmo de aportes
biograficos de mulheres pretas, Mulher, Historiografia e Educacéao foi a superficie mais
expressiva. Foram selecionados um total de dez producdes distribuidas nos simpdsios
tematicos especificos de Ensino de Histéria. Para além destes, saliento que também
existe uma quantidade significativa de producdes e STs que focaram em entender
como a categoria “mulher” é produzida nas dependéncias da Historiografia. Desta
forma, ndo é novidade que a presente superficie ja estd consolidada como o epicentro
das questdes emergentes de género no campo de Clio-Ensino. A seguir, apresento
as producdes selecionadas.

No ST 030: E se te contassem outra Histoéria? O feminismo de “segunda onda”
nas aulas e nos livros didaticos de Historia, de Marlia Aguiar Facanha (UFRN). No ST
031: Questionando o patriarcado: historia escolar e discursos sobre mulheres em
livros didaticos, de Jessicka Dayane Ferreira da Silva (Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro). No ST de numero 051, foram discutidas as producées: Mulher,
professora e historiadora dos Oitocentos: Herculana Firmina e seu Resumo da Histéria
do Brazil (1868), de Jeane Carla Oliveira de Melo (IFMA); Consciéncia historica e a
tematica das mulheres nos livros didaticos, de Larissa Klosowski de Paula
(Universidade Estadual do Parand - UNESPAR); Do sonho revolucionario as
micropoliticas: feminismo, historia das mulheres e ensino de historia, de Andreza de
Oliveira Andrade (UERN).

Dando continuidade a busca das linhas que compdem o esbo¢co do mapa de
Clio-Ensino, o ST 069 apresentou a comunicacdo A Desconstru¢cdo da Historia
Androcéntrica e o Empoderamento de Mulheres, de Lucila Barbalho Nascimento
(PROFHISTORIA/UFRN) e Mudancas ocorridas no papel da Mulher — século XIX ao
XXI, sob a otica dos alunos do 1° Ano da Escola Estadual Anisio Teixeira, de

Rosangela Monteiro Aragao (UFRN). No ST 110 esteve presente Ideias Histéricas de

2 Dos 11 simpésios tematicos selecionados, os Unicos referentes ao campo dos estudos de género ou
da Histéria-Ensino que ndo apresentaram nenhuma producao que interessa a esta pesquisa, foram:
Mulheres em espacos festivos e de protestos no Brasil dos séculos XIX e XX & Mdltiplas faces da
violéncia de Género: avangos, ambiguidades e perspectivas e O ensino de histéria e os materiais
didaticos em variados contextos educativos: dos livros impressos as tecnologias digitais
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Jovens do Ensino Médio sobre representacdo das mulheres no Ensino de Histoéria do
Brasil: resultados de estudo de caso, de Elaine Prochnow Pires (Universidade do
Estado de Santa Catarina - UDESC). Ateliés Biogréficos Intelectuais Negras: escritas
de si e transgressdes no ensino de Histéria, de Giovana Xavier (UFF), fora o Unico
texto selecionado do ST 113.

As narrativas que emergiram mediante o tema central da educacao
democrética, caracterizam-se enquanto pesquisas tanto tedricas, como empiricas,
que discutiram as liberdades de uma sociedade plenamente democratica e 0s
desafios para manutencdo desses principios na area da Educacao, sobretudo no
Ensino de Histéria. As comunicacdes selecionadas foram: O ensino de historia, o
publico e o privado, de Renata da Concei¢do Aquino da Silva (Faculdade de Formacéao
de Professores — UERJ); Ensino de histéria: tempo presente e democracia no Brasil,
de Francisca Marcia Costa de Souza (IFMA); Totalitarismo na escola: uma analise dos
Projetos de Lei do Movimento Escola Sem Partido, de Bruno Antonio Picoli (PUCRS);
e Trajetoria de vida e préatica docente em Histéria: narrativas em movimento — do
“Escola Sem Partido” a “Educagdo Democratica”, de Renan Rubim Caldas (UFF).

Pelo identificado, as pesquisas empiricas de relatos de experiéncia na
educacado bésica, configuradas no horizonte do género, da formacéo e atuacédo de
profissionais da Historia, foram: O PROJOVEM do campo e os “saberes da terra”:
escritas, narrativas e ensino de histéria em materiais didaticos e na formacédo de
professores, do autor Francisco Egberto de Melo (Universidade Regional do Cariri -
URCA), no ST 002; e Experiéncias de formacdo docente no PIBID-Histéria da
UNIFAL-MG, de Juliana Miranda Filgueiras (Universidade Federal de Alfenas). O
Unico texto desta edicdo que discutiu género com énfase nas abordagens curriculares
da disciplina histérica foi o da pesquisadora Anna Paula Campos da Silva
(Universidade Federal do Rio de Janeiro- UFRJ), intitulado Lugares das rela¢cBes de
género no ensino de histéria: narrativas e sentidos em disputa.

O 30° Simpodsio Nacional de Histéria da ANPUH, realizado na Universidade
Federal de Pernambuco, Recife, entre os dias 15 a 19 de julho de 2019, das ultimas
edicbes mapeadas, foi 0 que apresentou o maior niumero de Simpdésios Tematicos
(um total de 162). Além disso, ainda sendo um numero relativamente pequeno, frente
as dezenas de producbes destes anais, as 24 publicacbes que ora tomaram as

experiéncias generificadas e sexualizadas como objeto central de suas pesquisas, ora
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tomaram-nas como critérios de analise, mostram um pequeno avanco dos estudos de

género-ensino nestes espacos de dialogo.

Assim como em sua reunido anterior, este avanco se deu ndo somente pelo

tema, mas pelas intensificagcbes do panico moral causado por agbes politicas de

cunho neofascista, das violéncias de género incitadas, dos ataques a educacéo

efetivamente democratica e desarticulacdo das docéncias. Ademais, a ANPUH em

sua carta de apresentacdo se posicionou mais firmemente em relagcdo a esses

problemas, sendo a primeira vez neste recorte temporal que a mesma citou

explicitamente as identidades “LGBTs”:

O 30° Simpo6sio Nacional de Histéria (SNH) sera um importante espaco
de intercambio cultural e cientifico, em que profissionais e estudantes
dos cursos de graduacéo e pos-graduacao em histéria, de diferentes
regides do pais, retnem-se para compartilhar experiéncias
vivenciadas no processo de producao do conhecimento histérico, para
celebrar o (re)encontro com novos(as) e velhos(as) companheiros(as)
de luta e de labor e para organizar um coletivo para enfrentar os
atagues ao ensino de histéria e a violéncia contra mulheres, indigenas,
negros, criancas, adolescentes e LGBTs. (ANAIS DO 30° SIMPOSIO

NACIONAL DE HISTORIA DA ANPUH, 2019)

Aqui, apresento os Simpdsios Tematicos selecionados com as parcerias,

autores, vinculos institucionais e textos sobre o objeto a ser investigado para que, em

seguida, observemos os resultados deste esboco.

Quadro 10. 30° Simpésio Nacional de Histéria da ANPUH - 2019

Simpésio Temético Coordenacéo/ Quantitativo | Superficies
Parcerias de
emergéncia
001 - A classe trabalhadora vai | Alessandra 1 Mulher,
ao paraiso?” Ensino de Histodria, | Nicodemos historiografia
emancipacao, sujeitos e saberes | Oliveira Silva e educacéao
em processos formais e néo | (UFRJ) e Fabiana
formais de educacéo. de Moura Maia
Rodrigues
(Secretaria
Estadual de
Educacao do
Estado do Rio de
Janeiro)
008 - A narrativa historica | Ana Maria | 1 Identidades
escolar entre desafios do tempo | Ferreira da Costa de  género-
Monteiro (UFRJ) e sexualidade e
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presente e embates politico-
culturais

Helenice
Aparecida Bastos
Rocha
(Universidade do
Estado do Rio de
Janeiro)

ensino de
Historia

034 - Das margens: mulheres,
género, sertdes

de Ana Maria
Veiga (UFP) e
Claudia de Jesus
Maia
(UNIMONTES)

Identidades
de  género-
sexualidade e
ensino de
Historia;
Mulher,
historiografia
e educacao

039 - Dialogos, experiéncias e
praticas pedagogicas de uma

Lidia Baumgarten
(Universidade

Metodologias,
métodos e

disciplina sob suspeita: o ensino | Federal de materiais

de Historia na atualidade Alagoas)

045 - Educacdo democratica e | Fernando de Educacao
ensino de historia: reformas | Araujo Penna democratica;
educacionais, proposicdes | (Universidade Mulher,
pedagdgicas, embates politicos, | Federal historiografia
ameacas a liberdade de ensinar | Fluminense), e educacéao;

e modos de resisténcia

Fernando Seffner
(UFRGS),

Metodologias,
meétodos e

materiais
046 - Educacdo, Ensino e | Maria Antonia Formacao de
Pesquisa: Interdisciplinaridade, | Veiga Adriao professores;
Transversalidade, Diversidade. | (Universidade Identidades

Estadual Vale do
Acarau)

de  género-
sexualidade e
ensino de

Histéria
048 - Ensino de Histéria e | Renilson Rosa Mulher,
disputas pela memdéria Ribeiro historiografia
(Universidade e educagéo

Federal de Mato
Grosso) e Mauro
Cezar Coelho
(Universidade
Federal do Para)

055 - Feminismos, RelagGes de
Género, Narrativas e Politicas
Publicas

Alcileide  Cabral
do Nascimento
(Universidade

Federal Rural de
Pernambuco) e
Andréa Bandeira
(Universidade de
Pernambuco-

Metodologias,
métodos e
materiais;
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UPE/Universidade
da Bahia-UFBA),
094 - Historia: livro didatico, | Erinaldo Vicente | 2 Mulher,
formacdo docente e ensino de | Cavalcanti historiografia
histéria (Unifesspa) e e educacéao;
Cristiani Bereta da Formacao de
Silva (UDESC) professores
111 - Livros e materiais didaticos | Edilson Aparecido | 1 Identidades
de historia: producao, | Chaves (Instituto de  género-
circulacao, usos e leituras Federal do sexualidade e
Parand) e ensino de
Osvaldo Historia
Rodrigues Junior
(Universidade
Federal de Mato
Grosso - UFMT)
128 - O ensino como pesquisa: | Maria do Roséario | 1 Mulher,
historia, memoaria e politica. da Cunha Peixoto historiografia
(Pontificia e educacao
Universidade
Catdlica de Séo
Paulo
145 - Profhistéria — Mestrado | Cristiana Ferreira | 3 Mulher,
Profissional em Ensino de | Lyrio Ximenes historiografia
Historia: resultados, | (UNEB-Campus e educacéao;
potencialidades e desafios — 22 | V-Sto Antonio de Metodologias,
Edicao Jesus), Luciana métodos e
Rossato (UDESC) materiais
147 - Reeducacéo étnico-racial e | Lourival dos |1 Mulher,
ensino-aprendizagem em | Santos (UFMS), historiografia
Histéria: dialogos possiveis, | Martha Rosa e educacao
relacdes necessarias Figueira Queiroz
(UFRB)
Total 24

Fonte: elaboracao do autor (2020)2°

29 Os simpésios tematicos sobre género e/ou Ensino de Histéria identificados, mas que nao

apresentaram produc¢des sobre o investigado, foram: Clio “sai do armario”: Homossexualidades e

escrita da Historia; Dialogos de saberes: as possibilidades de construgdo de conhecimento entre a

universidade e a sala de aula; Representacdes do continente africano, Ensino de Histéria da Africa no

Brasil e Estudos Africanos; Pesquisa e Ensino sobre a Antiguidade e o Medievo frente as demandas

do século XXI; Violéncia de Género: interseccionalidades e sociedades “hiperconectadas”; Historias

Atlanticas em perspectiva: portos, género e didspora africana; Jogar com a Histéria: ludicidade,

divertimento e constru¢des no ensino de Histdria; Historia do ensino de Histdria e os livros didaticos;

Feminismos contemporaneos: Pensamentos, lutas, trajetérias e memorias.
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Os textos aqui apresentados estdo dispostos em sete superficies tematicas
de emergéncia no campo de Clio-Ensino. A mais expressiva delas, contando com o
total de 11 publicacbes, abordaram as experiéncias das mulheres. Com uma
pretensdo geral de questionar o falocentrismo, esta categoria, na presente reuniao da
ANPUH, veio tecendo nexos com outras tematicas e epistemologias também
consideradas emergentes, a exemplo das vivéncias de mulheres pretas e da Teoria
Decolonial, respectivamente.

E perceptivel uma urgéncia muito maior, por parte dos pesquisadores no ano
de 2019, em questionar colonialidades que se manifestaram nas violéncias, nao
somente fisicas, exercidas sobre mulheres. Diga-se de passagem, neste primeiro ano
de um governo federal evidentemente negligente no que tange as violéncias de
género e sexualidade, o aumento do feminicidio aumentou em 7,3% em relacédo ao
ano de 2018 (VELASCO; CAESAR; REIS, 2019).

Mesmo ndo sendo o foco desta investigacdo, vale comentar que, no
arcabouco tedrico de alguns textos aqui apresentados, que buscaram discutir sobre
mulheres, € visivel uma aproximacdo com tedricos decoloniais/descoloniais/pos-
coloniais, como a propria Maria Lugones, mesmo que ainda em uma tbnica classica
que se apoia nas oposi¢cdes binarias de explorador-explorado, opressor-oprimido
(heranca, talvez, das abordagens historiograficas do tripé “género-classe-raga”).
Deixando de lado os léxicos epistémicos, as terminologias e os dados, em suma,
independentemente dos territérios empiricos percorridos, “Mulher, Historiografia e
Educacédo” seguiu consolidada como uma superficie de emergéncia mais expressiva
do campo de Clio-Ensino quando o assunto é género.

No ST 001, fez-se presente o texto Mulheres (In)Visiveis: Uma experiéncia
didatica sobre personagens femininas no ensino de Histéria na Educagéo de Jovens
e Adultas/os trabalhadoras/es, de Carla de Medeiros Silva (IFRJ). O ST 034
apresentou o0s seguintes textos: A mulher negra e o desafio de transpor estere6tipos:
um olhar interseccional e decolonial sobre o Ensino de Histéria, de Andreia Costa
Souza (Prefeitura Municipal de Conceigcédo do Araguaia) e A Histéria das Mulheres no
Ensino de Historia: reflexdes acerca de uma educacgéo para a igualdade de género,
de Priscila Cabral de Sousa (SECRETARIA DE EDUCACAO — SEDUC).

No ST 045 também se fez presente os dois textos Género, ensino e curriculo:

cruzando caminhos entre a iniciacdo cientifica e a pratica pedagogica - uma analise
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do projeto "Mulheres Inspiradoras” da Rede Publica do Distrito Federal, de Thalita
Coelho Dantes (Secretaria de Educacéo do Distrito Federal); e Historia das mulheres,
Relacdes de género e Sexualidade na BNCC: Rebelando-se contra um ensino de
historia que silencie as mulheres, de Priscila Spindler Corréa Nunes (Prefeitura
Municipal de Canoas).

No ST 048, identifiquei um unico texto, intitulado E se te contassem outra
Historia? Género e feminismo no ensino de Histéria, de Marlia Aguiar Facanha
(Seduc-CE). O ST 094 apresentou a producao de Vanderlei Machado (Universidade
Federal do Rio Grande do Sul), Continuidades e rupturas: Os livros didaticos de
histdria e a histéria da participacéo feminina nos grupos clandestinos de esquerda que
combateram a ditadura militar no Brasil. J& o ST 128 nos trouxe a producao de
Fabiane Lima Santos, A Histéria das mulheres na Educacédo Bésica: caminhos e
possibilidades para além da perspectiva suplementar.

Para finalizar esta categoria, tivemos o ST 145 com a producéo de: Priscila
Carboneri Schio (E.E. Dom Justino Carreira), O Ensino de Histéria a servico do
combate as discriminacdes de raca e de género; e de Caroline Barroso Miranda
(Professora de Rede Municipal e Estadual), O tempo histérico, a consciéncia historia,
a historia das mulheres e suas representacfes nos livros didaticos de histéria do
ensino fundamental Il. O ST 147 apresentou a Ultima pesquisa deste eixo tematico.
Tratou-se da producédo de Anne Caroline de Carvalho Nunes (UFRJ), intitulada Como
contar historias que ndo sdo minhas? Meninas negras no espago escolar privado:
curriculo, docéncia e linguagem em perspectiva decolonial.

Em um dos textos identificados pela superficie de emergéncia das identidades

de género e sexualidade, o autor apontou que:

Segundo o relatério anual do Grupo Gay da Bahia (GGB), a mais
antiga organizacao do pais de defesa dos direitos humanos de LGBTS,
a cada 19 horas uma pessoa LGBT é assassinada ou se suicida no
Brasil por conta da LGBTfobia (GGB, 2017). Ja de acordo com a
organizacao Transgender Europe (TGEU), entre janeiro de 2008 e
julho de 2016, o Brasil matou ao menos 868 travestis e transexuais —
0 gue o deixa isoladamente no topo do ranking de paises com mais
registros de homicidios de pessoas transgéneras. (SOUZA, 2019)

A realidade de um social manchado pelo sangue de corpos LGBTQIA+, assim

COmo ocorreu com a categoria anterior em relacdo as altas taxas de feminicidio,
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compds o conjunto de motivacdes que levaram, a exemplo de Souza, pesquisadores
a discutirem sobre essas experiéncias no campo de Clio-Ensino. Aqui, 0 tom que
atravessou 0s poucos relatos cientificos sobre posturas generificadas e sexualizadas
no Ensino de Histéria foi o de dendncia. Denuncia das omissdes de instituicbes
educativas e sujeitos que tratam o tema da diversidade sexual como especifico
demais para ser discutido em sala, contribuindo para a manutencdo da homofobia;
combate aos modos heteronormativos de ensinar Histéria. Denuncia das violéncias
simbdlicas exercidas sobre aqueles que habitam nos entre-lugares identitarios nos
diversos espacos educativos; combate as narrativas bem comportadas dos curriculos
escolares.

Mobilizando este eixo temético emergente, o ST 008 contou com o texto aqui
citado de Diego Gomes Souza (Prefeitura Municipal de Queimados) Diversidade
sexual e de género no ensino de histéria. O ST 034 apresentou o relato intitulado O
ensino de historia e as relacdes de género em sala de aula: apontamentos sobre os
relatos de experiéncias do PIBID (2015-2016), de Leonara Lacerda Delfino
(Universidade Estadual de Montes Claros). Tivemos mais duas producdes que se
enveredaram pelos caminhos da diversidade ou diferenca de género e sexualidade:
Heteronormatividade e estigmatizacdo na cultura escolar do Amapa, de 1988 a 2018,
de Josean Ricardo de Souza e Silva (SEED), no ST 048; Construcéo de identidades
de género através da narrativa histérica dos livros didaticos de Histéria: quem é
possivel ser?, de Paolla Ungaretti Monteiro (PUCRS), no ST 111.

J& esté claro que foi por meio do mecanismo cultural em foco que individuos
se organizaram dentro de uma coletividade, e que esta organizacao esta permeada
ndo s6 por desigualdades, silenciamentos, discriminacées ou mortes, mas também
por luta, empoderamento, orgulho e for¢ca. No entanto, nos aportes curriculares da
educacdo brasileira, trata-se de uma tematica que estd comecando a dar seus
primeiros passos. Temos, entdo, professores com alguns desafios. Existe em nds o
préoprio habito de excluir sujeitos e saberes outros de nossa pratica docente, seja pela
falta de conhecimento, seja pela colonialidade do género que reveste o nosso olhar
(LUGONES, 2014). Habito este que busca reforcar fechaduras do armario e nos
impede de ressignificar formas de ensinar uma Histéria que dé conta das relaces de
saber-poder que envolvem género e sexualidade em sala de aula. Com a pretensao

de discuti-los, ou até mesmo supera-los, pesquisadores também vieram a publico
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nesta edicdo para exporem seus relatos sobre Metodologias, Métodos e Materiais de
ensino.

Nesse eixo, 0 ST 039 apresentou a comunicagédo As relacdes de género e o
uso de novas linguagens no ensino de Historia: o relato de uma experiéncia no ensino
médio na Escola Estadual Dra. Eunice de Lemos Campos, de Irene Batista Lima
(SEDUC/AL/Escola Estadual Dra. Eunice de Lemos Campos). No ST 45 houve as
producdes Ensino de Historia e as relagdes de género e poder nas rela¢des familiares,
de Jodo Céndido Carvalho Marinho (Governo do Estado do Maranh&o); Lugar de
género € na escola: em aulas de histéria e nas ciéncias humanas, de Josineide da
Silva Bezerra (Colégio Agricola Vidal de Negreiros) e Maria Helena Cavalcanti
Virgulino (Instituto de Educacéo Ciéncia e Tecnologia da Paraiba). O ST 055 contou
com a narrativa de Allan Alves da Mata Ribeiro, As relacbes de género enquanto
critério avaliativo na selecdo de livros didaticos de Histéria: uma proposta analitica,
engquanto o 145, com a de Solange da Silva Pinto (Secretaria Estadual de Educacéo
do Parana), O debate de género no Ensino de Histodria a partir de processos crime de
seducao em Ponta Grossa (1940-1970).

Quanto ao eixo da educacdo democréatica, o SNH 2019 apresentou a
comunicacdo O Escola Sem Partido contra o pais que ndo esta no retrato, de
Fernanda Pereira de Moura (SME-RJ), do ST 045. Sobre curriculo e as disputas de
sujeitos no ambiente escolar emergidas mediante o trabalho com conteddo sobre
género e sexualidade, tivemos, também no ST 045, o texto “Esse guri é daqueles que
fala s6 pra depois poder dizer que falou, ele nem sabe o que quer dizer isso” Embates
verbais em torno de género e sexualidade em aulas de Histéria, de Fernando Seffner
(UFRGS).

As duas discussdes sobre formacéo inicial e continuada de professores de
Historia ficaram sob responsabilidade de José do E. S. Dias Junior (Universidade
Federal do Pard), que apresentou no ST 046 o texto PIBID: Género, Diversidade,
Acdes Afirmativas e Direitos Humanos nas aulas de histéria. E, também, de Lidiane
Souza de Oliveira (COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA SILVIA FERREIRA DE
BRITO), com sua comunicagdo Género e raca na historia do Brasil: Reflexdes sobre
o saber e o fazer dos docentes de histéria nas escolas da rede estadual de Ribeira do
Pombal — Ba, discutida no ST 094.
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De fato, é visivel a presenca dos professores-pesquisadores do Ensino de
Historia nos encontros da Associacao Nacional de Historia, o que torna palpavel a
emblematica fala da professora Isménia que deu inicio a este subitem: “a Anpuh
somos nos!”. Mas o que fazemos? E quem somos? Homens e mulheres cisgénero,
brancos, ricos, monosexuais e heteronormativos? Ou somos corpos (trans)viados,
bissexuais, pans, asseuxuais, dentre outros? Se hdo somos estes, ao menos estamos
comprometidos com essas vidas? As auséncias, mais que presencas, LGBTQIA+
nesses espacos enfraquecem os sentidos de representatividade do grito de guerra da
professora Isménia. Além disso, clama para que esses coletivos de discussdo abram
as portas do armario, comecando pelo maior e mais importante evento da area de
Historia no pais e na América Latina; pela maior e mais importante associacao
cientifica brasileira no campo educacional e, sobretudo, pelos dois principais coletivos

de referéncia de Clio-Ensino.
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5 ESBOCO DE UM MAPA: LINHAS QUE ATRAVESSAM OS DESLUGARES DE UM
CAMPO

O que fora apresentado até agora foi um horizonte geral de linhas
indispensaveis na composicdo do esboco de um mapa. Diferentes linhas que se
entrecruzaram representando nomes de edicbes de eventos, grupos de trabalhos,
saberes, temas, sujeitos, parcerias e instituicdes que emergiram num locus fronteirico
entre o campo do Ensino de Historia (que ja nasce no entre-lugar da Historia e
Educacado) e o campo de Género. Nesta secéo, apresento alguns resultados de um
trabalho que ndo tem fim: o da tentativa de organizar as linhas que compuseram este
mapeamento. Este foi um esbog¢o de um mapa, ndo de um lugar, mas de um deslugar.
Seus caminhos me levaram por (des)territorios de conflito e disputa, na busca pela
efetivacdo do objeto central desta investigacdo, assim sendo, trata-se de dados que
nos indicam aspectos da realidade da producdo Clio-Ensino sobre teméaticas
emergentes: as referidas aos estudos de Género.

5.1 NOTAS PANORAMICAS SOBRE ASPECTOS QUANTITATIVOS DE CLIO-
ENSINO

Gréfico 1. Quantitativo de producdes por congresso de
referéncia do campo da Histéria-Ensino

Encontro Nacional de Pesquisadores H &
do Ensino de Histéria 377
Encontro Nacional Perspectivas do ﬁii
Ensino de Historia 434

0 50 100 150 200 250 300 350 400 450

Tematicas LGBTQIA+ Quantitativo de producdes sobre Género

B Quantitativo de textos publicados

Fonte: elaboracdo do autor.
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O grafico anterior denota a relagcédo das producdes identificadas em cada um
dos eventos de referéncia do Ensino de Historia. O IX Encontro Nacional Perspectivas
do Ensino de Historia, realizado na UFMG, contou com um total de 299 textos,
distribuidos em 13 grupos de discussado, dos quais apenas 1 abordou efetivamente
género como tema, problema, categoria de analise e arcabouco tedrico. Este, por sua
vez, ndo se enveredou pelas experiéncias identitarias LGBTQIA+ na relacdo com o
Ensino de Historia. Ja o X Perspectivas, ocorrido na UFRGS, comportou 135 textos,
164 a menos que sua edicdo anterior, contudo, com um razoavel aumento nas
producdes sobre género em 5 dos seus 17 grupos de reflexdo e dialogo, com um total
16 textos. Apenas 2 discutiram sobre identidades LGBTQIA+.

O X ENPEH, realizado na UFS, contou com a presenca de 129 producdes
textuais em seus 9 grupos de pesquisa em dialogo. Destas, somente 3 teceram
abordagens de género. Em sua Xl edicéo, sediada pela UFRJ, a coordenacao do
Pesquisadores decidiu tornar o evento mais fechado e seleto, desta forma, somente
33 producdes foram para anais, distribuidas em apenas 4 GPDs, e duas
especificamente sobre a teméatica aqui investigada fora encontrada. Nessas duas
dltimas edi¢Bes, ndo houve textos sobre identidades de género e sexualidade
LGBTQIA+, diferentemente da préxima edicao, realizada na UFMT. O XII ENPEH,
além de ser marcado pela fundacéo oficial da nova ABEH, apresentou o primeiro GPD
sobre género, coordenado pela professora Ana Maria Marques. Este evento
apresentou 215 narrativas textuais, em 14 GPDs, das quais 18 abordaram
efetivamente género e 4 apresentaram reflexdes tedricas e pesquisas empiricas sobre
vidas LGBTQIA+. Além disso, duas mesas-redondas tematizaram 0 mecanismo

cultural em tela no ambito da educacdo democrética e do curriculo.
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Gréfico 2. Producéao por regido
(Perspectivas e Pesquisadores do Ensino de Histéria)
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Fonte: elaboragéo do autor.

Unindo os dois congressos de referéncia de Clio-Ensino, identifiquei um total
de 38 trabalhos provenientes de pesquisas desenvolvidas nas 5 regibes do pais.
Algumas delas foram feitas em parcerias com autores de diferentes estados, ou seja,
houve casos de conexao entre 2 regibes para a mesma pesquisa. Desta forma, houve
14 incidéncias na regido centro-oeste; 11 na regido sul do pais; 5 no sudeste; 3 no
nordeste. Nenhum vinculo com a regido norte do pais foi identificado.

Em termos gerais, sem relacdo com a quantidade de vezes que aparecem, o
Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria contou com a presenca de 20
autores que se propuseram a discutir género, enquanto no Encontro Nacional de
Pesquisadores do Ensino de Histéria, 36 pesquisadores fizeram tal abordagem em
seus relatos cientificos. Temos, pois, um total de 56 pesquisadores sendo que apenas
10 possuem uma atuacdo efetiva no campo de Clio-Ensino. Isso significa que 11
professores-pesquisadores defenderam tese e/ou dissertagdo no campo; orientaram
sujeitos e integraram bancas de mestrado e/ou doutorado sobre Ensino de Historia;
possuem producdes (livros, capitulos de livros, textos em anais de eventos, artigos
em periddicos) sobre a Histéria-Ensino; participaram de atividades cientificas do
campo; coordenam grupos de pesquisa em programas de Pés-Graduagado aos quais

estdo vinculados; possuem alguma especializagdo em relagéo a disciplina historica.
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As narrativas sobre género emergiram mediante alguns eixos tematicos
centrais nas produgbes que aqui foram identificados como “superficies de
emergéncia”. Destacaram-se: Mulher, Historiografia e Educagcéo, com 16 producdes
(7 no Perspectivas e 9 no ENPEH); Curriculo, com 12 textos (5 enfoques no
Perspectivas e 7 no ENPEH); Educacdo Democratica com apenas 4 relatos
identificados no Perspectivas; Identidades de Género e Sexualidade (LGBTQIA+),
contando com 4 abordagens no ENPEH; Formacao de Professores, sendo énfase
tematica em 1 narrativa no ENPEH.

Grafico 3. Quantitativo de producdes sobre género nos
Simpoésios Tematicos dos Simpdésios Nacionais da Anpuh
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Fonte: elaboragéo do autor.

Conforme podemos perceber nos gréaficos, o Simposio Nacional da ANPUH
tanto em sua edicdo de 2013, como em 2015, contou com um total de 6 e 7 producdes
do campo de Género e do Ensino de Historia, respectivamente, e somente esta contou
com a presenca de 1 texto que se propOs a discutir efetivamente o universo das
pedagogias de género e sexualidade. Na edicdo de 2017, identifiqguei um total de 16
trabalhos, sendo que nenhum fez uma abordagem de identidades de género e
sexualidade LGBTQIA+, diferentemente de 2019 que contou com 4 dos 24 trabalhos

selecionados.
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Gréfico 4. Producdes do Simpdsio Nacional de Historia da
ANPUH por regiéo
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Fonte: elaborag&o do autor.

Pelo vinculo institucional dos pesquisadores, foi possivel identificar 16
incidéncias de pesquisas desenvolvidas na regido nordeste do pais (31%), 14 da
regido sudeste (27%), 11 da regido sul (22%), 6 do centro-oeste (12%), e apenas 4
da regido Norte®. Ao todo, 57 autores apareceram nos simp0sios nacionais, dos
guais, somente 12 possuem atuacéo efetiva no campo de Clio-Ensino, seguindo os
critérios que foram definidos para o Perspectivas e o ENPEH. Quanto as superficies
de emergéncia das abordagens de género, o SNH apresentou 27 producfes que
focaram na categoria Mulher, Historiografia e Educacao; 9, cujo foco central se deu
nas Metodologias, Métodos e Materiais para o ensino sobre género; 6, que disseram
respeito as ldentidades de Género e Sexualidade LGBTQIA+; 5, que focaram na
categoria Formacdo de Professores (inicial e continuada); 5, sobre Educacéo
Democratica; 2, com foco central em Curriculo.

Evidentemente, o Ensino de Historia nasceu por meio de preocupacdes e
reflexdes de professores-pesquisadores com as demandas sociais, politicas,
curriculares e metodologicas da Historia ensinada, de cada tempo e espaco. Todavia,
tratando-se de um campo de cientificidade, ndo ha como fugir do academicismo que
0 toca, pois ao longo dos anos, Clio-Ensino forjou sua identidade multifacetada nas

30 4 trabalhos n&o foram inclusos neste levantamento pois nao foi possivel identificar informag6es, como
vinculos institucionais, de seus autores.
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instituicbes de ensino superior do Brasil, nos programas de pods-graduag¢do, nos
congressos sobre Educacdo e Historia. Desta forma, faz-se necessario aqui um
levantamento das instituicdes de ensino superior (IES) que mais se destacaram neste
mapeamento, tanto em relagdo as producdes da ANPUH, como no tocante aos

encontros Perspectivas e Pesquisadores do Ensino de Histéria3!.

Quadro 11. Produc¢des por Instituicbes de Ensino Superior

Instituicdo de Ensino Superior Incidéncias
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) 10
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)

Universidade Federal do Rio Grande (FURG)

Universidade Federal Fluminense (UFF)

Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS)

Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)

Universidade de Sao Francisco

Universidade Tiradentes

Institudo Federal do Rio de Janeiro (IFS)

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo
(IFMA)

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-RS)
Fonte: elaborag&o do autor.
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O foco desta contagem esteve centrado nas instituicées de ensino superior
que foram apresentadas no setor de vinculo institucional dos autores. Assim sendo, é
valido lembrar que ao longo dos dois capitulos, varias outras instituicbes foram
identificadas, com apenas uma incidéncia, portanto ndo entrou no quadro
apresentado; nao foi possivel identificar nas fontes o vinculo institucional de alguns
autores; e, além disso, alguns deles apresentaram vinculo com outros 6rgaos, nao
necessariamente IES. Em ordem crescente, é possivel identificar no quadro a UFMT,
da regido centro-oeste, com maior niumero de apari¢cdes, seguida da UFRGS e da
UFSC, ambas do sul. No que tange as IES dos coordenadores de grupos de trabalhos
(GDs, GRDs, GPDs, STs) e suas incidéncias, foi possivel identificar nesta pesquisa

as seguintes instituicoes:

31 O critério utilizado foi o da contagem de quantas incidéncias (de duas ou mais), por autor, essas
instituicBes tiveram. Em outras palavras, quantas vezes elas apareceram.
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Quadro 12. Vinculos institucionais dos coordenadores de grupos de trabalho

Instituicdo de Ensino Superior Incidéncias
Universidade Federal do Mato Grosso — UFMT 11
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ
Universidade Federal Fluminense — UFF

Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS
Universidade Federal do Para — UFP

Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS
Universidade Federal do Parana — UFPR
Universidade Federal de Feira de Santana — UEFS
Universidade de Sdo Paulo — USP

Universidade Estadual de Maringa — UEM
Fonte: elaboracg&o do autor.
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O quadro demonstra a consisténcia da UFMT, UFRJ e UFRGS também
guando se trata de coordenacgdes de grupos de trabalho, nos quais foram identificadas
producdes sobre ensino-género, mediante a atuacdo e parceria de seus professores
universitarios. Além disso, no tocante as parcerias estabelecidas para as
coordenacdes de STs, GDs, GRDs e GPDS que apresentaram producdes sobre
género e sexualidade, ao longo dessas duas Ultimas secdes, alguns nomes se
destacaram. Fernando Seffner, professor da UFRGS, juntou-se a Fernando Penna,
da UFF, e, somente neste recorte temporal, apareceram 4 vezes como coordenadores
de grupos de trabalho.

Ressaltando que Seffner, por sua vez, ja é conhecido no campo de Clio-
Ensino e dos estudos de Género e aqui, apareceu frequentemente enquanto autor de
textos situados no entre-lugar da Histéria e Educacdo, com énfase nos principios
democraticos; como integrante de mesa redonda e na coordenacdo do GT 23 da
ANPEd. Outras parcerias foram identificadas: Ana Maria Monteiro, da UFRJ, com
Helenice Aparecida Bastos Rocha, da UERJ, com 3 incidéncias; Renilson Rosa
Ribeiro, UFMT, com Mauro Cezar Coelho, com apenas 2 apari¢oes.

5.2 FOCOS DE RESISTENCIA NO PROFHISTORIA E OS ARREMATES DE UM
MAPEAMENTO
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Evidentemente, os locus investigativos desta pesquisa foram congressos de
referéncia nacional e internacional na area da Educacdo, Ensino de Histéria e
Historiografia. Outrossim, como j& fora destacado na introducéo desta narrativa, esta
escolha se deu pelo fato de que esses espacos sintetizam discussdes que estao
sendo travadas nos grupos de pesquisa do pais, que se refletem em teses e
dissertacbes defendidas nos mais diversos programas de pos-graduacdo das
instituicbes (ndo somente) brasileiras. Neste mapeamento, friso, tanto nas
abordagens tematicas de textos, como em propostas dos STs da ANPUH, a presenca
do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA, que, desta
pesquisa, ndo poderia ficar de fora.

Jéa foi comentado acerca das tensfes vividas entre aqueles que defendem ou
abolem dicotomias entre ensino-pesquisa, saberes universitarios e saberes escolares.
Em meio a essas tensdes, em 2007, no interior do Forum de Coordenadores de Poés-
graduacdo em Historia, uma das pautas estava centrada em iniciativas para a
Educacdo Basica, como consta no histérico do programa3®?. Como fruto dessas
inciativas, sob a coordenacao dos Profs. Drs. Marieta de Moraes Ferreira (UFRJ) e
José Rivair Macedo (UFRGS), houve a criacdo de um GT somente para tratar dessas
qguestbes, com foco na producdo de materiais didaticos. Mesmo ndo sendo
unanimidade entre os sujeitos do FOrum, a criacdo de um mestrado profissional em
Ensino de Histdria j& estava proposta. Somente em 2012 que 0 projeto comecou a
tomar forma, sendo apresentado pela professora Marieta em parceria com outros
professores do pais.

No ano seguinte, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, avaliou o projeto e 0 aprovou, reunindo 12 universidades do Brasil,
com sede na UFRJ. Nessas instituicbes de ensino superior, fora realizado o primeiro
processo seletivo que contou com 148 alunos que defenderam suas dissertacées e
receberam suas titulagbes no ano de 2016, considerando o periodo de 2 anos de
curso. No banco de dissertacdes do ProfHistoria, mediante uma busca por palavras-
chaves relacionadas ao género e sexualidade, selecionei dissertacdes que abordaram
a tematica LGBTQIA+.

Identifiqguei as seguintes producdes: Andlise dos conceitos de Histéria na

narrativa do canal virtual LGBT “Pée na roda”, defendida em 2018 por Ester Candida

32 Disponivel em: https://profhistoria.ufrj.br/sobre programa/historico_programa
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Corréa, na UFMT; Flashes de familias: relagcbes de género no Brasil através de
fotografias (séculos XX e XXI), defendida em 2016 por Breno Bersot da Silva na UFF;
Transcidadania no armario: da invisibilidade dos sujeitos histdricos a construgdo de
direitos de alunos e alunas trans em escolas publicas, defendida em 2020 por Paulo
Henrique de Brito, Na UNESPAR. Além dessas dissertacdes, outros 9 registros de
dissertacbes foram encontrados utilizando a palavra-chave género. N&o foram
encontradas produgdes que apresentassem outros sinalizadores como: sexualidade,
feminilidade, masculinidade, performatividade, e outras que ja foram destacadas na
introducéo desta narrativa. Os outros registros encontrados centraram suas analises
na categoria mulher.

Observamos, portanto, que, neste mapeamento, foram identificados e
apresentados um total de 94 producdes que estiveram num locus fronteirico entre o
campo de Clio-Ensino e o campo de Género. Dentre estas, somente 15 teceram
abordagens efetivas sobre modos LGBTQIA+ de vida (incluindo as trés dissertacbes
defendidas no ProfHistéria), e algumas delas serdo analisadas na préxima se¢éo®.
Isto revelou o carater emergente do género como um todo no campo de Clio-Ensino,
das sexualidades marginalizadas, das masculinidades e feminilidades nao
hegemonicas, do combate as epistemes alienadas e alienantes que ainda perpassam
0S espacos educativos e de producao cientifica no pais.

Quando falo de epistemes alienadas e alienantes estou me referindo a
saberes, metodologias, teorias nitidamente eurocentradas. Refiro-me, principalmente,
ao nao dito. Ao ato da negligéncia, de negacédo do olhar, do recolhimento de méos
gue poderiam ser estendidas a uma comunidade que, na América Latina, esta de

bracos estendidos enquanto afoga no mar da n&o-existéncia (ou existéncia

33 Do SNH 2019, ndo foram apresentadas as versdes completas das seguintes produgées: O ensino de
historia e as relagcdes de género em sala de aula: apontamentos sobre os relatos de experiéncias do
PIBID (2015-2016), de Leonara Lacerda Delfino (Universidade Estadual de Montes Claros);
Heteronormatividade e estigmatizacdo na cultura escolar do Amapa, de 1988 a 2018, de Josean
Ricardo de Souza e Silva (SEED); Construcdo de identidades de género através da narrativa histérica
dos livros didaticos de Histéria: quem é possivel ser?, de Paolla Ungaretti Monteiro (PUCRS); e “Esse
guri é daqueles que fala s6 pra depois poder dizer que falou, ele nem sabe o que quer dizer isso”
Embates verbais em torno de género e sexualidade em aulas de Histéria, de Fernando Seffner
(UFRGS). Além disso, pelo atraso na producdo dos anais, as seguintes narrativas do Xl ENPEH, de
2019, ndo puderam ser analisadas por completo: Sexualidade e educagédo em sexualidade: concepg¢des
dos educadores da rede municipal e estadual do polo do CEFAPRO de Alta Floresta-MT, de Uanderson
da Silva Lima (Escola Estadual Ivone Borkowski de Lima); Identidade de género nos livros didaticos de
Histdria e Lingua Portuguesa em tempo de Escola Sem Partido, de Luis César Castrillon Mendes
(Universidade Federal da Grande Dourados); Madame Sata: interpretac@o sincrdnica entre obra e
recepcao, de Felipe Biguinatti Carias
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marginalizada). Ademais, fizeram-se presentes nesse mapeamento 116 autores, dos
guais somente 22 construiram e ainda estdo construindo sua carreira no campo de
Clio-Ensino. Apresento no quadro a seguir seus nomes, instituicbes as quais sao

vinculados e acesso ao Curriculo Lattes:

Quadro 13. Autores identificados com atuacao efetiva no campo de Clio-Ensino

PROFESSORES- VINCULO CURRICULO LATTES
PESQUISADORES | INSTITUCIONAL
Adriana Germana | Centro de | http://lattes.cnpqg.br/6995787397192877
Luzia formacao e

Atualizacdo  dos

Profissionais  da

Educacao

Basica/CEFAPRO

Polo de Tangara

da Serra
Adriana Kivanski de | FURG http://lattes.cnpqg.br/6997804512913402
Senna
Ana Maria Marques | UFSC http://lattes.cnpqg.br/3982340840178047
Andreza de Oliveira | UERN http://lattes.cnpq.br/1152221631790767
Andrade
Bruno Antonio Picoli | PUC/RS http://lattes.cnpq.br/0720220622377411
Célia Santana Silva | UNEB http://lattes.cnpq.br/7091345210499642
Eduarda Carvalho | UFRJ http://lattes.cnpq.br/6319814423081525
de Castro Alves
Eduardo Cristiano | UNISINOS http://lattes.cnpqg.br/1989339699277505
Hass da Silva
Fernando Seffner UFRGS http://lattes.cnpq.br/2541553433398672
Francisco Egberto | Universidade http://lattes.cnpg.br/9678929686996279
de Melo Regional do Cariri

— URCA
Giseli Origuela | Secretaria de | http://lattes.cnpqg.br/7801152575629893
Umbelino Estado de

Educacéao, Esporte

e Lazer de Mato

Grosso
llka Miglio de | UNIT http://lattes.cnpq.br/4750940229067933
Mesquita
Jaqueline Ap. M. | UFMT http://lattes.cnpq.br/1215217319481353
Zarbato
Jeane Carla Oliveira | IFMA http://lattes.cnpq.br/3953062776648750
de Melo
Julia Silveira Matos | FURG http://lattes.cnpq.br/9702327766711105
Juliana Miranda | Universidade http://lattes.cnpq.br/8349741972184016
Filgueiras Federal de Alfenas
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Larissa Klosowski | UNESPAR http://lattes.cnpq.br/4359683635948704
de Paula
Leonara  Lacerda | Universidade http://lattes.cnpq.br/9354798033365944
Delfino Estadual de

Montes Claros
Luis César | Universidade http://lattes.cnpq.br/8467284121434242
Castrillon Mendes Federal da Grande

Dourados
Muriel Rodrigues de | UFRGS http://lattes.cnpq.br/7423235691887777
Freitas
Susane Rodrigues | UNB http://lattes.cnpg.br/5973203155533160
de Oliveira
Vanderlei Machado | UFRGS http://lattes.cnpq.br/4087072904135000

Fonte: elaborag&o do autor.

De certo, existem variacbes neste quadro no que diz respeito aos
pesquisadores que atuam no campo. Indubitavelmente, no corpo de autores aqui
selecionados, ha aqueles que possuem uma carreira muito maior e consolidada na
Historia-Ensino, como é o caso de Fernando Seffner, llka Miglio de Mesquita e
Jaqueline Aparecida Zarbato. Em contrapartida, existem, também, os que estédo
construindo sua trajetoria. O que ha de comum entre todos 0s sujeitos expostos no
quadro € que seus textos nao sao producdes unas ou isoladas, e em seus curriculos,
foi possivel identificar outras formas de atuacdo que revelam certa experiéncia com o
Ensino de Histéria.

Notoriamente, percorri por um territorio vasto, de disputa, de tensdes, de
diversidade tematica, e, por se caracterizar como emergente, os estudos de Género
vieram a publico por eixos teméticos centrais de discussdo aqui chamados de
superficies de emergéncia. Ao todo, Mulher, Historiografia e Educacédo foi o foco
central de 43 producgbes; Curriculo, 13; Identidades de Género e Sexualidade
(LGBTQIA+), 15 —incluindo as 3 dissertacdes do ProfHistéria; Educacao Democraética,
9; Metodologias, Materiais e Métodos, 9; Formacdo de Professores, 6. Destacando
gue sao superficies flexiveis que estiveram em constante didlogo umas com as outras.

Dito isto, para finalizar, nesta narrativa apresentei trés secfes que
corresponderam a um objetivo especifico: o de esbocar um mapa do campo de Clio-
Ensino haja vista o seu dialogo com os estudos de Género, mediante artigos, resumos,
conferéncias, mesas-redondas e outras atividades, dentro de um recorte temporal.
Nos trés, abri espaco para o lato, isto é, para uma abrangéncia de producdes e autores

que se propuseram a discutir sobre um determinado mecanismo cultural. Na sec¢ao
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seguinte, lancarei o olhar analitico para o stricto, ou seja, para 0 conjunto de
producdes cientificamente qualificadas que se propuseram a discutir identidades de
género e sexualidade LGBTQIA+. Afinal, como, em um campo historicamente
marcado pela tradicdo da geopolitica eurocéntrica do conhecimento, vem se
produzindo fissuras nas logicas da colonialidade do género, a partir da mobilizacao de
temas/objetos/problemas em relacdo aos modos de vida (trans)viados? Como
funciona o jogo do armario no processo de fabricagdo dos discursos? Talvez as
respostas sejam tdo confusas e desconexas quanto a propria identidade de Clio-

Ensino. Apresentarei, portanto, apenas possibilidades de compreensao.
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6 HA POTENCIA ONDE HA ESCASSEZ? SABERES LGBTQIA+ EM FRONTEIRA

Haja vista os ditos de Homi Bhabha que me inspiraram nesta pesquisa e
mediante o olhar de pesquisador que fora langado ao campo da Histéria-Ensino, como
posso, agora, definir um espaco de fronteira?

Lugares séo e foram demarcados pela agdo humana ao decorrer do tempo
por meio de diversos métodos, o mapeamento foi um deles. Ao pegarmos um mapa
nacional ou mundial, por exemplo, iremos nos deparar com linhas que contornam
regides e representam um entre-lugar fronteirico entre paises e estados, e a depender
do mapa, sera perceptivel as linhas que estabelecem a fronteira entre cidades e outras
regides. Sao tracados que, mesmo parecendo estreitos na superficie de um vasto
mapa, parecem nao ter fim, visto que se entrecruzam com outras linhas que vao
demarcando outras fronteiras. Imagine que duas pessoas entraram em um acordo
judicial no processo de demarcacao de suas terras, simplificando: “vocé fica com esta
e eu com aquela”. Ao menos para mim, o que soa € que cada regiao ficou com seu
latifundiario, sobrando, pois, um entre-lugar, um espaco “limite” que nao pode, pela
norma (!), ser transpassado, pois do outro lado alguém ja opera em plena hegemonia.

O l6cus fronteirico, por sua vez, pode ser definido como um deslugar, um
desterritério que ao mesmo tempo em que separa regiées, une-as, pois tambéem
significa elo, conexdao, ligacdo, ponte. Por esta ambivaléncia, o caos, o conflito, a
instabilidade e a imprevisibilidade também o caracteriza, pois o que habita no entre-
lugar, mesmo rodeado pelas normas que tentam governa-lo, tem uma capacidade
agucada de desafiar o que esta posto e fabricar sentidos de desordem. De um espaco
de fronteira podemos esperar (quase) tudo, exceto a impoténcia, pois ha poténcia
mesmo quando 0 seu produto parecer pequeno nas margens de grandes signos,
significados por territorios ja estabelecidos por certos enquadramentos de poder. O
que esperarmos, portanto, das poucas producdes sobre identidades de género e
sexualidade LGBTQIA+ no desterritério de Clio-Ensino? Antes de tudo, poténcia.

Ja esta claro que o investigado nesta secdo sdo producdes cientificas
recentes, isto nos diz sobre pesquisas desenvolvidas com rigor cientifico e aprovadas
por examinadores qualificados na area da Educacéo e Histéria. Desta forma, reforco
gue ndo é meu objetivo julga-las segundo o referencial teérico apresentado aqui, ou
indicar o que esta certo e errado, uma vez que foge, inclusive, do léxico poés-

estruturalista que me serviu de parametro para entender sobre género e sexualidade.
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Aqui, o objetivo € de aprender com os professores-pesquisadores do Ensino de
Historia que, em seus produtos sobre identidades LGBTQIA+, convocaram Clio-
Ensino a sair do armario, potencializando este jogo politico de mostra-esconde, claro-
escuro.

Na tentativa de compreender a identidade epistémica de Clio-Ensino em
relacdo aos sujeitos-alvo dessa pesquisa, cabe-me tentar responder algumas
questbes: como tais narrativas emergem? Quais seus problemas, motivagdes e
objetos? Como, e a partir de quem, mobilizam o conceito de género? Existe uma
escrita situada no léxico dos estudos identitarios ou poés-identitarios? Existe uma
epistemologia latino-americana? No leque de possibilidades apresentado na segunda
secao, sobretudo em relagéo aos ditos de Maria Lugones sobre a decolonizacédo do
género, as narrativas analisadas produzem fissuras nas légicas da colonialidade?
Haja vista que sdo poucas as producdes desse eixo tematico, farei uma analise por
parte, evidenciando suas discussfes, mostrando o que as compde e 0 que as

conectam.

6.1 NARRATIVAS SOBRE UM ENSINO AFRONTOSO: MESTRES DO
PROFHISTORIA, O QUE NOS TEM A DIZER?

A dissertacdo de Ester Candida Correa, intitulada Analise dos conceitos de
historia na narrativa do canal virtual LGBT “P6e na Roda”, fora defendida em 2018,
pela UFM, na linha de pesquisa Linguagens e Narrativas Histéricas: Producéo e
Difusdo. Correa (2018) esclareceu sua motivacdo de pesquisa que, diga-se de
passagem, € um ponto em comum que conecta as producdes aqui mapeadas: a
urgéncia de compreender a categoria “género” dentro da atual realidade do pais. A
pesquisadora chamou atencdo para a escassez da discussdo desse tema nos
espacos escolares, o que corrobora com a visdo aqui apresentada de que este é um
tema emergente, ndo s6 no campo de Clio-Ensino, como também nas atividades

escolares:

Em toda minha experiéncia enquanto docente nunca presenciei uma
discussdo comprometida por parte do corpo de educadores, nas
instituicdes escolares que atuei, sobre a questao de género, a fim de
minimizar o sofrimento de criancas, adolescentes e jovens que
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passam por muitos constrangimentos devido a sua orientacao sexual
e/ou sua identidade (CORREA, 2018, p. 13).

Em momento algum houve uma exposi¢cao sobre uma possivel relacdo entre
sua identidade de género ou sua sexualidade e a escolha do objeto de pesquisa,
todavia, visivelmente existe na narrativa um compromisso com as vidas abjetas e com
a sensibilidade. Pelo panorama de acontecimentos tracado pela autora, que contribuiu
para a mobilizacdo de sua escrita, posso destacar: projetos de leis que tentaram
proibir a tematica da “diversidade sexual’ que incluia tépicos sobre combate a
homofobia e a desconstrucdo da heteronormatividade; violéncias de género e
sexualidade exercidas sobre corpos marginalizado (a exemplo do assassinato da
travesti Dandara e da vereadora Marielle Franco) que tornam o Brasil um dos paises
mais homo-lesbo-transfébicos do mundo, em estatistica; e a retomada de um poder
politico conservador reacionario, dentre outros.

Correa (2018) delegou ao ensino de Histéria um compromisso muito maior
que a mera inclusdo de conteudos de género no aporte curricular, pois, ao se
preocupar com a minimizacéo de sofrimentos de criancas que sofrem discriminacoes,
atribuiu ao curriculo um sentido politico de constituicAo de modos de vida. Em
contrapartida, o que vem ocorrendo € justamente o contrario, ndo ha nem uma mera
inclusdo desses conteudos, quicAd um curriculo que opere em funcdo de uma
citacionalidade subversiva, nos ditos de Butler.

Em seu livro Vigiar e Punir, Foucault (1987) nos disse sobre uma sociedade
que se organizou mediante a criacao de estratégias, inclusive discursivas, de controle
de corpos. Assim sendo, foram inUmeras as técnicas que ainda sdo mobilizadas para
produzir sujeitos ddceis, normalizados, educados. Fazendo uma ponte com o0s
estudos de Género, a diferenga sexual emergiu como uma diferenca material, todavia,
sabe-se que esta perspectiva, por si s, ndo se sustenta, ja que sao frutos de praticas
discursivas regulatérias que produziram as categorias “sexo”, “corpo”, “género”
(BULTER,).

Neste sentido, as normas que regulam, vigiam e punem, trabalham
performativamente para construir e naturalizar uma materialidade especifica do corpo
a luz da colonialidade do género, que aqui, no Sul-Global, é hegemonica.

Evidentemente, a escola também serve de arma biopolitica que performatiza tais
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normas, uma vez que nao foge de seu carater institucional disciplinar e vigilante e, em
varios momentos, foi possivel perceber essa caracteristica na narrativa de Correa.

Na dissertacdo em analise, a autora buscou compreender a percepcao de
jovens alunos do Ensino Médio em relagdo a questdes de género e sexualidade. Mais
especificamente, por meio de um grupo focal realizado com alunos do ensino meédio
de uma escola publica de Cuiaba — MT, criado para a apresentacao de trés videos do
canal Pde na roda34. Neste sentido, a intencéo néo foi somente a de contribuir para a
constru¢cdo de uma “consciéncia historica”, nas palavras da autora, em relagdo a um
determinado tema, mas, de possibilitar caminhos para que os alunos participantes
forjassem suas identidades. Evidentemente, o recorte empirico da pesquisa em
andlise ndo ofereceu condigbes de entendimento de toda a realidade da disciplina
historica, e sua autora tem ciéncia disso. Entretanto serviu como um reflexo da unido
problematica entre “Género” e “Ensino de Historia”.

As roupagens tedricas que revestiram a escrita de Corréa (2018) fogem das
epistemes latino-americanas, o que ndo significa que os autores escolhidos néo a
auxiliaram no cumprimento de suas metas de pesquisa. Em seu texto, fazem-se
presentes os termos “narrativa histérica”, “consciéncia historica”, mobilizados a partir
de estudos proprios da Historiografia Alema, sobretudo do tedrico da Histéria Jorn
Risen. Para Correa, as narrativas dos videos do canal Pde na roda sdo narrativas de
si e de experiéncia, e, partindo de Risen, a autora as entendeu enquanto narrativas
histéricas, uma vez que possuem um significado no presente e cumprem seu objetivo
didatico: “formar a consciéncia histérica e a identidade do sujeito”, como afirmou a
autora.

Correa (2018) tentou se afastar de uma historia quadripartida eurocentrada,
que geralmente se faz presente nos livros didaticos, muito embora haja uma auséncia
de um olhar sul-global para experiéncias problematicas que emergem nesta regiao.
Isso porque, as epistemes mobilizadas pela autora falam a partir de realidades
eurocentradas e/ou estadunidense, ou seja, conforme aponta Bhabha (2013), o que
ha é uma incorporacao de teorias estrangeiras, com T maiusculo, para a compreensao
do “além”, de momentos que s&o produzidos na articulagéo de diferengas culturais

(BHABHA, 2013). Isto também se refletiu na op¢édo da autora por abordar os conceitos

34 Trata-se de um canal voltado para o publico LGBTQIA+, no qual, ha discussdes sobre varios
aspectos que dizem respeito ao universo do género e da sexualidade.
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de “adolescéncia”’ e “infancia”, uma vez que os sujeitos de sua pesquisa foram
adolescentes.

Correa (2018) tracou um breve panorama da adolescéncia e da infancia
mediante os estudos do medievalista francés e integrante da terceira geragdo da
Escola dos Annales, Philippe Aries, e do, também medievalista e ex aluno de Jacques
LeGoff, Jean-Claude Schmit. Sua intencionalidade foi a de mostrar que as idades da
vida, em outras palavras, € um efeito discursivo préprio da modernidade. Ou seja,
houve uma construgdo social da infancia que veio a publico sobretudo no século XVIII
e XIX, onde instituicbes sociais como familia e escola buscaram romper com os
residuos medievais e retiraram a crian¢a de um mundo adulto. Ocorrido, semelhante
forma, com a adolescéncia, que, no dialogo com Schmit, “s6 se fez sentir a partir do
momento em que houve a separagao das classes escolares por idade” (CORREA,
2018, p. 40).

Outros nomes foram citados pela autora, como José Machado Reis, Jon
Savage e G. Stanley Hall, mobilizados para que a mesma pudesse “obter um olhar
mais objetivo sobre os jovens” brasileiros, sujeitos de sua pesquisa. Na narrativa em
analise houve duas principais conclusdes: que, de fato, as categorias que se referem
aos periodos da vida, assim como o0 sexo e 0 género, sdo premissas fabricadas; e que
estes sdo sujeitos multifacetados, longe de serem um grupo homogéneo, pois sao
atravessados por questdes de raca, de classe, de género. E, falando em género, que
€ 0 que mais me interessa aqui, a autora optou por mobilizar este conceito a partir da
filésofa pés-critica Judith Butler e da historiadora dedicada a Historia Francesa, Joan
Scott.

Claramente, sao estudiosas de trajetorias diferentes, porém, que dialogam em
certas premissas, a exemplo disso, ambas partem de uma no¢ao construcionista que
rompe com as naturalizacfes referentes ao sexo e ao género. A interpretacdo de
Correa sobre os ditos de Scott é de que 0 género € uma forma primeira de organizacao
social, permeada por relagdes de poder e que, 0 mesmo, enquanto categoria analitica
na Histéria, precisa se comprometer em “desconstruir os termos das diferencas
sexuais”. Ou seja, ir além do binario e conceber “género”, “sexo”, “sexualidade” como
fabricacdes politicas que emergem no ambito social. Neste mesmo sentido, a
pesquisadora expds o0 seu entendimento sobre os estudos butlerianos, no dialogo com

Simone de Beauvoir, a respeito da categoria género, ao afirmar que:
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Para Butler (2015) se ndo nascemos, mas nos tornamos uma mulher,
isto significa que mulher é um termo em constru¢do, portanto esta
aberta a intervencdo, mesmo que pareca cristalizada pelos meios
sociais, dando a impressao de ter sido sempre assim. Em outras
palavras, o género ndo é natural e, assim como o0 género, 0 sexo
também é cultural. (CORREA, 2018, p. 60, grifo nosso)

Correa (2018) simplificou para o leitor o conceito de género apresentado por
Judith Butler em Problemas de género. Este mecanismo cultural consiste numa
sequéncia de atos que faz existir aquilo que ele nhomeia, a0 mesmo tempo em que
tenta disfarcar sua citacionalidade. Ou seja, € um produto do discurso, mas que,
exemplificando a partir de uma episteme colonial, busca disfarcar seu aspecto
construcionista ao se apresentar como natural, como biolégico, algo que nasce com o
individuo. Em seu grupo focal, no questionario aplicado e na escolha dos videos
apresentados aos alunos, ficou evidente como Correa (2018) soube mobilizar essas
nocodes, tanto de Butler, como de Scott.

Primeiramente, num leque de opc¢des de videos de um canal especificamente
LGBTQIA+, a autora selecionou somente trés videos relacionados ao universo
feminino para debater com os alunos. O primeiro, sobre o que é ser mulher na
perspectiva popular, a partir de entrevista realizada com pessoas na rua; o segundo,
um conjunto de respostas a essa pergunta dada por mulheres convidadas pelo
curador do canal; o terceiro, relacionado a lesbianidade. A forma como a pesquisadora
do ProfHistoria perspectivou o género no inicio de sua dissertacdo se manteve
presente na preparacdo dos questionamentos que guiaram a discussdao do grupo

focal. Algumas das questdes elencadas me chamaram a atencdo, como:

Qual a visdo que o canal traz sobre mulher? Qual a visdo que o canal
traz sobre género? Em que momentos isso fica mais claro pra vocé?
Com qual das respostas vocé mais se identificou? Vocé acha
importante que essa discussao também seja feita ha escola? Nos seus
estudos de histéria vocé se deu conta da participagcdo de outros
géneros além de homem cis? Vocé acredita que houve participacao
deles nos eventos historicos estudados? Vocé acredita que esse canal
possa ser Util para os adolescentes LGBTs? Esse video fez vocé
compreender melhor as pessoas que se identificam com outros
géneros ou que tém outra orientagdo sexual? O que sdo coisas de
mulheres? Como vocé acredita que o género funciona nas relacdes
sociais humanas? As relagbes de género tém provocado algum
conflito na sociedade? Que tipo de conflito? Como a questdo LGBT
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estd sendo representada no canal? Vocé acha importante que a
histéria de vida dos homossexuais seja de alguma forma relatada? Por
gué? (CORREA, 2018, p. 67)

O que se destacou foi 0 compromisso da pesquisadora para ir além de uma
histéria Unica, ou seja, da categoria mulher cis que ja estamos acostumados quando
o tema € género. Isso porque, 0s questionamentos elencados provocaram a
curiosidade e fomentou discussfes que contribuiram para uma reeducacdo néo-
heteronormativa do olhar dos adolescentes. Em termos gerais, a discusséao relatada
por Correa (2018), tocou em questdes sensiveis que sdo caras a educacgdo sexual,
como a homo-lesbo-transfobia. As respostas das pessoas do video a pergunta “o que
€ ser mulher” provocaram diversos sentimentos nos alunos, uma vez que reforgaram
nocdes ja naturalizadas (como o de que ser mulher é ter vagina, ser carinhosa e
gentil), sobretudo machistas, como foi o caso de um senhor que respondeu que para
ser mulher é preciso ser gostosa.

Para além disso, as questdes que guiaram o grupo focal fizeram emergir
acontecidos do cotidiano dos proprios alunos, a exemplo de uma menina que fora
proibida pelo pai de levar sua amiga lésbica para casa visto que, na visao do pai, era
ma influéncia para a filha; ou o caso de outra aluna evangélica que habita no entre-
lugar de discursos antagbdnicos: o que aprova identidades outras, pois tem amiga
lésbica, e o que reprova, por vir de um lugar conservador. As falas dos alunos
apresentadas pela entdo mestranda, foram problematicas e confusas, j4 que séo
alunos na faixa etaria dos 14-15 anos, mas, em linhas gerais, demonstraram
sensibilidade, respeito e, inclusive, um certo conhecimento sobre as diferentes
identidades de género e sexualidade. A pesquisadora também destacou que nao
houve um aluno assumidamente homofébico neste grupo focal, pois fora organizado
de forma voluntaria.

No mais, o que h& no relato de Correa (2018) sédo registros de falas dos alunos
e andlises dos videos. Nao houve mencdo, por parte da pesquisadora, de algum
momento em que a mesma tentou educar os alunos e realocar 0s seus pensamentos
acerca das questdes de género. Embora, em seus arremates finais, fiqgue evidente na
fala da autora um certo conhecimento, por parte dos alunos, sobre a desnaturalizagéo
das categorias “sexo” e “género” e sobre o carater construcionista das identidades
generificadas e sexualizadas. Em todo o momento o termo identidade fora citado, mas

nao houve nenhuma explanagéo, mediante um referencial tedrico, deste conceito.
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Mesmo que haja uma defesa de uma educacéo nao-heteronormativa, houve caréncia
de um dialogo mais firme com o Ensino de Histéria. Sobre isso, a autora justificou que
0 ensino ndo se resume a sala de aula.

Em outra dissertacdo selecionada, é possivel ler:

“Vocé concorda com a definigdo de familia como nucleo formado a
partir da unido entre homem e mulher, prevista no projeto que cria o
Estatuto da Familia?”. E essa pergunta que se |& na enquete veiculada
no site da Camara dos Deputados do Brasil sobre o Projeto de Lei que
trata do Estatuto da Familia (PL 6583/13), de autoria do deputado
Anderson Ferreira (PR-PE). (SILVA, 2016, p. 12)

A resposta a pergunta que inicia a citacdo informa que, na época, a maioria
dos deputados votou a favor, muito embora nos mais de 10 milhdes de votos
populares apurados, aproximadamente 52% das pessoas votaram contra. O que iSso
nos tem a dizer? Na problematica central da dissertacéo de Correa (2018), a narrativa
€ construida no campo de forcas discursivas impregnadas de tensdo, e, ha maioria
das vezes, antag0nicas: primeiro, por estar situada no territorio de disputas que é a
educacdo brasileira (sobretudo numa época de intensificacdo da colonialidade);
segundo, porque toca em noc¢des ndao hegemonicas de feminilidade. Em relacéo a
citacdo anterior, foi nesse campo discursivo de tensdes que Breno Bersot da Silva
construiu sua dissertacao Flashes de familias: relacées de género no Brasil através
de fotografias (séculos xx e xxi), defendida em 2016, na UFU.

Se Correa (2018) estava se atentando para as percepc¢des de identidades
de género e sexualidade, por parte dos alunos de ensino médio, a partir de videos que
problematizam o que é ser mulher, Silva (2016) buscou tensionar as relacbes de
género a partir de outra categoria polémica: a “familia”. Mais especificamente, esta
proposta de dissertacdo do ProfHistoria objetivou mostrar, por meio de uma discussao
muito bem teorizada, os diversos arranjos familiares brasileiros a partir de fotografias
e, com base nisso, desenvolver um material didatico para o trabalho com o tema.

Um dos fios da teia que interliga as duas dissertacdes € que ambas partem
de dados obtidos por agéncias nacionais e internacionais com a pretensao de mostrar
ao leitor as violéncias de género que se manifestam na negacdo da existéncia de
sujeitos marginalizados historicamente. E ndo é novo, € quase regra nos estudos de

Género haver apresentacdes desses dados, pois, desta forma, ha um constructo de
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um argumento justificativo valido, real e impactante que atribui um sentido de urgéncia
a essas pesquisas, que, de fato, sdo urgentes e necessarias.

Nos dois textos selecionados para analise, também €& perceptivel a
preocupacdo dos autores com a aprendizagem histérica dos alunos, ambos se
conectam por partirem de J6rn Risen, para tecer analise sobre pensamento historico,
sendo que, na interpretacédo de Breno Silva, € “algo que se aprende e se constréi nas
narrativas das pessoas, de acordo com o contexto cultural no qual elas estao imersas”
(SILVA, 2016, p. 34). Para além disso, ambos partiram de uma nog¢do pos-
estruturalista de género. Para Silva, no dialogo com Joan Scott (Unico referencial
tedrico de género do autor), esta categoria surgiu em decorréncia das atividades
feministas nos novecentos, e que ndo somente foi resultado como produtora de uma
quebra de paradigmas epistemoldgicos estruturalistas até entdo dominantes.

O conceito de Scott deu margem para o autor discorrer sobre as relacdes de
saber-poder que envolvem o tema da familia, uma vez que, como ja fora apresentado
anteriormente, se trata de uma construcdo social e neste jogo, estdo envolvidas
representacdes e atribuicbes de género aos corpos. Assim sendo, a visao de Scott
mobilizada por Silva serviu de ferramenta analitica para o autor combater a visdes
naturalizadas e heteronormativas construidas historicamente sobre familia, bem como
diversificar os arranjos familiares no momento de preparacdo de seu material didatico.

Saliento que sua base epistémica vai além de uma perspectiva estadunidense
de “género”. E claro que sua visdo gira ao redor dos estudos empreendidos pela
historiadora supracitada Joan Scott, mas existe uma tensao que € preciso ser feita, a
qual Silva (2016) pareceu estar atento, diferente de Correa (2018). Eis a questdo: na
busca pela percepcéo das relagcbes de género que envolvem familias brasileiras
(sobretudo nos discursos colonizadores da historiografia e dos livros didaticos),
apenas uma nocao anglo-saxa seria suficiente para averiguar condi¢cdes sociais,
histdricas e politicas que permeiam os arranjos familiares do territério sul-global?

N&o estou defendendo o rompimento com os estudos o norte, mas, como
pontuou Catherine Walsh (2013), € importante tensiona-los ou complementa-los com
0s apontamentos de cada regido. Silva (2016) também trouxe para sua base
epistémica poés-estruturalista, para dialogar com Scott, autores (ndo somente dos
estudos de género) como Margareth Rago, Durval Muniz Albuquerque Junior, Janio
Jorge Abreu e Thamyres Andrade.
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Além disso, 0 autor compactuou, em sua narrativa, com as preocupacoes de
Joan Scott sobre producdes desta ordem, a partir do mapeamento da autora sobre a
realidade da pesquisa em género na Histdria. 1sso porque, essa realidade demonstrou
uma série de abordagens deterministas que ndo iam além da historia das mulheres e
focavam no patriarcado e na hegemonia masculina. Neste momento, o autor
concordou que teorizacfes que se perderam na visao dicotdmica do sexo, ao focarem
suas andlises na origem do patriarcado ou nos processos econémicos, provinham de
uma linha estruturalista, como a marxista. O autor ndo esclareceu que este foi um
mapeamento dos anos 1990 que nao diz sobre a realidade atual dessas producdes.
Ao contrario, afirmou, num sentido aparentemente atual: “Joan Scott mapeia muito
bem como andam as pesquisas sobre género dentro do campo da Historia” (SILVA,
2016, p. 17, grifo nosso).

No tocante a perspectiva dicotbmica, Silva mobilizou em sua producéo o
aspecto relacional: “ndo se trata de uma histéria do feminino, como muitos o fizeram;
trata-se das relacdes travadas entre ambos 0s géneros, como que perfazendo duas
faces da mesma moeda” (SILVA, 2016, p. 18). O pesquisador chamou a atengao para
0 que autores, como a propria Butler em seu livro Subjects of Desire, buscaram
guestionar em suas pesquisas no momento revisonario dos finais do século XX: a
centralidade do sujeito, e no caso do feminismo: a universalidade da categoria
“‘mulher”. Hoje sabemos o quao fecundas foram essas reflexdes, pois seus postulados
se manifestam no plano caleidoscoépico feminista da contemporaneidade. Sobre isso,

Lenise Borges, em conversa com outras autoras, explicou:

Os feminismos contemporaneos, representados por suas diferentes
perspectivas, trazem reflexdes instigantes, como podemos observar
nos pensamentos de Sandra Harding (1987) e, também, nas posi¢cdes
de tedricas feministas ligadas ao feminismo da diversidade e da
desconstrucdo. Mary G. Dietz (2003) apresenta trés perspectivas do
feminismo contemporéneo: a primeira, intitulada feminismo da
diferenca, localiza a subordinacdo da mulher ou a repressdo da
agéncia das mulheres dentro do sistema simbodlico de género; a
segunda, denominada feminismo da diversidade, questiona, filoséfica
e politicamente, a nocdo de um sujeito feminino e a coeréncia do
conceito "mulher" — para essas feministas, outras categorias como
raca, classe, etnia, sexualidade etc. constituem o sujeito mulher, e séo
tdo importantes quanto a categoria género; a Uultima, chamada
feminismo da desconstrucdo, rejeita a nocdo de um sujeito feminino
preestabelecido, fundado num corpo pré-sexuado — ha uma recusa a
qualquer conceito de "mulher® como fundante de uma politica
feminista, ou qualquer conceituacdo de diferenca sexual que
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estabeleca o feminino, ou a presuncéo da heterossexualidade, como
o locus privilegiado de ética e de existéncia. (BORGES, 2014, p. 285-
286)

Silva (2016) alocou sua discussdo para esta perspectiva: a de combate a
coeréncia e a autossuficiéncia do sujeito, e ao fazé-lo, nos disse que a identidade
subjetiva se forja na relagcdo com outro. Mas quem € esse sujeito do género, na fala
do autor? Unindo o aspecto relacional do género ao que Jorn Risen chamou de
“narrativa historica”, sua defesa é a de que “meninos” e “meninas” serao prejudicados
caso 0s seus corpos e suas identidades ndo forem historicizados. Para ele é
“necessario que o professor consiga viabilizar meios de desenvolver as competéncias
narrativas dos alunos, valorizando suas identidades” (SILVA, 2016, p. 37). Logo, a
resposta é: homens/mulheres, masculino/feminino. A tensédo que busco estabelecer
agui, mediante a episteme do autor assumidamente poés-estruturalista, € para um
aspecto relacional que, na sua explicagéo, ndo conseguiu fugir da cis-generidade, do
binario, mesmo que em sua problematica seja visivel a preocupagcdo com as
identidades LGBTQIA+.

No que tange a esta episteme pds-estruturalista, Silva (2016) também
articulou o conceito de Scott ao pensamento de Michel Foucault acerca do poder, uma
vez que, para ele, é por meio do género que, de forma primeira, o poder produz os
seus efeitos. Desta forma, o autor se posicionou contra no¢des manigueistas, fixas e
centralizadas de poder ao discorrer, também, sobre as diversas tramas e composi¢coes
familiares. Apostou, também, nas teorizacfes sobre a hermenéutica, uma vez que,
conforme sua defesa, da margem para expor o nado dito, ou aquilo que é
historicamente silenciado.

Sobre a escolha do tema familia, ele afirmou que “foi escolhido como forma
estratégica para se poder tratar, através de um material didatico, parcela do debate
que vem sendo feito dentro e fora da academia sobre relagcdes de género” (SILVA,
2016, p. 23). Os saberes trazidos para a sua narrativa sobre este tema, foram desde
uma perspectiva critica aos classicos da historiografia, que produziram analises sobre
um modelo Unico familiar (o patriarcal), até autores que empreenderam mapeamentos
sobre as transformacdes nos arranjos familiares (considerando critérios de classe,
raca, género, natalidade, mortalidade, dentre outros)

No mais, a visdo que o autor lancou para as relacbes de género neste tema

da familia, € semelhante a apresentada na segunda secdo desta dissertacdo. Em
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suma, nao se trata de buscar as origens do patriarcado, de centrar a andlise nas
diferencas sexuais, ou perspectivar um grupo identitario para além do espectro das
relacbes de poder; mas de seguir com a tradicdo dos estudos mais recentes sobre
género, sobretudo de carater foucaultiano, que buscam compreender processos
genealdgicos. Ou seja, trata-se de perceber genealogia das categorias do proprio
género, como “mulher’, “feminilidade”, “sexualidade”, “sexo” e como elas se
manifestam nos arranjos familiares.

Esta busca, claramente, precisa estar atenta a ordem epistémica que governa
os olhares de cada sociedade. A exemplo disso, partindo dos estudos decoloniais
sobretudo apresentados por Maria Lugones, a diferenca sexual ndo é um objeto pre-
discursivo que produz colonialidade do género, mas é, antes de tudo, um produto
desta matriz, que a sustenta. Matriz esta que, indiretamente, o autor busca combater.
Indiretamente pois ndo ha um Iéxico assumidamente decolonial em seu aporte teorico.
Mas como combate?

De antemao, a tensdo exposta na dissertacao de Correa (2018) por uma das
alunas sobre a auséncia de uma discussdo de género na escola é sofisticada,
cientificamente, pela dendncia que Silva (2016) fez sobre silenciamentos. Ele afirmou:
“0 ambiente escolar (..) se nao exclui, trata as mulheres e a questao de género como
apéndice ou como um mero complemento histérico” (SILVA, 2016, p. 35). O autor
ainda acrescentou que “tal fato ocorre de forma ainda mais drastica quando essas
meninas e meninos sao identificados na escola como parte do publico LGBT”. Sua
justificativa estd embasada na visdo de Fernando Seffner (2009), em seu texto
Equivocos e Armadilhas na Articulagdo entre Diversidade Sexual e Politicas de
Inclusdo Escola, de que essas identidades, além de habitarem nas margens do
curriculo escolar, sofrem diversas discrimina¢des, o que interfere diretamente no
processo de aprendizagem.

Neste mesmo sentido, Breno Silva também fez um diagnadstico critico que me
€ caro nesta pesquisa. Para ele, a categoria em foco, mesmo que desafiadora, vem
sendo amplamente mobilizada nas producbes historiograficas, entretanto sua
mobilizacdo no Ensino de Historia € escassa. Para dar sustentacdo a sua afirmativa,
0 autor lancou olhares para l6cus investigativos que, embora ndo mapeados na

presente pesquisa, apresentaram semelhantes resultados:
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Ainda que haja alguns poucos artigos e também publicacdes em
forma de Anais (disponibilizados na internet), onde se procurou
trabalhar a questdo de género no ensino de Historia, é
impressionante como essa problematica se dissolve num quase
absoluto siléncio, quando observamos a produgcdo de teses,
dissertacbes e mesmo de livros publicados. (SILVA, 2016, p. 42)

Quanto ao banco da Capes, o0 pesquisador destacou:

Conforme diagnosticado em recente pesquisa feita no site e no banco
Capes da (na parte de teses e disserta¢des), nada de substancial foi
encontrado no que se refere a reflexdes sobre género e ensino de
Histdria, na area de Histéria. Em contrapartida, h4 uma quantidade
razoavel de teses, dissertacdes e livros sobre os temas de género e
sexualidade sendo produzidos na area de Educacéo. (SILVA, 2016,

p. 43)

O diagndstico de Silva (2016) se conecta com as problematiza¢cdes de Correa
(2018), sustentando a visdo aqui defendida de que género é uma categoria incipiente
no campo do Ensino de Historia e, também, na sala de aula. Além do exposto, duas
coisas chamaram a minha atencdo na narrativa de Breno Bersot Silva. A primeira
delas foi que o autor ndo perdeu de vista as indicagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), assim como dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que
visam o trabalho com temas estratégicos, inclusive que dizem respeito ao género.

Outro tépico que se destacou foi a preocupacdo em analisar os livros
didaticos de Historia (LDH) mais circulados em 2015, para, a partir dele, elaborar um
material didatico. Sabe-se que, segundo Flavia Caimi, o LDH é um objeto cultural de
amplo consumo pelas familias brasileiras, pois é distribuido gratuitamente pelo
sistema publico de educacédo (CAIMI, 2010). Desta forma, retira-lo das atividades
escolares significaria solapar as possibilidades de aprendizagem no ensino de
Histdria, portanto, assim como defende Silva, seu uso deve ser complementado com
outros materiais.

Dada a sua analise, a necessidade de complementar os LDH com outros
materiais se mostrou mais urgente quando o assunto foi relacdes de género. O autor
partiu do modelo de analise de Circe Bittencourt que prioriza o olhar para a forma, o
conteudo histérico e o pedagdgico nos livros didaticos. Desta forma, péde perceber
que as discussdes de género tiveram em comum um “aspecto hegeménico” em seu
formato: vieram a publico em boxes, hipertextos e outras sec¢fes, ou seja, de forma

secundaria. Quanto ao conteudo historico, a prioridade foi para grandes
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personalidades femininas ligadas a histoéria politica e, além disso, o autor afirmou que
a questdo de género nao obteve tratamento pedagdgico suficiente, apresentado
questionarios simples e sem problematiza¢des, em sua maioria.

Além da perspicécia analitica em destacar os silenciamentos desses temas na
area do Ensino de Historia, no conjunto de fotografias de familias (do século XX ao
XXI) e comentéarios das mesmas, presentes no material didatico elaborado pelo autor,
sua postura é combatente. Existe uma diversidade de géneros e sexualidades que
permeiam os arranjos familiares nas fotografias selecionadas por ele, que sao
acompanhados de problematizacdes.

Estas probleméticas disseram respeito, para além da tematica original, a
elementos internos e externos das fotografias que possibilitam a aprendizagem,
também, sobre tratamento de documentos historicos. A diversidade étnico-racial
também foi um critério que o autor se atentou, uma vez que é perceptivel familias de
varias etnias, para além do modelo nuclear eurocentrado. Mesmo sendo um material
didatico que seguiu uma linearidade temporal e sua andlise esteja dentro de modelos
previamente estabelecidos, sua poténcia consiste no tensionamento de perspectivas
excludentes, a saber, heteronormativas e racistas, de familia.

Esse tensionamento também foi feito com veeméncia (dada as suas
condicbes empiricas e 0s sujeites de sua pesquisa), na Ultima dissertacdo aqui
discutida. Isso porque, seu autor, Paulo Henrique Brito, buscou discutir sobre
transcidadania, bem como a “invisibilidade” de sujeites trans no Brasil. Posso afirmar
gue o jogo “cidadania versus invisibilidade” é o que desenhou toda a sua pesquisa. O
leitor pode percebé-lo desde as preliminares da producéo, até na fala e analise dos
discursos das 6 pessoas (5 delas, pertencentes da comunidade trans) que se
configuraram como sujeites de sua investigacdo, uma vez que se tratou de uma
pesquisa desenvolvida pelo método da Historia Oral.

No mesmo sentido justificativo das dissertacdes de Breno Silva e Ester
Correa, Paulo Brito criticou a auséncia de discussdes de género, especialmente sobre
LGBTQIA+, por dois vieses: um pessoal e outro de carater mais social. Suas
experiéncias da vida académica foram citadas quando o autor expds: “nao estudei
autores LGBTs, ndo estudei teoria queer, ndo havia mesas redondas, simpdésios,
congressos, nao havia lugar de fala, ndo havia fala. A populacdo LGBTI+ estava

silenciada” (BRITO, 2020, p. 6). O autor ainda revelou a auséncia dessa discusséo
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nas escolas onde trabalhara, motivada ndo s6 pela falta de conhecimento, como
também pelos preconceitos da propria comunidade pedagdgica.

No aspecto social, a denuncia da “invisibilidade” — posteriormente, em minha
critica, explicarei o motivo pelo qual coloco este termo entre aspas — se deu pela
exposicao de tensdes sociopoliticas brasileiras referentes ao tema das sexualidades
e identidades de género. Dentre estas, esta a “ideologia de género” e a perversa
concepcao de grupos reacionarios que afirmam que essa “ideologia” acabaria com a
“familia tradicional”, viabilizaria a pedofilia e interromperia a “ordem natural dos sexos,
da reproducédo humana” (BRITO, 2020). No discurso do autor, essa episteme colonial
de género produziu, de certa maneira, uma negacdo da discussdo desses temas,
sobretudo na Educacgao. Todavia, na contramao desta “invisibilidade”, Brito discorre
uma série de avangos que a comunidade LGBTQIA+ conquistou.

Tratando-se de uma pesquisa que transitou pelos direitos humanos, cidadania
e politicas publicas, o autor ndo se isentou de discorrer sobre esses conceitos chaves.
Para ele, em didlogo com o jurista Dalmo Dallari e com os pesquisadores de saude
coletiva Juliana Sampaio e José Luis Araudjo Jr., esse conjunto de termos dizem
respeito a um conjunto de acfes de finalidade publica, que sédo fundamentais para o
ser humano e contra qualquer tipo de privilégio concedido a certos coletivos ou
individuos (BRITO, 2020).

Dentre os marcos legais que representam um avango para pessoas
LGBTQIA+, o professor citou: o Brasil Sem Homofobia, criado em 2004; a Conferéncia
Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais, que ocorreu pela
primeira vez em 2008; o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3) e o Plano
Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (PNDCDH-LGBT), ambos de 2009 (BRITO,
2020).

Para além destes avancos citados pelo autor no ambito do poder executivo, 0
Ministério Publico, em cartilha disponibilizada em 2017, ainda definiu a ampliacao do
Processo Transexualizador no Sistema Unico de Satde (SUS), em 2013, sendo que
0 SUS vem realizando este processo desde 2008; o reconhecimento, em 2010, da
unido estavel entre pessoas do mesmo sexo; 0 uso do nhome social no SUS, a partir
de 2009 e, também, em outros ambitos no pais, configurando-se enquanto um direito

de todas, todos e todes. Sem contar a acdo do Supremo Tribunal Federal em
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criminalizar a LGBTQfobia, no ano de 2019, dentre outras a¢cdes sobre as quais nao
me estenderei.

Sao0 conquistas que ndo vieram acompanhadas de uma mudanca de
mentalidade, e Brito teve conhecimento disto, todavia, o autor ndo tensionou, mesmo
se apoiando nos estudos transviados, esses direitos na relacado com as estratégias de
atuacdo dos movimentos identidarios, nem mesmo destacou aquilo que Butler, em
dialogo com Foucault j& nos advertiu: as instituicdes que recorremos para conseguir
direitos, sdo as mesmas que outrora nos produziram enquanto patologias (BUTLER,
1990). Nao se trata de negar a importancia dos marcos legais, ou de abdicar dessas
instituicdes, mas ter em vista que se os direitos ndo diminuem significativamente as
discriminagcBes, é porque as estratégias de atuacdo, assim como apresentei na
segunda secéo, precisam partir da raiz do problema: as epistemes que governam as
nossas visdes de mundo.

E sabido, portanto, que ndo foram marcos legais conquistados pela boa
vontade dos trés poderes, todavia, houve articulacdes histéricas de movimentos
sociais que lutaram para obter essas conquistas, como a do ja discutido movimento
feminista. E € justamente sobre este movimento que Brito (2020) teceu sua discussao
sobre género, categoria principal de sua narrativa, assim como fora destacado
também por Silva (2016) e Correa (2018), inclusive a partir de Joan Scott. Entretanto,
o foco principal de sua discussdo se deu na teorizagdo transviada, a qual o autor
abordou por meio de autores como Judith Butler, Guacira Lopes Louro e Richard
Miskolci. Para Brito (2020) em conversacdo com 0s autores do projeto politico
transviado, a problematica central se assenta sobre as concepc¢des que normalizam

categorias como sujeito, género, sexo, identidade. Sua afirmativa foi a de que:

A partir das contribuigBes teoricas, entendemos que o género é algo
construido socialmente, é uma identidade, ndo sendo pré-determinado
pelo nascimento e diferindo-se, portanto, do sexo biolégico. E uma
construcao social que ocorre ao longo da vida do/da individuo. Esta
relacionado a cultura, a sociedade e ao que a sociedade entende
como masculino ou feminino, sendo, portanto, categorias sociais em
constante mudanca, isto é, que sdo ressignificados e transformados,
a depender de cada cultura, sociedade ou tempo histoérico. (BRITO,
2020, p. 12)

A logica pos-estruturalista do conceito em tela, iniciada pela virada linguistica
nos anos 1990, como podemos perceber, fez-se presente na tbnica de Brito. Chama-
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me a atencao, também, a presenca de um discurso identitario numa pesquisa que se
baseia huma epistemologia transviada. Diferente da abordagem que fiz na segunda
secdo desta narrativa, ndo h4 na narrativa de Brito (e isto também se aplica a
dissertacao de Ester Correa) uma chamada de atencéo, para leitor, acerca das criticas
gue séo e foram feitas ao conceito de identidade, por alguns autores do movimento
queer. Contudo, pela forma como ambos construiram seus textos, é possivel, aos
olhares mais perspicazes, entender que os autores caminharam pelos territorios do
“‘pensar queer as identidades”, assim como discuti anteriormente. O que me parece
€ que a falta da necessidade de discusséo acerca das criticas em tela, ocorreu pelo
fato de que ndo houve a mobilizacdo de um conceito de Identidade nas pesquisas,
mesmo sendo um termo usado frequentemente em suas producdes.

A dissertacdo em discussdo pode ser caracterizada como basilar (ou
pedagogica), no sentido de que o autor em todo momento discutiu sobre origem e
definicio de termos como “homossexual’, “heterossexual’, “bissexual’,
“heteronormatividade”, diferenciagdes entre identidade sexual e de género, e outros.
Se sua base epistémica € transviada e sua pesquisa dialogou com experiencias de
pessoas trans, ndo surpreende que haja um discurso de tensionamento das
perspectivas heteronormativas, principalmente na educacdo. Neste sentido, o que
também mereceu destaque aqui foi o termo “epistemicidio”, cunhado pelo pesquisador

Boaventura de Souza Santos e ressignificado por Brito para um “transepistemicidio”:

Pode ser entendido como um silenciamento dos saberes, da producéo
académica, do conhecimento e culturas produzidos e ndo assimiladas
pela cultura branca, cisgénera e ocidental. Tragos desse colonialismo
podem ser observados, por exemplo, quando percebemos um grande
namero de eventos e publicacdes realizados por pessoas
heteronormativas que abordam sobre trans e LGBTI+, em geral,
encarando-os/as como objetos de estudo. (BRITO, p. 16, 2020)

Evidentemente, as ldégicas colonialistas tém grande papel no
(trans)epistemicidio e algo tem a ver com a colonialidade do saber interpretada por
Walter Mignolo. Esta ligada, também, com a colonialidade do género, pois se trata da
negacao de existéncia do ser-saber LGBTQIA+, sobretudo trans. E justamente sobre
ISSO que precisamos estar atentos: a negacao da existéncia. Esta negacdo se
materializa, ndo somente na morte fisica do corpo deslocado, mas, como o autor

destacou, no silenciamento de suas producgdes ou de producdes sobre essas vidas
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abjetas. Mas, devemos ter em vista que nao se trata de uma negacao absoluta. Em
todo o momento, desde a apresentacdo dos marcos legais até a discussdo sobre
género que o autor fez, € possivel, ao menos, supor que foram e sédo situacdes que
tiveram condi¢cbes basicas para a sua emergéncia. E essas condicbes ndo se
basearam em invisibilidade.

Partindo do pensamento foucaultiano de que néo ha relacdes de poder que
sejam impossiveis de serem contornadas e que sempre ha possibilidade de
resisténcia, penso que o termo invisibilidade ndo se aplica aos estudos LGBTQIA+,
por mais escassos que parecam ser. Muito menos € caracteristico de suas
experiéncias no plano social, seja este de qual continente for. Isso porque o termo,
relacionado ao invisivel, diz sobre algo imperceptivel, que ndo se mostra, que ndo tem
capacidade de assumir forma frente aos nossos olhos - assim como o ar e outros
elementos abstratos.

Falar de invisibilidade generalizada, quando se trata de saberes-seres
LGBTQIA+, implica em minar toda uma histéria de ativismos, de coletivos e sujeitos,
de luta e de (r)existéncia. Se houve na ciéncia uma discussdo de género para que
hoje possamos utiliza-lo como categoria de andlise ou, partindo do exemplo das
eleicBes politicas de 2020, se tivemos vereadoras travestis como a mais votada (a
exemplo de Linda Brasil, em Aracaju), é sintomatico de um jogo politico de saida do
armario, de mostra-face.

Os movimentos caracterizados como reacionarios que, em todo momento,
tentam deslegitimar as nossas vivéncias e producfes, ndo o fazem por sermos
invisiveis. Fazem, sobretudo, porque mostramos a face e quando mostramos,
afrouxamos os parafusos que mantém o maquinario homo-lesbo-transfobico racista.
Acredito que o que precisa estar em discussao € o processo de marginalizacao, que
vai muito além do simplismo do termo “invisibilidade”. Evidentemente, o marginalizado
estdA em uma realidade distinta da abundancia que caracteriza o privilégio
heteronormativo branco, de classe média-alta. Em virtude disso, sua luta é por
sobrevivéncia, tanto epistémica quanto ontoldgica, e o resultado desta sobrevivéncia
€ composto, essencialmente, por atos de identidade e ndo de invisibilidade.

Seguindo a tbnica da invisibilidade, em toda a escrita da dissertagdo em
analise foi possivel perceber termos como “dar a voz” aos sujeitos de sua pesquisa.

Alguns exemplos elencados sdo: “Neste sentido, quando entrei no Mestrado
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Profissional em Ensino de Histoéria, sabia que precisava falar, dar voz a invisibilidade
de sujeitos historicos que, assim como eu, sofrem em um dos paises mais Igtbfébicos
do mundo” (BRITO, 2020, p. 7); “Desta forma € necessario dar voz a quem esteve
calado durante séculos” (BRITO, 2020, p. 16); “O objetivo € que, ao dar voz a
representantes de uma populacdo excluida dos processos de cidadania e, por
conseguinte, dos bancos escolares, possamos compreender a luta pela acessibilidade
de direitos inerentes a todo ser humano” (BRITO, 2020, p. 42); “Ao dar voz e
estabelecer relagbes com essa populacao, pretende-se, dialogicamente, trazer a tona
os discursos de sexualidades dissidentes que atravessam as variadas travestilidades
e seus tempos” (BRITO, 2020, p. 48).

A problematica desta tonica nédo se refere a uma questdo meramente teorica.
Isso porque ela retira as possibilidades de agenciamento desses sujeitos, assume
para si 0 compromisso heroico de visibiliza-los e acaba perdendo de vista o
protagonismo de suas lutas e seus atos de identidade. Atos estes que ndo ocorreram
apenas no micro, nas rela¢des cotidianas de resisténcia, mas também, no macro, na
histéria das articulacbes dos movimentos sociais que romperam com o siléncio
durante séculos.

Alguns desses atos estdo presentes na narrativa de Brito (2020) quando o
mesmo apresentou as entrevistas de sua pesquisa com 5 pessoas trans e 1 mée de
crianca trans. Seus discursos podem aqui ser resumidos por lutas e resisténcias de
suas trajetorias de vida marcada por uma série de preconceitos, sobretudo nos
ambientes educativos. Além disso, a critica aos ideais excludentes que buscam
normalizar as identidades em um sistema binario esta presente nas falas dessas
pessoas, a saber pela fala de uma das entrevistadas: “O que é dado para travestis?
A noite, a escuridao, a promiscuidade. A gente ndo pode ser professora. Tem hoje eu,
gue sou motorista. As pessoas precisam enxergar que nao é porque ela é travesti que
ela nao vai ter oportunidade.” (Larissa Wichineski. Entrevista, 2019 apud BRITO,
2020, p. 53).

A intencionalidade do autor foi, a partir dos videos dessa entrevista, produzir
um material audiovisual (documentario) com vistas a formacdo de professores e a
incitacdo da discussdo de género nas escolas (BRITO, 2020). Todavia, no

documentario disponibilizado pelo mesmo no YouTube, se faz presente somente as
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entrevistas3®, Sua poténcia é inegavel, visto que ali estdo trajetérias impactantes de
vida de corpos deslocados com as quais podemos aprender. Muito embora, houve
uma significativa auséncia, no material, de uma discussédo (orientada pelo préprio
pesquisador) sobre género e sobre o universo das politicas publicas, que pudesse
sofisticar e elucidar teoricamente as questdes ali debatidas. Principalmente porque ha
uma falta de conhecimento dessas questdes por parte dos préprios professores, como
bem criticou o autor, e porque seu objetivo foi o de promover estratégias para o ensino

de Historia.

6.2 ATOS DE IDENTIDADE LGBTQIA+ NOS DESLUGARES NACIONAIS DE
DISCUSSAO

Assim, como as trés dissertacbes aqui apresentadas, o conjunto de textos
presentes nos anais dos congressos mapeados também trouxeram uma preocupacao
com a pouca afinidade entre os estudos de Género e o Ensino de Historia. Para Joice
Farias Daniel, em seu texto A Homossexualidade no Ensino de Histéria: contetado de
Historia?, “de que forma seguir com uma aula sobre Grécia, Roma, Feudalismo,
Capitalismo e esquecer do/as meninos/as agredido/as por ndo portarem o perfil
“heteronormativo” ou o “género binario” tao reivindicado pela sociedade?” (DANIEL,
2018, p. 83). Na voz da autora, as tensdes que vao se estabelecendo no territorio
escolar partem, sobremaneira, pela concepcao dos professores de que a sexualidade
humana habita num lugar a-histérico.

Essa culpabilizacdo da equipe docente esteve presente, também, na narrativa
Diversidade sexual e de género no ensino de Histéria, de Diego Gomes Souza, na
qual o entdo mestrando do ProfHistéria apontou que geralmente, a equipe docente
bem como os gestores, tratam essas temdticas transversais como especificas.
Ademais, o autor ainda aprofundou sua critica ao afirmar que essa negligéncia
compactua com a morte dos corpos LGBTQIA+ (SOUZA, 2019). A entdo pibidiana
Amanda Aragao Barreto, em A Experiéncia do Teatro do Oprimido: uma abordagem
sobre racga, género, e sexualidade na Educacéo Basica, revestiu sua critica com 0s

estudos da decolonialidade, trazendo a ideia de que o Ensino de Histéria perpetua as

3% O documentario se chama “Transcidadania do armario” e pode ser acessado pelo link
https://www.youtube.com/watch?v=GalLNwcfOIbA
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relacbes de colonialidade/modernidade (BARRETO, 2018). Estes sao alguns
exemplos reveladores de que, nos textos que abordaram a relacdo Género/Ensino de
Historia, a critica as auséncias e silenciamentos foi quase que unéanime.

Efetivamente, como sdo produgcbes de congressos, elas sintetizaram
pesquisas que ocorreram em nivel de mestrado/doutorado, relataram acdes
pedagogicas, trabalharam possibilidades de ensino com a tematica em foco. Os
trajetos empiricos foram diferentes, contudo, a légica pos-estruturalista de combate
permaneceu: em todos os artigos houve a mesma tdnica da virada linguistica da
década de 1990, mesmo alguns apresentando algumas incongruéncias lexicais, as
quais destacarei. Os temas foram: historicidade da sexualidade; diversidade sexual e
a sua realidade na educacéo; masculinidades e curriculo; heteronormatividade no
ambiente escolar; identidades de género e livro didatico. Como essas discussdes
vieram a publico nesses congressos e como dialogam entre si?

Joice Daniel, munida por uma pesquisa de monografia realizada na UFRJ e
por um pensamento transviado, buscou tecer comentarios sobre a histéria da
sexualidade, assim como relatar uma experiencia em sala de aula sobre este tema.
Para ela, assim como para os estudos de Guacira Lopes Louro, objetivo central dos
estudos de sexualidade precisa centrar na construcdo da heterossexualidade
enguanto norma e que, sua naturalizacdo, tornou essa postura central nas sociedades
ocidentais (DANIEL, 2018). Desta forma, o espirito revisionario e a convocatéria da
autora em que Daniel se baseia — a de desarranjar o que fora naturalizado - ofereceu
condicBes para pesquisadora buscar a historicidade das homossexualidades.

Claramente, quando se trata dessa postura de sexualidade em perspectiva
histérica, é de se esperar que 0s autores partam de um marco zero que, geralmente,
trata-se da invencdo discursiva da mesma nos auspicios da ciéncia moderna. Com
Daniel (2018) nao foi diferente, apesar de suas tentativas de ir além da perspectiva ja
conhecida. A autora trouxe uma problematizacdo de Luiz Mott acerca da invencgao do
“‘homossexualismo”, atribuida, pela Historiografia, a médicos do final do século XIX,
como uma classificacéo patologica. Segundo Daniel, essa perspectiva perpetuada por
anos soO deu énfase a uma visdo negativa da homossexualidade. Portanto, concordou
com Mott, ao afirmar que a invencéo do termo foi de responsabilidade do jornalista
Karol Maria Kertbeny, em texto de combate a codigos penais que puniam praticas

consistidas no “amor do mesmo sexo” (DANIEL, 2018).
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A autora ndo se restringiu a esse marco temporal. Também abordou as
praticas pederastas da Grécia Antiga, que em sua visdo dizia respeito aos contatos
sexuais entre jovens e senhores com pretensdo de prepara-los para a vida adulta.
Abordou, também, os rituais dos Sambias, grupo étnico da Nova Guiné, que
consistiam na prética da ingestdo do sémen dos senhores mais velhos, visto que era
considerado simbolo de vida. Desta maneira, a abordagem da historicidade da
sexualidade, nos mostra, nas palavras de Daniel (2018), que as diversas nomeacdes
de sexualidades, “sdo designagdes que mostram que a sexualidade humana se
constitui num mosaico de experiéncias muito além do modelo heterossexual desejado
como unico” (DANIEL, 2018, p. 90). E este carater ficou visivel em seu relato sobre

uma aula ministrada com este tema:

Iniciamos a aula a partir da problematizacdo da sigla LGBTTTPQIA+
ao falar de cada uma das supostas identidades sexuais e de género
gue aparecem na sigla passeamos pelas definicbes de orientagcédo
sexual, identidades sexuais e de géneros. Tentar defini-las foi s6 uma
estratégia para dizer que no campo da sexualidade qualquer tentativa
de definicdo esté fadada ao fracasso. (DANIEL, 2018, p. 92)

Se ha uma historicidade da sexualidade que corrobora o conceito de
performatividade, tdo caro aos estudos transviados, as masculinidades também néo
escapam do carater fabricado-discursivo. Foi neste sentido que Getulio Nascentes da
Cunha, entéo professor da UFG, buscou discutir os significados do que é ser homem,
sobretudo a partir da tematica da paternidade. O autor trouxe a problematica dos
primeiros estudos feministas que recusavam 0s men’s studies, uma vez que 0S
homens ja eram beneficiados pelo sistema de género. Sobre isto, Cunha (2015) partiu
de autores com Robert Connell, Miguel Vale de Almeida, Dulval Muniz de Albuquerque
Jr. e Maria lzilda Souza Matos, para defender que o estudo das masculinidades
(posturas performativas nas relacdes de género) serve, sobretudo, para desestabilizar
um so tipo de postura hegemaonica.

O autor ainda tocou em uma discussao muito recorrente nas teorizacdes
transviadas de que, para ter uma norma impressa em n0SS0S COrpos, OU para Sermos
governados pelas convocatdrias do género, basta estarmos vivos. O corpo ndo € uma
simples matéria. Evidentemente, as categorias fabricadas “sexo” e “género” buscam
estabelecer uma falsa fixidez material de nossos corpos, no entanto o que fazemos, é

encena-las, ora de forma subversiva, a exemplo dos préprios LGBTQIA+, ora de forma
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daocil, isto é, de acordo com a norma. Como nos diz Butler, o corpo é uma realidade
material ja situada num campo cultural-discursivo, portanto, € um efeito do mesmo
(BUTLER, 2002). Assim sendo, é valido destacar que a masculinidade hegemonica,
discutida por Cunha (2015), é s6 mais uma que compde todo um espectro de posturas
masculinizadas. E para além disso: se a fixidez e o natural sdo duas farsas,
‘masculinidade” e “feminilidade” nédo dizem respeito somente a “homens” e
“‘mulheres”, respectivamente. Ou seja, podem ser performatizadas por qualquer corpo.

Evidentemente, a discussao que Cunha (2015) levou para os espagos de
discussdo da ANPUH revelam um carater pds-estruturalista de género, todavia, em
sua proposta para trabalhar este tema em sala de aula, o autor se prendeu a dois
classicos que, de certa forma, ainda estao ligados a perspectiva hegeménica. Assim
sendo, seu esfor¢o de combater um regime normativo do género perdeu félego em
sua proposta de ensino. Isso porque, para discutir sobre paternidade no ensino de
Historia, termo diretamente ligado aos estudos das masculinidades, o autor partiu dos
exemplos de dois livros: O Ateneu, de Raul Pompéia e Infancia, de Graciliano Ramos.
Exemplos estes que, mesmo pelo fato de que as relagcdes familiares retratadas
tenham sido permeadas por afetividade (e € justamente sobre a afetividade que a
justificativa de Cunha sobrevoa), hdo escaparam ao padrdo hegeménico. E o préprio

autor revelou isto:

Nos dois livros estamos diante de familias ainda com um rango mais
tradicional. Fica clara uma separacéo de papéis entre o marido/pai e
a esposa/mae. Isso se reflete inicialmente no proprio espaco ocupado.
Nos dois textos & mulher cabe antes de mais nada o espago
doméstico, da casa. Mas a postura do pai em relagcdo ao filho,
demonstra um inicio de afetividade, ainda que mascada por certa
distancia. (CUNHA, 2015, p. 6)

Assim sendo, penso que uma boa proposta de atividade escolar com vistas
ao entendimento das masculinidades mediante os dois exemplos citado pelo autor,
bem como de sua base tedrica, seria enveredar pelo questionamento de seu “rango
mais tradicional” e pela mostra de outros arranjos de relagées. Caso contrario, a
proposta recairia no que Amanda Aragdo Barreto chamou de “centralidade ocidental
no processo de produgao do conhecimento” (BARRETO, 2018, p. 704). Em seu texto,

a autora relatou no Perspectivas uma experiéncia didatica que objetivou recriar, com
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os alunos, cenas do Teatro do oprimido, em outras perspectivas: a de buscar
estratégias de combate as discriminacodes.

A oficina em foco fora orientada por uma base decolonial e viabilizou a
discusséo de regimes que ainda excluem os marginalizados. Assim, Barreto (2018)
se baseou em autores como Anibal Quijano, Walter Mignolo, Catherine Walsh para
tecer suas criticas sobre a centralidade epistémica que ainda povoa a organizacéo do
curriculo escolar. Esta opgao pelos autores classicos do Giro Decolonial se manifestou
na forma como Barreto (2018) leu os sujeitos outros: houve uma tdnica binéaria, até
entdo ndo percebida nos textos anteriores, de opressor-oprimido. E é justamente essa
caracteristica que fez a autora se afastar, teoricamente, dos demais analisados aqui,
isso porque estes mobilizaram uma légica além das estruturas que interpreta o termo
“oprimido” como incapaz de fraturar certos enquadramentos de poder36,

Da mesma forma, o embasamento tedrico permitiu a autora perceber que a
modernidade-colonialidade, sobretudo do saber, tem grandes marcas na disciplina
histérica. Para ela, se o pensamento decolonial diz respeito a uma multiplicidade de
mundos e sujeitos, o ensino de Histéria vem podando essas diferencas culturais. Para
autora, somente uma interculturalidade critica podera contribuir para uma educacéao
“outra”, pois buscara “questionar padrdes e dispositivos que mantém a desigualdade”
sobretudo se ancorada nos movimentos culturais de contra-hegemonia (BARRETO,
2018, p. 707). A critica aos reflexos da modernidade nos processos educativos
também fora feita por Diego Gomes Souza. Segundo ele, as instituicdes educativas ja
viam a sexualidade como um dispositivo de vigilancia, de controle e intervencéo nos
corpos, mas enquanto tematica, s passou a compor o curriculo, de forma incipiente,
na atualidade (SOUZA, 2019).

Diferente de Barreto (2018), que defendeu uma atuacdo intercultural na
docéncia, Souza (2019) apostou na metodologia da transversalidade da questdo do
género, pois para esse, trata-se de uma questdo social indispensavel para a
construgdo da cidadania. Este modelo, conforme cita o autor, busca superar as
divisGes disciplinares sem abandonar ou criar uma disciplina, mas, trabalhar com
temas que vao além dessas disciplinas. Para o autor, este tratamento numa

perspectiva transversal “nos permite, ainda, estabelecer uma relacdo direta com um

36 Salvo a dissertagdo de Brito (2020), que, mesmo operando uma episteme transviada, assumiu a
ténica da invisibilidade, interpretando os sujeitos como “corpos sem voz” e silenciados.
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traco caracteristico do ensino de histéria, a saber, o contato com as questdes
suscitadas pelo tempo presente” (SOUZA, 2019, p. 11).

Ha mais produgdes discutidas no SNH 2019, as quais ndo se fazem presentes
em forma de texto completo no site do evento, foram elas: O ensino de histéria e as
relacBes de género em sala de aula: apontamentos sobre os relatos de experiéncias
do PIBID (2015-2016), de Leonara Lacerda Delfino; Heteronormatividade e
estigmatizacdo na cultura escolar do Amapa, de 1988 a 2018, de Josean Ricardo de
Souza e Silva; Construcao de identidades de género através da narrativa histérica
dos livros didaticos de Histéria: quem € possivel ser?, de Paolla Ungaretti Monteiro e
“Esse guri é daqueles que fala s6 pra depois poder dizer que falou, ele nem sabe o
que quer dizer isso” Embates verbais em torno de género e sexualidade em aulas de
Historia, de Fernando Seffner. Todavia, pelos seus resumos, fora possivel identificar
que estes autores seguiram a mesma linha de raciocinio dos ja discutidos aqui. E
possivel perceber que seus textos objetivaram refletir acerca de possibilidades e
dificuldades de inserir a temética género no ensino de Historia. Reflexdes que, pela
tbnica de cada proposta, vieram a publico de forma problematizada: de combate a um
curriculo falocéntrico, branco, heteronormativo.

Todos os textos que aqui pude falar sobre e aprender com, partiram de uma
l6gica epistémica de cunho pods-estruturalista, e quando se tratou de conceituar
género, as autoras mais citadas foram Judith Butler e Joan Scott. E este resultado
corrobora com a pesquisa de Marlucy Paraiso de que, sobretudo em relacdo aos
temas sensiveis, essas correntes tedricas que recebem o nome de “pds-
estruturalistas”, vém cada vez mais influenciando as pesquisas que se tecem na area
da educacdo. Para a autora, o motivo se da pelo fato de que vem aparecendo no plano
educacional, uma multiplicidade de investigacdes, de temas abertos, de diferentes
linhas, que partem de uma necessidade cada vez maior de superar as visfes
universalizantes. O seu carater principal € o de subverter aquilo que ja fora
naturalizado e consolidado na area da Educac&do, apontando, entdo, para uma
abertura de sentidos e tematicas de carater emergente (PARAISO, 2004).

Paraiso também destacou que essas pesquisas se afastam de concepc¢des
maniqueistas de ensino, que afirmam metodologias e conteldos certos ou errados, a
nao ser que o objetivo de sua proximidade seja o de combate e critica a essas nogdes

(PARAISO, 2003). O objetivo, portanto, da pesquisa que mobiliza correntes pos-
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estruturalistas na educacao é o de questionar conhecimentos, sujeitos e politicas da
Educacdo. Se Marlucy Paraiso apresentou suas consideracdes finais sobre a
realidade de outro tempo, sobretudo em decorréncia da virada linguista, o carater
dessas producdes ainda permanece.

Isto ficou evidente nas propostas, dos textos aqui citados, de ensinar Historia
com os materiais didaticos elaborados pelos autores; nas empirias de suas pesquisas
gue perpassaram por relatos de experiéncias vividas em sala de aula e por pessoas
trans (!), fotografias de arranjos familiares, grupos focais, videos de temética
LGBTQIA+, politicas publicas, dentre outras. Isso porque, foram e sdo pesquisas que,
nos ditos de Paraiso, “tém, acima de tudo, buscado implodir e radicalizar a critica
aquilo que ja foi significado na Educacao, e procurado fazer aparecer o que nao estava
ainda significado3”” (PARAISO, 2004, p. 287).

E foi neste jogo do armario, do claro-escuro, do significar e fazer aparecer o
gue outrora ainda ndo se mostrava, nem estava significado, que as pesquisas sobre
identidades de género e sexualidade se constituiram no campo de Clio-Ensino. Neste
sentido, ficou evidente que todas se conectaram por outro n@: primeiramente, por
partirem de uma realidade de violéncias motivadas por LGBTQfobia, e, a0 mesmo
tempo, por mostrarem que sdo questfes incipientes no curriculo de Historia e,
também, nas pesquisas do campo.

Sobre isso, Luis Fernando Cerri e Angela Ferreira ja haviam apontado, em
2005, que género era uma tematica secundaria (CERRI, FERREIRA, 2005). Cristiani
Bareta da Silva, em 2007, afirmou que as relacdes de género no ensino de Historia
eram apéndices de um curriculo tradicional ou convencional (SILVA, 2007). llka Miglio
de Mesquita, tanto em tese defendida em 2008, como no livro fruto desta tese, mostrou
que Clio-Ensino estd em construcdo e segue em novas formatagcbes, com novas
teméaticas e aproximacdes com outros campos (MESQUITA, 2008; 2017). Neste
sentido, em chave de analise, se a relacédo fronteirica do campo do Ensino de Historia
e dos estudos de género (permeada por uma ordem pos-estruturalista de

pensamento) se revela, nesta pesquisa, como emergente, concomitantemente, seu

37 E claro que em alguns casos, principalmente no tocante aos Iéxicos, as bases epistémicas
se confundem, pois, como ja fora explicitado, ainda cairam e caem numa ténica dualista,
binaria, maniqueista e, até mesmo, vitimista-fatalista, mesmo que a ldgica tedrica optada
tenha sido pos-estruturalista.
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encontro se mostra potente e apresenta boas possibilidades de resisténcia e

decolonizacéo dos saberes.
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7 CLIO-ENSINO EM METAMORFOSE

O movimento, agora, € o de concluir, por hora, uma trajetoria de busca. Um
objeto fora definido e sua escolha foi permeada por razdes identitarias que partiram
de um lugar de comprometimento com vidas abjetas. Se justo a mim me coube ser eu
nesta narrativa, justo a mim também me cabe arrematar uma pesquisa acerca de um
campo aberto e ainda em construcao. E isto € um desafio, haja vista que o Ensino de
Historia é vasto e que o tempo de 2 anos de mestrado e 0s meses de quarentena em
decorréncia da COVID-19 ndo me permitiram ir além do que fora feito. Perguntas
ainda ficardo sem respostas, reflexdes suscitadas ficardo em aberto para futuras
pesquisas, mas esta investigacao fora efetivada e, a seguir, apresento-vos algumas
consideracdes acerca de seu percurso.

De antemao, tive trés pretensfes: partir do Decolonial Transviado para
entender a categoria “género” e o conceito de Identidade; por meio do esbog¢o de um
mapa, identificar algumas linhas que atravessam o campo da Histéria-Ensino e
mostram a realidade de sua relacdo com o campo do Género; perceber o carater das
discussfes sobre identidades de género e sexualidade LGBTQIA+. Ao compor esta
narrativa, j estava imerso no projeto politico de vida da decolonialidade. Falo projeto
politico uma vez que suas questdes vao para além de uma teoria comprometida com
o sul-global, trata-se, sobretudo, de uma pratica que produz sentidos de vida e fratura
l6gicas excludentes e discriminatorias da raca, do género, da sexualidade. Nao
escolhi, portanto, a episteme Decolonial, ela jA povoava o meu corpo e o olhar que se
fez presente nesta narrativa foi reflexo do que sou, do que acredito e da pratica
pedagogica com a qual sou comprometido: a de desescravizar as mentes.

Por outro lado, as teorizacbes Transviadas me foram apresentadas ja no
percurso do mestrado. Efetivamente, também se constituiu enquanto um projeto
politico que, mesmo alguns autores afirmando sua nacionalidade americana sob o
nome de “Queer Theory”, suas praticas de combate aos enquadramentos
heteronormativos de poder ja se faziam presentes em outros espacos e outros
tempos. Foi no desenvolvimento desta pesquisa que a teoria Transviada viajou e se
uniu a teoria Decolonial para que eu pudesse entender e escrever uma narrativa
sobre, nos ditos de Bhabha, um entre-lugar: o espaco escasso, porém potente, que

representa a fronteira entre o campo do Ensino de Histdria e os estudos de Género.
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Como fruto desta unido, emergiu a necessidade de trazer para esta narrativa
uma discussao tedrica e isso se deu por alguns motivos. Primeiro, para mostrar-lhes
qual o meu entendimento, enquanto autor, acerca de questdes centrais nesta
investigagdo relacionadas a (de)colonialidade do género, sexualidade, corpo, sexo e
identidade. Segundo, porque se tratou de uma investigacdo, em nivel de mestrado,
sobre historiografia da Historia-Ensino com foco em uma questdo sensivel que é
emergente. Terceiro, porque ha no plano teorico transviado posturas que buscam
romper com o conceito de Identidade, o qual eu decidi ndo abandonar, fazendo-se,
pois, necessario, argumentar em favor de um pensamento identitario transviado.

Mas como pensarmos “queer’ as identidades, tal como afirmou Guacira
Lopes Louro? Primeiro de tudo, considerarmos as criticas que 0s autores elaboraram
a este conceito, pois, de fato, sdo pertinentes. Apresentei algumas delas no sentido
de mostrar um ponto em comum: que o seu foco estava e ainda esta centrado em
nocdes engessadas, que operam a identidade enquanto mais um enquadramento
normativo. O conjunto de autores trabalhados - como Michel Foucault, Maria Rita de
Assis Cézar, Leandro Colling — possibilitou-me entender os limites das estratégias de
movimentos sociais, sobretudo no que se refere a obtencéo de direitos, e a concluir
gue, nao se trata de romper com a identidade, mas, de repensa-la, bem como seus
modos de operacao no seio das mobilizacbes sociais.

Apresentei a afirmativa de Leandro Colling de que ha nos ativismos
transviados uma postura hiperidentitaria, e que a postura de rompimento € fruto de
concepcles equivocadas acerca das criticas elaboradas ao conceito de Identidade.
Desta forma, é valido pontuar: este projeto politico e tedrico ndo € homogéneo e dentro
dele ha tensdes e principios que se destoam; abandonar o conceito de Identidade
porque parte dos autores assumem uma “postura de rompimento”, significaria me
prender a um léxico proibitivo de poder, que diz “n&o”, ao invés de ver poténcia na
unido entre os estudos identitarios e a episteme transviada.

Desta forma, o optado foi, a partir dessas discussdées, bem como dos
apontamentos de Homi Bhabha, entender as identidades a partir das diferencas e nao
da mesmidade. Parti de Foucault para mostrar que, diferente da perspectiva
iluminista, devemos pensar este conceito enquanto um modo criativo de vida ao invés
de reduzi-lo a um enquadramento normativo ou um mero conceito. O entre-lugar,

conforme foi apresentado, € ilimitado e € nele que emergem as diferencas culturais,



156

0s sujeitos do género, da sexualidade, da raca, aqueles que assustam e desafiam os
regimes normativos engessados que realmente precisam ser questionados. Reafirmo
o discurso de Lohana Berkins: identidade ndo é uma questdo meramente tedrica, é
COmMO Somos e se impomos num meio social marcadamente desigual.

Quanto ao género, apresentei este enquanto um conceito aberto, entendido,
por Judith Bulter, como um mecanismo discursivo-cultural que produz nocdes de
masculinidades e feminilidades, normas regulatérias e acbes que interpelam os
corpos a serem sujeitos. Essa visdo ndo s6 permitiu o afastamento de binarismos e
determinismos que interpretam o género como pré-discursivo, ou seja, algo pré-
determinado pelo sexo, como também tornou possivel vé-lo como produtor do proprio
sexo, sendo este uma categoria normativa de carater performativo. Se Louro nos
convocou a desacreditar em tudo que é natural e olhar para o campo discursivo, Maria
Lugones o fez numa perspectiva decolonial.

Foi apresentado que a colonialidade do género se refere a uma hegemonia
epistémica que regula 0 nosso pensamento e acdes em relacdo a essas questdes na
Ameérica Latina. Seu principio € o de que o sistema racista, binario, machista e homo-
lesbo-transfobico que temos em relacdo ao universo género-corpo-sexo-sexualidade,
foi uma imposicao colonial. Desta feita, trata-se de uma matriz de pensamento que
atua para negar a existéncia (fisica e epistémica) dos sujeitos outros, que habitam nas
margens e emergem do entre-lugar. E como decolonizar o género em nossas
vivéncias? Antes de tudo, resistindo ao nosso préprio habito de silencia-los. Assim
sendo, tem, Clio-Ensino, silenciado esses sujeitos?

Esta investigacdo se enveredou por 5 espacos de discussdo: o Encontro
Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria, o Encontro Nacional de Pesquisadores
do Ensino de Histéria, as reuniées nacionais da ANPEd, os Simpdésios Nacionais da
ANPUH e o mestrado profissional em Ensino de Historia — ProfHistoria. As reunides
da ANPEd foram as Unicas que ndo apresentaram producdes consistidas na relacédo
com o Ensino de Histéria, todavia, 0 mapeamento mostrou como o género vem se
consolidando neste espaco, bem como apontou indicios do motivo dessas auséncias.

Considerando o recorte temporal definido (2013-2020), foram identificadas

1042 e selecionadas 94 producées que se propuseram a discutir Género e Histéria-

38 Das 11 dissertacOes sobre género identificadas no ProfHistdria, somente as 3 que tocaram na
tematica das identidades LGBTQIA+ foram selecionadas para compor o mapeamento.
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Ensino. Efetivamente € um namero pequeno se considerarmos, por exemplo, que
apenas uma edicao do Perspectivas comporta, mais ou menos, 200 textos. Além de
que, nesses espacos, é quase nula a presenca de mesas-redondas, conferéncias e
outras atividades que toquem na tematica em tela.

Outro ponto a se considerar € a hegemonia da categoria “mulher”, isso se
mostrou nas 43 das 94 producdes selecionadas, enquanto as identidades LGBTQIA+
s6 foram discutidas por 15 producées®. Todavia, considero problematico afirmar que
o campo de Clio-Ensino tem silenciado esses sujeitos que fogem dos padrOes das
|6gicas colonialistas. Porque, de certa maneira, tivemos producdes, tivemos
pesquisas, tivemos dialogos e tensfes, por mais escassos que sejam, e gue estes ja
representam um facho de luz que ilumina as questdes de género no campo. Desta
forma, considero que essas questdes sao de carater emergente e que se mostram a
partir de diversas superficies tematicas.

A pretensao que me guiou na analise dos textos em stricto, isto €, apenas das
producdes que se referiram ao objeto desta pesquisa, foi a de trazer para esta
discusséo suas composicoes e conexdes. Ou seja, 0 objetivo foi o de partir dos seus
problemas, dos seus temas e teorias para construir uma secao que nos possibilitasse,
autor e leitor, uma compreensdo do que esta aparecendo no campo de Clio-Ensino
guando se trata de identidades LGBTQIA+, e, claro, aprender com esses produtos. A
base epistémica poés-estruturalista das producdes aqui analisadas me permitiu
dialogar essas producdes com os referenciais desta pesquisa, um vez que Judith
Bulter, Joan Scott e até mesmo alguns classicos do Giro Decolonial povoaram esses
textos aqui discutidos. Além disso, possibilitou-me tecer criticas com mais
tranquilidade a algumas ténicas que, em minha visdo, vdo além de um simples
problema tedrico.

Eve Sedgwick foi certeira em sua afirmativa de que ndo ha ninguém que esteja
efetivamente fora do armario em suas vivéncias. E isto ndo sé se aplica a um individuo
que apresenta uma identidade de género e sexualidade de fronteira, aplica-se,
também, a instituicbes e outros coletivos, a epistemes e campos de cientificidade. A

convocatéria que deu nome a esta narrativa, “Sai do armario, Clio-Ensino!”, é téo

3 Abro um paréntesis para ressaltar que, nesses espacos, é perceptivel uma quantidade
significativa, mais que a de género, de atividades e producdes sobre relagdes étnico-raciais e
aqui ja deixo em aberto a possibilidade de uma outra pesquisa de mapeamento que verse por
este tema.
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complexa quanto as explicacdes butlerianas de que ndo existe um performer antes de
seu ato, mas, que € produzido durante este ato. Clio-Ensino ja esta consolidada
enquanto campo de pesquisa? Ha quem diga que sim. No entanto, € um campo ainda
em construcdo. A sua identidade ndo podera ser desvendada e entendida plenamente
nos arremates finais de uma dissertacdo ou tese. Contudo, ha algumas
consideracoes.

Clio-Ensino é caleidoscépica, € multifacetada e atravessada por diversas
linhas, que a compdem. Ela se faz e refaz, muda, desmuda, estabelece e rompe
relacbes. Algumas vezes, se mostra disposta e receptiva a outros campos, ja em
outras, esta cansada, deitada em seu leito confortavel, optando por seguir a tradicédo
do “muito mais do mesmo”. Sua cor? Ninguém sabe com exatiddo. Havera momentos
em que, ao langarmos o olhar, enxergaremos um corpo extremamente etnocéntrico,
como o retratado no quadro barroco do francés Pierre Mignard; havera momentos, por
mais que raros, em que iremos questionar esta origem, pois 0 seu corpo sera preto e
latino-americano. Sua sexualidade? Talvez nem a “pan” consiga representa-la.
Identidade de género? De preferéncia cis. Mas, as vezes trans.

Sua arte é tdo complexa quanto uma pintura surrealista. Quanto ao seu gosto
musical, ndo se sabe ao certo, mas suponho que ela tenha ouvido repetidas vezes
Raul Seixas, sendo governada pelos seus versos. Clio-Ensino é, de fato, uma
metamorfose ambulante. Nem ela mesmo sabe quem é. Se hoje é uma estrela que
clareia o arméario, no outro dia se apaga, deixando-o em escuridao. Portanto, ndo ha
como eu colocar na minha ficha de pesquisa que Clio-Ensino habita fora ou dentro
deste arméario. Certamente seria um equivoco. Contudo, esta pesquisa revelou que a
porta se mantém entreaberta. Cabe a nds, professores e pesquisadores do Ensino de
Historia escancararmos esta porta e darmos vazdo aos modos outros de ser-saber,
pois, assim como afirmou Maria Lugones, sdo estes modos que tem persistido em

oposicao a colonialidade.
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