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RESUMO

A dialogicidade, como um elemento potencializador da formagdo humanizada na relagéo
docente e discente, torna possivel a producdo permanente do conhecimento, a partir da
interligacdo da experiéncia cognitiva do educando aos conteidos apresentados na prética do
ensino-aprendizagem, mediatizados pela leitura da realidade para a sua autonomia consciente,
critica e reflexiva. Nessa perspectiva, a pesquisa tem como objeto de estudo a formacéo
docente/discente, tendo como processo 0 registro, observacao e interpretacdo da producédo
académica desenvolvida pelos alunos nas atividades da disciplina de Fundamentos do Direito,
com énfase na interligacdo dialdgica do processo experiencial do educando. Pretendeu
comprovar a importancia da dialogicidade no processo de formagéo do graduando em Direito
da Universidade Tiradentes, a partir dos ensinamentos de Paulo Freire, por meio da proposta de
uma educacdo problematizadora, em préaticas dialogicas realizadas para a emancipacao
formativa do educando perante as turmas de Fundamentos de Direito. Buscou-se, com as
vivéncias em diélogos, responder a seguinte questdo: como a perspectiva da autonomia
concebida por Freire poderia estimular o pensar-agir permanente, a formacao critica e reflexiva
de alunos e do professor na disciplina de Fundamentos do Direito no Curso de Direito da Unit?
Para tanto, a pesquisa tem como objetivo geral compreender a importancia da préatica educativa
dialogica no processo de autonomia docente-discente como pressuposto para a emancipacao
formativa na disciplina de Fundamentos do Direito, a partir do olhar da pedagogia freireana
voltada para a auténtica humanizacéo na formacao do aluno do curso de direito e do proprio
docente. Foi utilizada na pesquisa a metodologia qualitativa com a abordagem da pedagogia
critica e a utilizagdo da bricolagem cientifica; fez-se uso da pesquisa-acdo como estratégia de
investigacdo; da pratica da observagdo participante, além da “técnica dos incidentes criticos”
para a producdo de conteldos e investigacdo dos fendmenos decorrentes das narrativas
dial6gicas e 0 método da investigacdo na e pela a¢do, com o intuito de introduzir possiveis
mudancas ocasionadas pela multidirecionalidade decorrente de um processo colaborativo e
participativo entre investigador e investigados. Da mesma forma, fez-se uso do levantamento
bibliografico para uma melhor compreensdo e andlise das fontes que abordam o tema da
pesquisa. Os resultados apresentados na pesquisa confirmam que o exercicio da dialogicidade
promove a autonomia do educando e educador na construcdo do conhecimento, realizado sob
a perspectiva critica e reflexiva de uma educacéo libertadora.

Palavras-chave: Autonomia. Dialogicidade. Direito. Formacéo. Paulo Freire.



ABSTRACT

Dialogicality, as a potentiating element of humanized training in the teacher and student
relationship, makes possible the permanent production of knowledge, from the interconnection
of the student's cognitive experience with the contents presented in the teaching-learning
practice, mediated by the reading of reality for the their conscious, critical and reflective
autonomy. From this perspective, the research has as its object of study the teacher/student
training, having as a process the recording, observation and interpretation of the academic
production developed by students in the activities of the Fundamentals of Law discipline, with
emphasis on the dialogic interconnection of the student's experiential process . It intended to
prove the importance of dialogicity in the formation process of the law student at Tiradentes
University, based on the teachings of Paulo Freire, through the proposal of a problematizing
education, in dialogic practices carried out for the formative emancipation of the student before
the Fundamentals classes right. With the experiences in dialogues, we sought to answer the
following question: how could the perspective of autonomy conceived by Freire stimulate
permanent thinking-acting, the critical and reflective training of students and teachers in the
discipline of Fundamentals of Law in the Course of Unit right? Therefore, the research has as
general objective to understand the importance of dialogical educational practice in the process
of teacher-student autonomy as a presupposition for formative emancipation in the discipline
of Fundamentals of Law, from the perspective of Freirean pedagogy focused on authentic
humanization in training of the student of the law course and of the professor himself. The
qualitative methodology was used in the research with the approach of critical pedagogy and
the use of scientific bricolage; action research was used as a research strategy; the practice of
participant observation, in addition to the "technical of critical incidents" for the production of
content and investigation of phenomena arising from dialogic narratives and the method of
investigation in and through action, in order to introduce possible changes caused by the
multidirectionality resulting from a collaborative and participatory process between researcher
and investigated. In the same way, the bibliographic survey was used for a better understanding
and analysis of the sources that approach the research topic. The results presented in the
research confirm that the exercise of dialogicity promotes the autonomy of the student and
educator in the construction of knowledge, carried out under the critical and reflective
perspective of a liberating education.

Keywords: Autonomy. Dialogic. Law. Training. Paulo Freire.



RESUMEN

La dialogicidad, como elemento potenciador de la formacion humanizada en la relacion docente
y alumno, posibilita la produccion permanente de conocimiento, a partir de la interconexion de
la experiencia cognitiva del alumno con los contenidos presentados en la practica de ensefianza-
aprendizaje, mediada por la lectura de la realidad para su autonomia consciente, critica y
reflexiva. Desde esta perspectiva, la investigacion tiene como objeto de estudio la formacién
docente/estudiante, teniendo como proceso el registro, observacion e interpretacion de la
produccién académica desarrollada por los estudiantes en las actividades de la disciplina
Fundamentos del Derecho, con énfasis en lo dialdgico. interconexion del proceso experiencial
del estudiante. Pretendio probar la importancia de la dialogicidad en el proceso de formacion
del estudiante de derecho de la Universidad de Tiradentes, a partir de las ensefianzas de Paulo
Freire, a través de la propuesta de una educacion problematizadora, en practicas dialdgicas
realizadas para la emancipacion formativa del estudiante ante la Clases de fundamentos. Con
las experiencias en didlogos, buscamos responder la siguiente pregunta: ;,como la perspectiva
de autonomia concebida por Freire podria estimular el pensamiento-actuacion permanente, la
formacion critica y reflexiva de los estudiantes y docentes en la disciplina de Fundamentos del
Derecho en el Curso de Unidad derecho? Por lo tanto, la investigacion tiene como objetivo
general comprender la importancia de la practica educativa dialégica en el proceso de
autonomia docente-alumno como presupuesto para la emancipacion formativa en la disciplina
de Fundamentos del Derecho, desde la perspectiva de la pedagogia freireana centrada en la
auténtica humanizacion en la formacion. del estudiante de la carrera de derecho y del propio
profesor. En la investigacion se utilizd la metodologia cualitativa con el enfoque de la
pedagogia critica y el uso del bricolaje cientifico; se utilizd la investigacion-accion como
estrategia de investigacion; la practica de la observacion participante, ademas de la "técnica de
los incidentes criticos" para la produccion de contenidos e investigacion de los fenémenos
derivados de las narrativas dialégicas y el método de investigacion en y por la accion, con el
fin de introducir posibles cambios provocados por la multidireccionalidad resultante de un
proceso colaborativo y participativo entre investigador e investigado. De igual forma se utilizé
el levantamiento bibliogréafico para una mejor comprension y analisis de las fuentes que abordan
el tema de investigacion. Los resultados presentados en la investigacion confirman que el
ejercicio de la dialogicidad promueve la autonomia del educando y del educador en la
construcciéon del conocimiento, realizada bajo la perspectiva critica y reflexiva de una
educacion liberadora.

Palabras clave: Autonomia. dialogicidad. Derecho. Capacitacion. Paulo Freire.
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1 INTRODUCAO

Com a perspectiva de comprovar a importancia da dialogicidade no processo de
formacéo do graduando em Direito da Universidade Tiradentes, a partir dos ensinamentos de
Paulo Freire para o alcance de uma educagdo transformadora, esta pesquisa faz o registro de
vivéncias dial6gicas como elemento de emancipacdo formativa do educando na prética docente
perante as turmas de Fundamentos de Direito!, compilando e interpretando registros de
significacOes e sensacOes construidas no processo de ensino-aprendizagem com 0s grupos de
alunos e alunas pertencentes as citadas turmas de Fundamentos e que sdo ingressantes no curso.

As experiéncias retratadas na pesquisa envolvem o processo dialégico docente-discente
em permanente compartilhamento na producdo do conhecimento, interligando a experiéncia
cognitiva discente aos conteudos apresentados e trabalhados na disciplina de Fundamentos do
Direito, mediatizados pela leitura da realidade e com vistas a uma autonomia consciente, critica
e reflexiva.

Na realizaco das experiéncias dialogicas ativas?, que descrevem e promovem o olhar
dindmico e humanizado na formacdo docente-discente, o processo de ensino-aprendizagem foi
ressignificado para a inser¢do do procedimento criado e denominado de 4 (quatro) Cés —
compartilhnamento, continuidade, consciéncia e criticidade - que significam a sintetizacéo das
praticas desenvolvidas na disciplina Fundamentos do Direito, sob a praxis da educagdo
dialdgica Freireana. Sdo vivéncias que foram realizadas com base no compartilhamento de
acOes (docente-discente), na continuidade do processo de interligacdo entre a experiéncia
cognitiva do discente e o contetdo aprendido na disciplina, mediado pela leitura da realidade
(para uma concepcao problematizadora dessa préatica). Além de inspirar a busca consciente do
préprio educando para a compreensdo sobre o seu papel e inclusdo no mundo e, finalmente, na
percepcao critica para uma proposta transformadora de si e do outro, transmutando-se um “ser
de esperanga” em autonomia constante de perceber-se inconcluso®.

Busca-se, com a utilizacdo dessas praticas dialdgicas, responder as seguintes questdes:

como a dialogicidade, na perspectiva da autonomia concebida por Freire, poderia estimular a

1 A disciplina Fundamentos do Direito, pertencente a grade curricular do Curso de Direito da Universidade
Tiradentes, tornou-se o campo fértil para as propostas de constru¢do compartilnada do conhecimento, sob o
proposito de conscientizacdo transformadora da educagdo, para si e para a sociedade. A assunc¢do do sujeito so é
possivel com a disponibilidade para mudar.

2 “Somente um método ativo, dialogal, participante, poderia fazé-lo. E o que é didlogo? E uma relacdo horizontal
de A e B. [...] Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianga. Por isso, s6 o dialogo
comunica”. (FREIRE, 2020, p. 141)

3“0 homem como um ser inconcluso, consciente de sua inconclusio, e seu permanente movimento de busca do
ser mais” (FREIRE, 20180, p. 101)
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formacao critica e reflexiva de alunos e do proprio professor na disciplina de Fundamentos do
Direito no Curso de Direito da Unit? Como o trato com a disciplina de Fundamentos do Direito
e suas praticas dialdgicas de ensino/aprendizagem como elemento de emancipacdo formativa
podem ser contributivas ao pensar-agir permanente , critico, constante e significativo? Para
tanto, a pesquisa tem como objetivo geral compreender a importancia da pratica educativa
dialogica no processo de autonomia docente-discente como pressuposto para a emancipagao
formativa na disciplina de Fundamentos do Direito, a partir do olhar da pedagogia freireana
voltada para a auténtica humanizacéo na formacdo do aluno do curso de direito e do préprio
docente.

Da mesma forma, estabeleceu-se como objetivos especificos: i) descrever o processo
experiencial do graduando ingressante do Curso de Direito como elemento contributivo na
concepcao de uma educacdo problematizadora para a sua formacéo, por meio da utilizacao das
metodologias interativas nas praticas de aprendizagem; ii) desenvolver préticas de ensino-
aprendizagem sob a abordagem critica do método dialdgico de Paulo Freire com fins de
promover a emancipacao e autonomia do graduando ingressante do Direito e, iii) avaliar o
processo evolutivo na formacdo critica e autbnoma do graduando ingressante no curso de
direito, sob o didlogo como pratica de uma educacdo libertadora e do reconhecimento da nossa
condi¢do humana para o desvelamento do mundo.

Nas atividades realizadas na disciplina de Fundamentos de Direito preponderam
experiéncias docente-discente estimuladoras em compartilhamento, com ensaios respeitosos da
liberdade e que imprimem nos sujeitos o0 senso de responsabilidade e de decisdo, confirmando-
se um esteio para uma pedagogia que vivencie a autonomia do educando, além de ampliar
minha compreensdo sobre a importancia da pratica docente-discente para uma educagdo
libertadora e consciente, individual e coletivamente produzida.

Comprova-se que, nos caminhos e encontros compartilhados pelos atores das préaticas
educativas — docente/discente - os resultados decorrentes do exercicio da dialogicidade nessa
interrelacdo, quando desenvolvida como um instrumento para promover a autonomia na
construcdo do conhecimento, torna-se potencialmente colaborativa para a formacao critica e
reflexiva do educando. Nessa perspectiva, a pesquisa tem como objeto de estudo a formacgéo
docente/discente com a finalidade de obter resultados a partir do registro, observacéo e
interpretacéo da produgdo académica desenvolvida pelos alunos nas atividades da disciplina de
Fundamentos do Direito, com énfase na interligagéo dialdgica do processo experiencial de cada
um desses discentes/participantes na construcdo/elaboracdo da pesquisa. Perfila, o citado

objeto, na leitura da realidade e na producdo do compartilhada do conhecimento mediado por
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midias, tais como: mdsicas, desenhos, animes, videos, dentre outros, desenvolvidos nas turmas
de Fundamentos do Direito no periodo de quatro semestres, compreendidos entre o primeiro
semestre do ano de 2020 e o segundo semestre do ano de 2021.

Por meio da aprendizagem ativa em Dewey* perscrutada no desenvolvimento das
atividades em sala de aula da disciplina de Fundamentos do Direito, foi possivel criar um
ambiente propicio ao estimulo da autonomia criativa, ao instigar a construcao compartilhada de
saberes, por meio da dindmica da experiéncia educativa® do discente. As préticas dialogicas
desenvolvidas potencializam a compreensao sobre a relevancia da dimenséo social na formacéo
humana e na comunicagdo como vivéncias de humanizagdo do pesquisado e do pesquisador,
com o foco na autonomia critica e consciente concebida por Freire.

O percurso metodologico utilizado, que serd mais detalhado em se¢do sequenciada,
resumidamente, tem como bases referenciais a pesquisa-acao, desenvolvida sob a abordagem
da pedagogia critica Freireana, no viés da utilizacao da bricolagem cientifica. Disponibilizou-
se, ainda, a observagdo participante, a “técnica dos incidentes criticos” para 0 registro e
investigacdo de fendmenos. Isto, na propositura de um movimento de investigacao-na/pela-
acao para a introducdo de mudancas ocasionadas pela multidirecionalidade decorrente de um
processo colaborativo e participativo entre investigador e investigados.

Nesse aspecto, o caminho metodoldgico adotado favoreceu a abordagem critica do
objeto com a realidade e suas interconexdes, percebendo-o inseparavel destas, com
caracteristicas da pesquisa acdo/formacdo, de cunho qualitativo, que potencializa a apreensao
dos sentidos e significados dos sujeitos colaboradores da pesquisa, usando sempre 0 método
dialdgico critico para a compreensdo do percurso entre o sujeito e o objeto.

Com o cenario propiciado pelas atividades realizadas na disciplina de Fundamentos do
Direito foi possivel interpretar a percep¢do do discente ingressante no curso de direito sobre a
pesquisa produzida por ele mesmo, além de potencializa-lo como um elemento essencialmente
contributivo para a formacdo da sua prépria identidade social. Isso prediz sobre o seu préprio
processo de autonomia trabalhada de forma compartilhada com o outro e com 0 mundo, numa
leitura consciente da realidade, pois, 0 educando € sujeito de si e vivencia a sua presenga e o

seu papel como sujeito de transformacgdes da realidade, desde o seu entorno. Porém, esse

4 “Dewey estava convencido de que ndo havia nenhuma diferenca na dindmica da experiéncia de criancas e de
adultos. Ambos séo seres ativos que aprendem mediante o enfrentamento de situagdes problematicas que surgem
no curso das atividades que merecerem seu interesse” (Westbrook, 2010, p.33)

5 “A experiéncia educativa &, pois, essa experiéncia inteligente, em que participa o pensamento, através do qual se
vém a perceber relagdes e continuidades antes ndo percebidas. Todas as vezes que a experiéncia for assim reflexiva,
isto é, que atentarmos no antes e no depois do seu processo, a aquisicdo de novos conhecimentos mais extensos
do que antes sera um dos seus resultados naturais”. (DEWEY, 1978, p. 17)
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processo de conscientizacdo deve ser continuamente estabelecido, de forma critica e
libertadora, conforme verificado na pesquisa.

Pesquisar sobre os dialogos na contemporaneidade € buscar a compreensdo a respeito
das suas multiformes concepgdes e, especialmente, perceber-se adaptavel ao novo espacgo
virtualizado de transmisséo e formacao das narrativas e linguagens que perfilam a singularidade
da existéncia humana, com vistas & complexidade da sua coexisténcia em sociedade. A
concepcao de um processo discursivo, dialdgico e protagonizado legitimamente pelo individuo,
aqui personalizado na relacdo docente/discente para a producéo de saberes, interligados a sua
percepcao experiencial da realidade, é idealizado como uma qualificacdo do conhecimento
produzido e significa afirmar que o sujeito, coletivo ou individual, ao relacionar-se com o objeto
ou a informagc&o e que, quando dele extrai um saber novo, estara produzindo conhecimento®.

A interligacdo docente-discente, a partir da sua percepcdo dialdgica, esta na pauta
harmoniosa da préatica da liberdade, enquanto pedagogia da curiosidade, e na experiéncia
discente como um processo dinamico de conhecer-se para saber “desocultar pedagos ocultados
do mundo™, sendo essa ultima aquela que, naturalmente, sera inspirada “com” e “na” primeira.
O dialogo é transformador. E no encontro entre a experiéncia cognitiva e a percepcdo do
conhecimento aprendido em sala de aula que deposito a esperanca do olhar critico e reflexivo
consequente.

Com o objetivo de potencializar a autonomia e o autoconhecimento do aluno, as
atividades desenvolvidas na disciplina de Fundamentos do Direito buscam consolidar a
funcionalidade daquilo que é compreendido como sendo consciéncia da realidade
mediatizadora®, como fonte para a formagdo do contetido programatico pensado para a
disciplina no processo de constru¢do do conhecimento.

Utilizando metodologias ‘interativas™® no processo de ensino-aprendizagem criamos,
docente/discente, uma “ponte” que possibilitou o didlogo e a compreensdo dos temas

trabalhados na disciplina de Fundamentos do Direito e as suas correlagdes com o mundo. E no

8 SODRE, Muniz. Reinventando a Educacéo: diversidade, descolonizacio e redes. 2.ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2012, p. 30.

" FREIRE, Paulo. Pedagogia do Compromisso: América Latina e educacdo popular. Rio de Janeiro/Séo Paulo:
Paz e Terra, 2018c, p. 99.

8 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 60. ed. Rio de Janeiro/S&o
Paulo: Paz e Terra, 2019a, p. 42.

% “Se aplica a diferentes 4reas de conhecimento, podendo ser trabalhada com os mais variados e complexos temas
de pesquisa, estando aberta a possiveis adaptagdes segundo o contexto em que se pretende realizar uma
determinada pesquisa, seja de um tema pertinente ao dominio das Ciéncias Exatas, Ci€ncias Humanas e Sociais”.
(OLIVEIRA, 2014, p. 03)
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encontro entre a experiéncia cognitiva e a percep¢do do conhecimento aprendido em sala de
aula que o espaco criativo se apresenta para inspirar a esperanca do olhar critico e reflexivo.

Projetei, desde a primeira unidade programatica na disciplina, a necessidade da
apresentacdo das atividades por meio do uso de midias variadas: musica, animacéo, desenho,
videos e imagens de pequena duracdo, interligando o interesse, a curiosidade e a experiéncia
cognitiva do aluno com o objetivo de promover a producdo compartilhada do conhecimento
para uma aprendizagem significativa. A proposta de utilizar videos, desenhos animados,
imagens e animes nas atividades de Fundamentos do Direito permite que o aluno possa buscar
as informagdes para a sua pesquisa num aspecto amplo de circunstancias, narrativas e de fatos
juridicos que entenda ser relevantes e, que pudessem estar vinculados a sua percep¢éo sobre 0
conteddo juridico aprendido na disciplina e a sua visdo da realidade.

Coube, portanto, ao préprio aluno estabelecer essa correlacdo, a partir da trilha de
producdo de saberes que ele mesmo cria a importancia destacada em cada segmento desse
caminho. A ideia de liberdade na producdo do conhecimento pelos proprios educandos inclui
em nao haver a indicacdo pelo docente sobre um tema especifico para a atividade destinada as
inversdes de sala de aula, porém, a abordagem interativa desenvolvida na tarefa deve ser sobre,
ou a partir de um conteudo tratado na disciplina de Fundamentos do Direito. Cabe explicar que
a disciplina trabalha conteiidos de conceitos gerais (direito, vida, liberdade, ética, dentre
outros).

As orientacOes para as atividades da Medida de Eficiéncia - M.E’s, que fazem parte do
conjunto avaliativo da disciplina de Fundamentos do Direito e sdo desenvolvidas por unidade
programatica (UP) — sendo duas por semestre, serdo expostas e devidamente explicadas na
sequéncia da presente tese. Durante a realizacdo das atividades (ME’s), como proposta de
praticas dialogicas, cabe enfatizar que sdo empreendidos movimentos de liberdade e autonomia
do discente no trato do conhecimento extraido da disciplina, ao interligar a apreensao social do
real com o resgate da sua prépria percepcao e, na condicdo de pesquisador participante, €
possivel captar a diversidade de olhares e de percepcdes trazidas pelo aluno sobre o mundo,
num compartilhamento de curiosidades, encontros, angustias, incompletudes e experiéncias.

Minha postura avaliativa das atividades realizadas estaria pautada em perceber o aluno
e as suas sensacoes, a partir da sua compreensdo sobre si mesmo e do seu papel no mundo, num
enfoque critico diretamente relacionado aos contetdos e as diversas habilidades e competéncias
formativas. Nao necessariamente a tarefa deveria ter um resultado padrdo, com respostas pré-
estabelecidas, pois, se projetam como resultados individuais para um compartilhamento

coletivo de ideias.
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A experiéncia cognitiva do aluno passa a ser o diferencial a cada
apresentacdo/elaboracdo das atividades, pois, exerce uma sensivel influéncia sobre o
elemento/conteddo trabalhado, que se mescla a construcéo identitaria do aluno realizador da
atividade. E compreendido que, no ato espontaneo de conhecer-na-a¢do'’, todas as experiéncias
contém um elemento surpresa e que buscar entender o quao contributivo esse mesmo elemento
pode ser para um possivel resultado “inesperado” torna importante a propria reflexao
transformadora. A surpresa, portanto, leva a funco critica da reflexdo-na-acdo'! e no processo
avaliativo da atividade, as adaptacdes e ajustamentos nos seus critérios balizadores decorreram
do pensar critico sobre o pensamento e, em varias oportunidades, se apresentaram como
elementos-surpresa.

Por ser essencialmente dialdgica, a interacdo entre a experiéncia e o conhecimento
formal, como préatica em sala de aula, se projeta como o gatilho com o estimulo a pergunta
(acdo) articulada pelo educando, decorrente do seu olhar sobre determinado tema (gerador) que
propicia a construcdo de um cenario onde as respostas se projetam em multiplas e possiveis
solugdes. A cada solucdo pensada, novas formas de perceber o mesmo problema (reflexdo sobre
a acdo), estimulam a reflexdo critica e faz repensar a prépria pergunta (reflexdo na acao). Uma
pergunta (acdo) feita pelo aluno é transformada em outra pergunta e Ihe é devolvida para que
ele tente interpretar o problema que se apresenta (reflexdo na agdo’?), até que o tema passe a
ser uma ponte entre a realidade que ele compreende, a partir do conteido proposto para a aula
(reflexdo sobre a acdo*®) que se transforma em um contetido compartilhado.

Do ponto de vista de uma educagao libertadora, e ndo bancérial* que promove o sujeito
0 sentir-se sujeito de seu pensar, é que se permite discutir 0 seu pensar e a sua propria visao do
mundo que se desvela impregnada pelo didlogo. A experiéncia cognitiva vira curiosidade; a
curiosidade se transforma num caso pratico (tema gerador); o caso pratico submete-se a uma
situacdo problematizadora (codificacdo); a situacdo torna-se dramatizacdo, sob o efeito do
pensar epistemoldgico, até que, sob a criticidade, produz um leque temético (descodificacdo).

Nesse percurso discente, passo a ser também sujeito de transformacoes.

10 SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 2000, p. 32.

1 |dem ao item 10, p. 33.

12 |dem ao item 10, p. 34

13 SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000, p. 34

14 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 65. ed. Rio de Janeiro/S&o Paulo: Terra e Paz, 20180, p. 115
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Fiz uso de um miniquestionario, naquilo que denominei de fase da identificacdo e
conhecimento de perfis, visando levantar caracteristicas individuais dos discentes, com
perguntas de cunho sociodemografico, extraindo-se as variaveis (sexo, faixa etaria e formacéo
profissional) que permitird uma visdo mais relacional do comportamento dos grupos de
discentes pesquisados. No mesmo questionario foram realizadas perguntas fechadas relativas
a percepcdo dos(a) colaboradore(a)s sobre as atividades realizadas nas medidas de eficiéncia da
disciplina de Fundamentos do direito com o uso das metodologias ativas (inicialmente
desenvolvida para afastar o protagonismo docente). Porém, mais adiante, percebi a necessidade
de mudancas nas praticas das atividades para a insercdo de pedagogias interativas com fins de
alcancar a dialogicidade como educagio auténtica, numa agao-reflexdo-reflexdo na agdo®®.

A justificativa da pesquisa estd na necessidade de compreender a importancia da
dialogicidade docente-discente, inserida nas praticas de ensino-aprendizagem para a producéo
compartilhada do conhecimento, como um instrumento colaborativo no processo de
emancipacdo formativa que envolvesse o educando ingressante no curso de direito. Nesse
contexto, importa comprovar que, nos caminhos e encontros compartilhados pelos atores das
praticas educativas, os resultados decorrentes do exercicio da dialogicidade poderdo promover
a autonomia discente na construcdo do conhecimento, sob a perspectiva critica e reflexiva.

Algumas hipoteses foram demarcadas no contexto do trabalho que afirmam ser as
praticas dialdgicas desenvolvidas na disciplina pesquisada, um elemento contributivo para o
processo de construcdo da autonomia do(a) discente ingressante no Curso de Direito, como um
estimulo a formacéo critica e reflexiva docente-discente, além de favorecer o interesse do(a)
discente e a sua permanéncia na busca do conhecimento, num ato de libertagdo consciente.

A proposta de desenvolver aprendizagens significativas repousa no fato de buscar
assumir o desafio de que elas sejam potencialmente significativas e que preexista um
mecanismo de aprendizagem significativa como propositura, seguindo-se, como
fundamentacéo tedrica, a prerrogativa de que a “aprendizagem significativa ndo € sindnimo de
material significativo!®”. A correlagdo feita pelo educando, entre a sua experiéncia com a
poténcia daquilo que se projeta como o contelido proposto pela aprendizagem, provoca o

movimento N0 mecanismo pensar-agir para uma aprendizagem significativa.

15 SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000, p. 32.

16 AUSUBEL, David P. Aquisic&o e retengdo de conhecimentos: uma perspectiva cognitiva. TEOPISTO, Ligia
(trad.). GRAFO, PT. 2003, p. 17.
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Nas atividades da disciplina de Fundamentos do Direito utilizamos a proposta de
aprendizagem proposicional de subsuncéo correlatival’ em Ausubel, pois, se processam numa
condicdo de modificacdo e qualificagdo ndo arbitrarias das informacdes apreendidas, afinal, a
nova informacdo estaria vinculada a ideia original. No processo de aprendizagem, o educando
busca desenvolver a atividade ao correlacionar o tema juridico apresentado no conteudo da
disciplina com a sua experiéncia cognitiva, predisposta na compreensdo de um desenho
animado, um anime ou de um trecho de musica, por exemplo.

O respeito a experiéncia cognitiva do aluno e da sua curiosidade é crucial para a
dindmica desse processo de construcdo compartilhada do conhecimento. A questdo é tratada
em toda a inquietude docente do pesquisador no pensamento Freireano, ao questionar sobre
uma possivel intimidade entre os “saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia
social*® dos individuos. Ao potencializar a autonomia e o autoconhecimento do aluno, a
atividade teria a funcionalidade daquilo que pode ser entendida como consciéncia da realidade
mediatizadora, predita nos ensinamentos de Freire, que seria a fonte para a formacdo do
conteddo programatico no processo de construcdo do conhecimento.

O espaco digital, igualmente contributivo, se apresentou como um elemento propulsor
para a promocéo de infinitas possibilidades na ampliagdo dos sentidos e significados para 0s
chamados sujeitos aprendentes, que concilia encontros e desencontros, rupturas e
reconfiguracdes que aprofundam a hipermobilidade!® e desloca o lugar da informagdo. Nas
atividades foram utilizadas plataformas de ensino online, a exemplo do Google for Education.
O educador € igualmente ator desse processo e na sua acao docente, identifica-se com a dos
educandos, devendo orientar-se no processo de humanizagao de ambos.

Do espaco fisico da escola para “desterritorializagdo” do conhecimento em rede, a
educacdo assume-se um instrumento de interacdo colaborativa que se insere a aprendizagem
personalizada, ndo individualizada, convergente ao processo de autonomia do sujeito na acéo
com o estimulo a descoberta de novos caminho e perspectivas. Nessa convergéncia, 0s diversos

tipos de conhecimentos séo revelados a partir das agdes inteligentes que o sujeito executa,

17 “Neste caso, o novo material de aprendizagem é uma extensio, elaboragdo, modificacdo ou qualificacdo de
conceitos ou proposi¢des anteriormente apreendidos”. (AUSUBEL, 2003, p. 94)

18 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 60. ed. Rio de Janeiro/S&o
Paulo: Paz e Terra, 2019a, p. 32.

19 LINHARES, Ronaldo Nunes; CHAGAS, Alexandre M. Aprendizagem no ciberespaco: por uma pedagogia da

comunicacdo em uma educacdo mestica. PORTO, Cristiane; MOREIRA, J.Ant6nio. Educacéo no ciberespago:

novas configuragdes, convergéncias e conexdes. Aracaju: EDUNIT, 2017, p. 21.
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caracterizando o “conhecer-na-a¢i0?®”, que possibilita, por meio da reflexdo e da observacéo
sobre as nossas ac¢les, descrever sobre o saber t&cito que nelas estaria implicito.

Nas atividades propostas na disciplina de Fundamentos do Direito é visto que esse
processo de concentracdo requer o envolvimento docente-discente para que a proposta de
refletir-na-acéo possa alcar a criticidade que permita o questionamento do ato de conhecer-na-
acdo?!. A ideia é a de oportunizar a compreenséo dos fendmenos ou das formas de conceber 0s
problemas. As mudancas comportamentais sugeridas pelas tecnologias digitais ndo podem ser
delimitadoras para o exercicio da atividade docente nem para a pratica de experiéncias
cognitivas do discente, pois, o profissional educador, no exercicio das suas atividades, ndo pode
reduzir a sua relacdo com os saberes a uma “funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja
estabelecidos™??.

Num cenério de narrativas, curiosidades, interpretacfes e construcfes conjuntas de
saberes, a sala de aula valida aquilo que se pratica, bastando que a interferéncia do professor,
perpasse pela nocdo de que, para “intervir é preciso compreender que o professor ndo é o Unico
transmissor do saber?”. A sociedade da era contemporanea vem sendo conhecido como a
“sociedade da aprendizagem?*”, em decorréncia da rapida evolucdo dos conhecimentos que
passou a exigir uma permanente aprendizagem individual e colaborativa.

Na formacdo dialdgica discente-docente, desenvolvida nas atividades da disciplina de
Fundamentos do Direito, procurou-se desenvolver a escuta e promover o olhar critico numa
proposta em que as experiéncias vivenciadas na rotina da aprendizagem pudessem ter o
principio de continuidade, ou o “continuum experiencial®”, que explica o fato de que, toda
experiéncia vive e se prolonga em experiéncias que se sucedem, sugerindo que as experiéncias
presentes devem ser aquelas que poderdo frutificar novas e subsequentes experiéncias.

O desenho animado, 0 anime, a mdsica e 0 audio seriam o ponto de partida para
inimeras outras possibilidades de criar/transformar. Porém, é possivel refutar a refutacdo de
que a pratica de didlogos nas vivéncias docente em sala ndo propiciaria a devida leitura do
mundo, haja vista o controle do ambiente pelo professor. Uma das tarefas primordiais do

20 SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000, p. 32.

21 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 60. ed. Rio de Janeiro/Séo
Paulo: Paz e Terra, 2019a, p. 33.

22 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2017, p. 37.

23 ALARCAO, Isabel. Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: ArtMed Editora, 2001, p. 16

24 |dem ao item 23, p. 17.

% DEWEY, John. Experiéncia e Educaco. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1971, p. 16.
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educador é a de trabalhar a “rigorosidade metddica®®” com os educandos, em relagio a
proximidade com os objetos cognosciveis.

Ao assegurar que, no ambiente da sala de aula, a educacgéo associa-se as linguagens da
critica e da possibilidade, que depende dos seus educadores para tornar o didlogo mais
pedagogico, pois, 0 objetivo é o de fazer da reflexdo critica e da acdo partes fundamentais de
um projeto que possa, também, “desenvolver uma fé intensa e permanente no esforgo de
humanizar a propria vida?””. E possivel conceber o diadlogo com o mundo para a busca do

28> envolvendo o conteudo,

conteudo programatico que irda promover uma “situagao pedagogica
0S Seus atores, suas experiéncias e a leitura do mundo.

E concebivel, portanto, que o dialogo ‘na’, ‘da’ e “para’ a educagio como uma pratica
da liberdade?®® possa decorrer da realidade mediatizadora que conscientemente vivenciamos.
Acreditar no potencial transformador das praticas experienciais no processo de ensino-
aprendizagem, a partir da tendéncia de torna-la reflexiva, é reconhecer que nesses contextos
formativos a expressdo e o didlogo t€ém preponderante relevancia, pois, promove um “triplo
dialogo®: consigo, com o outro e com a propria situagio.

No desenvolvimento da pesquisa coube enfatizar a respeito do ensino juridico no Brasil
que, nos ultimos trinta anos tem um perfil “mecanicista” de aprendizagem, pautado no processo
de memorizacgdo de conteudo, que € pouco favoravel a proposta de reflexdo critica vislumbrada
na presente pesquisa. O citado perfil impulsiona a criagdo de curriculos que tendem a tornar
adversa a pratica de uma pedagogia com a abordagem ativa e critica, sob a perspectiva
dialdgica. As previsfes mais entusiastas sobre possiveis alteracées na conducao do processo do
ensino, nesse “ciclo de reproducao histérica de um padréo de ensino nos cursos de Direito®!”,
¢ pauta para um sem-nimero de criticas.

O dialogo, portanto, assume a condi¢do de pedra angular na promoc¢édo da empatia entre
aprender, reaprender e ensinar, perpassando pelo compartilhamento da autonomia na producéo
de saberes, que passa a ser o resultado de uma busca consciente, reflexiva e critica do prdprio
graduando do curso de Direito, identificando 0 momento de buscar, que deflagra o “diadlogo da

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 60. ed. Rio de Janeiro/S&o
Paulo: Paz e Terra, 2019a, p. 32

27 GIROUX, Henry A. Los professores como intelectuales: hacia uma pedagogia critica del aprendizagem. 7. ed.
Madrid: Ediciones Pai dés Ibérica, 1997, p. 39.

28 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 65. ed. Rio de Janeiro/S&o Paulo: Terra e Paz, 20180, p. 115
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<https://www.egov.ufsc.br/portal/sites/default/files/anexos/29074-29092-1-PB.pdf>. Acesso em: 29 jun.2020.
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educacio como pratica de liberdade®?”. Num processo de autonomia compartilhada das praticas
educativas, a esséncia de governar-se permanece, porém, havera a consequente libertagdo a
partir da percepcao critica e consciente sobre essa mesma pratica.

Exige-se, portanto, reconhecer a disponibilidade para o dialogo como pratica de uma
educacdo libertadora e nesse ponto, a reflexdo permite o constante didlogo, pois, a

33 Ter consciéncia é

“reflexividade ¢ uma caracteristica dos seres racionais conscientes
pertencer a si e a0 mundo. Essa definicdo se compatibiliza com o que se deseja do processo
educativo, que seria pensar a experiéncia a partir da interrelacdo do sujeito com o conhecimento
produzido e suas intervencgdes sobre ele, em autonomia e reflexao.

A atividade docente é convergente a producdo e ao desenvolvimento do espirito critico,
dentro e fora da sala de aula, e 0 mundo, diante da riqueza informativa que possui, precisa
urgentemente do “poder clarificador do pensamento®”. Ao influenciar, o professor sente-se
influenciado e o processo transformador se tornara inerente a atividade (a¢do), mas, néo
necessariamente se repetird em outros alunos ou em outras turmas da mesma forma como se
perfez diante daquela outra turma ou daquele outro aluno.

A cada projecdo, uma nova perspectiva se projetara. Para tratar a respeito do processo
experiencial do graduando do Curso de Direito como elemento contributivo para a formagéo da
sua identidade social, foram utilizados os estudos de: Alarcéo (2001); Ausubel (2003); Berardi
(2005); Debald (2020); Dewey (1971); obras de Freire (2018); Linhares e Chagas (2017);
Macedo (2009); Schon (2000); Tardif (2017).

No que diz respeito a analise do processo evolutivo na formacao critica e autbnoma do
graduando do curso de direito, buscou-se observar o seu desenvolvimento a partir da
perspectiva do método Freireano de ensino, para tanto, foram utilizadas diversas obras de Paulo
Freire, nas quais a proposta da dialogicidade se apresenta a partir da educacéo problematizadora
como um elemento de transformacéo e de desvelamento do mundo.

Com mais vivacidade compreendi a importancia da formagéo docente-discente, a partir
da perspectiva da praxis, da acdo-reflexao e reflexdo e acdo, consistentes dos ensinamentos de
Paulo Freire, como instrumento contributivo para promover a reflexdo critica do educando do

direito sobre a leitura da realidade.

32 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 65. ed. Rio de Janeiro/S&o Paulo: Terra e Paz, 20180, p. 121.
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A presente pesquisa foi organizada em seis se¢des e, a primeira, coube a sua introducéo.
Na segunda secdo, pontuou-se por demonstrar a respeito do percurso metodoldgico tracado para
a pesquisa, que perpassou pela proposta de utilizar a pesquisa qualitativa com a abordagem da
pedagogia critica, sob o olhar Freireano; a bricolagem cientifica; a técnica dos incidentes
criticos; a observacgdo participante e a pesquisa bibliogréfica. Foi feito uso da pesquisa-acao, a
qual possibilitou a percepcdo no aprimoramento do aprendizado, ao romper paradigmas para a
transformacéo da pratica, acionando dialogos sob a perspectiva da interacdo. Ainda, na segunda
secdo, registrou-se sobre as experiéncias e as praticas dialogicas do experienciador-
pesquisador, donde foram descritos as minhas sensacdes e significados a respeito do meu papel
de educador, do meu comprometimento com o exercicio continuo da minha curiosidade, do
estimulo a curiosidade do educando. Em especial, sigo destacando sobre a trajetdria das
transformacdes ocorridas em mim, nas atividades da disciplina de Fundamentos do Direito,
objeto da pesquisa, e das préprias mudancas alcancadas no cerne da referida disciplina.

Para a terceira se¢do, abordou-se sobre o modelo de ensino juridico praticado no Brasil
e a sua influéncia como um elemento preponderante para a formacdo académica do seu
graduando do curso de direito, por pretender proporcionar a formagdo de uma consciéncia
critica e reflexiva que o torne apto ao mercado profissional. Na citada terceira se¢do, destacou-
se sobre o papel da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), entidade reguladora da qualidade
do ensino juridico no Brasil que estabelece critérios sobre o exercicio da advocacia, além de
tracar um breve historico sobre o ensino juridico brasileiro.

A quarta secdo coube a exposicao de algumas das atividades que propus para a disciplina
de Fundamentos do Direito, tanto com o uso de metodologias ativas (que estdo vinculadas a
proposta do protagonismo discente como objetivo da disciplina do formato hibrido), quanto
com a utilizacdo das metodologias interativas em seus diversos aspectos para a promoc¢ado da
dialogicidade, como elementos consonantes as transformacGes decorrentes do envolvimento
dos discentes na elaboracdo e producdo dos conteudos definidos nas atividades. Este
movimento interativo possibilitou, na interrelacdo docente-discente, ultrapassar os limites
propostos pelos conteudos elementares da disciplina para a construgdo intersubjetiva e
compartilhada de saberes, sendo contributivo para propor rupturas e reconstrucoes.

Na quinta se¢éo evidenciou-se a interligacdo docente-discente por meio de linguagens,
culturas, signos, informagdes e conhecimento nas vias do ciberespaco, como um processo de
natural autonomia e protagonismo, sob um emaranhado de experiéncias, sociabilidades e
compartilhamentos em tempo presente. Na pesquisa, a proposta humanizadora baseada nos

ensinamentos de Paulo Freire é desenvolvida como uma pedagogia pratica de ensino-
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aprendizagem na disciplina de Fundamentos do Direito, que busca perceber a singularidade
humana de existéncia com vistas a complexidade da sua coexisténcia em sociedade.

Na mesma quinta secdo buscou-se destacar sobre a dialogicidade expressa nas vivéncias
“de” e “para” a formacdo da autonomia nas atividades da disciplina, inclinada ao desvelamento
do mundo e a compreensdo sobre a relevancia 