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A tendéncia democratica ndo pode consistir apenas em que um
operario manual se torne qualificado, mas em que cada operario
possa se tornar governante e que a sociedade o coloque, ainda

que “abstratamente”, nas condi¢bes gerais de poder fazé-lo.

Gramsci (1995, p. 137).



RESUMO

A presente pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-Graduagdo em Educacado da
Universidade Tiradentes e vinculada a linha de pesquisa Educacdo e Formacao
Docente tem como objetivo analisar os fundamentos das praticas educativas do MEB e
do MCP em Sergipe no periodo compreendido entre 1958 a 1964, a partir dos registros
da memoéria escrita desses movimentos. Em consonancia com o objetivo proposto
optamos pela pesquisa qualitativa por considerar o compromisso do pesquisador em
estabelecer as técnicas apropriadas para a observacdo dos fenbmenos sociais. O
processo tedrico-metodologico dessa pesquisa nos coloca a necessidade de ir a
profundidade com os fenbmenos histérico-sociais pesquisados. Nesse sentido o
trabalho em tela remete ao método dialético, tal qual descrito por Edward P. Thompson
em apreender as relacfes sociais e culturais da classe operaria. Recorremos também
aos fundamentos sociolégicos e filosoficos que fizeram a andlise do Nordeste brasileiro
no marco temporal proposto por esse trabalho. Serdo utilizadas também a pesquisa
bibliografica e a pesquisa documental. Por fim propomos como tese 0 seguinte
argumento: o Movimento de Educacéao de Base e o Movimento de Cultura Popular em
Sergipe desenvolveram praticas educativas, no periodo de 1958 a 1964 capazes de
instituir a democratizacdo da cultura junto a classe popular, ainda que nos limites da
politica de massas, empreendida pelos governos populistas com base no
conservadorismo historicamente presente em um pais subdesenvolvido como o Brasil,
e de modo particular no Estado de Sergipe, 0 que ficou evidente com o Golpe Civil
Militar, empreendido pelas elites nacionais com o0 apoio dos organismos internacionais.

Palavras-chave: Movimento de Educacdo de Base (MEB). Movimento de cultura
Popular (MCP). Historia da Educacéo em Sergipe. Educacao Popular.



ABSTRACT

This research, developed in the Tiradentes University’s Postgraduate Program in
Education and linked to the line of research Education and Teacher Formation, aims to
analyze the foundations of the educational practices of MEB and MCP in Sergipe in the
period between 1958 to 1964, through these movements written memories recorded.
Combined with the suggested aim, the qualitative research was chosen for considering
the researcher compromise in establishes appropriate techniques for the social
phenomenon observation. This investigation theoretical-methodological process founds
the necessity of deepening the historical-social phenomenon studied. Regards, this
study incorporate the dialectical method, written by Edward P. Thompson in seizing the
social and cultural relations of the working class. We also resort to the sociological and
philosophical foundation that made the analyses of the Brazilian Northeast in the
suggested time frame for this work. It will also be used the bibliographical and
documental research. Lastly, we propose as thesis the following argument: the
Movement of Base Education (MEB) and the Movement of Popular Culture (MCP)
developed educational practices in the period of 1958 to 1964 capable of setting the
culture democratization along with the popular class, even in the limits of the mass
politics, undertaken by the popular governments based on conservatism historically
present in an undeveloped country as Brazil and, in a particular way, in the state of
Sergipe, becoming evident with the military coup d’état, emboldened by the national elite
supported by the international organizations.

Keywords: Movement of Base Education (MEB) Movement of Popular Culture (MCP).
History of education in Sergipe. Popular Education.



RESUMEN

Esta investigacion, desarrollada em el Programa de Postgrado en Educacién de la
Universidad de Tiradentes y vinculada a la linea de investigacion Educacion y
Formacién Docente tiene como objetivo analizar los fundamentos de las practicas
educativas de MEB y MCP em Sergipe en el periodo compreendido entre 1958 y 1964,
a partir de los registros de la memoria escrita de estos movimientos. Em linea com el
objetivo propuesto, optamos por la investigacién cualitativa por considerar el
compromisso del investigador de estabelecer las técnicas apropiadas para la
observacion de fendémenos sociales. ElI processo tedrico-metodoldgico de la
investigacion nos pone em la necessidad de profundizar em los fenémenos
sociohistoricos investigados. Em este sentido, el trabajo sobre lienzo se refiere al
método dialéctico como lo describe Edward P. Thompson al apreender las relaciones
sociales y culturales de la clase obrera. También recurrimos a los fundamentos
sociolégicos e filoséficos que hicierom el andlisis del Noreste brasilieio em el plazo
propuesto por este trabajo. También se utilizar4 la investigacion bibliografica e
documental. Finalmente proponemos como tesis el seguinte argumento: el movimiento
de Educacion Basica y el Movimiento de Cultura Popular en Sergipe desarrollaron
practicas educativas em el periodo de 1958 a 1964 capaz de instituir la democratizacion
de la cultura entre la clase popular, aunque dentro de los limites de la politica de masas,
empreendidos por gobiernos populistas basados en el conservadorismo historicamente
presente em un pais subdesarrollado como Brasil. Y particularmente em el Estado de
Sergipe que se hizo evidente com el Golpe Civil Militar empreendido por las élites
nacionales com el apoyo de organizaciones internacionales.

Palabras clave: Movimiento de Educaciéon Béasica (MEB). Movimiento de Cultura
Popular (MCP). Historia de la educacion en Sergipe. Educacion Popular.
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1 INTRODUGAO — APRESENTANDO A TESSITURA DA TRAMA

Como ponto de partida deste trabalho, destaco a minha trajetéria como educador
e como pesquisador, 0os aspectos principais que deram origem ao interesse desta
pesquisa. Iniciei como educador num trabalho de Educacg&do Infanti na Escola
Comunitaria, sede do Movimento de Defesa da Prainha (MDP) no ano de 1993. Nesse
momento participei de encontros de formacdo de educadores junto a movimentos
sociais. Nesses encontros discutiamos propostas educacionais partindo de uma
concepcao de educacado popular, tendo como base leituras de Paulo Freire, Madalena
Freire e Celestin Freinet. Esses momentos foram bastante ricos de conhecimento e
importantes na minha formacdo enquanto educador/alfabetizador popular e na
construcéo das bases do que hoje entendo como Educacao Popular.

Posteriormente participei também como alfabetizador de jovens e adultos do
Nucleo de Alfabetizacdo da Prainha, no projeto denominado Alfabetizando em
Parceria, coordenado localmente pelo Centro Sergipano de Educacao Popular (Cesep)
em parceria em ambito nacional com a Acdo Educativa, o Movimento de Educacao de
Base (MEB) e o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). O projeto contava com a

participacdo de 15 movimentos sociais em Sergipe.

Figura 1 — Nucleo de alfabetizacéo da Prainha
[ S T S . )

% 'B K H; i
? *) 4.

)

Fonte: Arquivo pessoal de fotos da experiéncia na Prainha.

1 O Movimento de Defesa da Prainha teve este nome por sua sede estar localizada na comunidade
Prainha, no Bairro Santa Maria no municipio de Aracaju. Naguele periodo o movimento atuava por meio
de reivindicacdes ligadas a falta de 4gua, de esgoto e tinha como acéo socioeducativa o trabalho com
educacdo infantil e educacéo de adultos.
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A figura acima ilustrou uma atividade da pratica educativa no nudcleo de
alfabetizacdo de jovens e adultos na Prainha que denominamos de texto coletivo.
Assistimos a um video sobre a organizac¢éo popular em torno do direito a agua potavel.
Depois debatemos o video e fizemos um texto coletivo sobre a 4gua na Prainha com a
fala dos/as educandos/as. Em seguida trabalhamos a palavra geradora agua.
Tentdvamos assim recriar naquela experiéncia 0s pressupostos pedagogicos
freireanos. Estava cursando o curso de Pedagogia e ainda néo tinha aprofundado de
modo sistematico os escritos de Paulo Freire. O Jornal Informativo Bilhetim registrou um

desses momentos.

Figura 2 — Jornal Bilhetim / Produc&o do Centro Sergipano de Educac¢éo Popular trimestral
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Fonte: Arquivo particular do autor.

O Seminério Internacional de Letramento e Escolarizacdo de Jovens e Adultos,
realizado no Memorial da América Latina, no periodo de 6 a 8 de maio de 1996, em Séao

Paulo foi emocionante ouvir Paulo Freire pessoalmente apresentar as raizes
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pedagogicas, politicas e linguisticas do seu pensamento. Alguns conceitos ali expostos
por ele levantaram indagac6es tedricas e praticas a essas raizes iniciais no inicio dos
anos de 1960, sobre a pratica politica e educativa dos movimentos de educacao
popular. Sua fala foi determinante, pois ouvia do proprio autor seus fundamentos.
Lembro que ele disse que era contrario a adaptacdo humana, portanto suas ideias ndo
eram compativeis com as ideias de adaptacdo em Piaget. Dizia também que seus

fundamentos linguisticos estavam mais proximos a Vigotski.

Figura 3 — Seminério Internacional de Letramento e Escolarizacdo de Jovens e Adultos

Fonte: Arquivo particular do autor.

Em outra ocasido, na Formacao MEB/Acao Educativa/MEC, da regido Nordeste,
sobre alfabetizacdo de Jovens e Adultos, nos dias 3 a 7 de novembro de 1997 na
cidade de Feira de Santana/BA, as entidades participantes dos projetos da parceria
MEB/Acao Educativa/MEC debateram as propostas dos movimentos sociais a base
curricular de Educacao de Adultos que iria ser sistematizada num caderno das bases
curriculares de Educacédo de Jovens e Adultos posteriormente. A participacdo neste
debate e sua construcdo foram importantes para refletir sobre a experiéncia de

Educacao popular no campo da educacao de adultos.
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Na minha trajetdria como professor do Ensino Fundamental na Rede Estadual de
Ensino na Secretaria Estadual de Educacédo de Sergipe, lotado na Diretoria de
Educacdo de Aracaju (DEA), destaco a minha experiéncia na Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA) na Escola Estadual André Mesquita de Medeiros, localizada no Bairro
Santa Maria. Os desafios assumidos na experiéncia da Prainha, de certa forma, eram
colocados, visto que trabalhei com uma turma de segundo ano em que muitos alunos
nao sabiam ler e escrever. Foi aprofundando os estudos sobre a EJA que me fez
indagar sobre as experiéncias inovadoras, de modo singular as experiéncias do MEB e
MCP do inicio dos anos de 1960.

Participei no Diretério Académico de Pedagogia (Dalepe) na Universidade
Federal de Sergipe (UFS), e fui membro da Executiva Nacional dos Estudantes de
Pedagogia de 1997 a 1999. Nesse periodo estava engajado nos diversos processos
formativos, a exemplo, da 12 Bienal de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) realizada em Salvador/BA no periodo de 23 a 30 de janeiro de 1999. Na
oportunidade assistir a uma mesa redonda e algumas apresentacdes de trabalhos
sobre as experiéncias da CPC da UNE nos anos 60. Como estudante e pesquisador,
aprofundei estudos sobre o tema na Graduacdo em Pedagogia, quando desenvolvi uma
pesquisa de iniciacdo cientifica como bolsista CNPqg, da Universidade Federal de
Sergipe, intitulada Levantamento de fontes primarias e secundarias da educagdo em
Sergipe, por meio do Nucleo de Pesquisa Sociedade Educacdo (NPSE). Esta pesquisa
fez parte do projeto coordenado nacionalmente pelo Grupo de Estudos e Pesquisa
Histéria, Sociedade e Educacao no Brasil (HISTED-BR/Unicamp), sob a coordenacéo
do Professor Doutor Dermeval Saviani, e em Sergipe sob a coordenacao da Professora
Doutora Marta Vieira Cruz, por intermédio do NPSE.

A experiéncia do trabalho continuo de investigacdo das fontes foi essencial para
a continuidade com os estudos e pesquisas no Mestrado em Educacédo, de 2000 a
2003, realizado no Programa de Pés-graduacdo em Educacédo da Universidade Federal
de Sergipe (PPGED/UFS), sob a orientacdo da Professora Doutora Marta Vieira Cruz,

no desenvolvimento da dissertacdo intitulada Os Principios Politicos e a Pratica
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Educativa do CESEP: processos formativos de uma ONG em Sergipe (1988-1998).
Destaca-se 0 objeto investigativo, 0 qual mesmo em periodos distintos ha em comum a
analise dos movimentos socioeducativos em Sergipe. Os trabalhos monogréaficos no
mestrado e a participacdo em comunicacéao cientifica nos eventos em ambito regional e
nacional de 2003 a 2015, foi constituindo um processo de producao em torno do objeto
investigativo, os movimentos de educacédo popular, o qual foi desenvolvido na pesquisa
do doutorado, ou seja, os fundamentos da prética educativa do MEB e MCP em Sergipe
no periodo de 1958 a 1964.

No periodo de desenvolvimento dessa investigacdo no ambito de doutorado em
educacdo teve importancia a minha participacdo no Grupo de Pesquisa da Histéria da
Educacdo do Nordeste (Gephen), com a colaboracdo de bolsistas de Iniciacdo
Cientifica e coordenacdo do Professor Doutor Cristiano de Jesus Ferronato. Em 2017
tivemos a participacdo do aluno Lucas Wendel de Oliveira Barreto no acompanhamento
do projeto intitulado A Insercdo das ldeias Pedagodgicas de Paulo Freire em Sergipe
(1958-1964). Em 2019 teve a participacdo de Bianca Sthephanny Martins Gomes no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (Pibic) no acompanhamento do
projeto: Em busca das fontes documentais dos movimentos de educacdo popular em
Sergipe (1958-1964). Essa experiéncia de investigacdo das fontes documentais
possibilitou uma dindmica maior no acesso e organizacdo dos documentos.

Ademais, juntamente com Francisco Xavier Pereira da Costa (Colega do curso
de Pedagogia), apos um trabalho realizado no curso de Pedagogia em 1997, na
disciplina Alfabetizacéo lll, sob a orientacdo da Professora Doutora Veronica Reis. Dai
decidimos ousar a producdo do livro Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: uma
problematica atual da Educacéo Popular. Esse trabalho foi concluido em 2009 e editado
em 2014. Esses trabalhos anteriores foram fundamentais na definicdo do objeto
investigativo, na medida em que apresentaram caminhos investigativos, e que adentrei
inicialmente nas fontes disponibilizadas em instituicbes de salvaguarda documental
investigativas, seja nos arquivos, nas bibliotecas e no Instituto Historico e Geografico de
Sergipe (IHGSE).
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Foi ilustrativa também a indagacdo de Osmar Favero no | Congresso
Internacional da Catedra UNESCO de Educacao de Jovens e Adultos, realizado na
cidade de Jodao Pessoa em julho de 2010, que em conferéncia fez uma indagacao
importante para o interesse dessa pesquisa: “as pesquisas na Pds-Graduacao sobre o
Sistema Paulo Freire no inicio dos anos de 1960 ainda séo precarias e tem regides que
ainda ndo foram desenvolvidas”. Constatei que ndo havia uma dissertacdo de
mestrado, nem tese de doutorado que tivesse como objeto de pesquisa 0s movimentos
de educacgéao popular: o MEB, o MCP e a Campanha Nacional de Alfabetizacdo em
Sergipe, de modo amplo e conjunto. Apenas aparecia de modo secundéario. Essa
constatacao partiu da pesquisa no banco de dados da P6s-Graduagcdo em Educacéo na
Universidade Federal de Sergipe e no repositorio de dissertacdo e teses do site da
Biblioteca Central da Universidade Federal de Sergipe e no Banco de dados de
dissertacao e teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes).

Nesta perspectiva, 0 objeto desta pesquisa sdo as praticas educativas do
Movimento de Educacao de Base (MEB) e o Movimento de Cultura Popular (MCP) em
Sergipe, tendo como marco temporal os anos de 1958 a 1964. O ano de 1958 foi
definido como o marco temporal inicial, principalmente por acontecimentos que no
nosso entendimento demarcaram e influenciaram novos pressupostos educacionais
importantes para as proposi¢cdes de novas praticas educativas dos movimentos de
educacédo e cultura popular no Brasil, como o Il Congresso de Educacédo de Adultos
realizado no Rio de Janeiro, tendo como relator da Regido Nordeste o educador Paulo
Freire. Outro acontecimento importante foi a posse de D. José Tavora, arcebispo de
Aracaju, desde o inicio participando de congressos da Unido Estadual dos Estudantes
de Sergipe no debate em torno da criacdo da Universidade de Sergipe e, em 1959, no Il
Encontro dos Bispos do Nordeste apresentando a proposta de escolas radiofénicas. O
ano de 1964 é recorrido como marco temporal final, tendo em vista a constituicdo do

golpe civil-militar no Brasil.
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Propomos nesse trabalho, como objetivo geral: analisar os fundamentos das
praticas educativas do MEB e do MCP em Sergipe no periodo compreendido entre
1958 e 1964, a partir dos registros da memoria escrita desses movimentos.
Destacamos também como o0s objetivos especificos desse trabalho: evidenciar os
fundamentos que caracterizaram o Subdesenvolvimento no Brasil nas décadas de 1950
e 1960; perceber o pensamento e a praxis de Paulo Freire como fundamento dos
Movimentos de Educacdo Popular no periodo de 1958 a 1964; e, por ultimo,
compreender os fatos histéricos que culminaram com o encerramento das atividades do
MCP em abril de 1964, junto a Campanha Nacional de Alfabetizacdo, e as mudancas
de diretrizes do MEB em Sergipe ap06s o golpe civil-militar.

Cabe ressaltar que esta pesquisa pretende contribuir para o desenvolvimento
historico e cientifico no campo da Pos-Graduacdo em Educacdo e areas afins em
Sergipe. Neste caminho concorda-se com Antonio Joaquim Severino (2000, p. 150)
guando afirmou que: “[...] a tese de doutorado versa sobre um uUnico tema, especifico,
delimitado e restrito. Quaisquer que sejam as técnicas de pesquisa aplicadas, a tese
visa demonstrar argumentando e trazer uma contribuicdo nova ao tema abordado”.
Para entrelacar os fios desta trama, apresentamos, como proposta de tese, 0 seguinte
argumento: o Movimento de Educacédo de Base e o Movimento de Cultura Popular em
Sergipe desenvolveram praticas educativas, no periodo de 1958 a 1964, capazes de
instituir a democratizacdo da cultura junto a classe popular, ainda que nos limites da
politica de massas, empreendida pelos governos populistas com base no
conservadorismo historicamente presente em um pais subdesenvolvido como o Brasil,
e de modo particular no estado de Sergipe, ficando evidente com o golpe civil-militar,
empreendido pelas elites nacionais com o apoio dos organismos internacionais.

O problema desta pesquisa remete a seguinte questao central: Em que medida
as praticas educativas do MEB e MCP possibilitaram transformacdes sociais, culturais,
politicas em Sergipe, ainda que nos limites dos fundamentos do subdesenvolvimento
historicamente instituido no Nordeste brasileiro, no periodo correspondente de 1958 a
19647
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1.1 AS BASES DA TRAMA: CARACTERIZACAO TEORICO-METODOLOGICA

Compreendemos o trabalho investigativo nas Ciéncias Humanas como um
processo intercomunicativo que se entrelaca. Partindo deste pressuposto, optamos pela
pesquisa qualitativa por considerar o processo da investigagdo, 0 compromisso do
pesquisador em estabelecer as técnicas apropriadas para a observacao dos fenbmenos
sociais. Segundo Franco, Carmo e Medeiros (2013, p. 2): “No aspecto cientifico a
pesquisa qualitativa somente se distingue da pesquisa quantitativa justamente nesse
ponto da nao necessidade de testes e laboratérios especificos”. Assim, em todas as
pesquisas cientificas a pesquisa qualitativa também pode se utilizar das hipoteses, da
observacéao, da analise, dos conceitos, das teses, abstracdes e teorias.

O método de investigacdo aqui proposto buscou os fundamentos do método
dialético da tradicAo marxista. Com base nesses pressupostos ressaltamos a
importancia da analise do objeto investigativo intrinsecamente ligado a realidade

concreta dos fatos pesquisados como ilustrou Karl Marx ao descrever seu método:

E mister, sem duvida, distinguir formalmente, o método de exposi¢éo do método
de pesquisa. A investigacdo tem de apoderar-se da matéria, em seus
pormenores, de analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de
perquirir a conexdo intima que ha entre elas. SO depois de concluido esse
trabalho é que pode descrever, adequadamente, 0 movimento real. Se isso se
consegue, ficara espelhada, no plano ideal, a vida da realidade pesquisada
(MARX, 1999, p. 28).

Com efeito, no trabalho de investigacdo requer que tracamos o processo tal qual
proposto por Marx. Nesse sentido Gaudéncio Frigotto atento ao percurso do método
dialético faz as seguintes indagacdes; Como se atinge a coisa em si? Como se
apreende as leis dos fenbmenos na sua concretude, na sua totalidade concreta? Dai

concluiu que;

[...] implica necessariamente ter como ponto de partida os fatos empiricos que
nos sdo dados pela realidade. Implica, em segundo lugar, superar as
impressdes primeiras, as representacdes fenoménicas destes fatos empiricos e
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ascender ao seu amago, as suas leis fundamentais. O ponto de chegada sera
ndo mais as representacdes primeiras do empirico ponto de partida, mas o
concreto pensado. (FRIGOTTO, 2008, p.79).

O concreto pensado ao percorrer 0 processo, tal qual proposto acima envolve a
analise da totalidade social. Por este aspecto, buscamos percorrer 0S processos
educativos do MEB e MCP em Sergipe, desvelando a observacéo de fatos e evidéncias
reais; no didlogo entre o objeto e o conhecimento ja elaborado por esse objeto; na
dimensdo da experiéncia dos sujeitos e suas acdes. Neste sentido, a analise da
experiéncia dos movimentos de educacdo popular torna-se central aos pressupostos
metodoldgicos deste trabalho. Procuramos demonstrar que a experiéncia tem
importancia essencial nas andlises de Educacdo Popular. Com efeito, partindo dos
estudos de José Francisco de Melo Neto, trazemos a seguinte indagacdo: o que se
entende por ‘experiéncia’ em educagao popular?

José Francisco de Melo Neto, ao tratar da metodologia na educacéao popular,

considerou que:

A educacédo popular como um fendmeno cultural referenciado no trabalho e na
dinamizacédo das acbes das classes trabalhadoras assume uma filosofia voltada
as mudancas, buscando superar a mera contemplacdo e interpretacdo do
mundo e buscando, como sugere Marx (1974), a sua transformacéo. Exigira,
dessa forma, uma filosofia da acdo (Melo Neto, 2004, 2004a), em cujo
arcabouco tedrico contém uma teoria do conhecimento que se torna
fundamental & educacdo popular. Um conhecimento promovido pela reflexdo
sobre as suas praticas e, necessariamente, pelo seu intercambio, orientando as
acbes. Em Jara (1994), a ‘experiéncia’ educativa € a pratica politica educativa
também. Um conhecimento sempre referenciado na ‘experiéncia’ de grupo e
disponivel ao uso por parte de outros grupos que se orientam por essas
mesmas possibilidades educativas. (MELO NETO, 2006, 61).

As experiéncias educativas do MEB e MCP em Sergipe foram analisadas
levando em consideracdo os processos culturais, econémicos, politicos no Nordeste

brasileiro, de modo singular em Sergipe no periodo de 1958 a 1964. A este respeito 0
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trabalho em tela remete aos escritos desenvolvidos por Edward P. Thompson?. O objeto
investigativo aqui empreendido trata-se dos movimentos de educagédo popular, das suas
experiéncias emergentes com a classe popular. Os estudos de Edward P. Thompson
sobre 0s movimentos singulares da classe operaria trazem elementos tedrico-

metodoldgicos essenciais.

A experiéncia de classe é determinada em grande medida, pelas relacdes de
producdo em que os homens nasceram — ou entraram involuntariamente [...] A
classe é definida pelos homens enquanto vivem sua prépria historia e, ao final,
esta é a sua Unica definigdo. [...] Pois estou convencido de que ndo podemos
entender a classe a menos que a vejamos como uma formacéo social e cultural,
surgindo de processos que s6 podem ser estudados quando eles mesmos
operam durante um consideravel periodo histérico (THOMPSON, 1987, p. 12).

Os escritos de Thompson tornaram-se relevantes, sobretudo em apreender as
experiéncias dos fendbmenos histérico-sociais em que eles ocorreram sem perder de
vista o0 processo histérico na sua totalidade, ou seja, atento aos fendbmenos sociais,
politicos, econbémicos, culturais, simbdlicos, que emergem na sociedade a qual é
investigada. Neste sentido, a investigacdo dos movimentos de educacdo popular no
inicio da década de 1960 levou em consideracdo as suas experiéncias concretas em
meio a politica de massas, seus processos educativos junto as classes operarias e
camponesas.

Ressaltamos o esfor¢co intrinseco a atividade do pesquisador sobre os
fendbmenos educacionais em desenvolver, no ambito tedrico-metodoldgico, de modo
claro os fundamentos que estédo presentes, intrinsecamente ligados a pratica historica e
social do contexto em que o objeto investigativo esta inserido. Deste modo, tracamos

uma trama metodoldgica para incidir sobre este trabalho.

2 Destacamos o0s pressupostos de Edward P. Thompson na medida em que possibilitam uma
compreensdo do objeto investigativo de modo concreto a partir do processo historico e social. Neste
sentido, procuramos operar o método cientifico em toda a construcdo da tese. Mais que um estudo
tedrico desse autor, articulamos a andlise da pratica educativa do MEB e MCP com os fundamentos
socioldgicos, filosoficos, histéricos e pedagdgicos dos processos socioculturais do nordeste brasileiro.
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Trata-se da producdo de uma rede numa tecelagem. Para a sua producgéo é
necessario passar pelas partes que se complementam. Enquanto um trabalha na
maquina de tecer, outro faz o trabalho artesanal e o outro trabalha com a tintura. E um
trabalho que passa por algumas maos, mas € preciso articular todo o processo para
gue a rede seja produzida na sua totalidade. Afora esse processo de producdo, ha
também o processo de organizacao financeira. O conhecimento de todo o processo por
todas as pessoas que estdo inseridas nesse trabalho (desde o tecer, a pintura e a parte
financeira) é o que garante uma rede bem-feita tanto no que se refere a estrutura firme,
guanto a estética. Das partes, se faz o todo intrinsecamente articulado. Neste sentido,
intuimos que a concepcao tedrico-metodoldgica dialética do objeto investigativo é
trabalhada numa totalidade em que o contexto histérico e social é vinculado aos
fundamentos epistemoldgicos, histéricos, sociologicos, filoséficos e pedagdgicos, bem
como sua investigagdo envolve um trabalho rigoroso com as fontes documentais e a
memoria dos movimentos.

Neste esforco, os procedimentos metodoldgicos devem ser coerentes com 0s
pressupostos tedricos que dao base ao trabalho investigativo. Desta forma, utilizamos a
pesquisa documental e bibliografica. Para o trabalho proposto fizemos uma analise a
partir dos livros disponiveis na revisdo de literatura, nos periodicos especializados,
importantes na fundamentacao teorica que analisa 0 objeto investigativo, bem como as
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado disponiveis na base de dados dos
Programas de Pds-Graduacdo da Universidade Federal de Sergipe e na Universidade
Tiradentes, assim como a base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes).

A pesquisa documental foi desenvolvida no Arquivo Publico do Estado de
Sergipe (Apes) no acervo da documentacdo sergipana da Biblioteca Central e do
arquivo da Universidade Federal de Sergipe, na Universidade Tiradentes, no Instituto
Tobias Barreto. Na Curia Metropolitana da Arquidiocese de Aracaju, no acervo de Dom

José Vicente Tavora e do MEB, no arquivo do Instituto Historico e Geografico de
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Sergipe e nos acervos das Bibliotecas Epifanio Doria e Ivone Vieira e na Comisséo
Estadual da Verdade Paulo Barbosa de Araujo.

Em ambito nacional tivemos acesso as fontes documentais por meio dos acervos
disponiveis dos sites das seguintes instituicdes: o Centro de Referéncia Paulo Freire, a
biblioteca virtual do Instituto Paulo Freire, o Forum EJA Brasil e o Centro Ecuménico de
Documentagéo e Informacéao.

Outra fonte documental pesquisada trata-se dos Inquéritos da Policia Militar em
gue consta o questionario do teste de selecdo da equipe central do Sistema Paulo
Freire de Educacédo de Adultos da coordenacgéo de Sergipe na Campanha Nacional de
Alfabetizacdo. As respostas desse teste e o0s inquéritos da policia militar com os
membros da coordenacdo em Sergipe foram documentos essenciais para a
compreensao do encerramento das atividades dos movimentos de educagéo e cultura

popular em Sergipe?®.

1.2 CONCEITOS: ALICERCE DA TRAMA

Os conceitos ndo sédo abstracbes dadas ao pensamento individual de um autor
ou de determinado grupo de autores. Os conceitos sdo producdes historicas, dadas
pelo trabalho intelectual em torno de certa realidade histérico-social. O conceito de
analise desenvolvido para a compreensao dos fundamentos histéricos no Brasil é o
subdesenvolvimento. Tais fundamentos terdo como eixo de andlise as producdes de
Florestan Fernandes (1972) e Alvaro Vieira Pinto (2008)*.

3 Poder Judiciario do Estado de Sergipe. Comarca de Aracaju — 22 Vara Criminal. Férum Gumercindo
Bessa — Auditoria da 6% Regido militar (Exército, Marinha e Aeronautica. Bahia — Sergipe. Salvador,
1965). Essa fonte documental encontra-se no arquivo particular da Professora Doutora Marta Vieira
Cruz, cedida uma coOpia a mim para o desenvolvimento da pesquisa.

4 A escolha desses dois autores teve como critério principal as analises de sintese sobre os fundamentos
histéricos da sociedade brasileira, a qual sera desenvolvida na segunda secdo, levando em
consideragdo o contexto da década de 1950 e 1960. As obras Sociedade de classes e
subdesenvolvimento e A sociologia dos paises subdesenvolvidos sdo pouco conhecidas no campo
educacional e no nosso entendimento trazem elementos importantes para a compreensdo do objeto
investigativo.
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O fenbmeno do subdesenvolvimento justifica-se como um processo historico de
subordinagéo. No Brasil, desde o processo de coloniza¢do, nossas riquezas naturais e
materiais em geral foram produzidos para Portugal durante trés séculos, com a
instituicdo do trabalho escravo e a falta de processos socioculturais voltados para a
maioria da populacdo. Florestan Fernandes (1972) analisou os fatores determinantes,
levando em consideracdo as fontes historiograficas e o campo sociolégico. A
importancia da analise desse autor partiu de uma intensa e original investigacao critica
sobre o fendbmeno do subdesenvolvimento no Brasil. Diferente de outros autores que
estudaram este fendbmeno, colocando como relevancia a analise cultural sobre a
realidade brasileira, esse autor ampliou as possibilidades, trabalhando com os
instrumentos tedrico-metodologicos da Sociologia, vinculados aos processos historico-

sociais.

[...] o capitalismo ndo € apenas uma realidade econdmica. Ele é também, e
acima de tudo, uma complexa realidade sociocultural, em cuja formacéo e
evolucao histérica concorreram varios fatores extra econémicos (do direito e do
Estado nacional a filosofia, a religido, a ciéncia e a tecnologia). Na presente
discusséo, esse ponto de vista é aplicado a analise das influéncias estruturais e
dindmicas da ordem social global sobre a absorcdo e a expansdo do
capitalismo no Brasil, uma sociedade nacional do “mundo subdesenvolvido”
(FERNANDES, 1972, p. 9).

Florestan Fernandes analisou elementos diversos dos processos histérico-sociais
do Brasil, seja a revolugcdo burguesa, a mudanca social, a economia agraria. Esses
elementos sao articulados, tendo em comum a sociedade nacional de base capitalista
dependente. A solucdo as avessas das elites brasileiras ndo conseguiu instituir
processos de modernizacdo capazes de superar o processo de heteronomia em relacao
ao capital externo, provocando assim a permanéncia da situagcdo econdmica, politica e
cultural ao longo dos séculos. A andlise de Florestan Fernandes a este respeito é

essencial na compreensao da permanéncia do subdesenvolvimento brasileiro

Parece evidente no quadro dessas conclusdes gerais, que o regime de classes,
numa sociedade capitalista subdesenvolvida, possui como substrato material
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uma situacéo de mercado dependente e como suporte sociocultural os recursos
de uma civilizag@o nucleada no exterior. Ao nivel de situacdo de mercado, 0s
mecanismos da economia mundial operam de tal forma que as mudancas
estruturais ou de conjuntura ndo se refletem, duradouramente, na posicédo
daquela sociedade, a ndo ser pela substituicdo das polarizagcdes dos vinculos
de heteronomia. Isto é tdo verdadeiro que os diferentes colapsos do velho ou do
novo colonialismo e do imperialismo econdémico ndo conduziram sendo as
formas de heteronomia crescentemente mais complexas, envolventes e
eficazes. (FERNANDES, 1972, p. 40).

O subdesenvolvimento, nesta l6gica, € um fendbmeno sociocultural, histérico e
politico. Para o fim deste trabalho, buscamos as raizes dos processos socioculturais no
Nordeste brasileiro. Nosso intuito € perceber o processo histérico produzido no Brasil
nas décadas de 1950 e 1960, ainda que atento as nuances da nossa formacéao histérica
e social.

A ideia aqui desenvolvida centra-se numa concepc¢ao epistemoldgica critica, na
medida em que procuramos ir até a raiz do problema de pesquisa. Os fundamentos
filosoficos, portanto, acreditamos ser eficazes para esta tarefa. Cabe ressaltar que
entendemos o subdesenvolvimento como um fenémeno histérico, socioldgico, politico e
cultural, intrinsecamente vinculado a raiz do processo historico brasileiro, nos termos do
conservadorismo presente na nossa experiéncia ao longo dos séculos. Alvaro Vieira
Pinto, numa singular passagem, trouxe a noc¢éao critica do que foi a recusa da ideia do
subdesenvolvimento. A este respeito, apds analisar os escritos do economista Paul
Singer relativos ao processo de desigualdade social no Brasil entre os anos de 1950 e

1970, Alvaro Pinto levantou a seguinte conclus&o:

A ocultacdo efetuada pelo centro dirigente ou estrangeiro, consiste em
entrelagar a definicdo imaginosa e as vezes inverossimeis explicagbes do
subdesenvolvimento, histéricas, psicoldgicas, geopoliticas, climaticas, racistas,
demogréficas, gnosioldgicas, desde que excluam cuidadosamente a Unica
verdadeira, a saber; a impossibilidade de o pais atrasado alcancar a
consciéncia de si e ser dirigido pelos portadores dessa consciéncia, 0S
representantes qualificados das massas trabalhadoras. Sem duavida as forcas
das massas trabalhadoras ndo estdo sozinhas no campo social, nem ignoram
gue ha outros setores, inclusive o da intelectualidade ansiosa da atuacao
publica [...] Nenhum tedrico esclarecido do movimento de massas jamais
desconheceu esse aspecto da acéo social. Se alguns por vezes se extremam
em declaracdes simplistas de isolamento. Significa objetivamente negar a
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categoria a dialética de totalidade, que € a viga mestra do processo histérico.
(PINTO, 2008, p. 171).

E nesta acepcdo que destacamos a importancia da analise do
subdesenvolvimento no Brasil, ndo como algo abstrato, ou com a ideia de defesa do
atraso como algo natural. O autor nos alerta para 0S processos intrinsecos de
dominacédo social. Da aten¢do necessaria entre a realidade concreta vivida pela classe
operdria e camponesa e aquela produzida pelos idedlogos burgueses, 0s quais tracam
conceitos abstratos econdmicos e sociologicos, porém Uteis para a manutencdo da
sociedade oligarquica e conservadora historicamente presente no Brasil, inclusive na
atualidade.

Buscamos, nesta perspectiva, compreender o subdesenvolvimento como
fendbmeno social e historico presente no Brasil ao longo dos séculos. Assim, nas
décadas de 1950 e 1960 esse fendmeno ainda era uma realidade explicita, sob a qual
0s movimentos de educacao e cultura popular estavam inseridos.

Nesse sentido ha uma intrinseca relacdo entre 0s processos socioculturais
analisados acima e o0s processos educativos e culturais desenvolvidos pelos
movimentos de educacédo popular no Nordeste brasileiro. O MEB e o MCP buscaram
nos processos educativos e culturais a superacdo do conservadorismo politico e
cultural, através de praticas educativas criticas e ativas, voltada a transformacédo da
situacdo concreta da classe operaria e camponesa. Assim passamos a analise dos
fundamentos da Educacao Popular.

A Educacdo Popular tem como referéncia essencial a obra Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire. Podemos situa-la como base sélida para a analise dos

movimentos de educacao popular.

A pedagogia do oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens
empenhando-se na luta por sua libertacédo, tem suas raizes ai. E tem que ter,
nos préprios oprimidos, que se saibam ou comecem criticamente, a saber-se
oprimidos, um dos seus sujeitos [...] A pedagogia do oprimido, como pedagogia
humanista e libertadora, tera dois momentos distintos. O primeiro, em que 0S
oprimidos véo desvelando o mundo da opressdo e vao comprometendo-se, na
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praxis, com a sua transformacéo; segundo, em que, transformada a realidade
opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia
dos homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 1987, p. 40-41).

A Pedagogia do Oprimido tem no proprio oprimido o sujeito de sua
transformacgédo. Sem esta premissa, deixa de ser pedagogia do oprimido e torna-se um
fazer de manipulagcdo da classe dominante. Neste sentido, ndo h& educacao
transformadora, dialégica e problematizadora sem a participacdo radical e efetiva
desses sujeitos oprimidos em busca constante de libertagdo. Portanto, podemos
encontrar nos movimentos de educacao popular, no inicio dos anos de 1960, espagos
criadores oriundos da classe popular, processos educativos e culturais capazes de
superar praticas autoritarias e conservadoras.

Nos dialogos de Paulo Freire com Adriano Nogueira, no livro Que fazer, ha
elementos significativos da definicdo de Educacao Popular. Inicialmente, quando Paulo
Freire responde a pergunta de Adriano Nogueira do que seja Educacédo Popular, ele
define que “estamos tratando de uma compreensao direcionada de educacdo: estamos
tratando da dimensdo popular que veio marcar o pensamento pedagogico”. (FREIRE;
NOGUEIRA, 1993, p. 16).

Nesse dialogo Paulo Freire situou historicamente a Educacéo Popular. Primeiro
destacou o estilo proprio de fazer politica daquele periodo que era o populismo. Neste
estilo politico, as massas e 0s movimentos populares entravam em cena de forma

tutelada e vigiada. Nesse cenario destacou:

no entanto havia muita gente que trabalhava muito sério essa participacdo dos
movimentos populares. Nao estou afirmando que isso se deu devido ao
populismo [..] Havia uma relagdo muito estreita entre educacdo e
transformacdo da sociedade. Portanto haveria um tipo de educacdo que
refletisse com as pessoas a transformacdo do pais inteiro (FREIRE;
NOGUEIRA, 1993, p. 17).

O didlogo desses educadores levou a definir educacdo popular a partir de
atitudes de educadores e movimentos junto a classe popular. Paulo Freire ilustrou os

processos ligados as experiéncias de resisténcia ao modo de ser e fazer popular. Citou
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o0 exemplo do Movimento de Cultura Popular, no qual buscava uma reviravolta da
atuacdo e cultura popular. “Buscava-se criar formas de educacdo que nado fossem
domesticadoras da cultura popular. Havia outro conceito que é bom lembrar: acdo
cultural” (FREIRE; NOGUEIRA, 1993, p. 61). Esses educadores destacaram a
importancia do conceito de cultura. Nesta percepcéo, cultura seria 0 que d& sentido as
relacdes humanas. Ele ajudou a inovar o acesso ao conhecimento. Havia um modo de
ser, de engajar o conhecimento para conhecer e transformar a realidade.

Nesta mesma perspectiva, na busca de estabelecer o que seja especifico da
Educacdo Popular, José Francisco de Melo Neto levantou questfes essenciais no
esforco de sua definicdo voltada a relagéo intrinseca com a classe popular. Diz esse

autor:

Ora, o significado de educacdo também ndo pode prestar-se para absorver
qualquer experiéncia como se fosse educativa e, muito menos, do interesse dos
oprimidos. Ha, inclusive, um tipo de experiéncia que se diz popular, mas que
busca, através de outras técnicas, promover a inculcacdo do siléncio nas
mentes das classes despossuidas da sociedade, roubando-lhes a sua inerente
capacidade de indignacdo. (MELO NETO, 2004, p. 431).

Segundo esse autor, a condicdo de aprender — o fato pedagdgico — tera maior
adequacao ao expressar a relacdo do humano com o mundo, baseada nas dimensdes
do trabalho. Este é o ponto de partida que parece necessario para uma educacéo que
se paute pelos interesses da classe popular, considerando que o trabalho é a fonte de
sua existéncia. “O significado da anterioridade do mundo em processos educativos
fundamenta-se no aspecto de que o conhecimento, a partir das coisas concretas pode
incitar as forgas humanas a promog¢ao de mudancas” (MELO NETO, 2004, p. 7).

Sua analise nos ajuda a compreensdo dos movimentos de educacao e cultura
popular nos anos de 1960. O MEB e o MCP, por exemplo, instituiram processos
educativos e culturais ligados a vida cotidiana e as relacdes de trabalho junto aos
trabalhadores camponeses, inclusive criaram processos metodoldgicos inovadores que

facilitavam o didlogo respeitando a sua linguagem e forma de viver. Nesta direcéo, o
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autor faz uma relagéo direta com 0s processos educativos e 0s processos vividos no
interior das préaticas dos movimentos populares. Assim, adverte a necessidade de uma
teoria pedagbgica em que sera convidativa ao expressar a arte pedagogica de
determinar as técnicas mais apropriadas para um melhor aproveitamento educativo.

Para este proposito,

essas técnicas ajudardo a pensar, agir e descrever 0 mundo, com base nas
relacbes humanas e o préprio mundo, como expressdo dialética de um
movimento de andlises e novas sinteses que externardo, possivelmente,
através da histéria e da critica, os anseios gerais ou locais das transformacdes
necessarias. (MELO NETO, 2004, p. 9).

Partindo desses pressupostos, a Educacao Popular criou e ampliou novos meios,
novas praticas com os movimentos populares de educacdo e cultura popular. Nesta
perspectiva, entendemos Educacéo Popular (EP) como a concepcéo teorica, pratica e
epistemoldgica que fundamenta os processos educativos, politicos, culturais e
produtivos das experiéncias dos movimentos populares, de modo singular, no inicio dos
anos de 1960.

As pesquisas do campo de Educacdo Popular no Nordeste brasileiro séo
diversas. Procuramos no proximo topico as que foram significativas sobre o MEB e
MCP no Nordeste. E em seguida buscamos apresentar as investigacoes desses
movimentos em Sergipe que foram mais significativos para a compreensdo do objeto

investigativo.

1.3 UM BREVE BALANCO DA PRODUCAO HISTORIOGRAFICA DOS
MOVIMENTOS DE EDUCACAO E CULTURA POPULAR NO NORDESTE

A referéncia da producéo historiografica dos movimentos de educacéo e cultura
popular no Nordeste envolve o esforco em apresentar as principais pesquisas no ambito

de dissertacdo de mestrado e tese de doutorado que tiveram como objeto investigativo
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o0 MEB e o MCP. Para fins deste trabalho, encontramos no banco de dados da Capes
‘1146511 resultados para MEB + Movimento de Cultura Popular (MCP) ou Sergipe
1958-1964™. Essas pesquisas possibilitaram uma andlise mais apurada na quarta
sec¢do, quando analisamos as praticas educativas do MEB e do MCP em Sergipe.

Claudia Moraes Souza (2006), atenta ao processo de producdo académica do
MEB, discorreu os estudos mais significativos. Iniciou mostrando que ainda sob 0s
auspicios da ditadura militar, Emanuel Kadt elaborou a primeira tese sobre o Movimento
de Educacgao de Base Catholic’s Radicals in Brazil, publicada fora do Brasil em 1970,
traduzida e publicada aqui apenas em 2003. A tese central de Kadt tratou o MEB como
um movimento gerado a partir do catolicismo radical brasileiro. Apresentou um
importante conjunto de entrevistas e dados coletados junto a militancia catodlica do
movimento, permitindo que o leitor se aproximasse de um conjunto de acbes da
militancia no contexto do golpe de 1964 e de seus dificeis momentos posteriores,
marcados pelas perseguicdes politicas e pela censura.

Ela destacou que até 1980 Kadt seguiu isolado da analise desse movimento. A
partir dai surgem novas producfes académicas significativas tendo como objeto
investigativo o MEB e outros movimentos de educacéo e cultura popular entre o final da
década de 1950 a 1964. Segundo Souza (2006), essa producdo nasceu como um
balanco politico, cultural e intelectual de uma geracdo que militou diretamente nos
movimentos de 60, e 20 anos depois, como académicos, se dispuseram a reviver,
recontar e reinventar o conjunto de experiéncias vividas.

Na década de 1980, duas importantes investigacbes de doutoramento tiveram
como objeto central o MEB: os trabalhos de Luiz Eduardo Wanderley, Educar para
transformar: educacao popular e Igreja Catélica no MEB (1982); e de Osmar Favero,
Uma pedagogia da participacdo popular: analise da pratica do MEB 1961-1966 (1984).

Ainda nesta perspectiva, propondo uma andlise sociolégica das praticas do MEB, a

5 Nessa busca encontramos em torno de 20 pesquisas entre dissertacdo de mestrado e tese de
doutorado que tiveram relacdo intrinseca com o objeto investigativo. Contudo, apenas iremos discorrer
sobre aqueles trabalhos que foram fundamentais para a analise do objeto.
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dissertacdo de mestrado de Maria da Conceicdo Brenha Raposo, intitulada MEB:
discurso e pratica 1961-1967 (1982), realizou um estudo de caso do MEB do Maranhéo.
De uma maneira geral essas pesquisas demonstraram a ideia de que “a pratica do MEB
foi dinamizadora da cultura popular levando possibilidades organizativas as
comunidades, despertando-as para a agéo politica” (SOUZA, 2006, p. 15).

O levantamento acima desenvolvido por Souza (2006) foi bastante significativo.
Os estudos acima referenciados podemos definir como classicos por constituir analises
de conjunto e em profundidade sobre os processos educativos do MEB. Nesse sentido
tem relacdo direta com a investigacdo aqui proposta na medida em que remete aos
fundamentos desse movimento em ambito nacional. Nesse sentido buscamos também
trazer uma analise inédita e original sobre o MEB em Sergipe no periodo
correspondente de 1958 a 1964.

As pesquisas referentes aos Movimentos de Educacéo e Cultura Popular criaram
novas possibilidades de andlise. A este respeito recorremos a Wagner da Silva Teixeira
(2008), o qual fez uma analise dos movimentos de educacdo e cultura popular no
Nordeste. Buscou compreender os movimentos pelas suas proprias dinamicas. Ao
expor seus argumentos conclusivos, Teixeira (2008) mostrou o centro de sua
investigacdo, levando em consideracdo toda a tessitura da tese anteriormente

trabalhada.

Vimos por exemplo, que o surgimento dos movimentos entre 1960 e 1961 teve
forte relacdo com o Estado e com as for¢as politicas da esquerda. Ndo foram
criados de forma isolada e depois cooptados e manipulados pelos politicos
“populistas”, mas surgiram quase todos da unido de diversos fatores, entre eles
a acdo conjunta de trés principais culturas politicas definidas como de esquerda
naquele momento: a comunista, a trabalhista e crista progressista, capitaneadas
naquele momento pelo PCB, pela JUC/AP e pelo PTB juntamente com o
governo de Jango respectivamente. (TEIXEIRA, 2008, p. 212).

Marcos Cesar de Oliveira Pinheiro (2014), ao investigar os Comités Populares
Democraticos (1945-1947) e os Movimentos de Educacdo e Cultura Popular (1958-

1964), levando em consideracdo a metodologia da Histéria Comparada, nas



37

consideracoes finais apresentou indagacgdes, as quais acreditamos serem importantes

para o desenvolvimento deste trabalho. Assim concluiu:

A perspectiva comparativa proporcionou a possibilidade de se entrever um
continnum significativo que poderia tornar dialeticamente unidas, né&o
justapostas, as experiéncias de educacéo popular dos periodos de 1945 a 1947
e de 1958 a 1964 [...] Movendo-se na realidade efetiva de seu tempo, na arena
da luta de classes, os movimentos de educacdo popular defenderam, dentro de
limites relativamente modestos, uma proposta de democracia de participacdo
ampliada e sua atuacdo foi nesse sentido: organizacdo e conscientizacdo dos
setores populares. Por isso, despertaram a reacdo “demofdbica” das classes
dominantes, temerosas com qualquer possibilidade, até a mais remota, de
ampliacdo das esferas publicas as camadas populares. (PINHEIRO, 2014, p.
222-223).

O trabalho de Fabio Silva de Souza (2014) fez uma andélise num contexto
sociocultural definido; a atuacdo do MCP no Recife e em parte de Pernambuco. Nas

suas conclusdes foram apresentadas as seguintes questoes:

O MCP surgiu de um interesse politico-partidario, acabou indo além dele, isto €,
0os artistas e intelectuais que militaram naquele movimento acabaram
desenvolvendo, face ao contato direto com as comunidades populares,
propostas programaticas e acdes politico-culturais que ndo correspondiam aos
interesses politicos diretos de suas faccBes partidarias. Nossa segunda
conviccao é a de que o lugar dos intelectuais no movimento foi tencionado entre
o dirigismo e o contato efetivo com as massas populares, na construcdo de um
idioma cultural e ideolégico comum, marcado por um reformismo e por um
reformismo progressista. Nossa terceira convicgéo € a de que as relacdes entre
intelectuais e povo, no contexto recifense, seguiram padrdes nacionais
(intelectual como mediador entre povo, Estado e Nag&o), mas também sofreram
influxos no contexto local. E por dltimo, de que o MCP, como movimento cultural
e politico, ndo teve tempo de maturar suas préoprias contradi¢des, dado seu fim
abrupto em 1964. (SOUZA, 2014, p.124).

Os estudos acima do MCP e sua relacdo com outros movimentos de educacéo e
cultura popular entre o periodo de 1960 a 1964 remetem as questdes essenciais para a
investigacdo aqui9 desenvolvida. Os aspectos politicos, culturais, educativos em linhas
gerais levantaram elementos para uma analise de conjunto, nas mdltiplas
determinacdes em que estavam inseridos os fundamentos das praticas educativas do

MCP em Sergipe. Esses processos serdo aprofundados na quarta e quinta secao.
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Em Sergipe faremos referéncia a trabalhos académicos que versam sobre esses
movimentos. Francisca Argentina Gois Barros (2014) empreendeu uma pesquisa de
perspectiva historica sobre o MEB. Ela apontou as dificuldades de encontro com as
fontes documentais. Seu esforco possibilitou uma compreensdo histérica desse
movimento. Para a analise da pratica educativa do MEB, esse trabalho destaca-se para
o empreendimento da investigacdo aqui proposta, haja vista que de modo amplo
conseguiu reunir um conjunto de fontes documentais essenciais a compreensao da
pratica educativa e politica desse movimento em Sergipe. Estava atenta ao percurso
histérico em que o MEB foi inserido entre 1961 e 1965.

Esta dissertacdo de Barros (2014) é uma referéncia importante para a
investigacdo sobre o MEB em Sergipe. Trouxe caminhos possiveis para o encontro com
0s principais referenciais teoricos do periodo pesquisado, principalmente os
documentos trabalhados que demarcaram o0s processos iniciais das escolas
radiofbnicas em Sergipe. A partir desses documentos buscamos seguir outros
processos de investigacdo em que se evidenciassem as praticas educativas do MEB
até meados de 1964.

Dilma Maria Andrade de Oliveira (1989) analisou a participacdo da Usaid na
educacdo em Sergipe. Sua analise buscou uma critica aos processos educativos em
Sergipe, demonstrando a participacdo dessa instituicdo e da Alianca para o Progresso,
como forma de controle dos avangos dos movimentos educacionais. Essas questbes
serdo trabalhadas na quinta secao.

Outra referéncia de igual importancia foi a tese de doutorado de José Vieira da
Cruz (2017). Para a andlise do MCP em Sergipe e o CPC da UEES, a patrtir das fontes
pesquisadas por esse autor foi possivel ampliar o campo de investigacdo por meio da
pesquisa na Biblioteca Central da UFS, no Instituto Histérico e Geografico de Sergipe.
Enquanto esse autor teve como centro do seu trabalho o movimento estudantil em
Sergipe, meu principal interesse foram o0s processos educativos e culturais do

Movimento de Cultura Popular e na Campanha Nacional de Alfabetizacdo em Sergipe.



39

Cabe destacar que mesmo por um periodo breve de 1958 a 1964, o Brasil vinha
desenvolvendo uma ampla acdo no combate ao analfabetismo e com o processo de
democratizacdo da cultura, Sergipe ndo fugiu a regra. O Movimento estudantil em
Sergipe foi objeto de pesquisa nos trabalhos de Cruz (2003); Cruz (2017) e Ramos
(2000).

A producédo de estudos e pesquisas sobre o0 objeto investigativo proposto ainda é
precaria por ter poucos trabalhos que versam sobre isso. Entretanto, procuramos aqui
explicitar estudos, pesquisas, fontes documentais que possibilitaram um entendimento
melhor do que foi a prética politica-educativa dos Movimentos de Educacao e Cultura
Popular em Sergipe.

Os estudos de Costa (1999), Menezes (1992), Cruz (1998) e Menezes (1998)
foram importantes para revelar aspectos pouco analisados nas investigacfes acima

apresentadas.

1.4 A COMPOSICAO DA TRAMA

Para compor o processo de tecelagem acima explicitado, apresentamos a
composicao da trama atenta ao processo de construcao do tecer em sua amplitude, isto
€, na sua totalidade. Neste sentido, apresentamos as secdes com o0s itens e subitens
organicamente distribuidos ao longo do trabalho.

Na primeira secdo apresentamos o0s elementos introdutorios, desde a minha
trajetéria como educador e pesquisador, onde procuramos mostrar a relacdo com essa
trajetéria e o processo de interesse do objeto investigativo. Em seguida, a
caracterizacao teorico-metodolégica que percorre a pesquisa. Centra-se no método
dialético assinalado pela tradicdo marxista. Partindo desta acepcdo, ha uma intrinseca
relacdo com os fundamentos historicos, sociolégicos filoséficos e educacionais no
contexto do final da década de 1950 e meados da década de 1960 da sociedade
brasileira, de modo singular em Sergipe. Como procedimento metodoldgico, recorremos

a pesquisa bibliografica e documental, buscando o instrumento investigativo necessario
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para as bases de producdo da tese. Procuramos esbocar também uma revisdo
historiogréfica, tendo em vista a producdo no ambito dos trabalhos de dissertacdo e
teses, seja em ambito nacional, seja especificamente em Sergipe, além de trabalhos de
monografias. Por fim, o0s conceitos Subdesenvolvimento, Educacdo Popular,
Movimentos Sociais e Subversdo séo analisados de modo breve.

Na segunda sec¢éo sdo analisados os principais fundamentos socioculturais que
caracterizaram o Nordeste brasileiro entre o final dos anos 50 e meados dos anos 60,
entre eles a escravidao, o analfabetismo, o conservadorismo politico e econdmico.

Destacamos também os fundamentos historico-educacionais de Sergipe.
Buscamos analisar os principais pressupostos presentes nos processos educativos em
Sergipe entre as décadas de 1950 e 1960. Procuramos evidenciar que esses processos
foram importantes para compreender as acbes educativas dos movimentos de
educacdo e cultura popular em Sergipe, principalmente sobre os indices de
analfabetismo e a precéria expansao escolar.

Na terceira secdo sdo analisados o pensamento e a praxis de Paulo Freire, como
fundamento dos movimentos de educacéo popular no Nordeste brasileiro. Seus escritos
e suas obras que foram produzidas sobre o periodo de 1958 a 1964. Destacamos,
neste sentido, desde seu processo de formacdo humana, profissional e como educador
nos espacos educativos que participou nas décadas de 1950 e inicio da década de
1960. Ressaltamos como fundamento teo6rico a educacdo ativa, dialdégica e
problematizadora desenvolvida por esse educador, inicialmente no Recife e
posteriormente com abrangéncia nacional, por meio do Plano Nacional de
Alfabetizacao.

Buscamos perceber a insercdo dos fundamentos pedagdgicos freireanos que
foram essenciais na constru¢do do fazer educativo dos movimentos de educacéo e
cultura popular.

Na quarta secdo analisamos as praticas educativas e politicas dos movimentos

de educacdo e cultura popular em Sergipe (MEB, MCP, CPC das UEES). Fizemos
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referéncia aos multiplos processos educativos, politicos e socioculturais desenvolvidos
pelo MEB e pelo MCP em Sergipe, no periodo de 1958 a 1964.

Por fim, na quinta secdo analisamos a Campanha Nacional de Alfabetizacao
(CNA) em Sergipe, levando em consideragdo os fundamentos educativos e politicos
dos movimentos de educacao e cultura popular no estado. Destacamos a tentativa de
implantacdo do Sistema Paulo Freire em Sergipe, a origem da CNA em Sergipe, seu
funcionamento e o término de suas atividades, tendo como consequéncia o
encerramento das atividades do MCP e de certa forma as mudancas de orientacdo do
MEB.
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2 FUNDAMENTOS HISTORICO-EDUCACIONAIS DO BRASIL NAS DECADAS
DE 1950 E 1960°

Propomos nesta secao discutir os fundamentos histéricos que caracterizaram o
subdesenvolvimento no Nordeste Brasileiro no periodo correspondente entre os anos
de 1958 a 1964. Para tal empreendimento faremos referéncia aos processos sociais,
econbmicos, culturais e politicos analisados pelos autores classicos que lancaram mao
de suas pesquisas sobre a realidade brasileira.

O proposito deste trabalho como objeto investigativo ndo se trata de uma analise
ampla da realidade brasileira. Nesta secdo nosso intuito € de tentar esbocar os
fundamentos que ilustraram as tendéncias mais visiveis do processo de expanséo do
capitalismo no Brasil e, em particular, no Nordeste nas décadas de 1950 até meados da
década de 1960.

2.1 FUNDAMENTOS SOCIOCULTURAIS DO SUBDESENVOLVIMENTO NO
NORDESTE BRASILEIRO — (1958-1968)

Ja passou julho, agosto e setembro

e nem um pingo de chuva no chao

Ser nordestino é enfrentar a sorte
choveu no Norte e no Nordeste néo
Chora homem, mulher e menino, guerra
da cerca ndo acabou ndo

Senhor da seca prometeu de tudo
somando os lucros, igual traicao

Chora o seco, chora o coracao

Ja ndo tem mais jeito os fragmentos
desse meu sertéo

Chora rio seco, chora o coracéo

Sem um pingo d’agua néo vai lavar essa

5 Nessa secdo definimos fundamentos histéricos os fatores econdémicos, politicos e culturais que foram
essenciais & sociedade brasileira. O centro da analise € o subdesenvolvimento, tendo em vista as
caracteristicas das bases estruturais historicamente presentes no Nordeste no final da década de 1950
a meados da década de 1960.
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Devassidéo

Seréa que chove até o final do dia?

Eu vi manchetes na televiséo

Diz que € progresso 0 que se mostra aqui
vixe meu Deus, quanta alienacao!

Ser nordestino é enfrentar de tudo a sede

a fome e a corrupcdo

Se cai a chuva, aqui se da de tudo

somando os lucros, vai s pra ladrao

Chora o rio seco, chora o coragéo

Ja ndo tem mais jeito os fragmentos

desse meu sertéo

Chora o rio seco, chora o coragéo

Ja ndo tem mais jeito os caco veio desse meu sertdo.’
Fonte prépria do arquivo de Luiz Fontinelli

A andlise do subdesenvolvimento no Brasil € um esforco de compreenséo dos
processos historico, econdmico, politico, cultural e educacional que constituiram a
sociedade brasileira. Os fendbmenos histéricos, por mais de trés séculos presentes no
Brasil, de cunho conservador e excludente, construiram bases frageis para a
construcdo de um pais autbnomo e com experiéncias democraticas. Nossas riquezas
naturais, econdémicas e culturais, no inicio da colonizacdo foram extraidas pela

metrépole portuguesa, de caracteristicas vinculadas ao capitalismo dependente.

Esta claro que essa condicdo se altera continuamente: primeiro se prende ao
antigo sistema colonial; depois, se associa ao tipo de colonialismo criado pelo
imperialismo das primeiras grandes poténcias mundiais; na atualidade; vincula-
se aos efeitos do capitalismo monopolista na integracdo da economia
internacional. Ela se redefine no curso da histéria, mas de tal modo que a
posicdo heterondbmica da economia do pais, em sua estrutura e funcionamento,
mantém-se constante. O que varia, porgue depende da calibrac@o dos fatores
externos envolvidos, € a natureza do nexo de dependéncia, a polarizagdo da
hegemonia e o poder de determinacdo do nucleo dominante. (FERNANDES,
1972, p. 14).

7 Essa musica foi apresentada pelo cantor Luiz Fontinelli no Festival Marolo de Ouro em Paraguacu/ MG,
em setembro de 2018. Ela traduz algumas das caracteristicas do subdesenvolvimento do Nordeste
brasileiro. Ademais, buscamos por meio de sua letra introduzir a andlise dos processos socioculturais
do subdesenvolvimento no Nordeste.
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O trabalho escravo, o analfabetismo, a monocultura, o latifandio foram tracos do
gue denominamos subdesenvolvimento, ndo como algo dado naturalmente, mas pela
construcdo histérica instituida aqui no Brasil. A este respeito Manfredo Berger remete
aos processos, estruturas e relagcbes de dependéncias internalizadas: a)
economicamente, enquanto ndo usar, isto é, ndo possa usar autonomamente seus
meios de producdo e suas forcas produtivas, induzindo e consolidando um
desenvolvimento independente por meio da aquisicdo e assimilacdo da tecnologia das
sociedades industrializadas; b) politicamente, enquanto ndo superar a ordenacéo
oligarquica, abrindo definitivamente o caminho do processo de democratizacdo e da
mobilidade social; e c) sociocultural, enquanto a grande maioria da populagdo nao se
autonomizar, isto é, assumir uma posicao de autoidentificacdo por meio dos processos
de secularizagéo, racionalizacéo e individualizagdo (BERGER, 1984, p. 61).

Manoel Bomfim (2005) no inicio do século XX, atentava para a necessaria
singularidade do conhecimento da sociedade brasileira e de outros paises da América
do Sul. Ndo vamos estender as formulacdes deste autor, apenas destacamos este que
para nos € um ponto central, no seu esforco de tragar os principais aspectos que deram
base a formacao sociocultural da América Latina e do Brasil. Um aspecto importante
para este trabalho refere-se a questdo da escraviddo no Brasil. Os problemas
decorrentes do processo historico ainda permaneciam nas décadas de 1950 e 1960.
N&o cabe aqui uma analise profunda. Apenas esbocamos a origem desse problema
sociocultural no Brasil. Manoel Bomfim trouxe as bases materiais iniciais dessa

guestao.

Foi-se a india, e Portugal perdeu até a independéncia. Todavia, mesmo nessa
hora de crise, ele ndo deixou de viver parasitariamente. Quando o holandés e o
inglés o despojaram, jA o Brasil era uma colbnia, estava preparado para
sustenta-lo — o Brasil e a Africa. O Brasil da-lhe os tributos, dizimos e
monopdlios, a Africa da-lhe o trafico de negros [...] Portugal ia enviando para
aqui os seus degredados, e os fidalgos mal aquinhoados na partilha do oriente;
e uns e outros foram fazendo no Brasil o mesmo que a Espanha fazia no resto
da Ameérica - obrigaram logo o indio a trabalhar para eles. O indio escravizado
reluta, ainda recalcitra, ndo chega a produzir a contento do colono. O tréfico de
negros desenvolve-se prodigiosamente. No Brasil, os poucos colonos, em luta
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também com a méa vontade do indio, adotam a idéia, pedem negros, e a Africa
se constitui assim, numa fonte de copiosos recursos para o reino. E um
parasitismo depredador — o trafico de escravos, mas que prepara por si mesmo
0 parasitismo sedentario. Alimentados pelo trabalho escravo, os colonos se
desenvolvem tanto, floresce de tal forma a coldnia, que outros sdo tentados a ir
explora-la. Assim se fez o Brasil — um produto espontaneo da fertilidade de
terras e o trafico de escravos. Num periodo de 40 anos foram exportados das
colonias portuguesas em Africa 4.952.000 negros. Era uma boa fonte de
receita. (BOMFIM, 2005, p. 115).

A escraviddo no Brasil € um dos fendmenos socioculturais singulares para a
compreensdo dos nossos fundamentos. Os indios e negros foram escravizados e
tiveram suas formas de resisténcias. Nao foi algo tranquilo como se parece em alguns
flmes e mesmo em alguns livros da histéria do Brasil. Ainda hoje as formas de
resisténcia coletiva dos indios e negros perpassam a histéria dos movimentos
populares brasileiros e de modo objetivo no Nordeste e Norte. Mesmo ndao havendo
transformagdes significativas, devido a pouca experiéncia democratica no Brasil essas
resisténcias construiram possibilidades de alteracéo desse estado de coisas. Manfredo
Berger, ao tratar da escravidao no Brasil, em relacdo a primeira metade do século XX,
concluiu que “a grande massa dos descendentes da antiga populacdo escrava
continuara vivendo dentro de seu limitado sistema de ‘necessidades’, cabendo-lhe um
papel puramente passivo nas transformacdes econémicas do pais” (BERGER, 1984, p.
86). No final da década de 1950 a meados da década de 1960, mesmo havendo um
avanco na modernizacao da industrializacdo em alguns estados do Nordeste Brasileiro,
como Pernambuco, por exemplo, ndo houve alteracbes significativas da situacao
estrutural agraria e urbana.

A este respeito apresentamos os fundamentos socioculturais, tendo em vista a
producdo no campo das ciéncias sociais. O fendbmeno da questdo agréaria incidiu no
nosso processo de formacdo, seja econbmico, seja politico. Florestan Fernandes,
guando analisou a economia agraria no Brasil, trouxe uma relacdo com oS processos
politicos de falta de tradicdo democratica. Para este autor, a modernizacdo da

economia agraria no Brasil ndo significou mudancas estruturais, seja no campo politico,
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seja no campo econdmico. Com frequéncia ela se operou sem afetar profundamente a
concentracdo social de renda e do poder. “Em paises como o Brasil, nos quais ndo ha
nenhuma tradicdo democrética, ela pode ser manipulada de maneira a incrementar as
desigualdades existentes e a aumentar a eficacia dos controles sociais diretos ou
indiretos, manejados pelos setores privilegiados do meio rural”. (FERNANDES, 1972,
p. 198).

Ou seja, partindo dos interesses imediatistas da elite brasileira a producéo
econdmica nacional nao significou modernizagédo dos processos internos. As estruturas
historicamente do poder latifundiario com expansdo do mercado internacional, pelo
menos até o governo Juscelino Kubitschek, permaneceram as mesmas. Somente apés
alguns avangos no campo juridico, como o Estatuto do Trabalhador Rural em 1963, é
gue se possibilitou um debate em ambito nacional, principalmente no Nordeste por meio
dos processos educativos e organizativos dos movimentos populares como a Liga
Camponesa, o MEB e os sindicatos rurais.

Alvaro Vieira Pinto analisou os fendmenos essenciais que constituiram o0s
fundamentos dos paises subdesenvolvidos. Atento aos significados do termo
“subdesenvolvimento”, mostrou que houve uma substituicAo por convenientes
eufemismos, procurando assim suavizar o termo por parte de economistas e
socidlogos, como a utilizacdo dos termos “paises em desenvolvimento”, “areas

marginais”, “paises assistidos pela ajuda técnica”. Neste sentido, observou:

[..] Apenas esquecem-se o0s “semdnticos” recém-chegados que o
subdesenvolvimento ndo é uma palavra nem ninguém esta interessado na
etimologia dela, e sim um modo de existéncia coletiva de milhdes de seres
humanos que nem precisam forjar um termo para declarar o seu estado porque
dele tém a vivéncia continua e ininterrupta. Nao pode haver, portanto,
“metalinguagem” com relagcdo a um dado que nem sequer precisa de expressao
verbal. (PINTO, 2008, p. 263, grifo do autor).

Este fenbmeno € importante na medida em que essas expressfes estao

presentes em documentos governamentais, inclusive em documentos institucionais em
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gue ora e outra sdo colocadas sem uma andlise critica do que elas representam na
realidade brasileira.

Uma informacdo essencial para a compreensdo do processo de
subdesenvolvimento no Brasil, na década de 1950, refere-se aos dados relativos a
empréstimos externos dos Estados Unidos. Os dados do IBGE de 1957 no Conselho
Nacional de Estatistica, e na Diretoria de Documentacao e Divulgacdo em 29/08/1958,

ilustraram o seguinte:

Durante o periodo dos trés anos de 1954 a 1956 recebeu o Brasil, a titulo de
ajuda econdmica por parte das instituicbes internacionais a quantia de 292,7
milhdes de dolares. Desse total, 277,5 milhdes foram concedidos mediante
empréstimos e apenas 15,2 milhes como donativos, incluindo-se nas duas
modalidades tanto mercadorias como servicos.

A informacdo provém de um levantamento preparado pelas nacfes unidas,
compreendendo cerca de cinquenta nacbes subdesenvolvidas, e publicada no
seu “Anuario Estatistico” de 1957. No mesmo periodo a Coreia do Sul recebeu
677,4 milhGes de dolares, a Argélia 469,2 milhdes, o Vietnam 352,6 milhGes e o
Paquistdo 309,4 milhdes.

Fonte: Fundo G1. Pacotilha 104 — Arquivo publico do Estado de Sergipe.

Esses dados demonstraram a estratégia dos organismos internacionais de
dependéncia econbmica dos paises subdesenvolvidos em relacdo aos paises centrais
da economia mundial. Na medida em que a ajuda era mediante empréstimo, o Brasil
pagava juros. As instituicfes financeiras como o Fundo Monetario Internacional (FMI), o
Banco Mundial, a Alianca para o Progresso e a Usaid utilizaram-se desses subterfugios
para preservar a dominacdo econdmica e cultural. Concluimos, portanto, que o
empréstimo era uma estratégia de dominacdo econémica e cultural dos Estados Unidos
para a América Latina. No Brasil De modo especifico através de programas de
assisténcia social e educacional, por meio de organismos institucionais como a USAID
e a Alianca para o Progresso.

Nesta acepcdo, os dinamismos de uma economia capitalista dependente néo
conduzem a autonomia, mesmo em condicOes favoraveis de crescimento econémico.
No ambito politico, cultural e econémico, os processos de dependéncia instituidos

historicamente permaneceram. Ou seja, a preservacdo do subdesenvolvimento,
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igualmente do capitalismo dependente no Brasil, estd no &mago do tradicionalismo e
conservadorismo da classe alta e dos setores que assumem o poder estatal, sendo que
esse poder € heterénimo, em relacdo ao poder do capital internacional.

Celso Furtado analisou o processo de industrializagdo no Brasil, e
especificamente no Nordeste, por meio de dados empiricos, junto a andlise da teoria
econdmica. Outrossim, a andlise lucida de Celso Furtado distanciou-se de uma ciéncia
econdmica conservadora, engessada na doutrina, influenciada pelos europeus. Este
autor alertava que “a ciéncia econémica europeia penetrava através das escolas de
direito e tendia a transformar-se em um ‘corpo de doutrina’, que se aceitava
independentemente de qualquer tentativa de confronto com a realidade” (FURTADO,
2014, p. 166).

Essa observacdo de Furtado é essencial, na medida em que 0s principios
doutrinarios de varias areas vao influenciar uma interpretacéo equivocada do Brasil, ou
diriamos intencionada, no sentido de estabelecer os vicios de perpetuacdo do
conservadorismo na politica, na economia e na cultura, inclusive na educacao. Sobre a

década de 1950, Celso Furtado, diante da analise econémica no Nordeste, concluiu:

O sistema de monocultura €, por natureza, antagbnico a todo processo de
industrializag&o [...] O que ocorre na faixa imida do Nordeste — a monocultura
impossibilita alcancar formas superiores de organizac¢éo da producéo [...] Sendo
assim, o Brasil por essa época ainda figurard como uma das grandes areas da
terra em que maior é a disparidade entre o grau de desenvolvimento e a
constelacdo de recursos potenciais. (FURTADO, 2014, p. 251).

O processo de economia arcaica e atrasada esteve presente na obra de Celso
Furtado, inspirado nos escritos de Prebisch, referente ao capitalismo como um processo
de difusao irregular do progresso técnico. Segundo Carine Pereira Ribeiro (2010), para
Prebisch “os baixos niveis de assimilagcdo de tecnologia pelos paises periféricos
traduzem-se em desigualdades no seio das populacfes, projetando 0 seu atraso na

trincheira da acumulacdo de capital”. (RIBEIRO, 2010, p. 26). As desigualdades
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econdmicas, sociais e culturais eram resultado desse processo historicamente dado de
atraso tecnolégico no interior do capitalismo dependente na América Latina e no Brasil.

Ainda essa autora faz referéncia a estudos sobre o subdesenvolvimento na
década de 1950. Ela cita Nurkse, o qual entendia que uma economia ndo se expandiria
cultural e economicamente enquanto ndo eliminasse por completo o que chamou de
“circulo vicioso do subdesenvolvimento”. Com efeito, envolvia as seguintes questdes:
“cultural (falta de informac6es e de conhecimento), demogréfica (alta taxa de
natalidade) e econdmica (baixos salarios, baixa produtividade, baixa renda do
trabalho)”. (RIBEIRO, 2010, p. 26). A industrializagcdo no Brasil ndo alterou as relacdes
econdmicas, do ponto de vista interno, pois o centro do desenvolvimento permaneceu
Sul/Sudeste, enquanto em certas regides do Nordeste as caracteristicas agrarias
permaneceram intactas.

Nesta direcéo, a obra Geografia da Fome (1980), de Josué de Castro, fez um
apanhado das caracteristicas alimentares e de outros fatores socioculturais do Brasil.
Pautado em diversos trabalhos cientificos, seja de cientistas de diversas areas de
conhecimento, seja de inquéritos governamentais, de modo particular sobre o Nordeste
brasileiro. A fome, como objeto de pesquisa, é entrelacada; num processo dialético que
0S menos conhecedores poderiam dizer ser um estudo positivista pela predominancia
na Biologia, na Botanica, na Medicina e outras areas de conhecimento no ambito do
estudo da natureza. Entretanto, este estudo é articulado com o0s processos
socioeconémicos que mostram sua atitude de cientista social.

Nesse trabalho, por meio dos dados estatisticos com riquezas empiricas, fotos,
desenhos, inquéritos, indices, entre outras fontes, Castro trouxe as seguintes

consideracoes acerca do Nordeste:

A luta contra a fome no Nordeste ndo deve, pois, ser encarada em termos
simplistas de luta contra a seca, muito menos de luta contra os efeitos da seca.
Mas de luta contra o subdesenvolvimento em todo o seu complexo regional,
expressdo da monocultura e do latifundio, do feudalismo agrario e da
subcapitalizacdo na exploracdo dos recursos naturais da regido [...] A meu ver
todo o sistema de fatores negativos que entravam as for¢cas produtivas da
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regido sdo oriundos da arcaica estrutura agraria ai reinante. (CASTRO, 1980, p.
261).

Estas conclusdes sdo baseadas na apresentacdo do referido autor na camara
federal numa série de discursos proferidos por ele sobre o problema da seca no
Nordeste e o Desequilibrio Econdmico Nacional pronunciado em 11 de julho de 1956, e
“Operagdo Nordeste” — de 21 de maio de 1959. Dado o processo historico de
preservacdo das estruturas sociais no Brasil, podemos inferir que o
subdesenvolvimento no Nordeste brasileiro era parte do processo de expansdo do
capitalismo mundial.

Seguindo as andlises anteriores, encontramos também bases epistemoldgicas
no campo econdmico para interpretacdo do subdesenvolvimento em Sergipe. Antonio
José Nascimento (1994), apOs tracar as principais caracteristicas da economia

nordestina, em relacdo a Sergipe, concluiu:

Eis assim, sumariamente apresentados os indicadores que comprovam o
deslocamento para o centro-sul da hegemonia nordestina na producao
brasileira de acucar, e em particular, os que dao conta da retracdo
experimentada pela agroindUstria agucareira sergipana em ambas as esferas
regional e nacional. Diante disto, ndo resta davida de que a saida para dentro,
ou seja, a substituicAo do mercado externo, embora de extrema importancia
para dar sustentacdo a producdo nacional, no decorrer do tempo evidenciou
consequéncias traumaticas para o Nordeste e bastante mais adversas para
Sergipe, porquanto seu parque usineiro vé-se reduzido a condi¢éo de produtor
marginal de acgucar, inclusive no interior da prépria regido Nordeste.
(NASCIMENTO, 1994, p. 61).

Partindo do pressuposto que a economia acucareira era a base da monocultura
nordestina e em particular sergipana, o trabalho acima evidenciou que a economia
dependente e arcaica sergipana para 0s grandes proprietarios que assim o mantinham
na logica predatdria certamente aprofundou o processo de desigualdade social e
notadamente 0s processos conservadores politicos e culturais. Neste sentido, os
processos econdmicos, politicos, culturais estavam até meados dos anos de 1960

inseridos no processo mais amplo do capitalismo dependente.
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Podemos encontrar nos dados referentes a producéo industrial no Nordeste o
subdesenvolvimento como fendmeno histérico e econémico presente entre a década de
1950 e meados dos anos de 1960. Para ilustrar esta questdo, analisamos dois
exemplos. O primeiro é do Piaui e o segundo de Pernambuco, em Garanhuns.
Enquanto o primeiro traduz a situagao de atraso econémico, 0 segundo traz elementos
de pleno desenvolvimento industrial.

Sobre a producgédo industrial do Piaui trazemos os dados do Conselho Nacional
de Estatistica do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ano de 1957.
Tais dados revelam que os resultados industriais do Piaui sdo ainda pouco expressivos
em relagdo as possibilidades econémicas do estado. Eles apresentaram informacdes da
situacao precaria daquele periodo no campo do trabalho do Piaui. “A média mensal de
operarios empregados foi bastante baixa, de resto o numero total de pessoas na
indastria reduzia-se a 1799, computando-se unicamente o0s estabelecimentos que
ocupavam cinco ou mais pessoas, e que em 1955, somavam 181. (Conselho Nacional
de Estatistica do IBGE) - Fonte: Fundo G1 — Pacotilha 104- Arquivo Publico de Sergipe
— Pesquisado em 25.01.2018.

O desenvolvimento industrial no Piaui revelou a necessidade que havia na
década de 1950 de superacdo do modelo econdmico atrasado. Ja nos dados de
Garanhuns existia uma produc¢éo de industria de café em crescimento no ano de 1957,
segundo os dados do IBGE. E digno de nota o desenvolvimento que vem tendo a
cultura de café no municipio de Garanhuns, ao sul de Pernambuco. No periodo de 1950
e 1955, sua producao se elevou de 360.000 a 640.000 arrobas, 0 que representa um
aumento de mais de 75%. Recentemente, o municipio de Garanhuns foi classificado
entre os de maior progresso do pais. A monografia do Conselho Nacional de
Estatisticas, de que retiramos os dados acima, da-nos prova desse progresso. A sede
municipal € uma bela e préspera cidade com mais de 200.000 habitantes, de intensa
vida comercial e com regulares unidades industriais. (IBGE — Conselho Nacional de

Estatistica — Diretoria de Documentacédo e Divulgacéo - N° 35 - 13/09/1958).
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O que esses dados revelaram? Ora, num olhar parcial poderiamos concluir
apenas o0s processos de desigualdade econdémica no Nordeste. Entretanto, indo um
pouco mais profundo, podemos situar o dinamismo do estado de Pernambuco, a
participacdo ativa dos sujeitos coletivos, as insurreicdes do passado, a criagcdo de
movimentos populares que pressionam e propdem ao poder estatal e municipal atender
as demandas sociais como a democratizacdo do ensino publico, a melhoria na saude
publica, entre outros elementos. Este dinamismo ndo aconteceu apenas em Garanhuns,
mas também no Recife, em Jaboatdo, e havia um processo de luta referente a questao
agraria no campo. Assim como 0 movimento cultural era vigoroso.

Levando em consideracdo este conjunto de coisas, surgiu em 1960 o Movimento
de Cultura Popular. Nesse periodo em todo o Nordeste surgem outros movimentos de
educacéo e cultura popular como o MEB, o CPC da UNE, entre outros que vao instituir
praticas educativas e culturais voltadas a superacao do subdesenvolvimento.

Neste contexto, Francisco Correa Weffort (2006), apOs analisar o pensamento de
autores classicos que produziram estudos sobre a formacdo da sociedade brasileira
como Caio Prado Junior e Nelson Werneck Sodré, destacou por fim o pensamento do

Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb):

O ISEB foi a instituicdo de maior presenca ideolégica do momento histoérico, que
se abriu com o governo Kubistchek. Criado em 1955, por iniciativa de Hélio
Jaguaribe, seu primeiro presidente foi Réland Corbisier. A primeira etapa do
instituto terminou em 1958, em meio a uma crise suscitada as criticas de
Guerreiro Ramos ao livro Nacionalismo na atualidade brasileira de Hélio
Jaguaribe: transferiu a presidéncia a partir de 1959 a Alvaro Vieira Pinto.
Iniciava-se a segunda fase do ISEB, que se caracterizaria por uma crescente
inclinacdo & esquerda até 1964, quando houve o golpe militar [...] O decénio de
1950 propiciou aos velhos temas a oportunidade de novos debates, num
contexto democratico que se pretendia duradouro. Tendo surgido no inicio da
crise do Brasil agrario, achavam-se agora reforcados por décadas de
urbanizacdo, industrializacdo e crescimento do Estado, para se tornar as
principais orientacdes do debate publico, a volta da industrializacdo e do
desenvolvimento, numa fase entusiastica da afirmacdo nacionalista do pais.
(WEFFORT, 2006, p. 322).
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O Iseb foi decisivo para o aprofundamento das ideias e das acdes, seja no
ambito dos movimentos de educacgdo popular, incidindo também nos intelectuais da
época, como Paulo Freire e as politicas de educacao e cultura. S&o0 muitos os autores
que produziram no Iseb: Guerreiro Ramos, Roland Corbisier, Hélio Jaguaribe, entre
outros. Portanto, como assinalamos acima, nao pretendemos esgotar neste estudo os
seus fundamentos, apenas faremos referéncia de modo mais sistematico a Alvaro
Vieira Pinto, tanto pela sua producdo, como por suas obras, que no nosso entendimento
dialogam com a proposi¢ao analitica deste trabalho, ou seja, numa concepcéao critica e
radical da realidade brasileira, a qual refletiu inclusive nos fundamentos culturais,
econdmicos, sociais e educacionais do Brasil. Ao incidir sobre o subdesenvolvimento e
a ideologia do desenvolvimento nacional, certamente tracou as bases conceituais
intrinsecamente interligadas a realidade concreta dos problemas da época.

Rodrigo Freese Gonzatto e Luiz Ernesto Merkle (2016) fizeram referéncia ao
inicio dos anos de 1960. As ideias de Alvaro Vieira Pinto desenvolvidas no Iseb foram

expressas por estes autores da seguinte forma:

O comeco dos anos 1960, também é um periodo de revisdo do seu
posicionamento politico e intelectual. E durante a atuacdo do ISEB que Vieira
Pinto rompe com principios catélicos e integralistas, se posiciona politicamente
a esquerda e desenvolve sua leitura terceiro-mundista da realidade brasileira,
do existencialismo e do marxismo. (GONZATTO; MERKLE, 2016, p. 9).

Os escritos de Alvaro Vieira Pinto ligados a realidade concreta brasileira passam
a andlise critica do modelo de desenvolvimento brasileiro, sobretudo no governo de
Juscelino Kubistchek, concluindo que ndo houve desenvolvimento autdbnomo, pelo
contrario abriu a possibilidade de uma dependéncia maior ao capital internacional norte
americano.

A este respeito, Marcos Cezar de Freitas (1998) fez uma incursdo na producéo
intelectual de Alvaro Vieira Pinto. Destacou-se o ensaio Indicacées metodoldgicas para
a definicho do subdesenvolvimento, em que se prop6s a elucidar os critérios

metodoldgicos que orientavam seus escritos.
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O subdesenvolvimento seria uma realidade concreta, cuja Histéria estaria
relacionada a economia mundial. Se Vieira Pinto h4 muito estava atento ao
tema imperialismo, naquele momento, dizia de forma mais clara que o
subdesenvolvimento decorria do imperialismo (FREITAS, 1998, p. 142).

Havia uma relacdo proxima desta andlise com o conceito de Terceiro Mundo.
Nesta direcéo, Freitas (1998, p. 164) ao analisar a circulacdo das ideias em torno do
nacionalismo e do Terceiro Mundo, fez a consideracdo de que Alvaro Vieira Pinto,
coerente com suas formulagbes anteriores, “compreendia que a emergéncia da
militancia terceiro-mundista havia conseguido iluminar a compreensdo acerca das
contradigbes promovidas pela agdo do imperialismo”. Com efeito, segundo Freitas,
Vieira Pinto concluiu que “a burguesia nacional esquivara-se de sua missao recusando-
se a indispor-se contra o imperialismo [..] O ISEB passou a criticar a politica
desenvolvimentista do governo Kubitschek” (FREITAS, 1998, p. 165). No inicio dos
anos de 1960 ha um processo de radicalidade em torno das ideias de nacionalismo
independente voltada a uma consciéncia critica. Nesta perspectiva, esse pensamento
influenciou os movimentos de educacéao e cultura popular.

De acordo com esse estado de coisas, Marta Vieira Cruz (2006), atenta aos
acontecimentos apos a Segunda Guerra Mundial, trouxe a tela os principais eventos no
ambito mundial, em relacdo ao periodo Nacional-Desenvolvimentista. Destacou, neste
sentido, a Carta das Nac¢des Unidas na Conferéncia de Sao Francisco, e a expansédo do
Plano Marshall em amplas regibes do mundo subdesenvolvido. Ainda assinalou a
Conferéncia Africa-Asia de Bandung/Indonésia em meados dos anos 50, entre 10 e 23
de abril de 1955, com a participacao de 29 chefes de Estado, tendo sido reconhecido na
ocasido o principio da coexisténcia pacifica entre as diferentes partes do mundo.
Segundo Cruz (2006 p. 1), “foi nesse evento que se definiu pela primeira vez a nocéo
de terceiro Mundo”.

Para Cruz (2006), o processo de industrializacdo pautado sob o capital
estrangeiro intensifica-se na década de 1950, mais precisamente sob a era de Juscelino

Kubitschek. “Para tanto é necessario reformular o papel do Estado para dar curso as
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ideias desenvolvimentistas do governo respaldadas no seu Plano de Metas. E dessa
fase a operacdo Panamericana que tinha como apelo vencer a ideia do
subdesenvolvimento” (CRUZ, 2006, p. 3). Ainda nesse periodo sdo criados o BID e a
Aliangca para o Progresso. Em ambito regional foi criada a Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste (Sudene).

Por fim, esta autora expressa 0s elementos do contexto nacional-
desenvolvimentista em Sergipe. Para ela o contexto nacional-desenvolvimentista foi
marcado por processos de transformagdes econOmico-sociais e de um acelerado
processo de urbanizagdo, ambos derivados da descoberta de Petrdleo no ano de 1963,
efetivando-se nos anos seguintes a sua exploracdo e de outros minérios como sao o
caso do potassio e do sal-gema. Vale notar que, posteriormente a criacdo da Sudene
(1959) o poder estatal implementou acbes governamentais que deram curso as politicas
de desenvolvimento regional, em grande parte formuladas pela Sudene. llustrativa
dessa politica € a criagcdo no Estado do Conselho de Desenvolvimento Econdémico de
Sergipe (Condese), no ano de 1959, no governo Luiz Garcia de 1959 a 1962. (CRUZ,
2006, p. 5).

Percebe-se que havia um processo crescente de modernizacdo da economia,
contudo, como esbocamos, ligado aos moldes do capitalismo dependente por meio dos
acordos internacionais como a Usaid e Alianca para o Progresso, 0s quais serao

analisados posteriormente na quinta secao.

2.2 OS FUNDAMENTOS DOS PROCESSOS EDUCACIONAIS EM SERGIPE NOS
ANOS DE 1950 E 1960

No periodo correspondente entre as décadas de 1950 e 1960 as medidas
governamentais no campo educacional brasileiro buscaram atender as necessidades
emergentes da industrializacdo. A este respeito € importante a observacdo de Anisio

Teixeira sobre os paises subdesenvolvidos como o Brasil.
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Os paises chamados civilizados comegaram a construir as condi¢cbes da
educacao universal e gratuita para todos, no curso do século XIX. E s6 entéo,
as condicdes correntes, ja nestes meados do século XX, para o
empreendimento semelhante entre os paises chamados subdesenvolvidos
(TEIXEIRA, 2010, p. 99).

O processo educacional brasileiro analisado por Anisio Teixeira teve em vista a
analise da industrializacdo que estava em curso. Contudo, este educador, atento aos
problemas educacionais, compreendia a dificuldade de transformacgdes estruturais nos
anos 1950 e 1960.

E neste contexto que os movimentos de educac&o popular desenvolveram agdes
e reflexdes no ambito educacional e cultural que foram significativas na mobilizacao da
sociedade civil organizada. Os movimentos que atuaram no ambito educacional
guestionaram a estrutura do sistema de ensino tradicional historicamente desenvolvida
no Brasil.

Celso de Rui Beisiegel mostrou que ndo houve alteracdo do ponto de vista
administrativo, ndo houve ruptura da logica de se governar. As caracteristicas do
Estado Novo continuaram a existir na Nova Republica apds os anos de 1945. Para esse

autor:

Além dos dispositivos legais que permaneceram em vigor e das férmulas
técnicas e administrativas ndo abandonadas pelos nossos governantes, a
Republica herdou as linhas mestras de uma orientacdo desenvolvimentista e
nacionalista, com énfase na industrializagc&o. (BEISIEGEL, 2008, p. 22).

Segundo Beisiegel, o desenvolvimento nacional marcou o discurso hegemonico,
inclusive no campo educacional ligado aos interesses do capital internacional. Um
desenvolvimento efetivamente autbnomo foi prejudicado, na medida em que os tracos
historicos do subdesenvolvimento estiveram presentes mesmo na emergéncia de um
governo que tinha uma aproximacdo da massa, a exemplo de Jodo Goulart. As elites
conservadoras permaneceram em movimento de tradicdo autoritaria e paternalista. Os

mesmos interesses egoistas contrarios ao progresso permaneceram. Neste sentido,
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ndo aceitaram as proposi¢des do estado brasileiro referentes a reforma agréaria e outras
reformas, inclusive a educacional, em que 0s movimentos educacionais, como a Uniao
Nacional dos Estudantes relativo a reforma universitaria, estavam construindo junto as
suas bases.

Nesta perspectiva, é importante apreender a participacdo do Iseb em Sergipe. O
aprofundamento do contexto educacional certamente possibilitou uma compreensao
maior do contexto sociocultural. Maria Thetis Nunes, representante do estado de
Sergipe no Iseb, fez estudos nessa instituicdo que foram importantes para o contexto
educacional daquele periodo. Os dados organizados por ela sobre o Ensino Secundario
possibilitaram, naquele periodo, incidir uma critica a falta de interesse governamental
em desenvolver acdes efetivas referentes a universalizagdo do ensino, de modo
particular no ensino secundario. Para esta autora, o processo educacional ndo alcangou
0 processo de industrializacdo que estava em vigor no Brasil. (NUNES, 1962, p. 117).

Sua analise tem a ver com o0 processo educacional vigente naguele momento
historico, em suas mdultiplas possibilidades, desde o ensino primario até o superior.
Apenas acentuou os problemas como a reprovacdo, a distancia entre o conteudo

trabalhado e a realidade vivida pelos alunos. A este respeito, a autora concluiu que:

da desconex@o entre o ensino secundério e a atual realidade nacional, séo
testemunhos as reprovagfes em grande numero nos exames vestibulares. A
falta de preparo dos adolescentes para o0 ingresso na vida prética, apés a
conclusdo do curso secundario. (NUNES, 1962, p. 122).

Os estudos sobre a realidade educacional em Sergipe nos anos de 1950 e 1960
possibilitaram uma compreensao dos processos socioculturais nesse contexto, inclusive
0 conhecimento das razdes em que os movimentos de educacdo e cultura popular
participaram efetivamente, voltados a transformacéo dos indices de analfabetismo e do
atraso cultural, em que as classes populares experimentavam. O trabalho desenvolvido
por Tereza Cristina Cerqueira da Graca, Josefa Eliana Souza e Betizabel Vilar de Jesus
Santos (1996) apresentou dados educacionais em Sergipe, dos quais a expansao de

ensino pela construcdo de prédios correspondeu ao aumento no ingresso de
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professores leigos, admitidos por politicos locais. O Censo de 1964 indicava que 44,2 %

dos professores do ensino elementar no Brasil ndo tinham qualificacdo docente.

No Nordeste essa situacéo é mais gritante: o Estado do Rio Grande do Norte
apresenta nesse ano um total de 82 por cento desses professores. Um dado de
1956 apresentado por Nunes Mendoncga (1960), indica que Sergipe possuia
67,3 por cento de professores leigos contra 22,8 por cento em 1945, o que
confirma a inser¢@o do nosso estado no quadro nacional do periodo. (GRACA;
SOUZA; SANTOS, 1996, p. 45).

Segundo essas autoras, efetivada majoritariamente pelo setor publico, a
ampliacao da rede escolar se de um lado foi favorecida pela politica nacional, por outro
procurava atender as necessidades do nosso capitalismo nascente, oportunizando a
uma maior clientela os conteados minimos, requeridos pela divisdo social do trabalho,

na industrializacdo emergente.

Mesmo assim, o quadro educacional apresenta-se caético, de modo que, quase
finda a década de 1950, ndo se poderia falar de sistema educacional sergipano,
pois o Estado dispunha apenas de uma rede instituida isoladamente pelo setor
publico e pelo setor privado, onde nada se planejava. (GRACA; SOUZA,
SANTOS, 1996, p. 47).

Essas autoras apresentaram os dados do analfabetismo no estado de Sergipe.
Elas citaram os dados levantados por Nunes Mendonga, segundo os quais, em 1940,
nosso Estado possuia 72,6 % de analfabetos. Em 1950, este percentual cai para 66,37
%. Em dez anos, o incremento no indice de alfabetizados € apenas de 6,23 %, sendo
resultado da escolarizacdo na zona urbana, uma vez que a zona rural continua
apresentando um elevado coeficiente de analfabetismo, 79,49 %. (GRACA; SOUZA;
SANTOS, 1996, p. 49). Nesse trabalho as autoras destacaram um documento
produzido sobre a Educacdo de Adultos em relacdo a gestdo do prefeito de Aracaju,

José Conrado de Aradjo.

A Educagdo de Adultos aparece num documento também subscrito pelo
professor Franco Freire, onde a argumentacdo central é a de que o
desenvolvimento econdmico do Estado encontra-se afetado pelos elevados
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indices de analfabetismo entre os jovens e adultos De meados do seu mandato
em diante, Aracaju vivenciou momentos efervescentes na educagéo de adultos,
tendo iniciativas de repercussdo nacional. Na esfera estadual, o governo de
Luiz Garcia prestou apoio ao movimento encetado sobre o comando da igreja
com recursos materiais e humanos. Em nivel municipal, no entanto, a parcela
de contribuicdo do prefeito restringiu-se a pronunciamentos em emissoras de
radio da capital, convocando estudantes para engrossar as fileiras do
voluntariado aguerrido que abracara a missdo de educar o povo. Somente no
governo seguinte, com Godofredo Diniz, registra-se a intencéo da prefeitura em
participar de forma mais engajada da movimentacdo pela educacdo popular
ocorrida em nosso Estado. Em um dos seus pronunciamentos, verifica-se pela
primeira vez no discurso oficial municipal, a referéncia a cultura popular. Nesse
momento as iniciativas do MEB, ja absorvidas enquanto diretriz de educacao
popular do Governo Federal, obteve no nosso Estado o engajamento do
governador Seixas Doria, através da Secretaria de Educacgdo e Cultura, entao
comandada por Luiz Rabelo Leite que, dentre outras acdes, patrocinou a vinda
do educador Paulo Freire, a fim de ministrar curso sobre metodologia de
educacdo de adultos a mais de 400 professores. (GRACA; SOUZA; SANTOS,
1996, p. 97).

No contexto nacional desenvolvimentista entre o final dos anos de 1950 e
meados dos anos de 1960, houve o destaque da tese da educagdo como instrumento
de desenvolvimento social. Marta Vieira Cruz, partindo do entendimento de Prebisch

(1963), fez a seguinte consideracao:

a educacdo enquanto um elemento dindmico do processo de desenvolvimento,
ndo se limita ao campo estrito da economia, mas alcanca todo o horizonte da
sociedade. Deste ponto de vista, a primeira expressdo tangivel da politica
redistributiva de renda devera comecgar pelo investimento social nos recursos
humanos e pela efetiva oportunidade de acesso a educagdo. (CRUZ, 2006, p.
7).

Partindo deste pressuposto, entendemos a importancia dada no campo
educacional pelos governadores sergipanos. Seixas Doria, por exemplo, logo no inicio
do seu governo declarou logo na primeira mensagem a Assembleia Legislativa
afirmando que a educacgao “Sera uma das pedras angulares do meu governo e chego a
confessar serem ambiciosos meus planos no setor: quero diminuir ou quase extinguir o
analfabetismo em Sergipe”. (Gazeta de Sergipe — 02.03.1963).

A acdo desenvolvida pelo Governo Seixas Doérea, com o financiamento da

Sudene e da Usaid, desde a sua posse até o momento em que este foi deposto em 1°
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de abril, pode ser avaliada por intermédio do relatorio entregue pelo seu Secretario de
Educacéo, Cultura e Saude, Luiz Rabelo Leite, quando depds no Inquérito Policia Militar
(IPM do 28° BC Batalhdo dos Cacadores, instaurado por meio da Portaria Reservada n°
14 — S-2) a fim de apurar a existéncia de “atividades subversivas no Movimento de
Cultura Popular”, no qual foi indiciado Luiz Rabelo Leite. Faremos referéncia nos

aspectos essenciais desse relatério. Segundo Jorge Carvalho do Nascimento:

Tal relatério indica que de 31 de janeiro de 1963 a 1° de abril de 1964 foram
construidas nove escolas, na capital e no interior do Estado, totalizando 48
salas de aula, além de serem recuperadas 49 escolas. Além disso, dentro do
espirito do programa da SUDENE e da USAID foram treinados 1.200
professores leigos, através de 22 cursos oferecidos em cidades do interior do
Estado. A Secretaria promoveu um Curso para Diretores de Escola (pela
primeira vez, em Sergipe), mandou 25 professores para cursos de
Especializacdo em S&o Paulo e Belo Horizonte, promoveu cursos para
supervisores, e ofereceu outros de capacitacdo educacional, educacdo de
adultos, estatistica educacional e educacgdo geral, na SUDENE, em Recife.
Preparou ainda oito professores para cursos de artes industriais.

Ponto destacado sempre por Luiz Rabelo Leite é a reformulagdo que promoveu
no Calendario Escolar estabelecendo um calendario urbano e outro rural (para
as areas agricolas) que fixa o recesso escolar durante o inverno e em épocas
de plantio. Além disso, esse mesmo calendario estabeleceu pela primeira vez
um ano letivo de 207 dias (até entdo eram 160). S80 ainda desse periodo os
primeiros concursos publicos promovidos pela Secretaria de Educacédo, Cultura
e Salde do Estado de Sergipe. A pedra de toque da administracdo, no que
concerne a sua politica educacional, contudo, ndo chegou a ser concretizada:
uma reforma administrativa na Secretaria de Educacéo, Cultura e Saude criada
trés anos antes. O golpe de 1° de abril encontrou o projeto tramitando na
Assembleia Legislativa. (NASCIMENTO, 1991, p. 115).

Os fundamentos educacionais em Sergipe evidenciaram as questdes
socioculturais historicamente instituidas no Brasil. A questdo do analfabetismo, por
exemplo, era vista como algo ligado a saude. No sentido de sanar a “chaga do Brasil”. A
Campanha de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, entre elas a “Campanha de
Educacado de Adolescentes e Adultos” ocorreu de 1947 a 1951, a Campanha Nacional
de Educacdo Rural de 1952 a 1958 e a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo até 1962. Essas campanhas foram consideradas pelos Movimentos de
Educacdo e Cultura Popular como inadequadas por seu conteudo nas cartilhas e a

metodologia desenvolvida ndo levava em consideracdo a situacdo vivida pelos
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educandos. Em Sergipe, Cacia Valéria de Rezende destacou a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo no municipio de Gararu. Segundo essa autora, a
mensagem do governador Luiz Garcia no ano de 1962 sobre a Campanha mostrou a

sua importancia nesse estado. Assim descrevemos a sua mensagem:

CENTRO PILOTO DE GARARU - DA CAMPANHA NACIONAL DE
ERRADICACAO DO ANALFABETISMO — Esse 6rgéo foi criado em face de um
acordo de colaboracgdo e assisténcia técnica, entre o Ministério de Educacéo e
Cultura. O Estado de Sergipe e o municipio de Gararu, por ter sido escolhido
essa comuna para evitar de base a aplicacdo do plano piloto da Campanha
Nacional de Erradicacdo do analfabetismo, na regido do Nordeste do Brasil. As
escolas compreendidas na zona rural em nimero de 14 realizaram o ciclo
escolar, com acentuada frequéncia dos alunos. (GARCIA, 1962, p. 96).

Ademais, a referida autora concluiu com a referéncia ao Plano Nacional de
Alfabetizacéo (PNA) apos citar as diversas agdes no campo de alfabetizagdo de adultos
junto aos movimentos de educacdo e cultura popular como o MEB, o MCP e a
Campanha de Alfabetizacdo da Unidao Nacional dos Estudantes (UNE). Esse plano foi
uma tentativa de superacao das campanhas anteriormente desenvolvidas. Paulo Freire,
nesse periodo, estava implantando o Sistema Paulo Freire juntamente com sua equipe
da Universidade do Recife. Em Sergipe, foram realizados cursos e testes para a equipe
de coordenacdo. Contudo, em abril de 1964 o PNA foi extinto. Esse processo sera
analisado na quinta secao.

Procuramos na secdo aqui trabalhada desenvolver uma analise sobre os
fundamentos do subdesenvolvimento no Nordeste brasileiro. Para tanto buscamos
apresentar os principais aspectos que compdem esse fenémeno histérico ao longo da
formacédo sociocultural da sociedade brasileira e de modo especifico em Sergipe. Nesse
sentido concluimos que tais aspectos: trabalho escravo, economia arcaica e a
monocultura, a questido agraria estiveram presentes também ao longo do periodo da
republica, de modo evidente nos anos de 1950 e 1960. Na terceira secao
desenvolvemos os fundamentos de Paulo Freire que foram essenciais na relagéo teoria

e pratica dos movimentos de educacao popular no Nordeste brasileiro.
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3 O PENSAMENTO E A PRAXIS DE PAULO FREIRE COMO FUNDAMENTO
DOS MOVIMENTOS DE EDUCACAO POPULAR NO NORDESTE NOS ANOS DE
1958 A 1964

Nesta secdo serdo apresentados os fundamentos educacionais de Paulo Freire.
Inicialmente faremos referéncia as obras iniciais deste educador pernambucano. Na
década de 1950 até o ano de 1964, Paulo Freire foi protagonista em diferentes
experiéncias, desde o inicio nos mocambos do Recife as multiplas acdes educacionais,
seja em Pernambuco e em ambito nacional, por meio do Sistema Paulo Freire (SPF). E
nesse periodo que se constituem seus fundamentos iniciais que se moveram na
materialidade do subdesenvolvimento, outrossim se moveram na sua contradi¢cdo, ou
seja, a0 mesmo tempo em que reforca essa materialidade ha evidéncias na busca de
superacao e transformacdo. Essas evidéncias sao construidas na insercdo dos seus
fundamentos educacionais, com 0s processos educativos e politicos dos movimentos

de educacéo e cultura popular.

3.1 LER O MUNDO, TRANSFORMAR O MUNDO: OS FUNDAMENTOS
PEDAGOGICOS DE PAULO FREIRE NOS ANOS DE 1958 A 1964

Os fundamentos pedagdégicos de Paulo Freire estiveram intrinsecamente ligados
aos processos historicos, desde o inicio de suas atividades no Recife. A participacdo de
Paulo Freire no Sesi foi decisiva para seus trabalhos posteriores, visto que exerceu o
cargo de Diretor do Setor de Educacdo de Adulto e Superintendente, entre 1947 e
1957. Nesse periodo, este educador j4 participava de modo incisivo no ambito
educacional do Recife e exerceu atividades profissionais e culturais. Tais atividades
foram descritas por Ana Maria Freire (1996). Segundo esta autora, Paulo Freire
participou no Conselho Consultivo de Educacéo do Recife em 1956. Foi designado para

o cargo de Diretor da Divisdo de Cultura e Recreacdo do Departamento de
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Documentacgao e Cultura da Prefeitura Municipal do Recife em 1961. Foi professor de
Filosofia da Educacdo na Escola de Servico Social, posteriormente incorporada a
Universidade de Recife e em 1959 obteve o titulo de Doutor com a tese Educacéo e
atualidade brasileira. Em seguida, com essa titularidade passou a ser professor efetivo
de Filosofia e Histéria da Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade do Recife, em 1961. Por fim, foi Conselheiro no Conselho Estadual de
Educagéo de Pernambuco em 1963. (FREIRE, 1996, p. 34-35).

A intensa atividade de Paulo Freire, no periodo da década de 1950 até abril de
1964, revelou o0 seu protagonismo enquanto lideranca. Seu trato dialégico ja se
apresentava como pratica efetiva da construcdo, do que mais tarde produziu a obra
Pedagogia do Oprimido, a qual desenvolveu os fundamentos de uma educacao
libertadora e dialdgica, contraria a tradicional e mecéanica. A este respeito, acreditamos
gue sO0 emergindo em praticas democraticas e radicais transformadoras é que foi
possivel sua atuacdo como educador, por meio de relacdes dialégicas com outros
educadores e educadoras. Assim, poderiamos dizer que se construia uma educacéao
em movimento, ligada intrinsecamente as relacfes sociais mais amplas. Naquele
periodo, viviamos momentos de efervescéncia dos movimentos educacionais e culturais
gue produziam materiais alternativos aos ja existentes no ambito governamental.

Paulo Freire, nas diversas instancias de atividades, criou instrumentos
inovadores a partir do que existia. Atento aos processos educativos que estavam sendo
criados, foi aprimorando esses instrumentos. Quando passou a atuar no Movimento de
Cultura Popular (MCP) e na Extensdo Universitaria da Universidade do Recife,
possibilitou o desenvolvimento de pesquisas por meio da extensdo universitaria, criando
0 Servico de Extensdo Cultural com a colaboracdo de educadores do MCP e de
professores dessa universidade. Havia naquele periodo as primeiras experiéncias com
os circulos de cultura. Em Angicos, essas pesquisas sdo testadas com resultados
exitosos. Os segmentos mais progressistas da sociedade civil brasileira, entre final da
década de 1950 até meados de 1960, composto por operarios, campesinatos,

estudantes, professores universitarios, intelectuais e clero catdlico progressista, do qual
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Paulo Freire fazia parte, estava inclinado a ndo acomodar-se, mas a romper com as
tradicbes arcaicas, autoritarias, discriminatorias, elitistas, secularmente vigentes no
Brasil.

As realidades historicas, sociais e educacionais se entrecruzam. Neste sentido,
faremos uma incurs@o nos processos educacionais determinantes a construcao teérica
e pratica de Paulo Freire, junto aos movimentos de educacdo popular no Recife, no
Nordeste e em ambito nacional. Defendemos a ideia de que o Il Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos foi o momento de destaque que da& origem aos fundamentos
educacionais de Paulo Freire, ligado a critica das campanhas anteriores sobre o
problema do analfabetismo.

O relatorio escrito por Paulo Freire teve o titulo “A Educacéo dos Adultos e as
populacdes de marginais: o problema dos mocambos”. Na conclusdo desse relatorio,
Paulo Freire fez a sintese daquele periodo a partir do fundamento de que seria
necessario “criar uma mentalidade nova no educador, a par de um preparo
especializado que esta a exigir esta forma especial de participacdo sua no trabalho de
erguimento do pais” (RELATORIO DO Il CONGRESSO DE EDUCACAO DE
ADULTOQOS). Assim como:

renovar os métodos e processos educativos, sem a rejeicdo dos exclusivamente
auditivos. Substituir o discurso pela discussdo. Utilizar modernas técnicas de
educacdo de grupos, com recursos audios-visuais, ativos e funcionais,
aproveitando o cinema, a dramatizac&o, o radio, a imprensa, etc. (RELATORIO
DO Il CONGRESSO DE EDUCACAO DE ADULTOS).

Segundo Ledncio Soares:

Consta nesse relatério a preocupacado em rever a “Inadaptacao e transplantes”
que agiram sobre o sistema educativo, para que pudessem ser adequados a
nova realidade vivida; a preocupacédo de proporcionar ao homem um preparo
técnico especializado, tirando-o da condicdo de “marginal’ para a de
participante do trabalho, da produgdo, do rendimento; a defesa da educacao
com o homem, denunciando a entdo vigente educacéo para e sobre o homem.
(SOARES, 2009, p. 17).
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Seus fundamentos atentaram para a superag¢édo do modo de fazer educacional e
politico conservador e tradicional, para préticas significativas, democréticas e
progressistas, capazes de atender as exigéncias daquele momento histérico. Atento
aos problemas dos mocambos do Recife, fez uma relagdo com o processo social e
histérico mais amplo e mostrou a necessidade de transformacdo do homem passivo,
objeto, para o homem ativo, sujeito.

Enfim, enfatizamos que o referido relatério foi um documento em que podemos
encontrar os primeiros fundamentos das ideias pedagdgicas de Paulo Freire, os quais
posteriormente foram aprofundados nas experiéncias dos movimentos de educacao
popular, na Universidade do Recife, na extensdo universitaria e nas suas obras. Ao
mesmo tempo que participava de processos socioeducacionais concretos, produziu
artigos, escreveu teses, produziu textos conclusivos como o préprio relatério, entre
outros, conforme apresentado na sua biografia por Ana Freire, nos conselhos que
participou. Podemos inferir que este processo inicial de Paulo Freire foi efetivamente
significativo.

Nos escritos iniciais de Paulo Freire, ao mesmo tempo em que havia a
preocupacdo da democratizacdo do ensino primario, constava também a critica do
sistema educacional tradicional e conservador. Em 1961 ja apontava uma criticidade
entre a relacdo da elite com a massa popular, ainda acreditando numa elite auténtica e
radical que dialogasse com as camadas populares, porém apos incidir sobre a acédo do
MCP no Recife e o processo de desenvolvimento econédmico no Brasil, observou “nao
ha desenvolvimento econbémico, sem que incorporemos, ao processo do
desenvolvimento, criticamente, consciente, o povo” (FREIRE, 1961 apud MEC, 2005, p.
98). E mais adiante esse autor mostrou o problema do atraso educacional que se ligava

diretamente ao atraso econdémico.

A insuficiéncia administrativa talvez seja nosso mais grave problema. O Estado
ndo esti aparelhado, sequer para solucionar problemas econdmicos correntes
[...] E em face desses angulos apontados no desafio que nossa sociedade em
trAnsito nos faz, que teremos que pensar, em termos de organicidade, na
revisdo de nosso processo educativo. Revisdo que ha de apanhé-lo inteiro e
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ndo parcialmente. Toda reforma de nossa escola ha de ser total, porque é todo
0 processo educativo brasileiro que esta inadequado, “inorganico”, e por isso
ininstrumental. (FREIRE, 1961 apud MEC, 2005, p. 102).

Foi sobre os problemas educacionais do ensino primario e do analfabetismo que
Paulo Freire buscou a superacdo destes. No prefacio a Educagdo como préatica de
liberdade, Francisco Weffort (1983) trouxe informagOes significativas para a
investigagdo aqui empreendida. Esse autor demonstrou, baseado aos seus

fundamentos socioldgicos, que:

[...] a experiéncia brasileira nos sugere algumas licdes bastante curiosas, as
vezes até surpreendentes, em politica e educacdo popular. Foi-nos possivel
esbocar, através do trabalho de Paulo Freire, as bases de uma verdadeira
pedagogia democratica. O educador, cujo campo fundamental de reflexdo é a
consciéncia do mundo, criou, ndo obstante, uma pedagogia voltada para a
pratica histérica real. Os politicos, apesar de serem homens praticos por
definicdo, reduziram-se muitas vezes as funcdes dos idedlogos, da difusdo dos
principios, da propaganda. Ao dirigir-se diretamente para a grande massa dos
superexplorados e dos pauperizados, 0 pensamento e a pratica educativa
sugere a necessidade da politica. Mas, ja agora, se trata de uma outra politica,
ndo mais da manipulacdo populista. Apesar de que ninguém possa aceitar a
ideia ingénua da educagao como “a alavanca da revolugao”, caberia considerar
a possibilidade de que, nesse caso, a educacdo se antecipa a uma verdadeira
politica popular e Ihe sugere novos horizontes. (WEFFORT, 1983, p. 24-26).

O prefacio ora apresentado € um dos registros no campo sociologico essencial a
compreensao dos processos educativos, dos movimentos de educacédo popular e das
ideias de Paulo Freire. Estabeleceu 0s conceitos essenciais aos pressupostos da
educacdo popular. Neste registro, ha uma ligacdo fértil entre Educacdo e Politica;
Liberdade e Conscientizacdo. Politica Populista e Massas. Encontramos a reflexao
sobre a pratica politica e educativa dos movimentos de educacdo popular.
Concretamente, esse autor destacou a imersdao dos movimentos populares
educacionais daquele momento histérico, momentos de criacdo de novos fundamentos
pedagoégicos no campo da Educacao de Adultos, voltados a superacdo de um modelo
educacional tradicional e conservador. Esses novos fundamentos pedagoégicos serao

desenvolvidos posteriormente apds os escritos de Pedagogia do oprimido, entretanto, ja
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em Educacdo como pratica de liberdade, numa passagem singular, encontramos a
concepcao de educacgdo ativa presente, substituindo os espacos educativos até entdo
conhecidos, no lugar de escola, langou o Circulo de Cultura, no lugar de professor, o
Coordenador de debates e sobre o processo de alfabetizacdo fez as seguintes

consideracoes:

Desde logo, afastavamos qualquer hipétese de uma alfabetizacdo puramente
mecanica. Desde logo, pensavamos a alfabetizacdo do homem brasileiro.
Pensavamos numa alfabetizacao direta e realmente ligada a democratizacdo da
cultura. Pensavamos numa alfabetizacdo que fosse em si um ato de criacéao,
capaz de desencadear outros atos criadores. Numa alfabetizacdo em que o
homem, porque ndo fosse seu paciente, seu objeto, desenvolvesse a
impaciéncia, a vivacidade, caracteristica dos estados de procura, de invencao e
reinvindicacao [...] E se j& pensavamos em método ativo que fosse capaz de
criticizar o homem através do debate de situacdes desafiadoras, postas diante
do grupo, estas situacdes teriam de ser existenciais para os grupos. Fora disso,
estariamos repetindo os erros de uma educacao alienada, por isso instrumental.
(FREIRE, 1983, p. 105-106).

O processo de alfabetizacdo, nesta perspectiva, estava intrinsecamente ligado a
métodos ativos, inovadores. Estavam em ebulicdo novos pressupostos pedagogicos
germinados nos processos educacionais e politicos, nos movimentos de educacao
popular, as experiéncias sociais, culturais, artisticas, construidas junto as classes
populares. Dessas experiéncias nasceram as técnicas, a modelagem, em que,
semelhantes a técnica de tecelagem, muitas maos se entrecruzaram na producdo de
um fim social e cultural. Aquelas experiéncias traduziam um modo de ser que nao era
dado, e nao traziam formulas ja definidas. A producao foi construida com muitas maos.
Maos das artes, da cultura, das ideias pedagogicas, dos sociélogos, dos estudantes,
dos operarios. Essas maos produziram novos cenarios, novas possibilidades, sujeitos
ativos, realidade em movimento e transformacdo. Esse autor relatou a experiéncia que

fez parte, logo, no germe do processo educativo que estava sendo iniciado.

[...] De modo geral, vinhamos conseguindo entre um més e meio a dois meses,
deixar grupos de vinte e cinco homens, lendo jornais, escrevendo bilhetes,
cartas simples e discutindo problemas de interesse local e nacional.
Acrescentamos ainda que um circulo de cultura se montava com um projetor de
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fabricagdo polonesa, chegado ao Brasil pelo custo de sete mil e oitocentos
cruzeiros. Um Stripp-film, que nos custava, enquanto nd0 montassemos Nossos
laboratdrios, quatro a cinco mil cruzeiros. A projecao era feita na propria parede
da casa onde se instalava o circulo de cultura. Um quadro negro de baixo custo
também. Nos locais onde se fazia dificil a projecdo da parede, usavamos o
quadro negro, cujo lado oposto, pintado de branco, funcionava como tela.
(FREIRE, 1983, p. 116).

Podemos considerar que essas experiéncias, mesmo em um tempo curto, foram
praticas educativas e politicas significativas. Préaticas politicas, culturais, tecnoldgicas,
as quais foram inovadoras e foram testadas em quase todas as regides no Brasil. Sobre
as primeiras experiéncias testadas por Paulo Freire no Recife € ilustrativa a entrevista

de Claudius com ele, realizada no jornal O Pasquim.

Figura 4 — Jornal Pasquim / grandes entrevistas com intelectuais brasileiros nos anos de 1970

>

Fonte: Acervo do Instituto Tobias Barreto da UNIT.

Claudius — O que fez, pouco a pouco, a criar 0 seu método?

FREIRE — Eu comecei com o que nos hoje chamamos na Guiné Bissau,
animacao cultural que prefiro chamar de acéo cultural. Trabalhei com escolas,
com adultos, mas a nivel de acao cultural. Quer dizer um trabalho de educacéo,
no nivel da poés-alfabetizac@o, com analfabetos, mas discutindo uma tematica,
gue poderiam ser uma tematica daqueles que ja liam. O que se passou?
Ocorreu o0 seguinte: Eu consegui com 0s jovens com guem eu trabalhava — isso
ja nos anos de 1959, 1960 e 1961, eu conseguia discutir com grupos de
operarios, e as vezes de camponeses, uma tematica que vinha deles. Foi ai que
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fiz as primeiras andlises, as primeiras pesquisas do que eu passei a chamar
depois de universo tematico.

Claudius — Acho que é muito importante sublinhar, Paulo, que vocé ndo se
considerava o dono da verdade. Vocé discutia os problemas com a comunidade
local, ndo é?

FREIRE — Foi ai que comecei a usar ajudas visuais, projetando slides de
esquemas, de desenhos como codificacbes. O resultado foi o seguinte: eu
observei que o povo comecava a sistematizar, a organizar o seu pensamento
em torno da analise da realidade. Quer dizer, ao analisar a sua realidade,
discutindo a tematica que eles mesmos sugeriram, eu observei que esses
grupos comecavam a assumir uma posicdo altamente critica, rigorosa na
andlise. (O PASQUIM, DEZEMBRO de 1978, p. 29).

Os fundamentos pedagdgicos de Paulo Freire, como vimos, estavam ligados a
curiosidade tedrica, pratica e epistémica desse autor nos seus trabalhos, voltado a
producéo do fazer educativo no diadlogo efetivo com os sujeitos que fizeram parte
daquelas experiéncias. Claro que alguns desses espacos fizeram parte para o processo
de reflexdo, entretanto a construcdo dos fundamentos pedagogicos de Paulo Freire
emergiu em didlogo com educandos, educadores, intelectuais de diversas areas,
artistas, liderancas dos movimentos populares, entre outros sujeitos. Foi atento aos
processos educativos e culturais que os conceitos foram produzidos, que suas ideias
pedagodgicas foram sistematizadas.

Em linhas gerais, os fundamentos pedagodgicos de Paulo Freire estiveram
sempre em crescente processo. Podemos afirmar que estiveram em constante
radicalizacdo. No primeiro livro, Educacdo como pratica de liberdade, ndo havia
desenvolvido conceitos como classe social, ou mesmo a natureza politica da educacéo.
A este respeito, Freire (1990) fez referéncia a esse processo sempre em construcao.
Ele mostrou que esse livro contém pressupostos ingénuos que foram superados em
Pedagogia do oprimido e em outros livros. Assim, concluiu: “Todo o meu pensamento e
buscas fizeram e fazem, realmente, parte de um quadro de referéncia politico, sem o
gual todo o meu empenho nao teria sentido” (FREIRE; MACEDO, 1990, p. 115). A
natureza politica da educacao é um pressuposto fundamental para a compreensao dos

seus fundamentos.
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O conceito de Sintese Cultural desenvolvido na Pedagogia do Oprimido traz
elementos que reforcam a afirmacao acima. Principalmente no sentido da superacéao da
consciéncia ingénua da classe operaria e camponesa. Dai a necessidade de uma

consciéncia critica e radical da classe trabalhadora. Com efeito, Paulo Freire assinalou:

[...] A sintese Cultural é a modalidade de a¢do com que, culturalmente, se fara
frente a forga da propria cultura, enquanto mantenedora das estruturas em que
se forma. Desta maneira esse modo de acdo cultural, como acao histérica, se
apresenta como instrumento de superacdo da prépria cultura alienada e
alienante. Nesse sentido € que toda revolucao, se auténtica, tem de ser também
revolucdo cultural. A investigacdo dos temas geradores, ou da tematica
significativa do povo, tendo como objetivo fundamental a captacdo dos seus
temas basicos, s6 a partir de cujo conhecimento € possivel a organizacdo do
conteddo programatico para qualquer acdo com ele, se instaura como ponto de
partida do processo da agdo, como sintese cultural (FREIRE, 1987, p. 180).

A Pedagogia do Oprimido teve como pressuposto pedagodgico essencial a
relacdo dialogica entre educador e educando num processo critico e criativo. Neste
sentido, Paulo Freire alertava que ndo podia haver a divisdo entre 0 momento da
investigacdo tematica e o da acdo da sintese cultural. Para Freire, esta dicotomia
implicaria que o primeiro seria todo ele um momento em que 0 povo estaria sendo
estudado, analisado, investigado, como objeto passivo dos investigadores, “o que é
préprio da acédo antidialégica. Desse modo, essa separacao ingénua significaria que a
acao, como sintese, partiia da agdo como invasao” (FREIRE, 1987, p. 181). Na
perspectiva da pratica educativa dialogica freireana, esta divisdo ndo se pode dar. Seu
pressuposto primordial € que a investigacdo tematica tem como sujeitos do seu
processo os educadores investigadores e também os educandos homens e mulheres
do povo, cujo universo tematico se busca.

Ao tratar do imobilismo-fatalismo no Brasil, ao se referir sobre sua experiéncia no
final da década de 1950 e inicio dos anos de 1960, Paulo Freire mostrou que
considerou a conscientizagdo como uma postura mais radical de entender o mundo.
Neste sentido, “pretendia combater as posicdes imobilizantes e imobilizadoras do

fatalismo camponés, que, frente a uma situacao de exploracdo, geralmente busca a
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razdo dessa situagao fora da histéria” (FREIRE, 2018, p. 61). O imobilismo partia em
geral da consciéncia ingénua do camponés que néao refletia sobre seu processo
histérico. Dai Paulo Freire fez a seguinte indagacao: “como fazer para que os grupos
populares fatalistas pudessem perceber que, em Ultima instancia, a cultura € a criacao

do homem, da mulher, de sua agéo sobre o mundo”. Assim concluiu:

Recordo que, para enfrentar esta questdo, me pareceu importante aprofundar
criticamente o tema da cultura. Se temos sido capazes de mudar o mundo
natural, que nao fizemos, que ja estava feito, se mediante nossa intervencdo
temos sido capazes de agregar algo que ndo existia, como ndo vamos ser
capazes de mudar o mundo que fizemos, o0 mundo da cultura, da politica, da
exploracéo e das classes sociais. (FREIRE, 2018, p. 61).

O conceito de cultura em Paulo Freire estava intrinsecamente ligado ao processo
de conscientizacao critica junto a classe camponesa e operaria. Sua experiéncia com o
MCP no Recife, com o Servico de Extensao Cultural (SEC) na Universidade do Recife e
em Angicos foi um constante desafio de superar a visdo magica e ingénua do
camponés e do operario. Neste sentido, foi um desafio da democratizacdo da cultura
nas suas multiplas possibilidades.

Estava emergindo uma Pedagogia do diadlogo ligada aos diversos processos
educativos, tecnologicos, politicos, econémicos e culturais junto aos movimentos
populares no inicio dos anos de 1960 como a Liga Camponesa, O MEB, o MCP, a A¢éao
Catodlica, a Acdo Popular, os Sindicatos Rurais, os CPCs da UNE, as UEES. Os
fundamentos de Paulo Freire serdo mais explicitos em meados do ano de 1963 em
diante quando amadurece uma mobilizacdo nacional em torno do Programa Nacional
de Alfabetizacdo juntamente com outras iniciativas culturais no campo do teatro
engajado, dos festivais de cultura popular, entre outros. Na secdo quatro e cinco

faremos referéncia a esses processos.
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3.2 A INSERCAO DOS FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE PAULO FREIRE NOS
MOVIMENTOS DE EDUCACAO E CULTURA POPULAR DO NORDESTE
BRASILEIRO (1950-1964)

Wagner da Silva Teixeira localizou os fundamentos que influenciaram a criacao
do Movimento de Cultura Popular (MCP) no Recife. Estas influéncias estavam inseridas
no processo inicial de observagdo de Germano Coelho e outros membros fundadores
do movimento na oportunidade que tiveram em vivenciar as experiéncias de natureza

popular em contextos diferentes.

a primeira foi marcada pelo movimento francés Peuple et Culture, a segunda o
movimento liderado por Freinet que trazia a concep¢do de uma nova escola
publica; Ecole du Peuple. Com a elaboracéo de uma obra pedagdgica, voltada
para a realidade popular; Lebret e seu Centro de Economia e Humanismo
incorporou a terceira experiéncia: um movimento internacional que buscava
atuar no campo do desenvolvimento socioecondmico, a partir de uma
plataforma humanista. Em visita a Terra Santa em Israel, Germana Coelho
tomou contato com o quarto experimento: o pais era palco de diversas
experiéncias de vida coletiva e comunitaria e buscavam novas formas de
realizar o desenvolvimento. A formacdo e a trajetéria de Abelardo da Hora
completam a quinta experiéncia que influenciou a formacdo do MCP com base
na sua militAncia politica, suas experiéncias como escultor e pintor e a sua
formacdo com a formacéo de novos artistas. (TEIXEIRA, 2015, p. 102).

Essas influéncias foram essenciais a construcdo dos fundamentos freireanos,
junto aos Movimentos de Educacéao e Cultura Popular (MECP). Naquele momento havia
estudos e pesquisas em torno de novos métodos educacionais. Os processos
educativos desenvolvidos pelos MECP estavam ligados diretamente aos avancos
pedagogicos, experimentados naquele periodo. As escolas radiofonicas traziam novas
possibilidades de ampliacédo do saber as camadas populares. O MCP, com os circulos e
centros de cultura, também tiveram éxitos na proposicao a critica do modelo tradicional
e conservador do sistema de ensino brasileiro, assim como a utilizacdo de artes, da
tecnologia, entre outras praticas pedagoégicas e culturais, no diadlogo com as classes
populares. Seus processos politicos possibilitaram uma ampla acdo de conscientizacéo

e politizacdo sobre as situacdes concretas.
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Podemos atestar que os fundamentos freireanos eram ligados aos fundamentos
da Doutrina Social da Igreja Catdlica e do pensamento cristdo renovador®, em seguida,
na sua existéncia adulta inicial no Sesi e nas primeiras experiéncias com os MECP, os
fundamentos freireanos tiveram um aprofundamento substancial, seja no campo da
Educacdo Popular, no sentido da natureza politica da educacdo, seja na Cultura
Popular, destacamos que esses fundamentos estavam engajados no processo cultural,
politico, econémico e educativo, voltados a transformacdo da sociedade, mesmo nos
limites de governos de um pais capitalista, dependente como o Brasil.

Os processos educativos e politicos experimentados nos MECP foram
efetivamente pedagdgicos, didaticos. Nesses processos ha a participacdo dos
alfabetizandos, dos monitores alfabetizadores, do coordenador e do pesquisador. Todos
esses sujeitos tinham a sua importancia e eram ativos na producéo do fazer pedagogico
na Alfabetizacdo de Adultos. O saber popular que propunha Paulo Freire traduzia
naquele periodo histérico uma Pedagogia do dialogo, essencial no processo de
democratizacdo da cultura em relacdo as praticas educativas e politicas dos MECP
entre o final dos anos 50 e inicio dos anos de 1960. Seus fundamentos estavam sempre
em processo. Podemos afirmar que os fundamentos freireanos eram o exemplo claro
da prépria necessidade de indagacédo, da pergunta e do dialogo que sempre se
reinventaram nos fazeres socioculturais das experiéncias com a classe operaria e
camponesa no campo da alfabetizacao de adultos.

Silvania Lacia de Aragjo Silva (2015), quando analisou o processo educativo
desenvolvido por Paulo Freire e Ariano Suassuna no Sesi, inferiu que juntos

desenvolveram atividades de teatro popular.

Respeitando-se a distancia dos contextos, de intencdes e de periodos
histéricos, supomos que Ariano fazia “circularidade” [...] Provavelmente Paulo
Freire, diante do desafio que tinha para resolver a superacdo dos limites, do

8 Nesse periodo inicial no final dos anos de 1950 o pensamento catdlico renovador, o Iseb,
principalmente os escritos de Alvaro Vieira Pinto, assim como Anisio Teixeira, foram essenciais na
construgdo dos fundamentos iniciais de Paulo Freire no final dos anos de 1950.
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fazer/saber da escola tradicional, tenha encontrado nas tentativas do teatro
popular, daquele periodo, inspiracdo para a constru¢do da ideia de Circulo de
Cultura [...] Os Circulos de Cultura, a luz de Freire, desde a sua origem
constituiam “lugar de dialogo”. Eram espagos em que a educacao dialogal — sob
a perspectiva da conscientizacdo e politizacdo ia se construindo e levando os
participantes dos grupos e discussfes a compreender e se posicionar, frente
sua realidade sociocultural. (SILVA, 2015, p. 163-173).

Sobre o circulo de cultura, pelo éxito que teve no Nordeste brasileiro, podemos
concluir que onde foi trabalhado possibilitou, de modo objetivo, a democratizacdo da
classe operaria. O circulo de cultura era o espaco onde acontecia 0 processo de
alfabetizacdo. J4 o Centro de Cultura era o espaco de experimentos em que 0S
fundamentos pedagdgicos eram testados. Silva expfe esse processo de criacdo do
Centro de Cultura, baseado no depoimento de Paulo Freire sobre o método:

A primeira experiéncia foi realizada com uma turma de cinco analfabetos dos
quais dois desistiram, no Centro de Cultura Dona Olegarinha, no Poco da
Panela, Recife.

Eram homens egressos de zonas rurais revelando certo fatalismo e certa inércia
diante dos problemas. Completamente analfabetos. No 20° dia de debate,
aplicamos teste de medicdo da funcionalidade do aprendizado com absoluto
éxito [...].

Na vigésima primeira hora, um dos participantes do grupo que se alfabetizava
escreveu, com segurancga ‘Eu ja estou espantado comigo mesmo’.

Com trinta horas — uma hora diaria em cinco dias por semana — liam e
escreviam texto simples e até jornal (SILVA, 2015, p. 121).

Ademais, apOs esta experiéncia seguiram-se com éxito as experiéncias
posteriores. Quando passou para um grupo de 25 pessoas, “na vigésima hora com a
maioria ja lendo e escrevendo palavras e pequenos textos” (SILVA, 2015, p. 126). Apos
a criacdo do Sistema Paulo Freire, seus fundamentos seriam desenvolvidos, juntamente
com a Equipe do Servico de Extenséo Cultural da Universidade do Recife.

Nos anos de 1960 podemos afirmar que os movimentos educativos e culturais
emergiam, bem como as organizacfes da classe operaria e nas universidades os
movimentos estudantis, juntamente com a participacdo de intelectuais engajados a
esses movimentos que criaram experiéncias que mais tarde tiveram envergadura

nacional. Os movimentos de educacao e cultura popular tiveram presentes de modo
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significativo em todo o Nordeste. Dermeval Saviani, quando analisou esse periodo, fez

a seguinte consideragéo:

Na Primeira Republica a expressao “educag¢ao popular’ encontra-se associada
a instrucdo elementar que se buscava generalizar para a toda a populacao de
cada pais, mediante a implantacdo de escolas primarias. Coincidia, portanto
com o conceito de instrugdo publica. A mobilizagdo que toma vulto na primeira
metade dos anos de 1960 assume outra significacdo. Em seu centro emerge a
preocupacgdo com a participacdo politica das massas a partir da tomada da
consciéncia da realidade brasileira. E a educacdo passa a ser vista como
instrumento de conscientizacdo A expressdo “educacdo popular” assume,
entdo, o sentido de uma educacdo do povo, pelo povo e para 0 povo,
pretendendo-se superar o sentido anterior, criticado como sendo uma educacao
das elites, dos grupos dirigentes e dominantes, para o povo, visando a controla-
lo, manipula-lo, ajusté-lo a ordem existente. (SAVIANI, 2008, p. 317).

Saviani concluiu esta analise destacando que os fundamentos pedagogicos de
Paulo Freire, enquanto proposta pedagogica, se aproximavam de uma Escola Nova
Popular, que mais do que classifica-lo como escolanovista, destaca-se ai 0 seu
empenho em colocar os avancos pedagdgicos preconizados pelos movimentos
progressistas a servico da educacao dos trabalhadores e ndo apenas de reduzidos
grupos de elite “[...] Seu nome permanecera como referéncia de uma pedagogia
progressista e de esquerda”. (SAVIANI, 2008, p. 335).

Nesta perspectiva, iremos analisar os processos educativos do MEB e MCP em
Sergipe. Em que medida esses processos possibilitaram novos processos
metodolégicos, culturais e tecnoldgicos, junto as classes camponesas e operarias em
Sergipe? Nosso intuito na proxima secdo € analisar as praticas educativas desses

movimentos no periodo do final da década de 1950 a meados da década de 1960.
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4 O PONTO DE PARTIDA DA TESSITURA DOS FUNDAMENTOS EDUCATIVOS
NO MEB E NO MCP EM SERGIPE (1958-1964)

Nesta secdo serdo analisados os fundamentos educativos dos movimentos de
educacéao popular em Sergipe. Elegemos dois movimentos: o MCP e o MEB. A analise
dessa secdo centra-se nos acontecimentos essenciais dos anos de 1958 a 1964. A
investigacdo dos movimentos de educacdo e cultura popular ndo € apenas um
pressuposto educacional. Coerente com a ldgica dialética, o educacional vincula-se ao
social, ao politico, ao cultural. Neste sentido, as analises desses movimentos estao

intrinsecamente ligadas as multiplas determinacdes que o compdem.

4.1 AS PRATICAS EDUCATIVAS DO MOVIMENTO DE EDUCACAO DE BASE
(MEB) EM SERGIPE (1958 A 1964)

Dom José Vicente Tavora, em suas atitudes como missionario social, foi
fundamental para o engajamento da Igreja Catélica as questdes sociais em Sergipe,
tendo desdobramentos nacionais. O bispo direcionou sua acdo educativa de modo a
garantir melhorias na qualidade de vida dos segmentos sociais excluidos, no estado de
Sergipe.

Logo em sua chegada em Aracaju escreveu uma mensagem dirigida a sociedade
sergipana, no dia 22 de marco de 1958. Essa mensagem foi publicada no jornal A
Cruzada, por meio do artigo de José Silvério Leite Fontes. Sobre esse artigo, Francisca

Argentina Goes de Barros fez referéncia a alguns dos trechos:

A mensagem inicial que o Sr. Bispo dirigiu a seus diocesanos vem provocando
uma série de comentarios sobre suas manifestacdes acerca da questdo social.
Por toda ela perpassa um sopro renovador e uma sugestdo em prol da
modificacdo da estrutura social, moral e religiosa de nosso meio, como base
para resolver os conflitos sociais.

Para esclarecer essas supostas ‘novidades’; peco aos leitores que comparem a
posicdo de Dom T&vora com a de Pio XIl. E, para a compreensdo de sua
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atitude em relacdo a de seus antecessores, que procuram similaridade nas
diretrizes de Pio Xll, confrontadas com as de Pio XI e de Le&o XIII.

[...] A leitura da Rerum Novarum, de Ledo XllIl, da Quadragésimo Anno de Pio
Xll, mostra-nos que as diretrizes tedricas e doutrinarias desses documentos sao
as mesmas. Ndo o sdo em toda a linha, as explicacGes praticas. Elas ndo se
contradizem entre si. Mas ha desenvolvimento e acréscimo. A Rerum Novarum
pede uma transmutacdo religiosa e moral da sociedade burguesa-capitalista,
mas ndo de suas formas. A Quadragésimo Anno sugere a substituicdo paulatina
da estrutura propriamente social. O Papa Pio Xl mostra sua conveniéncia e sua
necessidade atual.

[...] Mas os documentos pontificios e episcopais ndo visam ser tratados tedricos.
Querem dirigir a acdo concreta e do momento, sobre a base dos requisitos
doutrinarios. Dai a inteligente diversidade e solugGes praticas e a confirmacgéo
do sentido profundamente histérico da igreja.

[...] Com os Bispos de Aracaju, repetiu-se, no plano local, a atitude doutrinaria e
histérica da igreja, no plano geral. Todos professaram os mesmos pontos de
vista tedricos e clamaram pela radical substituicdo da estrutura religiosa e moral
de nossa sociedade. Dom Fernando Gomes promoveu iniciativas, encabecou
atividades e organizagdes, ou as estimulou, no sentido também de modificar a
composicdo econdmica-social. Dom Téavora pde o problema como um reclamo
concreto da consciéncia cristd, hoje em Sergipe® (BARROS, 2014, p. 41).

Esse artigo buscava atentar para o fato da coeréncia dos fundamentos da Igreja
Catolica em Aracaju, levando em consideracdo as diretrizes de D. Tavora no final da
década de 1950. Sendo contraria a desigualdade sociocultural que vivia 0 povo
brasileiro, de modo particular em Sergipe, a Igreja Catolica propusera acodes
progressistas de transformacéo da realidade. No seu limite institucional evitava a tenséo
social, o conflito entre as classes sociais. Defendia o desenvolvimento econémico,
ligado aos avancos educacionais e culturais e morais do ser humano. Em consonancia
com o conhecimento cientifico diante da realidade, sobretudo ao atuar com técnicos
ligados aos setores da Economia, de Servico Social, articulando estudos e pesquisas
como proposicdo de uma reforma agraria que atendesse as reais necessidades no
ambito rural e urbano. Neste sentido, buscava avancos sociais, contribuindo no ambito
politico e educacional, na medida em que iniciou a¢cdes educacionais que mobilizaram

todo o Nordeste.

9 FONTES, José Silvério Leite. As novidades de Dom José Tavora — a mensagem do bispo. A Cruzada.
12.04.1958. O texto completo da mensagem de D. Tavora foi publicado no Jornal A Cruzada no dia
25.03.1958. A mensagem na integra esta registrada em anexo na dissertacdo de Francisca Argentina
de Barros.
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Atenta as inovagfes da Igreja Catdlica instituidas desde o Papa Pio XIl e com
Jodo XXl sdo produzidas as enciclicas Master et Magistra e Pacen in Terris,
publicadas respectivamente em 1961 e 1963. A Igreja, em sintonia com o mundo
secular moderno, estava comprometida em melhorar o destino dos seres humanos na
terra e promover justica social.

Na década de 1950, para a Igreja Catdlica, ha todo um amadurecimento de
transformacgfes das suas diretrizes decorrentes ja das enciclicas dos papas Pio Xl e Pio
Xll, apés a Segunda Guerra Mundial. Essas transformacdes vao possibilitar a
construgcdo de uma Doutrina Social. Havia uma orientacdo voltada a atencdo as
guestdes sociais, como apresentado na Enciclica Mater et Magistra. No Brasil, essas
orientagbes foram seguidas pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
com uma participacao efetiva dos bispos do Nordeste no final da década de 1950.

As Campanhas contra o analfabetismo no Nordeste e as ideias em torno da
reforma agraria eram possibilidades de um novo rumo para o pais. Nesta perspectiva,
emergiram novas experiéncias no ambito da Igreja Catodlica, ligadas a outras
experiéncias de movimentos populares voltadas a superacdo dos problemas

educacionais.

[...] a situacdo de pobreza e abandono a que se estava relegada grande parte
da populagéo exigia, por razdes humanitarias, a implementagdo da Doutrina
Social j4 formulada pelos papas. O ponto de vista que aqui se defende é o de
que, a igreja de Sergipe ndo s6 se sensibilizou como também inovou. E o fez
exatamente naquela atividade em que acreditava ser possivel atuar: na area
educacional (BARROS, 2014, p. 71).

Ligado com as diretrizes da Igreja Catdlica, D. Tavora perseguiu o objetivo de
desenvolver uma ampla acdo educacional voltada ao trabalho com a classe popular.
Dai, em 1959, sdo criadas as escolas radiofénicas e o Sistema Radio Educativo de
Sergipe (Sirese) por meio do Plano de Educacédo de Base. Esse Plano foi noticiado no

Jornal A Cruzada, no dia 13 de junho de 1959. Nele ha informacdes sobre a situacao
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educacional do estado de Sergipe. Apresenta 0s aspectos técnicos e histéricos da
Escola Radiofonica no Brasil. (Anexo A).

O referido plano foi apresentado por D. Tavora no Il Encontro Regional dos
bispos do Nordeste, realizado nos dias 24, 25 e 26 de maio de 1959, momento em que
submeteu a apreciacdo dos integrantes do Encontro o Plano de Educacédo de Base, que

seria veiculado pelo radio para todo o estado por intermédio das escolas radiofonicas.

O Plano foi aprovado pelos bispos e posteriormente apresentado ao presidente
Juscelino Kubitschek, que imediatamente o transformou em Decreto, sob o
ndmero 46.377, no dia 07 de julho de 1959. Antes, porém Dom Vicente Tavora
tratou de criar a Radio Cultura de Sergipe, ZYM-22, com 10 Kws na antena,
especialmente para ser o veiculo de difusdo e extensdo das mensagens
educativas as populacdes rurais e urbanas de todo o Estado. (BARROS, 2014,
p. 79).

Ficou evidente a importancia politica desde o inicio das suas atividades. Com a
aprovacao do decreto que previa a participacdo de alguns 6rgdos governamentais em
ambito nacional e outras providéncias (ANEXO B). Essa participacdo foi comprovada
com a participacdo de alguns dos 6rgéos previstos no decreto no inicio das atividades
das escolas radiofénicas em Sergipe, no curso de treinamento para 0S supervisores
realizado em Quissamd, com a duracdo de 15 dias. Nesse treinamento houve a
participacdo de Horténcia Holanda; chefe do Servico de Educacdo Sanitaria do
Departamento Nacional de Endemias Rurais, o professor Célio Garcia, técnico do
mesmo Departamento, ministrou aulas sobre a “Educacéo de Base”, “Psicologia Social”
e de “Relagbes Humanas”. A senhora Angelina Ribeiro Garcia, da Campanha de
Erradicacdo da Maléria, e, por fim, a assistente social do Servico Social Rural, Helena
Salgado, coube a tarefa de discutir temas relacionados a “Organizagcao de
Comunidades”. (BARROS, 2014, p. 82).

Acreditamos que com esse treinamento 0S supervisores tiveram acesso aos
principais conteudos a serem trabalhados na producdo das aulas radiofénicas. Em
Sergipe, ficou claro que para alcancar éxito nos processos educativos das escolas

radiofbnicas era necessario ir além dos processos de alfabetizacdo. No geral havia um
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estudo anterior dos reais problemas econémicos, culturais, histéricos e educacionais da

comunidade em que a escola era instalada.

Desse modo, depreende-se que a Educagdo de Base, aqui destacada,
destinou-se aquelas populages marginalizadas e historicamente excluidas, de
um Estado comprovadamente incapaz de atendé-las em suas necessidades
mais elementares, como era — ainda 0 € — 0 caso de Sergipe. Presume-se,
portanto, que o fator decisivamente inovador do programa de Educac¢do de
Base, da Diocese de Aracaju, compreendeu o entendimento prévio de que, para
ser aceito, ele deveria contemplar, em sua acdo educativa, praticas que
alterassem as condi¢cdes socioecondmicas do publico ao qual se dirigia.
(BARROS, 2014, p. 83).

Os pressupostos da utilizacdo da radio no meio educativo ja foram desenvolvidos
em experiéncias anteriores, no sentido da ampliacdo dos processos educativos as
classes populares. O primeiro plano com vista a resolver o problema educacional do
pais com ajuda do radio foi elaborado por Roquete Pinto em 1926. Esse plano ja previa
uma radio escola na capital de cada estado. Mas somente em 1934 “no ambito da
reforma de ensino do Distrito Federal elaborada por Fernando de Azevedo e implantada
por Anisio Teixeira foi criada a primeira radio-escola municipal dirigida por Roquete
Pinto”. O referido plano foi saudado como “o primeiro passo dado pelo poder publico em
prol do radio como fator educativo popular, previa emissdes feitas com técnicas
adequadas e controle dos radio alunos” (FAVERO, 2006, p. 33).

Héa nesse periodo um amplo processo de experimentos relativo a utilizacdo do
radio voltado a ampliacdo das acdes governamentais no campo educacional. Mas o
modelo semelhante as escolas radiofénicas so foi introduzido apenas no ano de 1947,
pela Universidade do Ar em Sao Paulo. “Idealizada por Benjamim do Lago e lancada
pelo SENAC e SESC, funcionou até 1951, utilizando o radio para uma grande
campanha de educacao em favor da classe comerciaria, principalmente nas cidades do
interior do estado” (Idem, p. 34). Essa experiéncia langou a ideia de recepgao
organizada — um grupo de alunos reunidos em nucleos de recepcéo para ouvir a aula e

debater os temas tratados com um professor assistente ou um monitor.



81

Favero (2006) destacou o estudo em 1955 do frade franciscano frei Gil Bonfim
num artigo publicado na revista Eclesiastica Brasileira, o qual buscou a viabilidade e a
conveniéncia de implantacdo de uma série de emissoras catdlicas no Brasil. Inspirado
na experiéncia da ACPO (Accién Cultura Popular da Colémbia), criada por Mons. José
Salcedo na Coldombia em 1947. No estudo referido frei Bonfim destacou que tendo
conseguido apoio governamental e cobertura da UNESCO em 1956 a ACPO ja tinha
7.500 escolas radiofonicas funcionando em 533 paréquias. Bonfim procurava motivar a
igreja catolica para algo semelhante no Brasil. Sendo posteriormente implantadas as
escolas radiofénicas na arquidiocese de Natal no Rio Grande do Norte. Ja estavam
sendo colocados em pratica em 1958 todos os elementos fundamentais do sistema
radio educativos — implantacdo de uma rede de emissoras, organizacao da recepcao,
viabilidade e economia de uma ampla experiéncia da educacao fundamental pelo radio.
Enfim em 1959 quando Dom Tavora apresentou o Plano de Educacdo de Base no Il
Encontro dos Bispos do Nordeste ja havia todo um processo experimentado e 0 mesmo
em diadlogo com o bispo do Rio Grande do Norte possibilitou a criacdo das Escolas
Radiofénicas em Sergipe.

As escolas radiofonicas surgiam como novidade no processo educacional em
Sergipe. Havia antes de sua criagdo um estudo dos aspectos econdémicos, sociais,
culturais e religiosos da comunidade onde eram instaladas. O desenvolvimento de suas
atividades levava em consideracdo esse estudo para um conhecimento da realidade a
ser trabalhado na préatica educativa. Rosendo Aragdo de S& observou o carater
transformador, levando em consideracdo como eram desenvolvidas as atividades
educativas: “a educagao de base era proposta para um grupo de forma que os alunos
aprendessem o conhecimento fundamental e ao mesmo tempo realizavam a busca, o
debate e a solugdo de problemas que afligiam a coletividade” (SA, 2011, p. 54). Desde
a sua criacdo um dos fatores importantes para o seu éxito foi a linguagem simples em
gue era transmitida a aula por intermédio da professora locutora na Radio Cultura e
seus colaboradores, trazendo elementos da vida cotidiana de facil compreenséo por

parte dos educandos e monitores.
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Nesse periodo havia a participacdo de D. Tavora na lideranga da experiéncia das
escolas radiofonicas, articulado com leigos voltados a estudos e conhecimentos
praticos do cotidiano a situagdo educacional e sociocultural de Sergipe. D. Téavora
esteve presente na Assembleia Geral Ordinaria, no dia 20 de agosto de 1960, da
Representacdo Nacional de Emissoras Catdlicas (Renec). Segundo Luiz Eduardo W.
Wanderley (1984), o MEB constituiu-se na sequéncia das atividades de educagéo pelo
radio, promovidas pelo episcopado nas arquidioceses de Natal e Aracaju’. O encontro
referido foi um dos processos importantes para o desenvolvimento das atividades das
escolas radiofonicas, e, posteriormente, da criacdo do MEB.

Com um ano de experiéncia e repercussdo em ambito nacional, as escolas
radiofbnicas em Sergipe tiveram inicio no dia 07 de marco de 1960. Nessa ocasido ha a
descricdo da aula inaugural escrita e apresentada pela professora-locutora Maria José
de Oliveira. Esta descricdo é bastante representativa do que era desenvolvido nas
praticas educativas em termos de conteudos e da linguagem empregada, a partir do

relatorio de Educacao de Base, que na pagina 14 apresentou essa descri¢ao:

[...] A programacdo das aulas é transmitida aos alunos diariamente, dando-lhes
um minimo de conhecimentos capazes de ser por eles entendido e assimilado.
S80 mensagens transmitidas muitas vezes, de um modo informal, numa
linguagem clara e acessivel, repetidas com tanta frequéncia que acabam por
determinar novos habitos de vida naqueles que até entédo viviam mergulhados
nas trevas da ignorancia.

As Unicas aulas veiculadas diariamente eram as de Aritmética e Linguagem,
consideradas como as mais necessarias a aprendizagem da leitura e da escrita.
Demais sdo matérias que funcionam como principal atrativo do nosso programa,
pois €, sobretudo, para aprender a ler e escrever que 0s alunos mais

10 “Experiéncias localizadas e propostas de escolas radiofénicas existiram no pais durante muito tempo.
Como antecedentes mais préximos vale registrar: 0 SIRENA — Sistema Radio-educativo Nacional,
criado pelo MEC em 1958, que tinha em 1960, 47 emissoras irradiando programas educativos e 22 em
instalacdo; b) as escolas radiofonicas do Servigo de Assisténcia Rural — SAR, da diocese de Natal, em
funcionamento desde 1958 e inseridas no trabalho do SAR de organizacdo e desenvolvimento de
comunidades; c) o Sistema Radio-Educativo de Sergipe (SIRESE), da Arquidiocese de Aracaju, em
convénio com o SIRENA e outros érgdos federais. Ainda convém lembrar da existéncia da RENEC,
orgdo do Secretariado Nacional de Agdo Social da CNBB, que tinha um setor de educacédo de base. No
final de 1960 a RENEC promoveu em Aracaju 0 1° Encontro de Educacéo de Base, onde se considerou
a possibilidade de instalar escolas radiofénicas em outras dioceses.” (WANDERLEY, 1984, p. 48).
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procuraram as nossas escolas. Ao lado delas, mas sem que gozassem do
mesmo prestigio junto aos alunos, vinham as aulas de Agricultura, Religido,
Educacéo Sanitaria, Educacéo Civica e Moral e, por fim, o Noticiario.

O contelido das aulas de Agricultura visava primordialmente acrescentar de
forma préatica, conhecimentos que possibilitassem maior aproveitamento da
terra.

As aulas de Educagdo Sanitaria tinham como preocupagdo principal 0s
cuidados com a saude, com a alimentacao, com a profilaxia de doencas infecto
contagiosas, com a higiene corporal, etc.

A orientacdo sobre as leis que regem o comportamento social dos homens,
sobre os seus direitos e deveres eram responsabilidades das aulas de
Educacéo Civica e Moral. Ja o noticiario funcionava mais como um momento de
entrosamento entre os alunos e monitores das varias escolas entre si e com o
Centro executivo. Cumpria uma funcdo formativa e informativa ao mesmo
tempo, pois se ocupava de toda a parte social, desde comemoracbes de
aniversarios, resposta de cartas, sugerindo resolucbes para 0s problemas
surgidos nas diversas unidades escolares até a veiculagdo diaria dos
acontecimentos nacionais e internacionais.

As aulas eram transmitidas diariamente, excetos os sabados e domingos, das
18:30 as 19:30 horas. Aos sabados, apesar de ndo existirem atividades de
aulas, havia, no entanto, uma programacao especial de lazer. Nestes dias, as
transmissdes radiofénicas eram ao vivo. A professora locutora respondia a
cartas, noticias de aniversarios, informava sobre a promocdo de cursos e
encontros, etc. Durante a semana, o horario das aulas obedecia a seguinte
pauta:

18:30 — Apresentacao

18:33 — Noticiario

18:38 — Educacao Moral ou Religiosa ou Educacdo Sanitaria.

18:48 — Linguagem e Aritmética (intercaladas com uma técnica necessaria).

E a seguinte escala:

Segunda-feira — Aula de agricultura

Terca-feira — Aula de Educacéo Sanitéria

Quarta-feira — Aula de educacéo Civica e Moral

Quinta-feira — Aula de religido

Sexta-feira — aula de Educacdo Sanitaria.

Todas essas aulas seguiam técnicas da dialogacdo e da teatralizagdo, por
serem mais atrativas a participacdo dos alunos, contribuindo ainda para a
significativa melhora nos resultados das atividades escolares. O crescente
interesse despertado na populacéo pelas Escolas Radiofénicas foi aos poucos
dissipando a duavida inicial: é possivel aprender pelo radio? O sistema radio
educativo é capaz de propiciar resultados satisfatérios? Veja-se, a propdésito, o
que diz o ja citado Relatério do SIRESE no item “Aceitacdo das Escolas
Radiofénicas”

[...] Consolidou-se a confianga popular nas Escolas Radiofénicas aumentando o
namero dos que acreditam na possibilidade a aprender pelo radio.

Outra prova da grande aceitagdo da nossa campanha sdo os insistentes e
renovados apelos que partem dos municipios, no sentido da instalacdo de
novas unidades escolares no interior do Estado. (BARROS, 2014, p. 93).
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Sobre o funcionamento das escolas radiofénicas em Sergipe, possivelmente o
material de producédo das aulas dos sistemas radiofénicos de Sergipe foi destruido logo
apos a constituicdo do governo militar, pois ndo encontrei nos arquivos pesquisados
como o da Curia Metropolitana da arquidiocese de Aracaju, nem na Radio Cultura, nem
no site do MEB e no Cedic. Com efeito, tive acesso a uma aula descrita no Inquérito da
Policia Militar sobre o MEB?. Nessa aula foram debatidos, entre a professora locutora e
um colaborador externo, certamente liderangca do sindicato rural, os conhecimentos
gerais em torno da questao da terra em Sergipe. Apresentamos, como forma de ilustrar
0 seu conteudo, sua linguagem e a motivacéo para o debate na escola radiofonica, que

naturalmente era trabalhada nas atividades de alfabetizacao.

Quinta Feira, 16 de maio de 1963.

LOCUTOR — Prosseguindo a nossa programacgao apresentamos...

TECNICA

LOCUTOR — A aula de CONHECIMENTOS GERAIS.

TECNICA

PROFESSORA - prezados alunos das Escolas Radiofénicas e Associados dos
sindicatos rurais, hoje mais uma vez teremos a nossa aula de Conhecimentos
Gerais. Vocés tenho quase a certeza de j4 sentirem a necessidade de aprender,
aprender sempre alguma coisa. Quando aprendemos passamos a modificar os
nossos héabitos e procuramos viver melhor, através dos ensinamentos que
recebemos. Hoje teremos a nossa costumeira palestra com o Sr. Firmino. Por
falar nisso éle até estd demorando a chegar.

FIRMINO — Boa noite professora, eu ndo cheguei mais cedo porque ndo pude.
Cheguei tarde do trabalho e ainda tive que tomar café.

PROF. — Bem Senhor Firmino, ndo h&a de ser nada. Todos sabemos que o Sr.
tem responsabilidade; agora estamos aqui para a hossa conversa e com
certeza os alunos estédo apreciando bastante o que debatemos aqui.

FIRMINO — Pois néo professora... mas escute, comecgando logo, ontem mesmo
um companheiro de trabalho estava me perguntando se o governo vai mesmo
resolver o problema da terra, e eu fiquei de dar uma resposta depois...

PROF. — Otimo Sr. Firmino. O senhor féz bem ndo dando informagées sem ter
certeza. E isso que se faz...

FIRMINO — Pois é professora, o pessoal esta todo alegre com a melhoria do
campo, pois 0 que a gente estd precisando mesmo é de terra, depois vem a
assisténcia, néao é?

11 GOVERNO DE SERGIPE. Comissdo Estadual da Verdade Paulo Barbosa de Araljo. Ministro da
Guerra. Auditoria da 6% Regido Militar (Exército Marinha e Aerondutica) Bahia/ Sergipe. Salvador. N°
28/65. Inquérito da Policia Militar. 28° BC. Aracaju. MEB. Folhas 225 a 229.
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PROF. — Muito bem Sr. Firmino, ndo resta davida que € preciso terra para 0s
camponeses, mas felizmente o Sr. Reconhece que a terra s é insuficiente.
Porque veja bem: se o Sr. tivesse vinte tarefas de terra o que faria?

FIRMINO — Bem professora, plantava todinha...

PROF. O Sr. plantava todas as vinte tarefas; e se a terra ndo fosse boa? Ou por
outra a lagarta comecasse a comer tudo? Precisaria de orientacdo para o
plantio, de adubos e de inseticida, nédo €?

FIRMINO — Pois néo, de fato, professora...

PROF. — Pois é precisamente que deve fazer o governo. Além de facilitar o
camponés a adquirir terra, deve dar crédito e outros meios de assegurar um
bom plantio e consequentemente uma boa colheita...

FIRMINO — Mas isso € um sonho para nés professora. A gente nem pode
pensar nisto. Pois veja: Muitos proprietarios tem tanta terra e ndo da a gente
nem um pedagco para plantar... E um absurdo, professora!

PROF. — Realmente ALGUNS proprietarios ndo pensam nesse problema do
camponés e contribuem assim para que o homem do campo sofra mais.
FIRMINO — Mas eu ouvir dizer que tem proprietario que nem conhece as terras
gue possui, isto € uma coisa que eu nao sei compreender.

PROF. — Bem, é certo que grande parte da terra ndo esta devidamente
aproveitada, isto €, sendo cultivada a fim de que possamos ter mais produtos
nas feiras e nos mercados.

FIRMINO — Dé um exemplo, professora. A gente s6 compreende melhor,
falando mais claro e com mais organizacgéo...

PROF. — Bem, escute isso: existe um 6rgédo no governo que se encarrega de
anotar os nimeros de gente no pais, quantas pessoas sdo analfabetas, quantas
estudam, finalmente quantas terras e propriedades e as tarefas de terras que
existem nos Estados e nos municipios. Este 6rgdo chama-se o IBGE. Pois bem,
num recenseamento que éle féz em 1960 no nosso Estado podemos ver como
exemplo que...

FIRMINO - Professora estou |he interrompendo, mas eu queria saber o que é
recenseamento.

PROF. — Bem, recenseamento é aquela anotacao de que falei. Saber o nimero
de propriedades e de trabalhadores no municipio, por exemplo. Mas por
exemplo, em Itaporanga D’Ajuda havia em 1960 1.149 propriedades rurais, com
41.967 hectares ao todo. E sdmente 4.937 eram destinados a lavoura.

FIRMINO - E que quer dizer isso?

PROF. — Bem, quer dizer que tdda aquela terra ndo estd sendo aproveitada a
fim de criar maior riqueza para 0 municipio, o que afinal de contas viria a
beneficiar o povo em geral.

FIRMINO — bem isto é verdade.

PROF. — Daquelas propriedades, 174 tém de 10 a 100 hectares; 30 tém de 100
a 1000 hectares; e 8 tém de 1000 a 10.000 hectares.

FIRMINO — E assim n&o é? E mesmo assim as terras néo séo plantadas. Mas a
gente procura um pedaco de terra e ndo encontra.

PROF. — Além disso, Sr. Firmino, em todo o municipio, o pessoal ocupado, isto
€, os trabalhadores sdo do nimero de 5014. Quer dizer existe trabalho para
éstes camponeses. Mas sera que nao tém mais?

FIRMINO — Professora a gente espera que tenha esperanca, pois a terra devia
ser para quem trabalha nela. A gente ndo pode produzir se ndo tem onde
plantar... Me diga professora, como?
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PROF. — O Sr. esta certo, seu Firmino, o camponés precisa de trabalho e
precisa de terra. Tudo isso pode ser conseguido se trabalharmos unidos e com
confiancga.

FIRMINO. — E isso que tenho dito aos companheiros... Mas muitos
desanimam...

PROF. — O que o Sr. tem que fazer é dizer-lhe que o trabalho engrandece e a
unido fortalece. Todos juntos se tornam fortes, caminham para o futuro melhor.
Bem Sr. Firmino o tempo esta andando, e nos temos que deixar a conversa
para a préxima semana.

FIRMINO — pois néo, professora. Até mais e felicidades para a senhora.

PROF. — Até mais Sr. Firmino, E lembrancas aos seus companheiros.
TECNICA... (COMISSAO ESTADUAL DA VERDADE PAULO BARBOSA DE
ARAUJO, MEB. Folhas 225 a 229).

Essa aula provavelmente era transmitida no sabado e os alunos, monitores e 0s
moradores daquela comunidade ouviam na radio cativa. Neste sentido, no decorrer da
semana este debate era reforcado durante as aulas na escola radiofénica com outras
aulas ligadas aos conteudos trabalhados nos livros de leitura Vida rural A e B. E outros
materiais que eram construidos com os educandos como cordel, jornal, entre outros. Ja
no conteudo ligado diretamente ao processo de conscientizacdo e politizacao,
destacamos uma aula do Sistema radiofénico do Rio Grande do Norte apresentada por
Favero (2006, p. 151) (Anexo C). As aulas transmitidas utilizavam uma linguagem
simples e esclarecedora sobre a realidade vivida no local onde eram desenvolvidas as
aulas nas escolas radiofénicas. A conscientizacdo se dava na comunicagcdo com 0s
educandos, monitores e comunidade. As outras atividades, como veremos, eram
processos que surgiam da necessidade que o MEB tinha de ampliar e qualificar seu
trabalho. A politizacdo, por exemplo, foi uma forma eficaz de atingir o camponés no
meio rural no Nordeste, diante das situacdes de clientelismo e de voto de cabresto tdo
presentes ainda hoje.

O funcionamento das escolas radiofonicas foi expresso no trabalho de Ednalda
Simdes Moura (1961), que fez o estudo sobre as escolas radiofénicas no municipio da
Barra dos Coqueiros. Segundo esse estudo foram criadas quatro escolas radiofénicas
nos seguintes pontos do municipio: 1) Sede do municipio; 2) Canal de Sao Sebastido;

3) Atalaia Nova e Jatoba.
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Ainda foi informado o numero de alunos no inicio das atividades das escolas
radiofénicas: No Canal de Sdo Sebastido, 36 alunos; em Jatoba, 28 alunos; Atalaia
Nova, 15 alunos; e Sede municipal, 13 alunos, segundo Moura (1961, p. 55). A autora
destaca o interesse da comunidade pelo MEB. Quanto ao desenvolvimento das aulas, a
monitora informou que ha um interesse constante dos alunos, mas de acordo com 0s
trabalhos (tiragem de coco, pescaria, plantio e colheita de rocas) varia a presenca nas
aulas. Destaca a atuagao das “monitoras” que “procuram manter constante contato com
o Centro Executivo através das cartas e folhas de frequéncia. As cartas das monitoras
sdo testemunhos do beneficio que o MEB vem prestando a comunidade” (MOURA,
1961, p. 55).

As escolas radiofonicas funcionavam n&do somente como espago para
alfabetizacdo, mas o proprio processo de alfabetizacdo possibilitava a monitora e aos
alunos participar de movimentos educativos, programas de bem-estar social e
organizagdo de grupos. Destaca-se que “em julho de 1961 a ‘monitora’ da sede do
municipio tomou parte no Curso de Dirigentes Agricolas promovido pelo MEB em
convénio com o Servico de Informacao Agricola ficando assim mais apta a movimentar
os clubes que fossem criados” (MOURA, 1961, p. 58).

Nesse trabalho foram transcritas as cartas das monitoras e alunos, as quais
acreditamos serem essenciais para o conhecimento da experiéncia das escolas

radiofbnicas de Sergipe;

Monitora de Jatoba

E bastante saudosa que chego ao final momento de enviar-nos estas
respectivas linhas no sentido de comunicar-vos o movimento desta escola.
Este, a frequéncia nao foi bda, mais espero melhorar. A causa € que uns séo
pescadores, outros trabalham distante.

Monitora da Atalaia Nova

E com prazer e satisfacdo que pego neste lapis para dar minhas noticias de
minha escola.

D. Maria José meus alunos até aqui estdo muito satisfeitos com a escola, ja
estdo adiantados, ja conhecem letras, j& fazem o nome da escola e 0 nome
deles.
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CANAL SAO SEBASTIAO, 24 de maio de 1961
Turma B — Redacéo

Querida Professora Maria José.

Eu estou muito satisfeita com minha Escola Radiof6nica, eu estou aprendendo
muitas coisas que ndo sabia, minha professora me ensina bem. Eu gosto
bastante de ver Chico Tido e Candoquinha falar, eu acho muito interessante éle
conversar, todos os sabados tem programa muito bonito e até hoje gracas a
Deus estou assistindo.

Ja vou terminar por falta de assunto queira desculpar os erros.

Jatoba, 5 de agosto de 1961.

E com muito prazer que eu Ihe envio essas duas linhas para dar-lhes as minhas
noticias. Eu tenho 44 anos, nunca tive em escola nem conhecia o alfabeto. Esta
com 4 meses que frequento a Escola Radiofénica. — Hoje envio-lhe essas
linhas, e estou muito satisfeita. A monitora Maria Aradjo Vélido é muito
inteligente e — paciente, eu estou muito satisfeita com a Escola Radiof6nica.
Vou terminar por falta de assunto. (MOURA, 1961, p. 64).

Esses registros de certo modo traduzem o sentimento dos/as monitores/as e
alunos/as daquele periodo. Revelam também aspectos importantes no éxito da pratica
educativa por meio do radio, principalmente no campo da linguagem. A aluna do Canal
Sao Sebastido, por exemplo, quando dizia que era interessante a forma de falar de
Chico Tidao e Candoquinha, certamente a linguagem desses dois personagens trazia
elementos ligados a vida cotidiana dos educandos.

Rozendo de Aragao Sa (2001) trouxe elementos importantes para as praticas
educativas nas escolas radiofénicas. O depoimento de Clodoaldo Alencar foi ilustrativo
sobre a importancia da relacéo entre as aulas no processo de alfabetizacéo e a ligacéo
com o teatro. Ele disse que as professoras locutoras (Gildete Lisboa e Maria José)

guando precisavam de uma voz masculina sempre utilizavam a linguagem do teatro.

N&o era apenas uma aula radiofonica. Tinha seu lado teatral. Vocé ndo segura
a atencdo de ninguém por mais de 20 minutos mesmo vocé estando presente.
[...] Quando precisavam de um personagem masculino me botavam. Ninguém
se recusava. Atuava (as vezes) na locugéo. Fui narrador, fazia papel comico. Eu
tinha uma versatilidade muito boa. Tanto fazia um papel roméantico quanto um
papel cémico. [...] Chegou a hora que o personagem que eu fazia, o ‘Chico
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Piao’ ndo tinha script. [...] Esse tipo ficou muito conhecido porque se identificava
com o povo. A professora dizia ‘como é’. Ai eu dizia ‘fessora, perai. E cuma €’.
Eu interrompia sempre provocando um choque que provoca o riso. (SA, 2011,
p. 67).

Este depoimento foi essencial para a compreensdo da relacao intrinseca que o
processo de alfabetizacdo operava junto a outros processos culturais que possibilitavam
aos trabalhadores rurais sem instrucdo ter uma consciéncia critica da situacéo concreta

em que vivia. Segundo Sa:

Como o Movimento de Educacdo de Base foi voltado para pessoas sem
nenhuma instrucdo, era preciso fazer que todos entendessem o0s termos
pronunciados nas aulas. O professor Clodoaldo Alencar e José Ribeiro
Nascimento interpretou personagens para levar aos jovens e adultos as licbes e
as explicagdes entre os termos utilizados no dia a dia da roca e os da cidade
grande. (SA, 2011, p 69).

Neste sentido, houve processos educativos dinamicos e inovadores. Ao longo do
tempo o MEB foi criando formas de comunicacdo com os trabalhadores camponeses e
operarios com uma linguagem simples e direta e, a0 mesmo tempo, trazia aspectos
socioculturais fundamentais para a participacdo desses sujeitos em mudancas
significativas na vida rural. Aos poucos, além da linguagem espontanea, houve
processos formativos no ambito cultural, politico e organizativo que levavam a conhecer
e participar nas organizacdes sindicais, clubes sociais. Além de conhecer seus direitos,
como a divulgacao do Estatuto do Trabalhador Rural.

Na medida em que houve a ampliacdo de novas escolas radiofonicas, foi
necessaria a realizacdo de novos processos de formacédo para a equipe de trabalho
dessas escolas, dada a experiéncia ja realizada pelos monitores e supervisores desde o
primeiro momento de criacdo. Foi realizado um novo curso de treinamento para
monitores. Tal curso, no entanto, seguiu uma metodologia diferente do primeiro. Desta
vez foi realizado em duas etapas consecutivas. No periodo compreendido entre os dias
11 e 17 do més de julho de 1960 foi lancada, nas cidades de Lagarto, Santo Amaro das

Brotas e Estancia, a fase inicial do programa. E nos dias 18 a 23, do mesmo més, foram
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concluidas as segundas e Ultimas fases do treinamento nos municipios de Capela,
Propria e Frei Paulo. Ndo obstante a programacgéo do segundo treinamento contar com
a participacdo dos supervisores do primeiro curso, este contemplou algumas
modificacbes se comparado aquele. Os supervisores podiam agora contar com a
experiéncia adquirida no treinamento anterior e organizar um conteldo mais em

consonancia com as reais necessidades dos alunos.

Dia 11

Noite — Palestra inicial sobre os objetivos das Escolas Radiofdnicas.
Dia 12

Manha — Entrevistas individuais com os futuros monitores.
Tarde — Nocgdes de higiene

Noite — Emisséo pela Radio Cultura

Dia 13

Manhd — Divisdo dos monitores em grupos para discussdo dos problemas
apresentados no teste de avaliagao.

Tarde — Circulo Cultural

Noite — Noc¢Bes de entrevistas

Dia 14

Manhé — Visita domiciliar

Tarde — Aula de Educacéo Sanitaria

Confecc¢do do material didatico.

Noite — Emissdo pela Radio Cultura

Dia 15

Manhé& — Desenvolvimento dos relatorios

Orientac@es sobre radio e fichas

Tarde — Circulo Cultural sobre entrevistas aplicadas

Noite — Emissdo pela Radio Cultura

Dia 16

Manh& — Segundo teste de avaliagdo.

OrientacBes sobre o comportamento dos monitores.
Tarde — circulo cultural sobre os testes.

Recreacgéo (BARROS, 2014, p. 97).

Nesse proprio curso ja foram evidenciadas mudancas no funcionamento das
escolas radiofénicas. Ao ser langcado, o projeto inicial estabelecia a existéncia de uma
turma de alunos para cada unidade escolar. Em virtude, porém, da ampliacdo do
numero de escolas e da chegada de novos alunos, verificou-se a necessidade de ndo
apenas manter-se a turma ja existente, composta por aqueles alunos mais antigos,

convencionalmente denominada de Turma B, bem como a de criar-se outra, a turma A,
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com a finalidade de atender exclusivamente aos alunos recém-matriculados. Deste
modo, ndo so a estrutura interna da Escola tornou-se mais complexa, como o proprio
conteudo das disciplinas passou por significativo aprofundamento, j& que o grau de
conhecimento e o nivel de exigéncia variavam de uma turma em relacdo a outra.
Concomitantemente, reorganizou-se a distribuicdo das matérias e modificou-se
imediatamente o horario da programacao das escolas radiofénicas de Sergipe. O novo

horéario ficou assim determinado:

Das 18:30 as 18:45 — Aula de Linguagem (Turma A)
Das 18:45 as 18:55 — Aula de Aritmética (Turma A)
Das 18:55 as 19:05 — Naticiario Geral (Turma A e B)
Noticiario Social (Turmas A e B)
Programa de Cultura Popular
(Turmas A e B)
Das 19:05 as 19:20 — Aula de Linguagem (Turma B)
Das 19:20 as 19:30 — Aula de Aritmética (Turma B)

Fonte: (Relatorio do programa de Educacao de Base, p. 17).

Desde entdo, muitos foram os pedidos de instalacdo de novas escolas. O
procedimento adotado, para que novas unidades fossem instaladas, fazia-se, em geral
a partir de uma solicitacdo de treinamento de monitores dirigida a Diretoria das escolas
radiofbnicas. Essa solicitagdo normalmente era feita pelo vigario ou por uma autoridade
local. Sabia-se, no entanto, que ao solicitante caberia ndo somente as despesas, mas
todas as garantias, ao longo do curso, de transporte, acomodacéo e alimentacdo dos
monitores e supervisores. Também ficava sob seus cuidados a escolha dos monitores,
a aquisicao dos radios cativos e de todo o material didatico necessario a execucao do
treinamento. Para que se tenha uma ideia do crescimento quantitativo dessa iniciativa,
mostramos a seguir o registro, feito por um grupo de supervisoras do primeiro ano de
atividades do Programa de Educacdo de Base das escolas radiofénicas de Sergipe.
(BARROS, 2014, p. 99).



92

Tabela 1 — Escolas radiofénicas em Sergipe no ano de 1960

LOCAL NUMERO DE ESCOLAS
Em fazendas 05
Em usinas 05
Em povoados 144
Em sedes de municipios 85
Total 239

Fonte: Relatério Sirese (1960).

As escolas radiofonicas eram localizadas primordialmente na zona rural de
Sergipe. Esta regido historicamente era conhecida ainda naquele periodo como
subdesenvolvida, precéaria, por ndo atender as exigéncias minimas de sobrevivéncia
humana. No a&mbito sociocultural o analfabetismo era altissimo e a economia era
baseada na monocultura. Os estudos dessa area apontaram para uma necessaria
insercdo dos sujeitos sociais pertencentes aos movimentos leigos operarios e
estudantis da Igreja Catolica e os movimentos de educacao popular, 0s quais visavam a
transformacado da situacdo concreta que viviam os membros da classe popular. As
escolas radiofénicas nos povoados e na periferia nas sedes dos municipios
representavam uma novidade e principalmente possibilitavam que os trabalhadores do
meio rural tivessem acesso a conhecimentos capazes de uma consciéncia critica e
transformadora. Junto a este aspecto a novidade que era o radio, as noticias, as
diversas atividades que eram transmitidas, todo esse processo era inovador e trazia
esperanca, processos organizativos coletivos, 0 que vai acontecer posteriormente no
decorrer da experiéncia do MEB, seja inicialmente por meio de cooperativas, seja
posteriormente com a criacdo dos sindicatos rurais e o proprio fortalecimento de
sindicatos e movimentos de bairros na periferia da cidade. Todo esse processo
potencializava a pratica educativa, o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem da leitura, escrita, dos cédigos numéricos, etc.
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TURMA SEXO DOS ALUNOS NUMERO DE ALUNOS
A Masculino 3.417
B Masculino 1.108
A Feminino 2.053
B Feminino 1.167
Total 7.745

Fonte: Relatério Sirese (1960).

Quando observamos o quadro acima verificamos que, dos alunos matriculados,

4.525 sao do sexo masculino e 3.220 do sexo feminino. Mesmo havendo uma diferenca

consideravel do ponto de vista quantitativo, ha a participacdo das mulheres de modo

expressivo. As relacbes de trabalho e de género naquele periodo no meio rural

possivelmente foram um desafio nos processos educativos.

Tabela 3 — Dados estatisticos do Sirese

MES MAR ABR MAI JUN AGO SET ouT

N° de Escolas 70 246 259 239

Dias Letivos 14 18 22 18 16 21 18

N° Matriculas 1768 282 210 84 5456 114 51
Comparecimento 20509 31201 43332 35013 112240 150817 128021

Faltas 4601 4408 5559 10224 11828 11443

% Frequéncia 87% 90% 86% 92% 93% 91%

Total/Alunos 1989 2170 2254 7654 7745 7748
Aluno/Eliminado 29 56 23 92 48

Fonte: Relatdrio Sirese (1960).

Esses dados evidenciaram um crescente avanco no desenvolvimento das

atividades. Podemos perceber que do ponto de vista quantitativo houve um amplo

resultado positivo, principalmente pela novidade e o envolvimento de todos o0s sujeitos

na construcdo de uma educacao ativa e util ao conhecimento da vida dos educandos.

Destacamos a importancia dessa experiéncia, servindo como modelo para a criacdo do
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Movimento de Educacdo de Base (MEB). Podemos inicialmente afirmar que o MEB
surgiu em decorréncia do éxito das escolas radiofénicas em Sergipe. Essas escolas
permaneceram na experiéncia do MEB e constituiram processos educativos
inovadores, junto a outros movimentos como o MCP que construiram transformacdes
essenciais na experiéncia educacional sergipana.

Em 1960 aconteceram fatos importantes para o desenvolvimento dos Sistemas
Radio Educativo em Sergipe e em ambito nacional que possibilitaram transformacdes
significativas nos processos de criagcdo das escolas radiofénicas e surgimento do MEB
em 1961. O primeiro € que D. Tavora cria mais duas dioceses em Sergipe. Em Estancia
e Propria.

Gléyse Santos Santana (2011) destacou esse acontecimento, ligado diretamente
a atitude de D. José Vicente Tavora em possibilitar a ampliacdo da Igreja Catdlica de

Sergipe e o desenvolvimento de suas atividades. Assim descreveu os fatos:

Em 30 de abril de 1960, a partir da Bula Ecclesiarum Omnium, o Papa Joao
XXl criou em Sergipe duas Circunscricbes Eclesidsticas que
organizacionalmente pertenciam a Provincia Eclesiastica de Aracaju e ao
Conselho Episcopal Regional Il da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB). Pelo mesmo documento o papa elevou a categoria de Arquidiocese
Metropolitana a Diocese de Aracaju (1960) e seu comando foi entregue a D.
José Vicente Tavora. Criacdo bastante prestigiada, contou com o Nudncio
Apostélico. Dom Armando Lombardi, aliado declarado de D. Helder Camara,
gue vindo a Sergipe, oficializou a criagdo, instalagdo e nomeacéo dos bispos
escolhidos para o encargo. Nessa nova configuragdo Sergipe recebeu mais dois
prelados. D. José Brand&o de Castro e D. José Bezerra Coutinho. (SANTANA,
2011, p. 78).

O primeiro era bispo de Propria, e o segundo, bispo de Estancia. De acordo com
a autora os dois tiveram atuacfes totalmente diversas. Em Propria marcado pelo
conflito de terras. Marcaram nessa diocese 0s movimentos sociais leigos em defesa dos
posseiros do Betume (Neopolis), dos posseiros da fazenda Santana dos Frades
(Pacatuba), da Ilha de Sdo Pedro e Caicara (Porto da Folha), entre outros. Dom

Branddo revelou que até 1970 sua atitude era conservadora e perseguia 0S
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movimentos. Apds a participacdo no Concilio Vaticano Il pouco a pouco had uma
mudanc¢a como militante apos o ano de 1970.

Dom Coutinho ja néo tinha conflitos de terras acentuados. Sua administracao foi
marcada pela criacdo de paroquias, criou seminario e ampliou o niumero de sacerdotes.

O segundo fato foi a comunicacao de D. Tavora com o entdo eleito Presidente da
Republica Janio Quadros®?. A participacdo de D. Tavora vai se dar concretamente
articulada com técnicos que estudaram a situacdo econ6mica e social de Sergipe. O
bispo apresentou ao presidente os fundamentos necesséarios para o conhecimento da
realidade sergipana, inclusive mostrando com detalhes a forma de financiamento que
poderia ser empregada. Assim, ficava nitido que ele tinha conhecimento das diversas
situacdes, principalmente quando das suas visitas no meio rural.

Luiz Eduardo Wanderley analisou a comunicacdo (correspondéncia) entre
Governo Federal e Igreja Catolica apresentando algumas interpretacdes proprias, as
guais acreditamos serem essenciais para a compreensao daquele periodo. Por parte do
Governo, esse autor apresentou as seguintes consideragfes: 1) ampliar o contingente
eleitoral; 2) responder aos apelos da Unesco; 3) restringir o poder politico das
oligarquias rurais e a quarta dentro da estratégia populista “suporia a intencado de
controlar ideolégica e organizacionalmente as massas rurais, que estavam sob o
assedio de grupos de esquerda e que tentavam mobilizar e organizar o campo”.
(WANDERLEY, 1984, p. 48).

Por parte da Igreja Catolica, destacava esse autor que era urgente se abrirem
aos camponeses, operarios e suas familias, as riquezas da educacdo da base,
educacdo que chamariamos de cultura popular, a qual tende a fazer o homem
despertar para os seus préoprios problemas. Outra questdo seria apresentada por meio
de um conjunto de declaragdes da Comissao Central da CNBB sobre “A Igreja e a
situagdo no meio rural brasileiro”, de 05/10/1961. Essa declaracdo apontava para a

necessidade de articular a politica econémica com o desenvolvimento nacional. Seria

12 As duas cartas foram publicadas no jornal A Cruzada, 31/12/1960.
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preciso também, devido a expansao comunista no meio rural, opor-se a expansao do
comunismo no campo. (WANDERLEY, 1984, p. 49). Esse conjunto de coisas
possibilitou a proximidade cada vez maior entre o MEB e o governo federal, fato
decorrente possivelmente da politica de conciliagdo entre o governo e as organizacdes
de massa, prépria do governo populista que mesmo com a defesa de reformas de base
ndo conseguiu instituir transformacdes estruturais voltadas a superacao do capitalismo
dependente de um pais subdesenvolvido como o Brasil.

ApO6s analisar o processo de criacdo e desenvolvimento das atividades das
escolas radiofénicas em Sergipe passamos a andlise do processo historico da origem

do MEB no Brasil. Para Osmar Favero:

A educacao de base fazia parte do ideario da UNESCO, em seus programas de
educacédo para os povos subdesenvolvidos, e havia sido introduzida no Brasil a
partir de 1947 pela Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos (CEAA)
e pela Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER), criadas pelo Ministério
de Educacédo e Saude em 1952, ambas com atuacao significativa até meados
dos anos de 1950. As escolas radiofénicas por sua vez, ja haviam sido iniciadas
no Brasil em 1958, apds uma série de propostas ao longo de quase trinta anos
e algumas experiéncias — como por exemplo a de Januzzi, em Valenca, ho
Estado de Rio de janeiro que, em 1950, organizou um curso de alfabetizacdo de
adultos pelo radio, ao que consta, com sucesso. Indica-se normalmente como
sua matriz principal a experiéncia de Mons. Salcedo, em Sustatenza, que deu
origem a Accion Cultural Popular (ACPO), na Colémbia. A criacdo do MEB, por
iniciativa da CNBB, foi precedida de trés experiéncias bastante préximas, a
saber: do SIRENA do MEC, das escolas radiofénicas do SAR, da Diocese de
Natal; do SIRESE, instalado pela arquidiocese de Aracaju, em convénio com o
SIRENA e outros 6rgéos federais, principalmente o DNERu. (FAVERO, 2006, p.
3).

Como Movimento educativo o MEB, por meio de suas atividades das escolas
radiofénicas, de educacédo sindicalista, de treinamentos de liderancas no periodo de
1961 a 1964, possibilitou processos de conscientizagdo critica com o camponés e o
operario e as demais forcas progressistas no Nordeste brasileiro. Situamos como um
movimento educativo de massa que, na ampliacdo de suas atividades em dialogo com

outros movimentos populares no inicio dos anos de 1960, traduzia naquele periodo
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praticas educativas inovadoras que foram importantes para a constituicdo no ambito

das politicas educacionais no campo da Educacéo de Jovens e Adultos.

Para que se possa melhor avaliar a riqueza da experiéncia do MEB -
considerando-se, especialmente, a diversidade de sua acdo educativa e a
originalidade metodoldgica de suas escolas —, torna-se necessaria, de antemao,
proceder ao registro das diferentes partes que o compuseram, sob pena de
prejudicar a compreensao do que ela representou em seu conjunto. Nao s6 do
ponto de vista do ineditismo metodoldgico, como também, e principalmente,
pela forma de funcionamento dos varios sistemas, 0s quais, apesar de
integrados, jamais tiveram suas acdes guiadas ou mesmo cerceadas pelas
equipes encarregadas da centralizagdo das aulas. A democracia e a liberdade
de acao vigentes em cada sistema podem muito bem servir como exemplo, ndo
sO para programas educativos e organizativos da sociedade civil, mas para o
proprio sistema educacional que vem, ao lado desses anos buscando
alternativas democraticas de gestdo. E é nesta direcdo, portanto, que se faz
imprescindivel o relato da experiéncia sergipana. (BARROS, 2014, p. 109).

A prética educativa do MEB em Sergipe envolveu uma série de atividades que
foram além do processo de alfabetizagdo nas escolas radiofénicas, como: treinamentos,
estagios, sindicalismo rural, o conjunto didatico, as caravanas populares, entre outras.
Para o interesse deste trabalho, analisamos inicialmente os processos organizativos do
MEB, desde a criacdo, os decretos, seu funcionamento. O MEB tem inicio de suas
atividades por meio do decreto n® 50.370 instituido em 20 de marco de 1961. Foi
destaque nesse decreto o resultado das experiéncias das escolas radiofénicas no
Nordeste, Norte e Centro-Oeste. Nele previa-se um plano quinquenal (1961-1965) e a
instalacdo de 15 mil escolas radiofénicas. Foi previsto também um orcamento no
montante de Cr$ 414.300.000,00 (quatrocentos e quatorze milhdes e trezentos mil
cruzeiros) que serdo postos, no Banco do Brasil S.A., a disposicdo do MEB mediante
cotas bimestrais. Além de trazer uma série de informacfes da cooperacdo de Orgaos
federais no desenvolvimento das atividades do MEB.

O referido decreto inclusive instituiu medidas de expansdo do movimento.
Entretanto, foram observados elementos que levantavam questionamentos sobre essa

expansao.
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Para os anos subsequentes, ou seja, os de 1962, 1963, 1964 e 1965, a
expansao da rede de escolas deveria ser sempre superior a do ano anterior.
Esta clausula, como se pode observar no Quadro abaixo, ndo foi seguido a
risca, devido tanto a insuficiéncia quanto a irregularidade no envio de verbas
destinadas ao movimento (BARROS, 2014, p. 136).

Tabela 4 — MEB / verbas previstas e recursos recebidos (em milhdes de Cr$)

ANO N° DE ESCOLAS VERBA PREVISTA VERBA RECEBIDA
1961 2.687 414,3 33,0

1962 5.598 604,2 468,7

1963 7.353* 634,4 318,0

1964 4554** 782,0 543,8

Fonte: Relatério Sintese do periodo 1961-1966.

* Com a ampliacdo, em ¥2 (meia hora), do programa A Voz do Brasil verificou-se
gueda na frequéncia as aulas, o que resultou no fechamento de algumas escolas. No
final de 1963 houve uma reducdo no namero de escolas, que caiu para 5.573.

** Em 1964, apesar de ter havido uma sensivel recuperagéo, em relagdo ao ano
anterior, chegando mesmo a registrar-se 6. 218 escolas esse numero voltou a cair para
4.554.,

Esses numeros mostraram que a ampliacdo de escolas radiofénicas ou reducéo
foi decorrente por processos técnicos e politicos. Em 1963 ha o programa A voz do
Brasil que representou uma dificuldade para o MEB de se adequar a mudanca
impositiva pelo programa do governo. Ja em 1964 certamente apés abril de 1964 a
restricdo ao funcionamento das escolas radiofénicas e do trabalho educativo imposto
pelo governo militar foi decisivo. No segundo semestre de 1964 acontecia um processo
de censura e fechamentos dos sistemas radio educativos, o que vamos analisar
posteriormente na quinta secao

Em 1963 foi aprovado o decreto n°® 52.267/63, em 17 de julho, assinado pelo
Presidente Jodo Goulart. Por este novo decreto a area de atuacdo do MEB passou a
ser ampliada. Além dos estados do Norte, Nordeste e Centro-Oeste, incorporaram-se
os estados de Minas Gerais e, em sua totalidade, os da regido Amazénica e das demais

areas do pais que viessem a se interessar pelos servigos prestados pelo movimento.
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“‘Desta forma, o MEB finalmente marcara presenca em quase todo o territoério nacional,
atuando através dos Sistemas Radio Educativos” (BARROS, 2014, p. 137).

Luiz Eduardo Wanderley, baseado no relatério de 1963 do MEB Nacional, expds
a sua estrutura organizativa. Sobre essa estrutura, desde o inicio em 1961, em ambito
nacional a diregcdo do Movimento era exercida pelo Conselho Diretor Nacional (CDN),
formado por 11 (onze) membros: 9 (nove) bispos ou arcebispos, indicado pela CNBB, e
2 (dois) leigos, sendo um deles designado pelo Presidente da Republica.

Em cada estado, havia um Conselho Diretor Estadual (CDE), congregando 0s
bispos das areas onde funcionava o0 MEB em ambito estadual. Para cada Sistema
Local, a responsabilidade da orientacéo cabia ao bispo diocesano.

Os leigos contavam com a Comissdo Executiva Nacional (CEN), dependente do
CDN, que orientava e coordenava as atividades das Equipes Estaduais (EE), das quais
dependiam as Equipes Locais (EL).

A direcdo do MEB se exercia pela Diretoria Executiva, constituida pelo
presidente e vice-presidente do CDN e por um secretario. Papel importante teve o
Secretariado Central, com sede na Guanabara, a quem competia criar e organizar os
Sistemas novos, treinar e selecionar o pessoal para as EL, organizar as EE e
coordenar, técnica e administrativamente, o trabalho em todo o pais. Com destaque na
estrutura nacional funcionava a Equipe Nacional, constituida pela CEN, suas
assessorias e departamentos, técnicos e administrativos.

A unidade nuclear do Movimento era o Sistema de Educacédo de Base, 0 Sistema
Radio Educativo, que atingia uma area determinada. Competia a cada Sistema, por
meio de cada Equipe Local, planejar, executar e coordenar o programa local de
educacdo de base. O bhispo da é&rea local exercia sua autoridade em todas as
atividades: autorizar o MEB em seu territorio, apresentar os candidatos a selecéo,
aprova-los, aprovar o plano de trabalho local, e responder pela linha doutrinaria da EL
perante o CDN.

Para as atividades educativas, o episcopado colocou a disposicdo a rede de

emissoras que transmitiam os programas educativos.
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Diante dessa estrutura organizativa, Wanderley (1984, p. 53) destacou que “essa
estruturagdo organicamente vinculada ao episcopado, em face da dindmica externa do
Movimento e das questfes internas quanto a autonomia do laicato, gerou tensdes e
conflitos impeditivos de uma melhor racionalidade no funcionamento e agédo”. Esse
destaque acreditamos ser importante para perceber que o MEB nao foi um movimento
univoco. Havia possivelmente lugares onde os bispos estavam ligados ao movimento
de renovacdo da Igreja Catdlica e com vinculos organicos com 0s movimentos
populares, inclusive no movimento estudantil e operario como a Juventude Universitaria
Catdlica (JUC) e a Juventude Operéria Catdlica (JOC). Em Sergipe, Dom José Vicente
TAvora esteve em consonancia com esse processo de renovacao e tratou o MEB como
movimento educativo. Manteve de modo permanente o dialogo com os movimentos de
educacdo popular, o que iremos perceber no decorrer de sua acao. Contudo,
possivelmente teve tensdes e conflitos com as forcas conservadoras, seja no interior da
Igreja Catdlica, seja com os grupos politicos tradicionalistas.

Com o funcionamento do Sistema Radio Educativo do MEB até 1962, a Diocese
de Aracaju centralizou as atividades de elaboracdo e irradiacdo das aulas. Nesse
periodo, ndo houve mudancas estruturais na transmissao das aulas veiculada pela
Radio Cultura por meio de um anico Sistema Radio Educativo, o instalado em Aracaju.
Foi observado por Barros (2014) que em 1963 da-se a criacdo de mais dois Sistemas
Réadio Educativo em Sergipe: o de Proprid e o de Estancia. Contando com duas novas
Equipes Locais a estrutura interna do MEB/Sergipe, funcionara dentro de outra
configuracdo espacial e hierarquica. Esta modificacdo parece ter sido bastante
benéfica, sobretudo por ter produzido algo da maior importancia para o Movimento: a

descentralizacdo das atividades como podemos perceber na tabela abaixo.

Tabela 5 — Nimero de Sistemas e de escolas radiofénicas em Sergipe

N° DE SISTEMAS ANO N° DE ESCOLAS
01 1960 239

01 1961 418

01 1962 520*

03 1963 582

Fonte: Barros (2014, p. 138).
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No relatério anual de 1961 a 1963, a autora descreveu o quantitativo das escolas
radiofbnicas e o0 seu funcionamento. Barros (2014) constatou que as 520 escolas
existentes em Sergipe, em 1962, funcionavam com oferta para o 1° e 2° ciclos. Em
namero de 8.528 alunos, o 1° Ciclo destinava-se a alunos sem nenhuma escolaridade
(recém-matriculados no MEB) e aos que ja pertenciam ao MEB (mas néo obtiveram
aprovagdo). Para o 2° Ciclo acorriam tanto alunos aprovados no 1° Ciclo quanto
egressos de outras instituicdes. Assim, nesse ano, para um total de 12.605 alunos, o 2°
Ciclo foi responsavel por 4.077 matriculas.

Com as duas novas escolas, abriu-se também entre outras coisas, a
possibilidade de se melhorarem as condicbes de assisténcia as escolas.
Doravante, o trabalho seria realizado de forma que cada sistema pudesse
desenvolver suas atividades sem sofrer nenhum tipo de interferéncia dos
demais. Com isso, ampliavam-se as possibilidades de os supervisores, por
pertencerem a mesma regido dos monitores, e por estarem mais presentes no
dia a dia das escolas, desenvolverem uma metodologia de ensino mais
participativa, tanto dos alunos em relacdo a escola, quanto da escola em
relacdo a comunidade. .

No que diz respeito as aulas, elas continuavam a ser preparadas pela Equipe
Estadual, sediada em Aracaju, mas toda a dindmica empregada na acao
educativa ficava sob a total responsabilidade do sistema ao qual cada escola
estava ligada. E, ainda, mesmo que continuassem supervisionadas pela Equipe
Estadual, recebiam assessoria direta da Equipe Nacional, o que garantia a
participacdo de todos os sistemas — mesmo daqueles sediados em locais muito
distantes- nas discussfes tedrica que a Equipe Nacional promovia. (BARROS,
2014, p. 138-144).

O didlogo em torno da Equipe Estadual com a Equipe Nacional possibilitou uma
gestdo compartilhada levando em consideracdo que quando a Equipe Estadual assumiu
a responsabilidade administrativa, percebeu-se a valorizagdo em torno da realidade
sociocultural da localizagcdo em que se desenvolveram as atividades do movimento.

Apés situar a estrutura organizativa do MEB, destacamos agora 0S seus
objetivos. Sobre os contetdos, deveriam contemplar ensinamentos capazes de dotar
esses supervisores de um instrumental teérico e pratico que objetivava criar, no homem

rural, condi¢cdes para que ele mesmo, na sua realidade vivida, encontrasse alternativas
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para enfrentar os seus problemas. Para D. T&vora era necessaria uma educacgao
voltada para a promocéo das camadas sociais historicamente marginalizadas, em que
fossem trabalhados os contetdos que foram consagrados pela escola formal, como
também alguns ensinamentos adicionais que ajudassem os alunos a enfrentar os
problemas por eles diagnosticados. A educacdo como necessidade sera uma tematica
recorrente em suas declaragdes. (BARROS, 2014, p. 125):

O nosso drama néo é so6 alfabetizar. Junto a isso ha urgéncia de muito mais. Ha
urgéncias gritantes de se abrirem aos nossos camponeses, operarios e suas
familias, as riquezas da educacdo de base, fundamental. Educacdo que
chamariamos de Cultura Popular, a qual tem a forca de fazer o homem
despertar para os seus proprios problemas, encontrar suas solug@es, aprender
a comer bem, a defender a sua salde, e a manter boas relacdes com seus
semelhantes, a andar com seus proprios pés, a decidir o seu destino, buscar
sua elevacéo civica, moral, econémica, social e espiritual. E essa escola que
temos de jogar no seio das populacdes camponesas operarias. (TAVORA,
1961).13

No primeiro ano o MEB tinha como objetivo central a alfabetizacdo, os
conhecimentos ligados a educacéo escolar e outros que eram ligados ao conhecimento
da realidade cotidiana dos educandos. Assim foram expostos o0s conteddos e a
concepcao de Educacdo de Base no Relatorio Anual de 1961. Nesse relatério foram
descritos por Barros (2014, p. 128) os conteudos do seu programa de alfabetizacdo: a)
alfabetizacéo e calculo; b) formacdo moral e civica; ¢) educacdo sanitaria; d) iniciacao
profissional, especialmente agricola; e) promoc¢édo social; f) desenvolvimento de
comunidade; g) associativismo (cooperativismo, sindicalismo, clubes agricolas, etc.); h)

cultura popular.

Se a Concepcao de Educacao de Base, até finais de 1961, centrada na pessoa,
privilegiava os conteldos escolares e, supletivamente, os demais conteudos
como forma de atender as necessidades do desenvolvimento integral da pessoa
humana, a fim de prové-la pela realizagdo de sua personalidade a partir de
entdo o eixo norteador da nova proposta educativa ser4 o processo histérico.
Dai em diante, o ideario da conscientizacéo se tornard o objetivo principal a ser

13 Tavora, Dom José Vicente. Comunicado Mensal da CNBB, n° 100 e n° 101, fev. 1961.
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alcancado pelas escolas radiofénicas. E pode-se mesmo perceber que o0s
contelidos escolares passardo — eles sim —, a assumir uma funcdo supletiva
nesta nova abordagem, pois que, apesar de ainda encabecarem a lista do
programa, ficam, no entanto, diluidos entre os demais. (BARROS, 2014, p.
129).

No ano seguinte vé-se uma mudanca de atitude no fazer pedagdgico do MEB,
ligada as transformacgfes socioculturais que estavam acontecendo na sociedade
brasileira, principalmente na inser¢cdo dos movimentos populares que traduziam novos
processos participativos e criticos. Neste sentido, remetemo-nos as novas diretrizes

presentes nos relatdrios anuais dos anos de 1962 e 1963, descritos por Barros:

Considerando as dimensbes totais do homem e utilizando todos 0s processos
auténticos de conscientizacdo, o MEB quer contribuir para o desenvolvimento
integral do povo, numa perspectiva de auto-promocdo que leve a uma
transformacéo decisiva de mentalidades e estruturas. Essa transformacéo se
nos afigura necessaria e urgente no momento atual.

Para atingir estes objetivos gerais, o MEB se prop8e a fazer um trabalho de
Educacédo de Base que consiste em:

1° Alfabetizacdo e iniciacdo em conhecimentos que se traduzam no
comportamento préatico de cada homem e da comunidade, no que se refere:

- a saude e a alimentacao (higiene);

- ao modo de viver (habitac&o, familia, comunidade);

- as relacdes com os semelhantes (associativismo);

- ao trabalho (informacéo profissional);

- ao crescimento espiritual.

2° Conscientizac¢éo do povo, levando-o a:

- descobrir o valor préprio de cada homem;

- despertar para 0s seus proprios problemas e provocar uma mudanca de
situacgéo;

- buscar solu¢des, caminhando por seus proprios peés;

- assumir responsabilidades no soerguimento de suas comunidades

3° Animacéo de grupos de representacdo e promocao.
4° Valorizagdo da cultura popular, pesquisando, aproveitando e divulgando as

riguezas culturais préprias do povo. (BARROS, 2014, p. 130).

Até abril de 1964, ficou evidente a insercao critica e transformadora do MEB em

relacdo aos seus processos educativos no interior da sociedade brasileira. Junto aos
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outros movimentos de Educacdo e Cultura Popular ha uma radicalizacdo de suas

praticas. No interior do MEB, a partir de 1963, essa radicalizacdo foi mais explicita.

Sendo um movimento educativo, 0 MEB n&o se restringe a uma campanha de
mera alfabetizagdo. N&o poderia, portanto limitar-se a ensinar a ler, escrever e
contar, ou mesmo a criar habitos de higiene ou melhorar técnicas de agricultura.
O MEB se prop6e a atender aos objetivos essenciais de toda a educagéo, isto
é:

- conscientizar: fornecer no¢des fundamentais para um conhecimento do que é
o homem e do que significam para o homem o mundo, os outros homens e
Deus;

- motivacdo de atitudes: fornecer os dados essenciais para a compreensao e
critica da realidade, possibilitando uma acdo consciente e livre diante das
multiplas formas de acao;

- instrumentalizagdo: fornecer os instrumentos basicos de acdo diante da
realidade. (BARROS, 2014, p. 132).

O processo de fundamentacdo do MEB esteve atento a atender a sua finalidade,
enquanto movimento educativo. Favero fez a analise sobre o conceito de
conscientizacdo desenvolvido na pratica de educacédo de base apés o | Encontro de
Coordenadores em 1962. Para este autor, as reflexdes de Pe. Vaz foram uma
referéncia essencial no desenvolvimento da pratica educativa desse movimento. A

consciéncia para Pe. Vaz é histérica.

A consciéncia histérica constitui-se, entdo, na manifestacdo de um tipo de
consciéncia que é simultaneamente reflexdo sobre as necessidades humanas
vitais de uma determinada época, e perspectiva de transformacdo dessa
realidade.

Evitando cair no idealismo, introduz Pe. Vaz o segundo elemento: a realidade
histérica € também fundamental na definicAo de consciéncia histérica. A
existéncia do mundo é afirmada objetivamente, concretamente, fora da
consciéncia. (FAVERO, 2006, p. 69).

A Cultura Popular foi outro conceito presente de modo significativo na pratica

educativa do MEB, por meio dos escritos de Pe Vaz
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Cultura é o processo histdrico e, portanto, de natureza dialética pelo qual o
homem em relagéo ativa (conhecimento e agdo) com o0 mundo e com 0S outros
homens, transforma a natureza e se transforma a si mesmo, constituindo um
mundo qualitativamente novo de significacGes, valores e obras humanas, e
realizando-se como homem neste mundo humano. (FAVERO, 2006, p. 84)

Os temas cultura e cultura popular, veiculados pelo MEB, colocavam-se entre os
mais discutidos e divulgados nos e entre os movimentos de educagao e cultura popular
do inicio de 1960. Além da producdo do Pe. Vaz, assumida pela Acao popular (AP) e
pelo MEB como orientacdo para os militantes e agentes, a fundamentacéo teorica de
Paulo Freire foi divulgada intensamente por todo o pais, a partir do segundo semestre
de 1963.

Essas mudancas de atitudes foram percebidas nas conclusdes do | Encontro de
Coordenadores do MEB, que aconteceu em Recife, entre os dias 05 e 15 de dezembro
de 1962. O Encontro foi realizado no periodo em que os bispos do Brasil estavam em
Roma, por ocasido do Concilio Vaticano Il. Nesse Encontro participaram o0s
coordenadores das regibes onde o MEB funcionava. Foi a primeira vez que houve um
repensar da pratica institucional e educativa. Segundo Kadt (2007), no final do encontro
foi definida a linha de acdo do MEB na Assembleia final, segundo a qual “todos
deveriam romper com a mentalidade burguesa, logo o MEB né&o estava de modo algum
comprometido ideologicamente com a burguesia. Pelo contrario sua linha era
revolucionaria” (KADT, 2007, p. 183).

Na conclusédo desse Encontro pode-se notar mais uma mudanca significativa na
definicdo da educacéo de base. As conclusdes ali trabalhadas deram pistas de que o
esforco de aprofundamento tedrico tendia, cada vez mais, para uma crescente inversao

de objetivos.

Considerando as dimens®es totais do homem, entende-se como Educacéo de
Base o processo de autoconscientizacdo das massas, para uma valorizagao
plena do homem e uma consciéncia critica da realidade. Essa educacao devera
partir das necessidades e dos meios populares de libertagdo, integrados em
uma auténtica cultura popular, que leve a uma acdo transformadora.
Concomitantemente, propiciar todos os elementos necessarios para capacitar
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cada homem a participar do desenvolvimento integral de suas comunidades e
de todo o povo brasileiro. (BARROS, 2014, p. 131).

A sistematizacdo tedrica e a pratica do MEB nesse periodo, como vimos, eram
norteadas pelos conceitos conscientizacdo e cultura popular, os quais ja foram tratados
anteriormente. Esses conceitos estavam inseridos no contexto de organizacdo da
classe operaria e camponesa. Esse processo era desenvolvido por meio de praticas
educativas, entre as quais destacamos as escolas radiofonicas que ja foram analisadas.
Dai passamos a analise dos seguintes processos educativos: a) Treinamentos; b)
Estagio; c) Material didatico; d) Animacado popular; €) Sindicalismo rural.

a) Treinamentos

Os treinamentos funcionavam como nocdes de técnicas de estudo de area,
treinamentos de monitores e animadores, organizacdo de reunides comunitarias,
planejamento didatico, emissdo de aulas (num processo que envolvia um veiculo até
entdo estranho, como no caso o radio), e a supervisdo escolar eram algumas das
exigéncias minimas feitas a quem pretendesse fazer parte do corpo funcional do
movimento.'* Antes de tratar do treinamento nas instancias internas do movimento, é
importante o conhecimento do funcionamento do Sistema Radio Educativo que envolvia

duas condicdes basicas:

A primeira era a constituicdo de uma Equipe de Emissdo — que, no caso do
MEB, era composta por professores-locutores e por supervisores-; a segunda
era a da formacdo da Equipe de Recepcdo Organizada, a principal para o
estabelecimento e funcionamento das escolas radiofénicas. A Equipe de
recepcdo, na estrutura do Movimento, era constituida pelos alunos, em seus
variados ciclos de aprendizagem, e pelos monitores. Era monitor quem assistia
aos alunos durante as transmissdes das aulas pelo radio. Ele executava, no
interior das salas de aulas, o papel desempenhado pelo professor. Mas
segundo definicdo do documento “MEB - O Monitora Apostila 47, ao

14 Deve-se mais uma vez atentar para o fato de que toda esta bagagem de que deveriam ser portadores
os educadores do MEB destinava-se ao trabalho com adolescentes e adultos residentes em regides
ndo atendidas, ou atendidas de forma insuficiente pela rede regular de ensino e até entédo
desprestigiadas pela politica desenvolvimentista dos governos federal e local. Em Sergipe remete ao
processo sociocultural de subdesenvolvimento produzido historicamente de modo estrutural até o inicio
da década de 1960.
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acompanhar e completar “as instrugdes do professor-locutor, o monitor ndo
exerce, no entanto, um papel passivo (...), pois € o elemento ativo que articula
os alunos e a escola com todo o sistema radio educativo local”. E mais, o
documento diz que “a fungdo do monitor ndo se esgota na escola, mas deve
abrir-se para a comunidade numa lideranca efetiva”.

O monitor tinha como atribuigBes: a instalacdo da escola; a efetuacdo das
matriculas dos alunos; o cuidado com a arrumacao e higiene da escola; estar
presente a todas as aulas, orientando os alunos; anotar a frequéncia e a
auséncia dos alunos, mediante chamada diaria e promover debates na classe
sobre a tematica apresentada durante as transmissoes.

Durante os treinamentos de monitores, algumas caracteristicas pessoais
deveriam ser consideradas para a sua escolha. Além de ser alfabetizado,
deveria também ser ele uma espécie de representante comunitario. Desse
modo, apesar de sua escolha ser feita durante o treinamento, sua aceitagdo por
parte da comunidade era de capital importancia.

No ano de 1961 foram organizados 8 (0ito) cursos de treinamento de Monitores,
com duragdo de 8 (oito) dias cada um. Esses treinamentos aconteceram nas
cidades de Estancia, Propria, Santo Amaro, Nedpolis, Monte Alegre, Boquim,
Sao Cristovao e Ribeirdpolis. O numero total de treinamentos chegou a 147
(cento e quarenta e sete). Para o ano de 1962 néo foi possivel se obterem
informag6es. Ja para o ano de 1963 foram realizados no Estado 91 (noventa e
uma) reunides e 3 (trés) Treinamentos desses colaboradores. (BARROS, 2014,
p. 152).

Os processos formativos no MEB possibilitavam a ampliacdo dos saberes,
principalmente com os monitores, pois muitos ndo tinham concluido o ensino primario.
Em Sergipe, principalmente em Aracaju, havia o envolvimento de estudantes da Escola
de Servico Social de Sergipe da Faculdade de Quimica, Filosofia e Medicina,
principalmente por meio do movimento estudantil e da articulagdo com a UEES. Com
este engajamento, possivelmente contribuiu para o desenvolvimento de programas
capazes de informar e formar os monitores. Mesmo para 0s monitores oriundos de
CUrsos superiores, o treinamento era importante para o conhecimento das técnicas das
escolas radiofénicas. Foi nos inimeros treinamentos que o processo formativo ganhou
consisténcia. Havia nesses treinamentos a busca de aprendizado de suas funcdes, ao
melhor desempenho nas escolas, a dinamizacdo das atividades nas comunidades,

sempre se buscava a partir da realidade local em suas mdultiplas dimensdes.

Nos treinamentos a andlise da realidade se abria para os problemas da
realidade regional, nacional e mesmo internacional. Empregando as técnicas
ndo diretivas, criava-se um clima de intensa participacdo e era uma descoberta
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e encantamento ver camponeses que ndo falavam, ou nem levantavam a
cabeca para mirar de frente os expositores, em pouco tempo se transformarem,
debatendo, expondo ponto de vista que manifestavam longa maturacdo de
raciocinio, mostrando atitudes e comportamentos criativos e imaginosos.
(WANDERLEY, 1984, p. 415).

Tendo em vista os diversos treinamentos que aconteceram em Sergipe, em
linhas gerais os monitores tiveram sua formacdo pedagdgica no interior do préprio
movimento. Uma formacdo baseada no oficio que se aprende com a pratica continua.
Possivelmente as atividades desenvolvidas nos treinamentos possibilitavam aos
monitores reconstrui-las nas salas das escolas radiofénicas, junto ao radio cativo, aos
alunos e a comunidade.

A equipe de supervisores do MEB tinha uma importancia fundamental nos
processos de formacdo dos monitores e no didlogo com outros supervisores dos
sistemas radio educativo local e regional, assim como a coordenacao nacional. Quanto
a equipe de supervisores, ndo contou o MEB/Sergipe, em sua composi¢cdo, com a
presenca majoritaria de integrantes da Acao Catdlica. O critério adotado para a escolha
desses profissionais, por Dom Vicente Tavora, compreendia a capacidade individual de
lideranca, oratéria e uma ponta de inconformismo captada pelo “olhar clinico” do bispo.
Todas as supervisoras entrevistadas, e a propria coordenadora dos Sistemas em
Sergipe até marco de 1964, tiveram seu primeiro contato com Dom Vicente Tavora
durante as manifestacbes (quando apareceram como oradoras em solenidades de
formatura ou em outro tipo de reunides). Apds essa aproximacao inicial, o bispo
combinava uma entrevista durante a qual expunha as suas pretensdes e, em seguida,
convidava-as a tomar parte na criacdo das escolas radiofénicas. “Uma vez formada, a
equipe tinha autonomia de trabalho, considerando-se, é claro, os objetivos, os limites e
as dificuldades do Movimento quanto a escolha de novos componentes para a sua
ampliacdo”. (BARROS, 2014, p. 153).

Os supervisores eram geralmente profissionais da area de educacao (pedagogos
ou professores), assistentes sociais ou estudantes de curso superior ligados a estas

areas. Eles prestavam assisténcia direta as escolas radiofénicas e aos monitores, e
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subsidiavam as comunidades ndo s6 mediante o trabalho de supervisdo, mas também
por meio das Caravanas de Cultura, de reunides e dos programas radiofénicos levados

ao ar todos os sabados.

Durante o ano de 1961 foram realizadas, em média, 5 (cinco) viagens mensais
com esta finalidade. Com o crescimento do nimero de escolas e de sistemas,
somente no ano de 1963 foram registrados 868 (oitocentos e sessenta e 0ito)
viagens de supervisdo em Sergipe. Essas viagens aconteciam durante o
periodo de aula. (BARROS, 2014, p. 154).

Os supervisores exerciam um papel central na comunicagdo do movimento com
a Equipe Local e a Equipe Nacional. Assim como nos processos de formagéao junto aos
monitores. Osmar Favero apresentou os objetivos da supervisdo no MEB a partir da

leitura dos relatorios de 1961 a 1966. Sao destacados 0s seguintes objetivos:

a) realizar uma observacdo das condicdes materiais da escola e do
desempenho do monitor durante as emissdes, principalmente seu
relacionamento com o grupo de alunos; b) verificar a adequacdo e o
aproveitamento das aulas e descobrir os interesses maiores dos alunos e as
necessidades locais, tendo em vista a programacéao didatica; c) aprofundar o
conhecimento da &rea, em termos de problemas existentes e possibilidades de
encaminhamento de solucdes para eles; d) avaliar o grau de aceitacdo da
escola na comunidade para participar de programas mais amplos. (FAVERO,
2006, p. 172).

Essas atividades realizadas pelos supervisores do MEB em Sergipe eram
ampliadas na medida em que eram criados novos processos educativos, como as
caravanas populares e sindicalismo rural.

A Coordenacéao estabelecia didlogos nas diversas instancias do movimento e da
producéo do material didatico pedagdgico. Em 1963, dos 531 (quinhentos e trinta e um)
membros que pertenciam aos quadros do MEB, somente 45 (quarenta e cinco) destes
eram coordenadores, sendo 2 (dois) representantes do Secretariado Central, com sede

na Guanabara. A coordenacao exercia sua funcao:

a) Em Plano Nacional — através de visitas as Equipes Estaduais e Locais,
correspondéncias e cartas circulares. Esta coordenacéo foi, também realizada
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nos treinamentos de equipes locais, dos quais sempre participaram elementos
de outros sistemas;

b) Em Plano Estadual — pelas Equipes Estaduais, para assegurar a unidade
e a continuidade de ag&o dos Sistemas, estabelecendo contatos com pessoais,
autoridades e instituicbes estaduais ou locais, tendo em vista uma colaboracéo
efetiva entre estas e o MEB,;

C) Em Plano Local — pela Equipe Local, coordenando o trabalho nos
sistemas, mantendo ligagBes constantes com a Equipe Estadual, assegurando
a unidade e continuidade dos trabalhos e estabelecendo relagbes com
autoridades, pessoas e instituicbes que pudessem colaborar com 0 MEB em
suas areas. (BARROS, 2014, p. 156).

Os sujeitos que participaram diretamente do MEB foram efetivamente ativos e
criativos e tiveram um constante didlogo nas diversas instancias do desenvolvimento da
pratica educativa. Tendo em vista o processo historico desde a criagcdo das escolas
radiofbnicas em Sergipe no ano de 1959, o movimento até abril de 1964 viabilizou uma
ampla possibilidade de formacgdo aos sujeitos envolvidos nas suas instancias internas,
seja 0 monitor, a professora locutora, a supervisdo e coordenacdo. E manteve um
permanente didlogo com a equipe local e nacional. O estagio foi um dos processos
importantes na circulacdo de conhecimento com outros sistemas em ambito regional e
nacional.

b) Estagio

Em Sergipe o Estagio foi realizado no ano de 1961 na cidade de Aracaju, onde
eram centralizadas as atividades devido a transmissdo da Radio Cultura. A
possibilidade de didlogo em torno das experiéncias com outros movimentos de
educacdo e cultura popular em ambito nacional e em ambito internacional tinha no
estagio processos educativos e culturais capazes de manter um processo de
comunicacdo permanente por si s60 de aprendizagem coletiva. Ja colocamos a
importancia da intercomunicacéo entre os Sistemas Radio Educativo. Ao mesmo tempo
em que objetivavam intercambiar, de modo permanente, as experiéncias em todo o
Brasil, os Estagios funcionavam, simultaneamente, como instancias capacitadoras de
supervisores e dos coordenadores. Essa atividade deixou evidente a dinamicidade dos

movimentos de educacédo popular. O MEB, em comunicacdo com as UEES e o MCP,
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possibilitava dialogos permanentes em torno das novidades que iam sendo produzidas
em ambito nacional e internacional. Os processos educativos estavam vinculados em
torno das situacdes-problemas na sociedade brasileira, de modo mais evidente no
Nordeste.

Os Estagios potencializavam o conhecimento dos pressupostos pedagoégicos e
histéricos dos supervisores e coordenadores que participavam. Na medida em que se
inseria na experiéncia de outra regido, possibilitava o conhecimento de novos métodos,
de novas acfes. Neste sentido, € importante ilustrar essa insercéo. Na tabela abaixo se
verifica que, em 1961, os estagios foram realizados em Aracaju, Natal e Goiania,
possivelmente devido as experiéncias exitosas com os Sistemas Radio Educativo. A
seguir apresentamos as tabelas descritas por Barros (2014). Na Tabela 6 verifica-se
gue, em 1961, Aracaju, Natal e Goiania receberam estagiarios provenientes da regiao
Nordeste e Norte. O didlogo com outros movimentos possibilitava uma circulacdo de
saberes, de aprendizagens, que certamente contribuiu para o fortalecimento do MEB
em ambito geral. O didlogo potencializava a pratica educativa de ambos em torno de

novidades advindas das experiéncias envolvidas.

Tabela 6 — Estagios realizados durante o ano de 1961 no Brasil

PROCEDENCIA LOCAL DE ESTAGIO N° DE ESTAGIOS

Maranhéo Aracaju 02
Piaui Aracaju 03
Pernambuco Aracaju 03
Alagoas Aracaju 02
Bahia Aracaju 02
Goiés Natal 01
Bahia Natal 01
Ceara Natal 16
Pernambuco Natal 02
Mato Grosso Natal 01
Maranhao Natal 01
Para Goiania 04

Fonte: Relatério Anual 1961, p. 6.
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No ano de 1962 foi relatado que apenas houve Estagio em Natal, por entre os
membros das Equipes Locais dos estados do Sul e Sudeste brasileiro. E por membros
participantes de outros paises que certamente vieram conhecer a experiéncia de Natal.
Poderiam ser estudantes, pesquisadores ou membros de movimentos no campo da

educacéo de adultos.

Tabela 7 — Estagios realizados no Brasil durante o ano de 1962

PROCEDENCIA LOCAL DE ESTAGIO N° DE ESTAGIOS
Guanabara Natal 01
Parana Natal 15
Rio Grande do Sul Natal 02

Fonte: Relatério Anual 1962, p. 6.

Tabela 8 — Estagios realizados para pessoas de outros paises em 1962

PROCEDENCIA LOCAL DE ESTAGIO N° DE ESTAGIARIOS
Paraguai Natal 04
Uruguai Natal 03
Bélgica Natal 03
Holanda Natal 04
EE.UU Natal 10
Chile Natal 01
Franca Natal 01

Fonte: Relatério Anual de 1962, p. 6.

O Relatério do ano de 1962 trouxe ainda informacfes sobre uma viagem a
Franca, feita a convite do governo francés, por uma integrante da Equipe Nacional (EN),
com duracdo de 3 (trés) meses, tendo ela ainda ido ao Marrocos, Itdlia e Senegal,
paises que apresentavam alto indice de analfabetismo adultos (BARROS, 2014, p.

163).1°> Possivelmente a comunicacdo com outros sistemas do MEB e representantes

15 Os Estagios revelaram o esforco das Equipes Nacional, Estadual e Local do MEB de interligagdo em
torno de novas experiéncias de Educacdo de Base. Em relacdo a Sergipe, cinco estados fizeram
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de outros movimentos como o MCP de Recife possibilitou posteriormente uma
ampliagdo na pratica educativa do Sirese.

c) Material didatico

O material didatico constituiu uma referéncia especial, juntamente a outros
processos educativos do MEB. As equipes locais progressivamente aprofundavam
novos processos pedagdgicos, assim como exploravam mais 0s recursos de
dramatizacdo, dos dialogos e mesmo da narracdo. Os livros de leitura surgiram como
possibilidade concreta voltada ao atendimento dos objetivos do MEB. Antes da sua
producdo teve uma série de discussoes.

O MEB em Sergipe produziu dois livros de leituras, Vida rural, de Aracaju, e
Caderno do Povo, em Propria. Esse processo de producdo foi decorrente dos
processos de formacdo em que a Equipe Local estava inserida, a qual envolvia a
disseminacdo do método Globalizacdo das matérias em que foi o resultado de alguns
anos de experiéncias em pelo menos mais de um sistema. Por certo, a participacdo de
integrantes do Movimento em cursos de Educacdo Popular'® contribuiu para o seu
amadurecimento. A este respeito, Barros (2014, p. 171) assim relata: “A equipe
sergipana ndo somente produziu instrumento de auxilio para as suas proprias aulas
como também colaborou diretamente — amparados nesta experiéncia — na confecgao
das cartilhas que seriam utilizadas nacionalmente”. Pode-se perceber o envolvimento
cada vez maior dos membros da Equipe Local sergipana em participar continuamente
em processos de formacdo voltados ao fortalecimento da pratica educativa e da
producdo de materiais didaticos que possibilitasse dar base nos seus fundamentos

educacionais.

estagios em Aracaju. Provavelmente devido a Radio Cultura, na medida em que poderiam participar na
producdo das aulas das Escolas Radiof6nicas. Houve certamente um fortalecimento das atividades. As
diversas &reas de atuacdo profissional: pedagogos, assistentes sociais, economistas em dialogos
permanentes produziam novos conhecimentos e eram movidos por transformacdes que resultavam
ampliagdo do universo do saber da classe popular.

16 56 no estado de Sergipe aconteceram pelo menos 2 (dois) cursos preparatérios para os professores de
educacdo de adultos pelo Método Paulo Freire, promovidos pelo governo do Estado. Um deles chegou
a contar com a presenca do criador do MEB, Dom José Vicente Tavora. (relatério Anual, 1963, p. 54).
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O processo de alfabetizagéo era desenvolvido com as cartilhas produzidas pelo
MEC. J& em 1962 no | Encontro de Coordenadores do MEB essas cartilhas foram
avaliadas como obsoletas, eram inadequadas ao método e ao tipo de aluno. Surgia dai
a necessidade de criacdo de um novo material didatico. Na Diocese de Aracaju tiveram
duas cartilhas!’. A primeira, intitulada Vida rural A, era voltada a atividade de
alfabetizacdo de jovens e adultos, a educandos que estavam iniciando o exercicio de ler
e escrever. O livro era formado por letras e palavras. Atividades simples, com frases
pequenas que facilitavam a leitura. E a segunda cartilha, Vida rural B, era voltada a
turma que ja faziam leituras mais complexas e produzia pequenos textos. As imagens
dos livros traziam elementos da realidade vivida pelos educandos. A relagcdo que se
estabelecia entre as aulas transmitidas pelas escolas radiofénicas, mediante as radios
cativas entre os monitores e os educandos, era importante para o éxito da pratica
educativa como um todo. O livro de leitura, ao trazer os elementos concretos da vida do
educando, favorecia a sua aprendizagem. Havia uma relagdo intrinseca entre as
atividades do livro e as aulas transmitidas pela radio cativa, com a participacao ativa do
locutor, monitor e educando. Era um processo de motivacdo e animacdo em torno do

processo de ensino e aprendizagem.

17 As duas cartilhas Vida Rural A e B estdo presentes nos anexos da dissertacdo da referida autora, em
gue serdo apresentados os principais elementos como essenciais para a andlise deste trabalho.
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A imagem da capa do caderno tematico Vida rural A trazia o desenho do mapa
de Sergipe, 0 qual mostrava 0s municipios que eram centros administrativos dos
Sistemas R&dio Educativo: Aracaju, Estancia e Propria. O desenho da base de
transmissdo da Radio Cultura, em formato de cata-vento, ilustrava de certo modo o
processo educativo desenvolvido pelo MEB. Por meio da radio transmissora em Aracaju
eram propagadas as radios cativas nos diversos municipios de Sergipe, por intermédio
das escolas radiofénicas. As atividades desenvolvidas nelas eram simbolos
caracteristicos da vida cotidiana dos educandos. As quais serdo analisadas levando em

consideracao as imagens e o0s exercicios contidos nas licoes.
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As atividades propostas pelo livro traziam imagens concretas do trabalhador
rural. Os instrumentos de trabalho, o trabalho do agricultor, 0 espago de trabalho da
producdo da farinha. A luta que o trabalhador rural vivia na roca. Mostrava, além das
letras, frases diretamente da vida concreta do camponés: “A vida da roga é luta”. As
palavras que surgiam logo apds a imagem e a frase traduziam possibilidades dos
educandos de conhecer a sua realidade e refletir sobre si mesmos, a comunidade e o
mundo em que vivia. Este processo, sendo problematizado pelo professor locutor da
Escola transmissora e pelo monitor da Escola Cativa, potencializava a atividade de
conhecimento dos cAdigos escritos: letras, silabas, palavras e frases.

As letras e silabas formavam palavras que estavam diretamente presentes no
cotidiano dos camponeses além de serem significativas para o seu modo de vida. Esse
processo potencializa e ativava o aprendizado dos educandos. Sua participacdo de
modo oral ampliava o processo em diversas possibilidades através das palavras que
eram estimuladas a criar pelo monitor e educadora transmissora. Através de uma
metodologia ativa e motivadora os educandos eram desafiados constantemente a dizer
sua palavra a apresentar sua visdo de mundo. Os processos educacionais no MEB em
Sergipe ao longo do periodo de 1961 a 1964 produziram saberes significativos junto
aos camponeses e operarios. Houve uma motivacdo a processos organizativos e
participativos capazes de discutir seus reais problemas, e as atividades desde a
alfabetizacdo, as escolas radiofénicas, as radios novelas, a sindicalizacdo e as

caravanas populares favoreciam os conhecimentos dos cédigos escritos e matematicos.
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No livro A, as letras, palavras e pequenas frases traduziam elementos que faziam
parte da experiéncia vivida pelos educandos. As imagens, mais do que simbolos,
ilustravam aspectos significativos da vida concreta no contexto em que a escola
radiofbnica se encontrava. Traduzia o trabalho, a relagdo com a natureza, elementos
culturais da regido, no momento em que 0s monitores animavam os educandos a falar
desse contexto e desenvolviam as atividades com codigos escritos e em alguns
momentos trazendo elementos da cultura popular como o cordel, o folclore, entre
outros. Essas atividades, por sua vez, potencializavam aos educandos buscar novos
desafios. Na medida em que as atividades acima expostas iam se desenvolvendo, 0s
educandos passavam a ter a leitura da palavra recheada da leitura do mundo em que
faziam parte. Na licdo acima as imagens ilustram a relagdo do homem com o trabalho
no campo. Os instrumentos de trabalho aparecem diretamente ligados a realidade em
gue o trabalhador rural vivia. As palavras reforcavam o que ja existia no universo
vocabular daquela area. Esses aspectos eram fundamentais nas praticas educativas no
MEB, na medida em que, ao trabalhar, essas palavras e pequenas frases geravam um
debate em torno do trabalho, da vida em comunidade, dos direitos trabalhistas. Assim, o

trabalho educativo vinculava-se diretamente a conscientizacao.
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As licbes acima trataram de aspectos intrinsecos a vida do trabalhador
camponés. A primeira licho mostrava o desenvolvimento de uma aula na escola
radiofénica. Mostra a educadora apresentando frases e debatendo com os alunos. Ha
uma mesa pequena com o radio receptor em cima. Dai podemos intuir que havia um
debate em torno da escola e da importancia para a educacédo ligada as questfes da
comunidade. A segunda licdo traz aspectos do trabalho no campo: um lavrador, a
producao de farinha e uma costureira. A frase “O trabalho faz o homem valorizar-se e
progredir’. E em seguida as palavras: economia, esforco, producdo, progresso,
crescimento, honra, dignidade, trabalhador. Ainda formava palavras como trator, trova,
trigo, telhado, retrato, trovao. A terceira licdo trazia elementos da cultura popular
presente na regido em que era desenvolvida a aula na escola radiofénica. A imagem
ilustrava um violeiro, um artesao, junto com instrumentos da arte préprios do Nordeste
como uma bolsa, um chapéu de couro, uma moringa, entre outros. As frases traduziam
a experiéncia da arte vivenciada na regido, como: “a arte mostra a beleza da alma do
homem?”, “o artista trabalhou com barro”, “o artifice foi ao ferreiro”.

Esses elementos que interligavam cultura popular, trabalho e escola
potencializavam o operario e camponés em busca de ser mais. Incentivavam a
organizacao coletiva na comunidade. Ao ter contato com a cultura sistematizada, seja
no processo de escrita e leitura na alfabetizacdo, seja em processos artistico-culturais
como encenacao teatral, poesia, cantoria, ligados as situacdes concretas da vida no
campo, se ativava o conhecimento em torno de novas possibilidades. Apenas este fato,

para a elite conservadora, era um risco de perder seus privilégios.
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As atividades acima traduziam elementos da vida cotidiana do camponés. As
palavras e frases tinham relagcdo com as figuras apresentadas. As figuras em linhas
gerais eram expressdes concretas do dia a dia na area rural. Sejam as representacdes
de trabalho como o uso da enxada, do trator, sejam as atividades esportivas e culturais
presentes na comunidade. Assim como aspectos caracteristicos da regido como o
chapéu, frutas, a moringa, etc, este conjunto de coisas possibilitava aprendizagens
significativas e ativava novos saberes a partir da situacdo concreta ligada a propria
experiéncia dos educandos e dos monitores, pois 0s mesmos viviam na comunidade.

Em linhas gerais, as licbes continham uma linguagem que instigava ao
posicionamento do homem rural ante a sua condicdo de vida. “Desse modo, o
tratamento dado ao aspecto educativo, trabalhista e organizacional do homem tem um
cunho politico inquestionavel, algo que posteriormente seria aproveitado na cartilha
‘Viver é lutar”. (BARROS, 2014, p. 174).
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Figura 11 - Capa do livro de leitura Vida rural B
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. O livro Vida rural B j& trazia atividades mais elaboradas. Os educandos ja
tinham passado pelo processo de alfabetizacdo inicial, j& conseguiam ler textos
pequenos, adentrar nas regras gramaticais. H4 imagens e pequenos textos que ilustram
o0 modo de viver das pessoas em comunidade. A bodega, por exemplo, torna-se um
centro de debate ndo somente sobre a atividade comercial, como também sobre o0s
assuntos de interesse das pessoas que ali se encontravam para discutir inclusive
processos de organizacao popular, atividade cultural, bem como escutar a radio.

A partir da leitura daquele pequeno texto os alunos eram desafiados, eram
problematizados em torno da producdo autbnoma do seu proprio texto. Com o apoio da
imagem apresentada e outros instrumentos pedagoégicos como o teatro, a radionovela,
entre outros, havia um processo constante de dialogo, de aprendizagem mutua entre

educando e monitor, com a participacao do locutor durante a aula transmitida.
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A primeira licdo trazia uma linguagem poética ligada aos lugares proprios da
comunidade. A bodega era um lugar comum para as comunidades da &rea rural. Era o
lugar da compra dos mantimentos semanais. Era também o lugar de debater noticias
transmitidas na radio. Os educandos, ao fazer a leitura e desenvolver as atividades na
escola radiofénica, eram desafiados a escrever pequenos textos ligados a sua vida
cotidiana. Muitos eram trabalhadores e trabalhadoras rurais. A imagem mostra trés
pessoas fazendo compras, conversando, provavelmente falando sobre o time de
futebol, a vida na rocga, entre outras coisas que podemos imaginar. Enfim, a poesia ao
lado trata das diversas possibilidades. Junto a poesia h4 um exercicio, oportunizando
gue o educando possa completar a frase. Possibilita que ele responda com suas
préprias palavras o que é perguntado. Esse processo € por si s6 enriquecedor e sugere
momentos de didlogo entre educandos e entre educador e educandos. Na escola

radiofbnica havia o didlogo constante entre o monitor, educando e professora locutora.
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Figura 13 — Licdo
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Na segunda licdo ha dois textos. Um sobre a producédo da farinha. O segundo
ligado ao instrumento da enxada. Nessa licdo o0s versos traziam informacoes
importantes sobre a imagem apresentada. Primeiro sobre a producdo da farinha, a
participacdo do homem, da mulher e da crianca. O processo de compra e venda. Enfim,
0 préprio verso € um instrumento de saber essencial para o educando. Os exercicios
eram voltados a palavras tiradas dos versos ou que tinham sentido com a imagem
apresentada. Todo este trabalho exigia um processo de formagdo mais aprofundado.
Os monitores da turma B participavam de treinamentos e cursos possivelmente mais
exigentes que a turma A. Neste sentido, a0 mesmo tempo em que ensinavam,
aprendiam também. Como eram membros da propria comunidade, de acordo com a
proposta do MEB, participavam dos estudos da area junto com os supervisores. Os
processos de formacdo ja exerciam processos metodoldgicos participativos, com
debates de situacbes desafiadoras. Esse processo era reconstruido nas aulas das
escolas radiofénicas com os educandos. A utilizacdo dos livros de leitura ndo se
resumia a esta atividade. Juntamente havia a transmissdo da aula com elementos
debatidos com a professora locutora da Radio Cultura. E incluia também a participacéo
de colaboradores da radio com elementos do teatro.

Os fundamentos educacionais do MEB tinham uma relagédo intrinseca aos
fundamentos de Paulo Freire, contudo torna-se importante a critica deste educador
sobre a producéo de cartilhas, sobretudo as produzidas nas campanhas anteriores de
educacdo de adultos como a do Sistema Radio Educativo Nacional (Sirena). Neste

sentido, a colocacéo de Osmar Favero € pertinente:

J& eram conhecidas as criticas de Paulo Freire as cartilhas e se convivia com
as primeiras experiéncias do seu Sistema de Alfabetizacdo de Adultos.
Entretanto, considerou-se essencial o uso de cartilhas para o meio rural, talvez
por tradicdo, mas muito pela exigéncia dos alunos, para os quais era importante
ter o seu livro, e pelas especificidades do sistema radio-educativo. Esses textos
de leitura foram considerados apoio imprescindivel também porque os
monitores, escolhidos nas comunidades, em geral ndo tinham nenhum preparo
didatico-pedagdgico. (FAVERO, 2006, p. 175).
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Os livros de leitura Vida rural, portanto, produzidos pelo MEB em Sergipe, j& em
1962 procuravam traduzir a finalidade do movimento, principalmente apés a revisdo de
seus objetivos. As imagens e atividades retratavam a situacao sociocultural do homem
gue vivia no meio rural. Podemos afirmar que viver é lutar foi um aprofundamento da
producéo desse primeiro material desenvolvido pelo MEB em Sergipe, assim como em
outros sistemas radio educativo, como Recife e Natal.

Em linhas gerais, os Movimentos de Educacdo e Cultura Popular (MECP)

Y

desenvolveram a producdo de material didatico como apoio a pratica educativa na
alfabetizacdo de adultos. Ja havia a cartilha elaborada pelo CPC de Belo Horizonte,
Uma familia operéria: manual de alfabetizagcdo de adultos e adolescentes, sob a
coordenacéo de Marilda Trancoso, editada em 1962. Havia também o conhecimento da
cartilha de alfabetizacdo de Cuba Venceremos, elaborada em 1961, ano de
alfabetizacdo de massa desse pais, e trazida ao Brasil pelo grupo de estudantes da
UNE que, em caravana, foi conhecer o inicio da experiéncia da construcdo de uma

sociedade socialista na América Latina.

Entre nds, brasileiros, procurava-se um método e instrumentos para alfabetizar
e, simultaneamente, conscientizar. Pretendia-se ensinar ndo apenas a ler
palavras, mas a ler o mundo através das palavras, como diria mais tarde Paulo
Freire. Entdo, se A-E-I-O-U nada podia significar para um adulto que se
alfabetizava, O-E-A, que aparecia na primeira licdo da cartilha de Cuba,
significava muito naquele momento, ndo sé para os jovens e adultos desse
pais, mas para os jovens e adultos de todas as Ameéricas; “Raul Roa”, que
aparecia nha segunda licdo, dizia muito mais, também para os brasileiros, que
“Evaviu a uva”. [...] Entre nds, o pioneirismo ficou por conta do Livro de leituras
para adultos do MCP, elaborado por Josina Maria Lopes de Godoy e Norma
Porto Carreiro Coelho em 1962. Pela primeira vez, reuniu-se, num texto de
alfabetizacdo e primeiras leituras, um conjunto de palavras as quais se
associava uma mensagem politica; o conteldo social dava for¢ca as palavras,
concretude as ideias

[...] Durante praticamente todo o ano de 1963, foram elaborados o 1° e 0 2°
livros de leitura para adultos, respectivamente: Saber para viver e Viver é |utar,
gue procuravam ligar organicamente alfabetizac@o e conscientizacdo, partindo
de situacdes reais da vida e do trabalho dos camponeses. (FAVERO, 2006, p.
177).
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Sobre o material didatico de apoio a pratica educativa do MEB, Osmar Favero
destacou: “pode-se dizer que o MEB prop0s nesses textos, por inteiro, os fundamentos
de sua acao educativa. Viver € Lutar, em especial, sintetiza a ideologia do Movimento,
constituindo-se em minha opinido, na sua produgdo mais significativa do periodo”
(FAVERO, 2006, p. 179). Quanto ao conhecimento desse processo do material didatico
dos MECP, intuimos que possibilitou uma circulagdo de saberes sobre a pratica
educativa e politica desses movimentos. Estava ligado ao processo histérico de
mudancas organizadas e desenvolvidas pelos movimentos populares no Brasil, e de
modo essencial no Nordeste, principalmente pelos conflitos no meio rural.

O livro de leitura Viver é lutar partiu dos objetivos redefinidos pelo MEB no |
Encontro de Coordenadores, em 1962. Nesse processo de redefinicdo de estratégia do
movimento, ha a producédo dos livros de leitura, sendo concluidos no final de 1963.
Nesse tempo a equipe de coordenacédo do MEB passou a sistematizar os fundamentos
da sua pratica educativa. Um documento procurou sintetizar o conjunto do processo da
elaboracdo do livro Viver é lutar®. Esse documento € composto por trés partes. A
primeira parte: “histérico”; a segunda: “um instrumento didatico para educagado de
adultos: uma analise tedrica”; e a terceira: “repercussdes na imprensa”.

Na primeira parte houve o destaque no | Encontro de Coordenadores do MEB,
realizado em dezembro de 1962. Foi exposto nesse encontro a dificuldade das cartilhas
existentes de Educacédo de adultos no Brasil que atendessem aos objetivos do MEB, ou
seja, alfabetizacdo e conscientizacdo. A partir desse encontro foi colocado o desafio da
producdo de um livro proprio do MEB que estivesse ligado ao processo de
conscientizacdo desenvolvido inicialmente, desde 1961, nas escolas radiofénicas e nas
diversas atividades desenvolvidas pelo movimento. Nesse documento ficou clara a
participacdo dos sujeitos envolvidos no trabalho do MEB durante os depoimentos dos

professores locutores e dos responsaveis pelo movimento, coordenadores e

18 http://www4.pucsp.br/cedic/meb/nas-salas-de-aula.html. Este documento encontra-se disponivel no site
do MEB intitulado “Andlise do O Conjunto Didatico Viver & Lutar”. Rio de Janeiro, 1963. Fundo MEB,
acervo CEDIC. Acesso no dia 26.08.2019.
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arcebispos. Nesse documento foi descrito todo o processo até a distribuicdo do livro

Viver é lutar.

Em fevereiro e marco Ultima da impressdo em mimedégrafo no proprio MEB, dos
livros complementares — Fundamentacéo, Justificacdo e Mensagem, o conjunto
didatico VIVER E LUTAR foi enviado a todos os (Arce) Bispos da area do MEB,
assim como a todas as Equipes. O Conjunto Didatico foi apresentado por uma
circular de D. Tavora. (MOVIMENTO DE EDUCACAO DE BASE — CEDI, 1963).

Apresentamos 0s principais trechos da circular essenciais ao conhecimento

desse processo de definicdo do MEB:

Rio de Janeiro, 1 de fevereiro de 1964
Prezado e Excelentissimo Sr (Arce) Bispo:
Pax Christi!

Depois de muitos esfor¢cos e estudos o0 MEB apresenta suas cartilhas
para as aulas de educacdo fundamental.

[...] Preparado o texto foi enviado a varios Excelentissimos Arcebispos e
Bispos da area em que atua o MEB, bem como a outras pessoas de
competéncia pedagdégica e, uma vez recebidas as criticas e sugestdes, foram
essas aproveitadas ao méaximo, de sorte que essa CARTILHA, pode-se dizer é
resultado da colaboragcédo de muitos.

[...] Peco a V. Exa. a caridade de ler ésses documentos e a CARTILHA,
em conjunto, pois esta representa um esforco muito grande, cujos resultados,
sob ésses aspectos que comentei, vai depender, definitivamente, do apoio que
tivermos dos Senhores Arcebispos e Bispos nas suas respectivas (Arqui)
dioceses. Devo dizer, por fim, que por tddas as informa¢des que nos chegam, e
pelas constatagfes que tenho feito, pessoalmente, em contacto com o povo, no
interior, ndo h& dlvida de que o camponés resolveu ser homem adulto, esta
tomando suas proprias deliberacdes e marchando para a frente.

Deus nos livre que a Igreja, mais hoje, mais amanh@, apareca, diante de
grupamentos de camponeses, como elemento de contenc¢é@o, como elemento de
impedimento a justa promocdo que o camponés esti adquirindo no nosso pais,
nesse instante, por meios legitimos. Esse é o meu ponto-de-vista que expresso
a V. Exa., evidentemente, ndo como uma licdo, longe de mim pensar em poder
da-la, mas, como a manifestacdo de uma conviccdo que estd cada vez mais
firme no meu espirito e que eu gostaria de transmitir aos meus irmaos do
Episcopado.

DOM JOSE VIVENTE TAVORA )
PRESIDENTE DO MEB (MOVIMENTO DE EDUCAGCAO DE BASE)
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A construcdo descrita pelo Documento Conjunto Didatico possibilitou uma
compreensao em torno da necessdéria conscientizacdo critica da Igreja Catdlica, por
meio do presidente do MEB e os Bispos da CNBB, de modo mais explicito dos
arcebispos do Nordeste que estavam diretamente ligados no processo de construcao
da “Cartilha”. Assim, estes bispos estavam atentos as diretrizes das enciclicas voltadas
a Doutrina Social da Igreja. Ademais, compreendiam o MEB como movimento educativo
e, como tal, possibilitaram a participacdo dos sujeitos que o compdem, principalmente
dos técnicos do campo pedagdgico e dos professores locutores e coordenadores que
estavam diretamente ligados a pratica educativa. Havia a compreensdo clara da
producdo textual e das figuras que compunham a Cartilha Viver é lutar, no sentido que
essa producéo possibilitaria ao sujeito camponés (homem e mulher), sujeitos criticos e
de cultura que estavam iniciando na aventura da palavra, o desenvolvimento cultural,
ligado necessariamente ao desenvolvimento socioecondmico, haja vista que a regido
Nordeste no inicio dos anos de 1960 aprofundava o subdesenvolvimento,
principalmente em Sergipe.

Os processos de conscientizacdo trabalhados pelo MEB nas suas mdultiplas
praticas educativas nas escolas radiofénicas, no noticiario, nas radionovelas, no teatro,
até marco de 1964, produziram novos saberes voltados a transformacéo sociocultural
da classe operaria e camponesa. Para fixa-los, retoma o MEB, nos moldes costumeiros,
0 conceito de educacéo como socializacao, integradora do homem na cultura. Mas essa
cultura de tradicdo deve ser superada, por ser criativa. Para o MEB, é neste polo que a
educacdo atinge seu significado mais auténtico, transformando o homem em sujeito

pleno da cultura. E define sua didatica:

A educacdo visa, portanto, a acdo. Ora, a acdo humana tem trés requisitos
essenciais. Em primeiro lugar, 0 homem age diante de um fato que é real para
ele; é, portanto, imprescindivel que ele tome consciéncia da realidade sobre que
vai agir. Ao lado disso, 0 homem assume uma atitude diante dessa realidade,
Atitude que surge a partir dessa consciéncia da realidade. Para que a atitude se
concretize em acdo, o homem parte sempre dos meios que |he oferece a cultura
(sejam esses meios instrumentos fisicos, verbais, etc.). A organizacéo didatica
de uma acdo educativa ndo pode, portanto, deixar de situar-se nesses trés
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planos: conscientizar, motivar atitudes, proporcionar instrumentos de acao
(MEB, 1964, p. 1 apud FAVERO, 2006, p. 180).

Tendo em vista o pressuposto desenvolvido por Favero (2006), a pratica
educativa do MEB proporcionou aos operarios e camponeses a conscientizacao de sua
acao diante da situagdo concreta vivenciada pela realidade experimentada no meio
rural e urbano. Neste sentido, seus fundamentos eram produzidos na agao concreta em
gue se desenvolviam 0s processos socioculturais e educativos, principalmente no meio
rural.

Dai é essencial o vinculo entre o processo educativo e a prépria producao
artistica cultural trabalhada na elaboracéo do livro de leitura Viver € lutar.

Antes da apresentacdo das licbes do Viver é lutar, uma palavra sobre as
fotografias que as ilustram. Cada licdo € introduzida por uma foto: de
trabalhadores rurais, a maioria homens, mulheres, criancas em situacfes de
trabalho; varias vezes, duas pessoas conversando, numa evidente valorizacdo
da comunicacdo oral e do contato pessoa a pessoa; algumas reunides de
sindicatos e “comicios” politicos. Os personagens centrais nao sao
personificados; sdo muitos os Pedros, os Agripino e os Xavier, facilitando a
identificacdo dos “leitores” com esses personagens.

As fotografias de Viver é lutar sdo mais que ilustracdes: compdem o texto;
representam o mesmo conteldo das licBes; falam a mesma fala, noutra
linguagem. Essas fotos, quase todas obtidas junto a agéncias oficiais ou
comerciais, foram consideradas tdo ou até mais subversivas que os textos.
(MEB, 1964, p. 12 apud FAVERO, 2006, p. 180).

O livro de leitura Viver é lutar, nesta perspectiva, foi elaborado com a
participacdo de diversos sujeitos, constituindo ja na sua elaboragdo como movimento
educativo com intenso processo de criacao e recriacao, de criticas, do trabalho coletivo.
Esteve atento a vida cotidiana concreta do meio rural e do processo histérico da
sociedade brasileira do inicio dos anos de 1960, de modo mais estrito a regido
Nordeste. Sua construcao foi em torno do fundamento filoséfico do que seja o homem,
da sua relacéo criadora com o mundo e com outras pessoas. Seus fundamentos e fotos
tratavam da experiéncia concreta da comunidade em que o homem do campo vivia.

Aspectos do trabalho e da cultura popular. Tais fundamentos, como foi destacado no
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conjunto didatico, estavam baseados nas bases filosoficas da Doutrina Social da Igreja
Catdlica, principalmente nas enciclicas dos Papas Pio Xll, Jodo XXIll e no Concilio
Vaticano |l, principalmente no que se refere a participacdo de sindicatos e da
importancia da educacgao para o desenvolvimento cultural dos povos subdesenvolvidos.

A capa de Viver € lutar revela-nos uma valorizagcdo da cultura popular, trazendo
elementos da educacdo popular. Na propria capa ficou evidente o processo de
alfabetizacdo sendo construido em circulo, numa situacdo de construcdo coletiva.
Mediante a radio cativa, certamente os educandos, pela novidade que representava
naquele periodo, eram desafiados ao engajamento critico e consciente ndo apenas no
ato de aprender letras, silabas, palavras, frases, mas sobre o conhecimento critico e

ativo do mundo em que viviam.

Figura 14 — Capa do livro Viver € lutar (1964)

Fonte: http://www4.pucsp.br/cedic/meb/nas-salas-de-aula.html

Seguem as primeiras seis licGes apresentadas no livro de leitura. Elas em geral
expressam, em forma de perguntas, elementos para a reflexdo critica da realidade

vivida.
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12 LICAO

Eu vivo e luto.

Pedro vive e luta.

O povo vive e luta.

Eu, Pedro e o povo vivemos.
Eu, Pedro e o povo lutamos.
Lutamos para viver.

Viver é lutar.

O destaque para a luta do povo ja traz o processo de conscientizacdo e
politizacdo intrinseco na pratica educativa do MEB. Inicia ligado a uma experiéncia

individual, a de Pedro.

22 LICAO

Eu vivo com a familia.

Pedro também vive com a familia dele.

Todos vivem com a familia?

Onde moramos vivem muitas familias.

Eu, Pedro e todas as pessoas, Somos 0 povo.
O povo de um lugar forma uma comunidade?
A familia vive com a comunidade?

32 LICAO

Eu trabalho para minha familia.

Pedro trabalha para a familia dele.

Nossa vida é trabalho e luta.

Nosso trabalho é luta e vida.

O trabalho de cada um ajuda o outro.

O trabalho de todos é para a comunidade?

O trabalho de todos ajuda o trabalho de Deus?
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% 42 LICAO
t ] Pedro trabalha.

- o Sua mulher também trabalha.
ﬁ “ .. Eles trabalham para sustentar a familia.
il, n

Mas a familia de Pedro passa fome.
O povo trabalha e vive com fome.
A segunda, terceira e quarta lic6es refletem questfes da familia. Seja sua ligacédo

Ejusto a familia de Pedro passar fome?
E justo o povo viver com fome?

com a comunidade, com o trabalho, e por fim ha um questionamento sobre a relacdo de
exploracdo do trabalho que provoca a fome na familia. Essas questfes traduziam as
situacdes reais em que as familias viviam. Desta forma, o livro possibilitava
guestionamentos sobre as causas dessas situacbes e, quando trabalhado na
alfabetizacdo, oportunizava, por meio do debate, mudancas de atitudes visando a
transformacéao da realidade em torno do trabalho coletivo.

52 LICAO

Este menino é o Zé.

Zé é menino e ja trabalha.

Trabalha porque precisa.

E menino e n&o estuda.

N&o tem escola para o Zé.

Todo menino precisa estudar.

O povo todo precisa de escola.

Por que ndo tem escola para o Zé.
Por que ndo tem escola para todos?
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62 LICAO

O povo tem fome e doenca.
Por que tanta doenca no povo?
O povo precisa de escola.
Precisa de casa e comida.

O povo precisa de trabalho.

E dura a vida do povo!

O povo quer mudar de vida?

O povo pode mudar de vida?

Nessas primeiras licbes apresentam-se 0S elementos essenciais para a
compreensao do que seja o0 homem, do que é o mundo, de quais séo as relacbes entre
0s homens e entre os homens e o mundo, na visdo do MEB. Encontramos também
guestionamentos sobre a falta de escola e trabalho e a necessidade de mudar de vida,
de mudar o que ja € posto como natural.

A fundamentacdo do MEB é apresentada por Favero (2006). Quando analisou
em linhas gerais as licdes de Viver é lutar, este autor observou o fato de que poderia
pensar que o MEB, ao lancar essas questfes, estaria incentivando a luta de classes.
Segundo o autor, “o conceito de classe social ndo estava presente na teoria do MEB,
muito menos era aceita a perspectiva da luta de classes” (FAVERO, 2006, p. 185). De
fato, a perspectiva de luta de classes, tal qual a concepcédo filosofica da tradicéo
marxista, ndo era seguida na fundamentacdo do MEB. Entretanto, na medida em que o
movimento estava inserido nas tensdes e conflitos de terra, de modo mais evidente no
Nordeste brasileiro e em Sergipe, havia um processo de engajamento em torno dos
direitos dos trabalhadores, da democratizacdo sociocultural dos operarios e
camponeses. Mesmo mediante a Doutrina Social da Igreja Catdlica e dos documentos
da CNBB, os membros coordenadores e supervisores do movimento atuavam junto a
outros MECP e estavam emersos nas lutas da democratizacdo da sociedade.

As licdes 7 a 27, para fins de ilustracdo das imagens e o seu conteudo (ANEXO
D).
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Por fim, analisamos principalmente da licdo 28 & 30, que trataram sobre os

processos educativos e organizativos dos camponeses.

282 LICAO

Tempos depois Xavier, Agripino e Pedro conversam.

Eles vém que as coisas estao dificeis.

Camponeses continuam sendo expulsos da terra.

O sindicato esté custando a crescer.

A cooperativa ainda esta comecando.

Algumas escolas fecharam.

Que fazer para o povo ndo parar?

/| Xavier quer desanimar, mas Pedro diz com firmeza:
)' — “DESANIMAR AGORA E MORRER.

— VAMOS PRA FRENTE!”

4

O dialogo sobre os problemas reais da vida em comum provocava a necessidade
de unido. Discutindo sobre as necessidades cotidianas, Xavier, Agripino e Pedro
buscavam possibilidades de organizacdo coletiva. Percebiam que sozinhos néao
conseguiriam superar tantas adversidades. Esta situacdo — trabalhada na Escola
Radiofénica entre os sujeitos: locutor, monitor e educando — possivelmente trazia
elementos para o proprio processo de formacédo e organizacdo do povo. As atividades
propostas no livro traziam palavras, frases e textos com facil compreenséo, atentos a

linguagem dos educandos. Todo esse processo favorecia a aprendizagem.

292 LICAO

Pedro n&o desanima.

Sente que a luta ndo é so dele.

E uma luta de todo o povo.

Luta de todos os homens.

Todos devem lutar por Justica.

Justica para todos os homens:

Homens que sofrem, homens que fazem sofrer.
A luta de Pedro é nossa luta.

Todos nés lutamos para viver como homens.
Para ter casa e comida.

Para ter Justica e Amor.
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O processo de organizacdo coletiva expresso nesta licdo traz ao trabalhador
rural (homens e mulheres) a compreensdo de que a luta € de todos. Que para

conseguir os direitos trabalhistas e sociais era necessario organizar o conjunto da

sociedade.

302 LICAO

Pedro, Xavier e Agripino combinaram fazer uma reuniéo.
Convocaram todo o povo para uma reunido na sede do
sindicato.

No dia a casa estava uma beleza.

A sala e o terreiro pareciam até um formigueiro de gente.
Todos foram sinceros.

Ali se falou muita verdade.

Pedro encerrou a reunido dizendo:

— “COMPANHEIROS!

QUEM CHEGOU ATE AQUI NAO PODE VOLTAR PRA TRAS.
SABEMOS QUE ESTAMOS CERTOS.

TEMOS QUE ANDAR P‘RA FRENTE.

DEUS QUER NOSSA LUTA.

QUE DEVEMOS FAZER?

CONTINUAR. ATE MUDAR

No periodo da producéo do livro Viver € lutar havia a luta pela concretizacao do
Estatuto do Trabalhador Rural. No Nordeste, em muitas escolas radiofonicas, havia a
leitura do Estatuto. Como também a participacdo de trabalhadores camponeses em
processos formativos do MEB ligados a criacéo e organizacdo do Sindicato Rural.

Por fim, “as licdes finais apresentam uma situagdo de evidente realismo: o
desanimo das horas dificeis, para contrapor-lhe firmemente a esperanca, que se
concretiza na retomada da agéo” (FAVERO, 2006, p. 193). Quanto & parte gramatical,
Favero observou que “constitui-se numa sequéncia de noc¢des e exercicios ensinando a
escrita correta, desde a grafia de mailsculas e minusculas e pontuacao até a redacéao
de telegrama, carta, grafia, bilhete” (FAVERO, 2006, p. 195). Essas atividades eram

diretamente ligadas ao conteudo trabalhado nas licdes. Deste modo, possibilitava um
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dialogo entre monitor e educando e educando e educando em torno da temética
trabalhada. Possibilitava debates sobre situacdes vividas no cotidiano de cada um.

Para ilustrar a parte gramatical apresentamos o contetido das licbes 28 e 29,
referente a producéo de uma carta e um bilhete.

Exemplo de uma carta
(de uma monitora a supervisora)
Sapé, 15 de marco de 1964

Prezada Dona Isabel.

Depois de sua visita a nossa escola, os alunos ficaram mais
entusiasmados e a frequéncia melhorou muito. Eles estdo cada vez mais
compreendendo o valor do saber.

Domingo passado houve uma reunido aqui na escola. Tratamos de uma
porcdo de coisas. A sala estava cheia de gente. Foi uma beleza. Imagine a
senhora que 12 pessoas do povoado resolveram juntas entrar na escola.

Sim dona Isabel estamos precisando de folhas de frequéncia e
gostariamos que a senhora enviasse algumas para a escola com certa
urgéncia.

Os alunos querem a senhora, volte aqui assim que for possivel. Eles lhe
enviam recomendacdes.

Receba um abraco amigo da monitora

Laura

Exemplo de bilhete

Goianinha, 21.03.1963

Prezado Joéo.

Lembre-se da reunido do sindicato, domingo proximo, dia 30 aqui na sede.

Avise 0 pessoal dai e venha com muita gente. O assunto a ser discutido sera

Reforma Agraria, de tanto interésse para todos nés. Um abraco para vocé e até
domingo.

Pedro.

Fonte: http://www4.pucsp.br/cedic/meb/nas-salas-de-aula/arquivos-pdf/2-2-cartilha-viver-lutar. pdf

Viver é lutar representou a sintese desse processo. Havia, no final de 1963 e
inicio de 1964, um processo de construcao coletiva, critica e inovadora que ia além da
producdo do livro de leitura. Podemos inferir que Viver é lutar foi o resultado dessa
construcdo que emergia de modo radical na pratica educativa do MEB, ao ponto do

governo Carlos Lacerda impedir a circulacdo de 3.000 exemplares na Guanabara. Este
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aspecto partia do momento de crise politica que o Brasil vivia em marco de 1964,
véspera do golpe civil-militar, o que iremos analisar na quinta secao.

d) Animacéao Popular

A Animacgédo Popular trouxe elementos importantes para a conscientizagao e
politizacdo no interior do MEB.'® A Animacéo Popular possibilitava praticas educativas
inovadoras, além do processo desenvolvido nas escolas radiofénicas. A Animacao
Popular (Anpo) era realizada em praga publica, num contato direto entre os mebianos e
a comunidade. Sobre este processo é revelador a colocacdo de Wanderley:

Na prépria concepcdo de movimento, o processo de animacdo popular
transcendia o processo educativo, sendo que este Ultimo prepara aquele,
mantendo-se os dois em estreita correlacdo. Ele foi se sedimentando pela
convergéncia de dois fatores: a) como complemento necessario do nucleo
irradiador de todo o trabalho inicial do Movimento, ou seja, as escolas
radiofénicas e toda a pedagogia radiofénica que as suplementava, percebida
por algumas equipes como indispensavel para dar continuidade a atuagéo nas
comunidades; b) como fruto da reflexdo concernente a experiéncias vindas de
outros paises, sobretudo de Senegal. WANDERLEY, 1984, p. 224).

Em Sergipe, a Animacdo Popular foi descrita por Barros (2014, p. 177) da
seguinte maneira: “a Animacgao Popular recebeu o nome de Caravanas Populares de
Cultura. Apesar de alguns tracos de semelhanca, as Caravanas se diferenciavam da
Animacdo em muitos aspectos”. Segundo esta autora, “aqui, as Caravanas
funcionavam muitas vezes ndo somente como forma de aproximacdo do MEB com as
comunidades, mas foram realmente o primeiro contato do Movimento com as
populacdes rurais”. Por fim, destacou: “Outro aspecto diferenciador das Caravanas do
MEB/Sergipe € a auséncia do carater eminentemente politico, tdo acentuado na

Animacéo Popular”.

19 Cabe uma nota explicativa. A conscientizacdo e a politizagdo foram partes intrinsecas na pratica
educativa da alfabetizagdo de adultos no MEB e nos movimentos de educacéo popular em geral. A
Animacédo Popular (Anpo), conhecida também como Caravanas de Cultura, constitui-se em mais uma
das atividades em que o Movimento de Educacdo de Base buscava por meio de visitas as
comunidades, um contato mais préximo com as populacdes rurais.
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Discordamos de Barros (2014) quanto a este Ultimo elemento, pois a autora
traduzia auséncia de carater politico, pelo carater de festa e cultural que eram
desenvolvidas as caravanas. Entendemos que nas atividades ludicas, nas encenacdes
de teatro e na apresentacdo de viola havia uma natureza politica presente. Os
elementos de cultura popular e de conscientizacéo critica estavam presentes.

O MEB, por meio de atividades mudltiplas, esteve muito além do processo de
alfabetizacdo propriamente dito. A ampliagcdo das Caravanas Culturais ofereceu, além
da educacao de base, servicos educativos voltados para a inser¢cdo do movimento de
modo mais préximo a comunidade. As Caravanas Populares em Sergipe tiveram sua
origem nas experiéncias de desenvolvimento comunitario.’® Mas as caravanas e,
sobretudo, a animacdo popular, processo educativo mais amplo para o qual as
caravanas se encaminharam, “inspiraram-se diretamente nas atividades de animacao
rural promovidas pelo Instituto de Recherches et d’ Applications de Méthodes de
Developpement (IRAM), nas antigas colbnias francesas da Africa: Senegal, Nigéria,
Marrocos e Madagascar’. Ainda sobre este processo, Vera Jacoud, coordenadora
nacional do MEB, teve oportunidade de conhecer in loco as experiéncias de Marrocos,
em meados de 1962. Dai concluiu: “Essa observacao e principalmente o estudo dos
documentos relativos a Senegal foram decisivos para a elaboracdo da proposta das
caravanas e da animacéo popular” (FAVERO, 2006, p. 208).

A anadlise de Favero (2006) sobre a animacéo popular ao longo do texto dialoga
com uma perspectiva critica, enquanto movimento popular no ambito da Igreja Catolica
Progressista. Essa analise infere que o MEB teve seus limites enquanto movimento,
principalmente por ndo considerar como estratégia de acdo o enfrentamento, a luta de
classes. Suas formulacdes levaram a definicdo do processo educativo assumido pelo

MEB, desde a consciéncia de injusticas até a constatacdo da cada vez maior

20 O documento Cultura popular, elaborado por Vera Jacoud em novembro de 1962 (MEB, 69), refere-se,
por exemplo, a “planos de funcionamento da unidade moével de Aracaju/SE e da unidade fixa de
Itacuruba (PE)”, designac¢des semelhantes aquelas usadas para as missées rurais da CNER. (FAVERO,
2006, p. 208).
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exploragao sofrida pelos trabalhadores rurais, que reafirmavam a opc¢ado do MEB de
trabalhar ao lado do povo e assumir a luta pelos direitos sociais, contrario a situacoes
concretas de exploracdo, voltado a mobilizagdo e organizacdo popular, em alguns
lugares com expressa dimensao politica. Ja no inicio de 1964 as préticas educativas do
MEB estavam em processo de radicalizacao.

Segundo Antoniéta Oliveira Barréto (1964) o MEB percebeu a necessidade de
instituir o trabalho de Desenvolvimento e Organizacdo das Comunidades (DOC) como
metodologia de trabalho no desenvolvimento de suas atividades. De acordo com esta
autora, o MEB desenvolveu os trés processos de Servico Social: Caso, Grupo e
Comunidade. (BARRETO, 1964, p. 22). A autora informou que “em julho de 1963 o
MEB criou as caravanas populares”. Segundo ela as caravanas tinham como objetivo
educar integralmente o homem, valorizando a arte popular, buscando no préprio meio, o
material para a realizacdo do seu trabalho. Elas devem atuar no espag¢o do cinema,
teatro e palestras educativas. Dai apresentou o processo de criagdo das caravanas

populares em Sergipe pelo MEB.

No nosso Estado foi iniciado com teatro. O trabalho é feito em trés etapas:
primeiro a equipe visita a area onde deseja apresentar as caravanas. Ai é feito
um estudo dos problemas, dos costumes, das artes populares e das tendéncias
artisticas.

Apébs esse primeiro contato é elaborado pela equipe um enquete, focalizando
aqueles problemas vividos e, dentro do possivel, colocando pessoas da
localidade no desempenho. Aproveita-se o que ha de artistico na regido para
compbr o espetaculo, procurando deste modo valorizar a arte popular.

O espetaculo a ser apresentado conta com a participagdo do povo da
localidade, e € uma festa do povo, fazendo jus o principio das caravanas —
“Caravanas com 0 povo e para 0 povo”.

A segunda parte é constituida desse espetaculo, onde é o maximo mantido o
contato vivo dos expectadores com o palco.

A 32 parte consta de debates, circulos de estudos. O que dar oportunidade aos
participantes, através de discussdes e trocas de pensamentos de formar uma
consciéncia critica dos seus problemas, procurando solugtes para resolvé-los.
(BARRETO, 1964, p. 27).

Como podemos perceber, as caravanas populares em Sergipe foram uma

estratégia de acdo na pratica educativa do MEB essencial na relagdo com a situacao
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sociocultural da comunidade. Este processo, juntamente com o didlogo em torno da
Escola Radiofénica com as suas mdultiplas atividades, assim como o trabalho de
alfabetizac&o feito com o livro de leitura, ativava saberes muitas vezes advindos da
experiéncia vivida dos educandos e dos monitores, o que facilitava o processo de
conhecimento da leitura e da escrita.

e) Sindicalismo Rural

O sindicalismo rural em Sergipe tem origem no desenvolvimento dos processos
organizativos do MEB, diante da crescente importancia desta acdo. JA 0s processos
desenvolvidos pelas caravanas populares envolviam o desenvolvimento de servigos
voltados para a criagdo dos sindicatos. Em 1963 o MEB passou a promover cursos de
treinamentos para supervisores cuja funcdo era de assessorar o0 movimento sindical e
formar lideres sindicais. Com base no Relatério Anual de 1963, foram apresentadas as
atividades desenvolvidas pelo MEB nesse ano.

Em Aracaju tem lugar, em 1963, um Encontro para Coordenadores dessa ac¢ao.
A esse encontro compareceram 25 (vinte e cinco) pessoas de 5 (cinco)
Estados. Foram promovidos também 2 (dois) treinamentos para dirigentes
sindicais, tendo o nimero de viagens de assessoria a sindicatos chegado,
nesse mesmo ano, a totalizar 162 (cento e sessenta e duas). (BARROS, 2014,
p. 179).

Neste sentido, podemos afirmar que os sindicatos rurais em Sergipe foram
criados junto aos processos educativos do MEB, na acdo mais intensa a
conscientizacao junto aos trabalhadores rurais. A formacéo de liderancas era feita por
meio de treinamentos. Segundo Menéses (1992, p. 19), “no treinamento eram
abordados os temas de legislacéo trabalhista, questdes de lideranca, de organizacao de
grupo, reforma agraria, desenvolvimento de comunidade, importancia e necessidade do
sindicato rural e certos principios de organizacdo do sindicato”. Com efeito, ndo se
resumia a atividade do MEB relativa ao sindicalismo rural nos treinamentos. Havia uma
integracdo por meio da penetracdo das escolas radiofénicas com o processo de

conscientiza¢ao junto aos camponeses. A este respeito, numa realidade de quase total
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analfabetismo e condi¢cfes socioecondmicas precarias, “com uma populacdo submissa
nos ditames do coronelismo, ndo foi facil a tarefa de despertar a conscientizacédo e
participacdo popular. Porém um dos pontos positivos com que o MEB contou a seu
favor foi o fato de se tratar de um movimento ligado a igreja”. (MENESES, 1992, p. 20).

Havia naquele periodo uma série de atividades ligadas ao sindicalismo rural,
como: debate com o tema sindicato rural por intermédio da Radio Cultura, treinamentos
para lideres, viagens para encontros “e intercambio de experiéncias com sindicatos de
outros Estados, inclusive a publicagdo de um jornal, o “vida rural”, dirigido ao
trabalhador do campo”. (MENESES, 1992, p. 20). Com a amplia¢éo desse processo de
organizagao e formagdao sindical, a equipe do MEB fez a reestrutura¢do, formando um
grupo que se dedicava exclusivamente a questdo do sindicalismo, contanto com a
presenca de pessoas mais experientes. Nessa direcdo, Menéses (1992, p. 21) destacou
que “a partir de entdo, o trabalho ganhou nova vida com uma certa autonomia em
relacdo a alfabetizacdo, houve um impulso a organizacdo popular para a defesa de
seus interesses”.

Ademais, a autora trouxe a noticia da criacdo dos primeiros sindicatos rurais em

Sergipe.

No | Congresso de Lavradores do Norte em Itabuna Bahia, foram reconhecidos,
juntamente com 16 sindicatos dos Estados de Pernambuco e Rio Grande do
Norte, os seis primeiros sindicatos rurais do Estado de Sergipe, nas cidades de
Nossa Senhora da Gldria, Nossa Senhora das Dores, Itaporanga D’Ajuda,
Aquidabd, Sim&o Dias e Japaratuba [...] O trabalho de base, de conscientizacdo
e mobilizacdo dos trabalhadores rurais, cada vez mais se intensificava, tendo
noticia da existéncia de vinte e dois sindicatos rurais ja estruturados em janeiro
de 1964. (MENESES, 1992, p. 25).

Segundo Antoniéta Oliveira Barréto (1964), o processo de sindicalizacdo rural

desenvolvido pelo MEB foi exposto da seguinte maneira:

o movimento de sindicalismo rural, partiu de recrutamento de lideres feito por
supervisores do MEB em areas ja atingidas pelas Escolas Radiofénicas. O
primeiro treinamento foi realizado em setembro de 1961 e contou com a
participacdo dos componentes dos seguintes municipios: Aquidaba 4;
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Cotinguiba: 1; Itaporanga: 1; Japaratuba: 4; Nossa Senhora da Gldria: 5 e
Simao Dias: 3. (BARRETO, 1964, p. 23).

O curso teve duragédo de oito dias. Nesse curso procurou-se dar uma visao de:
situacao atual do pais, noc¢des de servigco social, lideranca, aspecto religioso, doutrina
social da igreja, etc. O trabalho de sindicalismo rural do MEB em Sergipe ndo atua
somente em treinamentos, mas também por meio de programacéo radiofénica e o jornal

Vida Rural. Sobre esse trabalho a autora concluiu:

O sindicalismo em Sergipe ainda desenvolve: curso de lideranca sindical,
semana de estudos, Assembleias e Congressos. Néste ultimo queremos frisar a
participacdo de representantes de nossos sindicatos na | Convengdo dos
Trabalhadores Rurais no Rio Grande do Norte;

Campanha para instalacdo de Escolas Radiofénicas. Néste item ressaltamos o
trabalho dos lideres sindicais nas escolas, tornando-se muitos deles monitores;
Politizacdo — é a meta principal do sindicalismo, despertando no homem rural
uma consciéncia critica da realidade brasileira, engajando na vida politica do
seu Estado, fazendo-o ver que seus direitos sdo correlatos aos deveres, e a
necessidade de colaboracdo com os poderes publicos na formacdo de um
mundo melhor;

Assisténcia juridica — o MEB da assisténcia juridica a todos os sindicatos e
associacbes. (BARRETO, 1964, p. 25).

Para concluir a analise da prética educativa do MEB, destacamos que havia em
Sergipe elementos do dinamismo em que 0 movimento experimentava. Esse dinamismo
esteve diretamente ligado ao processo de estudo e pesquisa que estava em curso. Por
exemplo, em Pernambuco havia o trabalho do Servi¢co de Extensdo Cultural (SEC) com
a participacédo de Paulo Freire e outros educadores como Jarbas Maciel, Pierre Furter,
entre outros. No mesmo periodo foi criado, na Escola de Servico Social de Sergipe?!, o
Departamento Universitario de Acdo Comunitaria (Duac). Dom Tavora participou no
desenvolvimento das atividades desse departamento, inclusive organizando seminarios

e mobilizando os estudantes a participar na acdo do MEB em Aracaju.

21 Em 1962 esse 6rgédo possivelmente foi um dos espacos de novas experiéncias no campo da educacdo
de base e de cultura popular em Sergipe, principalmente por meio da metodologia de Desenvolvimento
da Comunidade e no Estudo de Area recorrente nas comunidades em que o MEB iria implantar as
escolas radiofonicas.
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Carmem Rezende Machado (1962), atenta as questfes sociais da cidade de
Aracaju, observou que a pesquisa socioeconomica do bairro 18 do Forte, ainda que n&o
traga elementos cientificos reais possiveis para o conhecimento cientifico das causas
profundas da miséria da populacado, “constitui um diagnostico auténtico dos males do
Nnosso povo e revela a dramética situacdo de desemprégo, subnutricdo, doenca e
analfabetismo” (MACHADO, 1962, p. 9). Nesse trabalho foi demonstrada a importancia
desse 6rgdo de estudos e pesquisa no sentido de colocar as experiéncias de vida
universitaria a uma causa socioeducativa essencial na formagdo dos estudantes e no
desenvolvimento do trabalho cientifico.

Foi apresentada a metodologia empregada, ou seja, a técnica de Servico Social
da Comunidade em que ha “um processo de mudanga cultural dirigida objetivando
melhorar e criar condigdes propicias ao processo econémico, social de uma populagao”
(MACHADO, 1962, p. 16). A autora ainda expds que mediante a conscientizacdo, que
constitui o principal agente de transformacéao social, a comunidade passou a preocupar-
se com 0s seus reais problemas, estudando em comum as propostas de superagao
com a efetiva participacdo dos moradores.

A ligacdo desse Departamento com o MEB foi descrita nesse trabalho por meio
da realizacdo do Seminario de Cultura Popular. Segundo a autora citada, esse
seminario teve contribuicdo valiosa para a preparacdo dos universitarios no
desempenho das atividades a serem realizadas pelo MEB na comunidade em relacéo
as escolas radiofonicas. Os assuntos trabalhados no seminario foram os seguintes:
cultura popular e educacéo de base; sindicalismo e autodeterminacdo do operariado. O
seminario teve a duracdo de dois dias e teve como conferencista Dom José Vicente
Tavora.

O Duac, apés um intenso trabalho de conhecimento da realidade junto a equipe
de lideres do bairro 18 do Forte e dos estudantes, iniciou a Campanha de Alfabetizacéo
a partir das seguintes acdes: a) Mobilizar o universitario para o desempenho de suas
funcdes de monitor da Escola Radiofénica; b) Entrar em contato com o Chefe do

Movimento de Educacdo de Base, a fim de que fosse a escola instalada em local e
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tempo previsto; C) Comparecer com 0s universitarios no Centro Executivo das Escolas
Radiofénicas, a fim de que eles recebessem necessaria orientacdo e treinamento; D)
Comparecer as Reunides do “Grupo de Lideres”, colocando-o0s a par dos trabalhos dos
universitarios e estudando, em comum, o plano inicial da Campanha de Alfabetizacao
de Adultos. (MACHADO, 1962, p. 82).

ApOs esse processo houve o inicio da Escola Radiofénica. Foi observado que os
monitores desenvolveram suas atividades com entusiasmo. Eles eram motivados ao
empenho das causas sociais, tendo em vista o processo de conscientiza¢do. Dai exigiu

uma ampliagdo para duas turmas com quatro monitores provenientes dos cursos de

Quimica, Medicina, Direito e Filosofia; e 50 alfabetizandos. Segundo a autora, “a
frequéncia e o excelente rendimento escolar evidenciaram a eficiéncia do curso”
(MACHADO, 1962, p. 84).

Observa-se, neste sentido, a importancia da Educacdo de Base para o
desenvolvimento do trabalho do Duac e da Campanha de alfabetizacdo. Neste sentido,
a Educacéo de Base foi o ideario principal dessa experiéncia. Assim, a metodologia do

Servico Social da Comunidade foi o fundamento da pratica educativa em que:

fornece um conjunto de conhecimentos praticos e assim prepara 0 homem para
conviver no meio em que éle vive, socializando-o, ensinando a familia os
habitos da higiene coletiva, fazendo sentir a necessidade de limpeza e asseio,
despertando no homem o espirito associativo que lhe é peculiar, colocando-o
em pé de igualdade com o “outro” e facilitando o entrosamento das pessoas das
diversas escalas sociais.

Para as aulas de Educacgdo de Base, ficou estabelecidos que um grupo de
universitarios organizaria a matéria, a qual foi selecionada a luz dos resultados
de pesquisa e de conformidade com os problemas apresentados de maior
preméncia.

Nesse trabalho, além do “Grupo de Lideres” responsavel pela orientagao e
divulgacdo do movimento, contamos com 0s grupos de rapazes e mogas do
bairro, orientadas pelas estagiarias do segundo ano da Escola de Servico
Social, as quais com desempenho excelente de sua missdo contribuiram
eficazmente para os resultados positivos obtidos no curso. (MACHADO, 1962,
p. 85).

Mais adiante a autora destacou a importancia da relagéo entre a pesquisa sobre

os problemas concretos do bairro com o trabalho de conscientizacéo e politizacdo. Para
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ela foram as bases do desenvolvimento da pratica educativa exitosa e estimuladora
para outras atividades. Neste sentido, podemos concluir que o desenvolvimento de
metodologias advindas do conhecimento de técnicas do Servico Social possibilitou
processos educativos qualificados no ambito da alfabetizagéo e nas outras atividades
implementadas por intermédio do MEB. Os fundamentos cientificos dessa area e o
engajamento de alunos de outras areas de conhecimentos potencializavam a prética
educativa do movimento, inclusive com a participacdo desses alunos em processos de
formagdo no interior do movimento como o0s treinamentos, entre outros. O MEB,
mediante a ligacdo entre seus fundamentos de educacdo de base e conscientizacao,
juntamente com conhecimento cientifico advindo dos cursos universitarios em Sergipe
como a Escola de Servigco Social, o curso de Filosofia, o curso de Quimica, de Direito e
Medicina, possibilitava uma intervencdo qualificada por meio de estudos e pesquisas

nas areas de atuacdo do movimento.

4.2  AS PRATICAS EDUCATIVAS DO MOVIMENTO DE CULTURA POPULAR
(MCP) EM SERGIPE (1958 A 1964)

O Movimento de Cultura Popular (MCP) surgiu no Recife, em 1960, oriundo das
lutas sociais, empreendidas pelo Movimento Popular. Destaca-se naquele momento a
efervescéncia do campo e da cidade em Pernambuco, especificamente da atuacédo de
estudantes, artistas, na area rural as ligas camponesas, entre outros movimentos
sociais que reivindicavam servigos publicos, historicamente negados pelos governos
municipal, estadual e federal.

A vinculacdo do Movimento de Cultura Popular com as camadas populares,
como também com a prefeitura municipal do Recife, desde sua origem foi analisada por
Fabio Silva de Souza (2014). Este autor, atento a participacdo dos sujeitos ligados as
forcas progressistas de Pernambuco, principalmente os ligados a proposi¢cdo nacional
desenvolvimentista, compreendia que “as elites progressistas tinham claro da

impossibilidade de separar a educacdo e as manifestacbes culturais da dinamica
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politica”. E nesse contexto que surge o MCP no Recife, no momento de estrita ligacéo
do governo municipal com intelectuais advindos dos setores progressistas no campo da
educacéo e cultura.

Nesta perspectiva, hd naquele periodo o inicio do processo de politizacdo dos
movimentos progressistas em torno da educagdo e da cultura. Neste processo,
segundo Souza (2014), havia dois momentos intrinsecamente ligados. “O primeiro era o
da critica ao papel da educacéo e da cultura de base conservadora, suas formulacdes,
propostas bem como seus funcionamentos e seus usos em relacdo as camadas
populares” (SOUZA, 2014, p. 24). Ou seja, havia a necessidade de politicos,
intelectuais e movimentos progressistas romper com os fundamentos da sociedade
conservadora de base subdesenvolvida. JA 0 segundo momento versava sobre pensar
um trabalho politico de criagédo de uma nova perspectiva politica entre governo e “povo”.
“‘Algo que pudesse contribuir significativamente, para que as camadas populares se
tornassem corresponsaveis, no plano da politica institucionalizada pelo projeto
alternativo de sociedade” (SOUZA, 2014, p. 24).

Assim, podemos compreender a participacdo do MCP no Plano Municipal de
Ensino do Recife. Havia o esfor¢co da coordenacdo do Movimento de Cultura Popular,
em conseguir apoio efetivo para o desenvolvimento das suas atividades, sobretudo o
cuidado que esse apoio seja uma relacdo efetiva para a transformacdo dos reais
problemas de ensino no municipio do Recife. A relacdo com a prefeitura municipal do
Recife esteve ligada a busca do movimento de educacdo popular, abrindo as
possibilidades de democratizacao da cultura, juntamente com as camadas populares. A
difusdo de escolas nos bairros do Recife foi uma estratégia de atingir um dos objetivos
do MCP: a expanséao da escolarizacdo das criancas e adultos. Esse Plano foi publicado
no jornal Diario de Pernambuco no dia 01/06/1960.

Estas noticias evidenciavam o vinculo estreito do movimento de cultura popular
com a prefeitura municipal do Recife em torno de solu¢cdes dos problemas
socioculturais da cidade. A concepcao politica e educativa do MCP partia da proposicao

da Educacédo e Cultura Popular. Ndo esteve apenas voltada a expansdo de escolas,
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mas também ao esforco de autonomia do movimento popular direcionado a
conscientizacdo e politizagdo da classe operaria. Os processos educativos e culturais
eram pressupostos necessarios para alcancar seus objetivos.

No inicio dos anos de 1960, havia os movimentos de educacao e cultura popular
gue estavam se constituindo em préticas culturais, contrarias a uma cultura e educacéo
elitizada, historicamente produzida no Brasil e de modo particular no Nordeste. Além do
cordel, havia os artesGes, os artistas plasticos, os artistas de teatro e cinema, 0s
violeiros, 0s repentistas e tantos outros. Essas expressdes estiveram presentes no
Movimento de Cultura Popular. A Cultura Popular nesse movimento estava
intrinsecamente enraizada na Educacao Popular. Osmar Favero (1983) fez uma sintese
da memoria dos movimentos de educacao e cultura popular. Neste trabalho, destaca-se
gue o surgimento de movimentos de educacéo popular ligados a luta de ampliacdo da
educacdo publica, traz logo em seguida ideias explicitamente do que fora denominado
de cultura popular. Com efeito, o autor observou: “do mesmo modo, o que se
denominou cultura popular como instrumento de luta politica em favor das classes
populares, surgiu fazendo a critica, os usos politicos de dominacdo e alienacdo da
consciéncia das classes populares” (FAVERO, 1983, p. 8).

Ja exercia a énfase na conscientizacdo e politizacdo como instrumento de
organizacao das classes populares. Pretendia-se transformar a cultura brasileira e as
relacdes de poder historicamente constituidas. Nesse tempo, aconteceram varias acoes
neste intuito, como: circulos de cultura, centros de cultura, pracas de cultura, teatro
popular, radio, cinema, musica, literatura, televisdo, sindicatos, ligas camponesas
com/para/sobre o povo. Dai surgiram movimentos populares capazes de instituir
transformacBes radicais na sociedade brasileira. No Recife, artistas, educadores,
estudantes, a Igreja progressista catdlica, desenvolveram processos organizativos no
campo da alfabetizacdo popular, da musica popular, da arte popular. Nesta direcao,
Carlos Estevan, ao tratar da questdo da cultura popular, a definiu da seguinte maneira:

“‘Em uma palavra, a cultura popular deve ser a expressao cultural da luta politica das
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massas, entendendo-se por esta luta algo cultural que é feito por homens concretos ao
longo de suas vidas concretas” (ESTEVAN, 1983, p. 41).

Essas definicbes de cultura popular foram produzidas, tendo em vista as
experiéncias dos movimentos de educacdo e cultura popular. Emersos junto a
experiéncia concreta das classes populares, os intelectuais que viviam no MCP, CPC
da UNE e no MEB produziam os fundamentos da cultura popular.

Havia, em junho de 1963, multiplas préaticas educativas por meio das escolas
radiofbnicas, das caravanas populares e do sindicalismo rural no MEB e o debate em
torno da reforma universitaria, assim como a criacdo de CPC da UEES. Assim, a
fundacdo do MCP em Sergipe teve essa dinamica anterior no ambito da
conscientizacdo e politizacdo com as classes operarias e camponesas, além de um
ambiente cultural critico com grupos teatrais, poesia, cinema, entre outras
manifestacdes culturais populares como o folclore. Destacamos a intensa atividade
cultural que estava em vigéncia, principalmente em Aracaju, pelos movimentos culturais
ja existentes desde a década de 1950. Jackson da Silva Lima narrou sua experiéncia na

Faculdade de Direito e no meio cultural de Aracaju.

Com o funcionamento da Galeria de Arte “Alvaro Santos” surgiu um grupo e
todas as noites discutiamos. Eram: José Rosa, Renatinho, eu, Florival Santos,
Amaral Cavalcante, Luiz Antonio Barreto, Gilza Borges. Na galeria é que me
despertaram para eu fazer um trabalho mais sério, um trabalho de pesquisa.
Mério Jorge fazia sua experiéncia na palavra além do concretismo e da poesia
praxis. Gilza fazia os seus poemas e Amaral também. Foi nesse ambiente que
tentei fazer alguma coisa para nado ficar marginalizado. Comecei entdo a
escrever alguns artigos para um programa cultural que havia sobre literatura
sergipana. [...] Jackson fala numa seriedade danada. Chega a ser formal. Com
essa cara séria me lembra dos ensaios do finado TEGEBE. Estavamos
preparando “A Volta do Camaledo Alface” de Maria Clara Machado. Jackson
fazia o papel de cacique. Foi o cacique mais sério que eu ja vi na minha vida.
(ALENCAR FILHO, 1972, p. 63).

Naquele periodo acontecia uma intensa atividade cultural, como podemos
perceber no relato. Cabe ressaltar que alguns dos membros dos movimentos culturais
da época mais tarde passaram a integrar o Movimento de Cultura Popular e o CPC da

UEES, entre eles o proprio Clodoaldo de Alencar Filho e Jackson da Silva Lima.
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O MCP em Sergipe desenvolveu suas atividades junto a Unido Estadual dos
Estudantes de Sergipe (UEES), ligada a CPC da UNE, e com o apoio da Secretaria da
Educacéo e Cultura, por meio do Secretario Luiz Rabelo. Neste sentido, apresentamos
inicialmente os aspectos institucionais do MCP em Sergipe. Depois 0S processos
educativos no ambito da cultura popular desenvolvidos pelo movimento, e por fim a
criacdo dos circulos de cultura em Sergipe. Vale ressaltar que ndo foi possivel
encontrar as fontes com informa¢des dos circulos de cultura em Sergipe ligadas a
pratica educativa do MCP. Possivelmente no periodo do golpe civil-militar os
documentos desse movimento foram destruidos. Com efeito, apresentamos algumas
praticas educativas e culturais que revelam a existéncia desse movimento em Sergipe.

Do ponto de vista institucional, destacamos a relacdo com a Secretaria da
Educacdo e Saude e a Unido Estadual dos Estudantes de Sergipe (UEES). O
Secretario de Educacéo incentivou a criacdo do MCP e as diversas atividades
realizadas aqui em Sergipe, ainda que mediante a convénios com instituicoes

americanas, como destacou José Vieira da Cruz (2017).

[...] a gestdo de Luiz Rabelo capitaneou recursos junto aos acordos financeiros
com a United States Agency for International Development (USAID) e o governo
brasileiro, através dos convénios da chamada “Alianga para o Progresso. Esses
convénios — ou pelo menos parte deles — foram utilizados para captar recursos
empregados no estimulo a iniciativas educacionais voltadas ao combate ao
analfabetismo e ao desenvolvimento da educacdo. Em termos préticos, parte
desses recursos foi utilizada para incorporar e / ou estimular experiéncias /
movimentos de educacdo e cultura popular no estado, como o método Paulo
Freire, que viria a consolidar-se com a Campanha Nacional de Alfabetizacdo
(CNA), organizado pela propria Secretaria Estadual de Educagé&o. (CRUZ, 2017,
p. 214-215).

O MCP em Sergipe teve suas atividades iniciais em junho de 1963. Nesse
periodo os Movimentos de Educacéo e Cultura Popular (MECP) estavam em crescente
engajamento em torno de praticas educativas e politicas voltadas a transformacao do
conservadorismo cultural no Brasil.

O Movimento de Cultura Popular em Sergipe teve o apoio do convénio MEC e

Alianca para o Progresso. O convénio de ajuda institucional da Alianca para o
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Progresso pelo governo dos Estados Unidos ndo foi uma ajuda espontanea com o
objetivo de melhorias das condi¢des de vida do povo brasileiro. “Mas na verdade o que
estava em jogo era a manutencdo do capitalismo e a continuidade da hegemonia
politica e econdémica dos Estados Unidos sobre a América” (OLIVEIRA, 1989, p. 29).
Neste sentido, as tensdes relativas as relagbes do governo brasileiro e o governo dos
Estados Unidos estiveram presentes sempre devido ao processo de radicalizacdo que
as organizacdes da sociedade civil, via movimentos populares, intensificavam nesse
periodo. Pernambuco e Sergipe, por exemplo, por seguir as orientacdes do governo
federal referentes as reformas de base anunciadas como a reforma agraria e a
universitaria. E as relagfes internacionais com Cuba, Unido Soviética e China, que
desde Janio Quadros eram realizadas.

O exemplo de Pernambuco marcou a posicdo do governador Miguel Arraes
diante das tensOes estabelecidas, noticiado na imprensa sergipana. Em documento
datado de 1 de maio de 1963, Miguel Arraes denunciou o Programa de Cooperacao a
luz da documentacdo basica que estruturava a Alianca para o Progresso. Pode-se
perceber o teor de relacdes desiguais que essa instituicao teve entre os estados. A este

respeito Miguel Arraes escreveu:

CAPITULO |
RECOMENDACOES GERAIS:

9°) O Estado de Pernambuco deve denunciar, também as autoridades federais
competentes e ao povo brasileiro o tratamento discriminatério a que vem
submetido o Nordeste nos programas USAID/Brasil. Quando se comparam 0s
créditos deferido a todo o Nordeste (25 milhdes de habitantes e 13 milhdes de
dolares) e a Guanabara (4 milhdes de habitantes e 71 milhdes de dblares),
constata-se essa discriminagao.

Se a ajuda deve ser dirigida para as areas economicamente atrasadas e isso
nao ocorre no Brasil, deduz-se que critérios politicos estdo sobrepondo até ao
Unico acordo firmado entre o governo brasileiro e o0 Governo Norte-Americano
apoés a assinatura da CARTA de PUNTAL DEL ESTE, denominado acordo do
Nordeste, a promover o0 seu desenvolvimento econémico e social.

10° O Estado de Pernambuco deve denunciar os Acordos as autoridades
competentes e a opinido publica nacional, quanto ao uso indiscriminado e
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dirigido, com objetivos politicos de vultosos recursos por parte do érgdo do
Governo norte-americano — a USAID/Brasil — sem qualquer controle do Governo
brasileiro, subordinado as diretrizes do Departamento do Estado e a politica
econbmica e administrativa de alguns governos (GAZETA DE SERGIPE,
25.06.1963)

Essas tensdes foram colocadas no intuito de compreender 0S processos
existentes naquele periodo. Principalmente para evitar interpretacées equivocadas em
gue nao houve contradi¢des, conflitos e tensdes no desenvolvimento das atividades dos
movimentos de educacgdo e cultura popular no Nordeste brasileiro. No momento,
ressaltamos o processo educativo de alternativa ao modelo conservador até entdo
presente no Brasil, e de modo singular em Sergipe, no campo educacional, politico e
cultural.

Dentro desta configuracéo populista, o projeto politico e social que vinha sendo
desenvolvido pelos estudantes sergipanos passou a ser incorporado gradativamente ao
polo governamental “através de participagado de estudantes universitarios a Secretaria
de Estado da Educacéo, Cultura e Saude, na qual eles se encontravam coordenando e
participando da implantagdo do Movimento de Cultura Popular em Sergipe” (CRUZ,
1998, p. 52). Esse autor, quando tratou dessa relagcao, aferiu que “o apoio fornecido
pelo MCP, através da Secretaria da Educacéo, Cultura e Saude era realizado através
de concessao de espacgos, contratacdo de diretores e montagens de pecas” (CRUZ,
1998, p. 53).

Dilma Maria de Oliveira (1989) fez uma breve referéncia as experiéncias dos
Movimentos de Educacédo e Cultura Popular em Sergipe. Neste trabalho, a autora
destacou a cultura popular e a busca de compreenséo dos reais problemas nacionais
como ideias norteadoras do movimento. Sobre o surgimento do MCP em Sergipe, a
autora destacou a assessoria da equipe nos Estados do Nordeste, principalmente apoés
a expansdao de suas atividades, depois de se consolidar em Pernambuco. A assessoria
a Secretaria de Educacdo em Sergipe teve a finalidade de implantacdo do MCP no
Estado com a participacdo de Paulo Freire como membro da coordenacdo da equipe,

por meio de um curso intensivo sobre as técnicas do MCP para os integrantes do
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Movimento no estado. Participaram do curso, a convite do Secretario Luiz Rabelo,
representantes de outros movimentos ligados a promoc¢ao da cultura popular, liderancas

operérias, entidades culturais e clubes, etc.

Em 03 de julho de 1963 ¢é lancado oficialmente o MCP em Sergipe com grande
divulgacéo na imprensa em geral. No ato de langamento foi realizado um
Festival de Cultura Popular, constando de exibicbes cinematograficas, pecas
teatrais, exposi¢ces de cerdmica, publicacBes de poesias sociais e exibices de
violeiros, zabumbas e cacumbis. Um grupo de teatro da Bahia apresentou a
peca Morte e Vida Severina.

Previa o MCP, em seus planos, um programa de cultura popular pelo radio, bem
como uma caravana de cultura popular para se exibir pelo interior do Estado,
teatro, cinema e concertos. Pretendia ainda estender suas atividades até os
sindicatos de classe e meio rural, para apresentacdo de grupos artisticos e
trabalhadores de todas as categorias, “como meio de levar aos operarios os
problemas e a realidade nacional através das artes”. A dificuldade de obtencéo
de recursos financeiros constituia um grande entrave para a expansao de suas
atividades, no que pese sua vinculagdo a um 6rgdo estadual e ao apoio do
governo. (OLIVEIRA, 1989, p. 73).

A reforma universitaria e a participacdo dos estudantes universitarios nos
processos educativos e culturais dos movimentos de educacéo e cultura popular foram
pesquisadas por José Vieira da Cruz (2017). Os seminarios sobre a reforma
universitaria procuravam ampliar o debate em torno da transformacdo do modo de
organizacao universitaria no Brasil. Reivindicava assim uma universidade popular,
contraria a forma elitizada que inviabilizava o acesso dos jovens da classe popular.
José Vieira da Cruz analisou o | Seminario de Reforma Universitaria (I Seru) em 1962 e
o Il Seru em 1963. O | Seru teve como tematica geral a greve pelo direito dos
estudantes terem um terco de participacdo nos Orgaos colegiados das instituicdes de

ensino superior.

Em Sergipe constata-se que os avangos conquistados pelos universitarios com
0 movimento grevista foram significativos. Dentre esses resultados, destacam-
se: a realizacdo de debates sobre a democratizacdo e a modernizagdo do
ensino superior; as conquistas ocorridas na Faculdade de medicina em Sergipe
e na Faculdade de Ciéncias Econdmicas, que aceitaram a participacdo dos
estudantes em seus 6rgéos colegiados com representagéo proporcional de “um
terco”; e a admisséo por parte das instituicbes de ensino superior existentes no
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estado, de uma maneira ou de outra, do reconhecimento do direito de
participacdo dos estudantes em seus 6rgéos colegiados (CRUZ, 2017, p. 192).

Ja o Il Seru teve como teméatica a reforma da universidade brasileira considerada
pelos participantes como elitizada. O 1l Seru aconteceu em Santo Amaro das Brotas,
nos dias 8 e 9 de junho de 1963, promovido pela UEES e pelo MCP. Além da
participacdo dos estudantes do ensino superior em Sergipe, sua importancia estd no
fato de que possibilitou ser um espaco de debate com diversas organizagdes sociais. A
titulo de exemplo encontravam-se nesse conclave os professores Dr. Antdnio Garcia
Filho; Dr. Bonifacio Fortes; Dr. Luiz Rabelo Leite, Secretario de Educacdo do Estado; e
os professores Paulo Freire, Jonas Brito e Eurico Cardoso, da universidade do Recife; o
arcebispo metropolitano, D. José Vicente Tavora; a professora Carmelita Fontes Pinto;
a professora Eurenice Fontes Pinto; entre outros professores e autoridades (CRUZ,
2017, p. 192).

Foi destacada uma diversidade dos temas trabalhados nesse seminario, tais
como: a Universidade de Sergipe e a reforma universitaria, as universidades brasileiras,
as estruturas das faculdades de Sergipe, a universidade de Sergipe como universidade

nova, entre outros pontos. Segundo Cruz:

Essa declaracdo defendeu a criagdo da “Universidade de Sergipe” sob a forma
de uma fundacéo federal, colocou-se em oposi¢cdo ao sistema de cétedra e a
ordem econdmica capitalista; propbs a participacdo dos estudantes na
comissdo encarregada de estudar o problema do ensino superior no estado e,
sobretudo, defendeu de modo intransigente a necessidade de a “Universidade
de Sergipe” ser voltada para o povo [..] O texto destaca também a
compreensdo do arcebispo Dom José Vivente Tavora em aceitar sem restricbes
gue a Escola de Servico Social e a Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe,
ambas mantidas pela Igreja Catdlica, também fossem incorporadas ao conjunto
das seis instituicbes de ensino superior que formariam a base para a futura
Universidade de Sergipe. (CRUZ, 2017, p. 193).

A Declaracdo de Santo Amaro das Brotas identificava a universidade com as
reais necessidades do povo brasileiro. Além do arcebispo, houve também o
engajamento de Seixas Déria em viabilizar sua criacdo a partir da “publicacdo pelo
governo do Estado de Sergipe, da Lei n® 1.194, de 11 de julho de 1963. Esta lei
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autorizava as providéncias legais para que o patrimoénio das faculdades e escolas de
ensino superior viessem a compor o patrimonio da futura universidade de Sergipe”.
(CRUZ, 2017, p. 194).

O debate em torno da critica ao modelo elitizado da universidade brasileira ja era
feito por Paulo Freire, através da experiéncia da Extensdo Essa experiéncia foi
analisada por Ovidio Valois Correia (2000). Esse autor fez um resgate histérico da
extensdo universitaria no Brasil. Nesse texto, o autor fez referéncia a relagao intrinseca
da Extensdo Universitaria trabalhada por Paulo Freire vinculada aos processos
educativos e culturais dos Movimentos de Educagé&o e Cultura Popular.

Paulo Freire exerceu profunda influéncia nos meios estudantis universitarios,
sobretudo catélicos, atingindo dessa forma, a participacdo estudantil no MCP.
Também a presenca estudanti se fez fundamental nas atividades
desenvolvidas pela Fundacdo Campanha de Educacdo Popular (CEPLAR) da
Paraiba, orientada ainda pela equipe de Paulo Freire, através do Servico de
Extensdo Cultural (SEC) da Universidade do Recife. Este servico foi criado a
08.02.1962. O reitor Jodo Alfredo, que o instituira, disse que tinha por
atribuigdes “inserir a agao da universidade no processo de desenvolvimento e
proporcionar constante integracdo de professores e alunos na comunidade.
Inegavelmente, esta era uma inovacdo, comparada com as formas da Extensao
Universitaria (EU) previstas nos Estatutos das Universidades brasileiras de
1931 e a prética oficial universitaria ao longo dos anos. O MCP cresceu a tal
ponto que o Min. Paulo de Tarso, vendo o seu alcance para o desenvolvimento
e instrumentalizacdo cultural do povo, coincidente com o0 que ele mesmo
pensava para uma ‘educagdo para o desenvolvimento” e ‘cultura para a
libertagdo”, propbs-se uma coordenacdo nacional do MCP. Dai nasceu o |
Encontro nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular; realizado em Recife de
15 a 21 de setembro de 1963, coordenado pelo Movimento Popular de
Alfabetizacéo, a cargo da UNE. (CORREIA, 2000, p. 229-240).

Destaca-se contudo que o debate e as experiéncias no campo de uma reforma
universitaria mais ampla que fosse capaz de superar o0 elitismo nas universidades
brasileira foram interrompidas no golpe civil militar. Em Sergipe, por exemplo, a
Universidade foi criada posteriormente em 1968 no governo militar em que as
proposicdes anteriores ja ndo eram mais viaveis. Sua estrutura seguia o modelo elitista
e com 0 avancgo da censura sobre o pensamento critico e as ideias de democratizacao

do saber.
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Em Sergipe de 1961 até abril de 1964 existia uma relagdo intrinseca entre o a
reforma universitaria e as praticas educativas e politicas dos movimentos de educacgéo
e cultura popular, na medida em que professores e estudantes estavam engajados nos
reais problemas da sociedade sergipana. O MEB, O MCP e os CPC da UEES estavam
diretamente envolvidos nesses processos de emancipacao da classe popular, seja por
meio da arte engajada, do teatro popular, ou da alfabetizacdo popular. José Vieira da
Cruz analisou as atividades do Centro Popular de Cultura (CPC) da Unido Estudantil do
Estado de Sergipe (UEES) e da Unido Sergipana dos Estudantes Secundaristas (Uses).
Por intermédio da poesia e do teatro, esses movimentos instituiram préaticas educativas
e politicas de engajamento junto a classe popular. A proposta do CPC da UNE, no
momento de 25 anos de aniversario da UNE, consistia em levar para o povo um projeto
de cultura politicamente engajado. “A difusdo dessa proposta através das UNE-volantes
ou CPC-volante, tinha a intencdo de fundar uma politica cultural voltada para a
mobilizacdo de estudantes e populares em torno dos reais problemas da realidade
nacional” (CRUZ, 2017, p. 214).

Havia uma efervescente participacdo dos estudantes na criacdo do que se

denominou de Cultura Popular.

Em Sergipe, a experiéncia cepecista ja havia sido vivenciada em abril de 1962
com a passagem da primeira UNE-volante pelo estado. Naquela oportunidade,
foram apresentadas “varias pecas teatrais com grande sucesso, entre as quais
‘Brasil verséo brasileira’, ‘O auto dos 99%’, ‘A miséria é para todos', além da
realizacdo de reunifes entre os diretores da UNE com os universitarios dos
diretérios académicos entdo existentes no estado. [...] Reforca também essa
compreensdo — de que as ideias cepecistas estimularam o despertar para as
artes entre estudantes de varias partes do pais, inclusive em Sergipe — 0 exame
da primeira fase de poesias escritas por Mario Jorge Vieira, na qual se verifica a
influéncia da lira cepecista. Este poeta era estudante do Colégio Estadual de
Sergipe — instituicdo de ensino secundario equivalente as instituicdes publicas
gue na época eram referéncias de ensino nos demais estados — e militante da
Unido Sergipana dos Estudantes Secundaristas (USES). Segundo Prado, as
primeiras producdes literarias mariojorgianas revelam a influéncia da lira
cepecista sentida e experimentada por ele na fase de estudante secundarista. A
exemplo pode-se citar o poema “momento” que externaliza esteticamente tragos
dessa influéncia. (PRADO, 2008, p. 13-18).
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Os versos da lira cepecista teceram “critica tanto as relagbes de exploracdo
dominante como aos lagos de exploragao e dependéncia estadunidenses, ao passo que
reclamavam por uma justica capaz de evocar as raizes de uma cultura brasileira e de
libertacdo nacional” (CRUZ, 2017, p. 215). A Lira cepecista em Sergipe, por meio dos
poemas de Mario Jorge, produziu préticas educativas e politicas voltadas ao processo
de conscientizacgdo e politizacdo entre os estudantes, junto a classe popular.

O teatro foi outra expressao artistica presente junto aos movimentos de
educacdo e cultura popular. O Grupo teatral Gato de Botas (TGB), no inicio dos anos de
1960, passou a acompanhar o florescimento da dramaturgia urbana nacional e a
proposta cénica do CPC da UNE. Um dos momentos de destaque do TGB foi a
montagem e a apresentacdo, com artistas locais, da peca Eles ndo usam Black-tie.
Essa peca tinha como propdsito uma proposta de dramaturgia urbana assentada na
realidade brasileira. Montada e apresentada em varias cidades do pais, entre o final da
década de 1950 e inicio da década de 1960, essa peca, na avaliacdo dos criticos, teria

marcado o despertar daquela geracao.
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Figura 15 — Jornal Gazeta de Sergipe / Teatro Gato de Botas

Fonte:: Anexo do Trabalho de Conclusdo de Curso de Cruz (1998).
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Os pressupostos educativos e politicos estavam presentes na arte cénica do
Grupo de Teatro Gato de Botas e em outros grupos que existiam naquele periodo. A
praca, o cinema, a igreja, a rua, a escola eram espacos de apresentacdo desses
grupos. A realidade local era traduzida no contetdo da peca, huma linguagem popular.
ApGs o contato com o diretor gaucho Wilson Maus, o qual dirigiu a peca Eles ndo usam
Blak-Tie, ha em Sergipe um processo de formacdo desse novo tipo de teatro
emergente, certamente ligado ao processo que a UNE Volante estava desenvolvendo
em ambito nacional. Sobre esse processo, Clodoaldo de Alencar Filho testemunhou:

apresentdssemos 0s espetaculos onde desse, debaixo de um pé de pau, no
meio da feira, na igreja [...] A gente fazia no interior sobre um tema que
interessava aquela populacdo, o preco da batata, do inhame, o dia a dia deles.
O povo fantastico contava piada, participava da peca [...] Eles entravam na
cena. (CRUZ, 1998, p. 43).

Para Cruz, o TGB buscava fazer uma critica da realidade politica e econdmica da
populacdo. Partindo do pressuposto de que a pratica educativa esta intrinsecamente
ligada a préatica politica do ponto de vista que entendemos a educacao popular, o teatro
foi uma maneira instigante de conscientizacdo e politizacdo. “As propostas
disseminadas atraves de seminario sobre cultura popular e por apresentacdes de pecas
teatrais tinham um objetivo mais amplo, pois pretendia despertar nos estudantes e
artistas sergipanos o desejo de atuarem em uma arte engajada”. (CRUZ, 1998, p. 44).

No jornal A Defesa foi noticiada a apresentacdo da peca Eles ndo usam Black-
Tye em Propria, na ocasido da inauguracdo da Rua Serapido de Aguiar, pelo
governador Seixas Doria. O Secretario de Educacdo Luiz Rabelo apresentou os
estudantes que vieram de Aracaju para lancar o Centro Popular de Cultura (CPC da
UEES). Assim foi noticiado:

Apo6s um coquetel da Associacao comercial foi levado a cena do palco do Cine
Propria a peca “Eles ndo usam black — tye”, célebre por ser uma fotografia ao
vivo da vida de uma familia operaria com os seus problemas, suas alegrias,
seus dissabores e seu espirito de classe.
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O grupo de atores desempenhou muito bem seus papéis e o cine Propria
aplaudiu varias vezes com entusiasmo.

O espetaculo que atraiu a atencédo de milhares de telespectadores ficava sendo
um dos grandes acontecimentos artisticos do ano entre nés. (A DEFESA,
30.04.1963).

Este registro mostrou a importancia do teatro na divulgacdo dos processos
educativos do movimento estudantil e dos movimentos de educagao popular no
periodo. A relacdo proxima entre o governador Seixas Doria, 0 Secretario de Educacgéo
e o0 CPC da UEES ficavam evidentes. Havia naquele momento em curso o ideario
nacional-desenvolvimentista, o que era motivado com o trabalho de conscientizacao e
politizagdo por meio da cultura popular. O teatro era uma maneira potencial de
estabelecer a relagdo com as massas populares. Haveria a possibilidade, inclusive
tendo em vista o ideario populista daquele periodo, de o governo manipular as camadas
populares por intermédio da participacdo dos estudantes no desenvolvimento de suas
acOes governamentais. Entretanto, verificando o ideéario nacionalista de ambos, o
governo e os estudantes de Sergipe, esta hipotese € pouco provavel. Principalmente
pela atitude de Seixas Doéria no campo da reforma agraria, sendo favoravel a acéo dos
movimentos populares rurais.

O CPC da UEES também teve sua atuacdo como arte engajada com um
contetdo de cunho politico. Havia naquele periodo a busca de novos instrumentos
pedagodgicos de engajamento junto a classe popular, levando em consideracdo a
localidade em que esses instrumentos eram desenvolvidos. As caravanas do CPC da
UEES nos municipios sergipanos traduziam o CPC da UNE em ambito nacional.
Disseminaram atividades de Cultura Popular — musica, teatro engajado critico,
conscientizacéo e alfabetizacdo. Aproveitavam as raizes culturais da terra. As praticas
educativas, neste sentido, eram desenvolvidas num processo constante de circulacéo
de ideias, com a participacdo dos diversos sujeitos que compunham. A masica foi um
elemento em que buscava, ao longo da letra, um conteddo critico transformador,
voltado a negacdo da cultura norte-americana, como podemos perceber na musica
Jodo da Silva, produzida pelo CPC da UNE, que foi trabalhada pelo CPC da UEES.
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Jodo da Silva

Cidaddo sem compromisso

N&o manja disso

Que o francés chama largé
Pagando Roialtyes

Dinheiro disfarcado

E tapeado desde a cinco da manha

Ao tomar banho no chuveiro
D& combate

Usa colgate, faz a barba
Com gilete,

Com agua velva

Paga roialtyes da fome

No péo que come

Da luta em p6 ao nescafé

Vai com madame

De fusca pro batente

Ela usa nylon

Ele casimira inglesa

S6 bebo Wisque

Em vez de chope

Paga roialtyes dormindo

Quando esquece a luz acesa

Diz que ndo gosta de samba

E acha o rock (CRUZ, 1998, p.49)

Essa mausica fazia uma critica aos produtos das empresas norte-americanas. O
CPC da UEES trabalhava a musica numa linguagem comum do povo, de uma forma
Iadica, inclusive trazendo o engajamento das pessoas da localidade. A musica e o
teatro instigavam um processo de reflexdo da classe popular da sua propria realidade.
Esse processo construia saberes capazes de questionar a situacao vivida e instigava
novas possibilidades.

Essas expressodes artisticas movimentavam a sociedade sergipana. Na medida
em que as pecas teatrais eram apresentadas nos municipios de Sergipe, havia o
fortalecimento dos movimentos de educacéo e cultura popular. Como havia também
uma concepcédo de educacédo e ensino nas atividades do CPC da UEES. Havia a ideia
do CPC atuar de modo direto nos movimentos de educacdo e cultura popular,

imprimindo-lhes uma concepcdo de ensino definida como ‘revolucionaria’. Esta
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concepcédo de ensino foi previamente externada por esse grupo desde o inicio de suas
apresentacdes, como se pode perceber na letra do hino do CPC da UEES
Hino do CPC da UEES

Centro de Cultura
Vai apresentar

A todos vocés (bis)
A Cultura Popular

A cultura que vem do povo
Cultura para libertar
Cultura do grupo novo (bis)
Cultura Popular

Povo de Sergipe

Povo brasileiro

Escute com atencéo

Nosso grito de guerreiro

Grito de luta de toda a nacéo
Que levara o povo a revolugéo

Desperta, povo brasileiro,
Que a hora ja chegou
Hora da liberdade (bis) (CRUZ, 2017, p. 221).

A Cultura Popular era um modo de ser dos movimentos, e o CPC da UNE,
estendendo para ao CPC da UEES, foi um dos que mais utilizou esse pressuposto para
o contato com a classe popular e a sociedade sergipana como um todo. “Alimentando
essa linha de atuacdo, o CPC da UEES participou do | Festival de Cultura Popular,
evento patrocinado pela coordenacdo do Movimento de Cultura Popular, mantido pela
Secretaria de Educacdo do Estado” (GAZETA DE SERGIPE, 04.07.1963)%?. Nesse
mesmo dia foi noticiado pelo mesmo jornal o comicio da federagdo dos trabalhadores
das industrias do Estado de Sergipe sobre as reformas de base estruturais da economia
brasileira. Nesse periodo havia uma crescente participacdo dos diversos movimentos
populares em Sergipe. Os processos culturais e organizativos do movimento estudantil

e sindical nas multiplas acdes traziam elementos de conscientizacdo e politizacao.

22 GAZETA DE SERGIPE. Empolga o Movimento de Cultura Popular, 4 de julho de 1963.
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Figura 16 — Jornal Gazeta de Sergipe / Festival do MCP

Fonte (CRUZ, 1998, p. 69) (ANEXO E).
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Dentre os aspectos que serdo analisados, um deles refere-se a utilizacdo das
manifestagdes culturais advindas do povo, a exemplo do folclore. O CPC da UEES, por
meio do didlogo com os estudantes, acrescentou novos elementos para o processo de
conscientizagao. O folclore, para alguns membros da “vanguarda” dos movimentos de
cultura popular, era um instrumento de alienagdo. Contudo, atentando-se a
apresentacdo de outros grupos, ficou evidente a necessidade de superagcdo do lado
satirico do folclore, avancando com outros elementos de politizacdo. O CPC da UEES

avancou na medida em que fez intercambio com outros grupos em ambito nacional.

Figura 17 — Jornal Gazeta de Sergipe — Sucesso de Bumba Meu Boi

Fonte (CRUZ, 1998, p. 70).
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A relagédo entre MCP em Sergipe e o CPC da UEES foi marcada em torno das
atividades de educacao e cultura popular. Naguele periodo estavam pipocando em todo
o Nordeste experiéncias de movimentos populares como as ligas camponesas, o MEB,
o CPC da UNE, o MCP. Em Sergipe, essas experiéncias foram realizadas com o apoio
da Secretaria de Estado da Educacao e Cultura, principalmente nos governos de Luiz
Garcia e Seixas Doria. Em todo o pais, no campo politico apds 1963, com Jodo Goulart
assumindo a Presidéncia da Republica depois do parlamentarismo, os partidos ligados
a esquerda e centro-esquerda passaram a assumir o centro do poder, e assim também
se deu no Nordeste, como em Pernambuco com Miguel Arraes e em Sergipe com
Seixas Déria. O segundo dissidente da UDN passou a apoiar as a¢des dos MECP e a
desenvolver agcdes seguindo a politica em ambito nacional voltada a industrializagéo,
como a criacao da Petrobras.

Ressaltamos que havia um processo continuo de relacdo entre o CPC da UEES
com o MCP do Recife. Nesta perspectiva, aconteceu a criagdo do MCP em Sergipe por
meio de um curso de técnicas do MCP programado pela Secretaria de Educacdo com a
participacédo de Paulo Freire e a equipe da Universidade do Recife. Assim foi noticiado:
“O Prof. Paulo Freire participou num regime de tempo integral, no curso intensivo sobre
as técnicas do MCP, para o pessoal do Movimento de Cultura Popular da Secretaria de
Educacéo e o CPC da UEES e da USES”. (GAZETA DE SERGIPE, 07.06.1963).

Os processos educativos e culturais dos MECP, em meados de 1963, traziam a
necessidade de uma integracdo desses movimentos, a qual foi possivel por intermédio
da realizacdo do | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular. De modo
singular, a experiéncia do MCP no Plano de A¢do do MCP, no ano de 1963, é assim

exposta:

O movimento popular gera o movimento de cultura popular. Os interesses
culturais do movimento popular tém, portanto, um carater especifico: exprimem
a necessidade de uma producdo cultural, a um sé tempo, voltada para as
massas e destinada a elevar o nivel de consciéncia social das forcas que
integram, ou podem vir a integrar, 0 movimento popular [...] A demanda por uma
consciéncia popular adequada ao real e possuida pelo projeto de transformé-lo
€ caracteristica do movimento popular porque este se assenta nas trés
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seguintes proposi¢des: a) SO o povo pode resolver os problemas populares; b)
Tais problemas se apresentam como uma totalidade de efeitos que n&o podem
ser corrigida sendo pela supressdo de suas causas radicadas nas estruturas
sociais vigentes; c) O instrumento que efetua a transformacéo projetada € a luta
politica guiada por ideias que representam adequadamente a realidade objetiva.
(I ENCONTRO DE ALFABETIZACAO E CULTURA POPULAR, 1963, p. 61).

Esse plano surgiu para dar condicbes ao MCP de desempenhar com éxito as
novas tarefas que precisava enfrentar, corrigindo as distorcdes que entravavam sua
expansdo desordenada. “E um instrumento basico e indispensavel para que o MCP
inicie uma fase superior de sua agao pela cultura popular’. Nesse Plano havia diretrizes
de expansao regional do MCP no decorrer de cursos e atividades coordenadas junto a
movimentos de educacédo popular. Nessas atividades encontramos indicios da acdo do
MCP em Sergipe. As atividades eram previstas nos meios informais de educagéo,

conforme foi informado no item 19:

enviar representantes para o Curso de Politizagdo a ser realizado em Aracaju
em julho do corrente ano e na alfabetizacdo e educacdo de base; Preparar
equipe especializada para a formacédo de equipe de coordenadores de debate
dos circulos de cultura a serem instalados; Manter equipe habilitada para
preparar monitores e dar orientaces técnica pedagdgicas a outras entidades
em atendimento a convénios firmados, ou a serem firmados. (Idem, Plano de
acdo, 1963, p. 76).

Sobre o Método Paulo Freire, foi publicado no Jornal Gazeta de Sergipe, no dia
09.06.1963, o inicio de suas atividades no municipio de Riachuelo, dentro do plano
tracado pela Secretaria de Educacéo, Cultura e Saude. Teve destaque nessa mesma
noticia a palestra proferida por Paulo Freire na Faculdade Catodlica de Filosofia. Assim
foi registrado: “obedecendo ao tema ‘A Sociedade Brasileira em Transito’ o Prof. Paulo
Freire pronunciard ainda hoje a noite uma conferéncia no Instituto Historico e
Geografico de Sergipe, patrocinada pela ‘Secretaria de Educacado”. (GAZETA DE
SERGIPE, 09.06.1963).

Essas noticias registravam as diversas atividades que eram desenvolvidas pelo
MEB, MCP, CPC da UEES e o movimento sindical. De meados de 1963 a abril de 1964

encontramos uma série de noticias de congressos, cursos, assembleias, atividades
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educativas e culturais. Neste sentido, fazemos referéncia apenas as noticias que
remeteram a acontecimentos do MCP. Sobre a criagdo do primeiro circulo de cultura
em Aracaju, foi noticiado;

O primeiro circulo de cultura do MCP sera inaugurado hoje, por ocasido de uma
apresentacdo especial, daquele movimento de politizagdo no Grupo Escolar
Francisco Porto. Para a sua inauguracdo a coordenadora do Movimento de
Cultura Popular, Zélia Rodrigues Correia organizou um vasto programa que
constara com dois violeiros e a apresentagdo do CPC da balada do
subdesenvolvimento-imperialismo no Brasil. (GAZETA DE SERGIPE,
30.11.1963).

As atividades culturais, educativas e politicas aconteciam ligadas uma a outra.
Nosso intuito foi mostrar a intrinseca relacdo das diversas atividades desenvolvidas
pelos MECP, as quais possibilitavam o fortalecimento da pratica educativa no campo da
alfabetizacdo, das aulas nas escolas radiofénicas, nos centros e circulos de cultura em
Sergipe. Tanto o MCP, quanto o MEB participaram de modo expressivo na construcao
desses processos. Havia uma comunicacao permanente, a qual possibilitava processos
educativos e culturais qualificados e significativos.

A este respeito, na andlise dos processos educativos do MCP e o MEB, de
janeiro de 1964 a abril do mesmo ano, encontramos processos de formacgao
permanente e a criagdo de programas comuns. Sobre o MCP, por exemplo, ha a
criacdo de programas radiofébnicos que, juntamente aos circulos de cultura,
possibilitaram certamente, no ambito da alfabetizacdo de adultos, préaticas educativas
significativas e a melhoria de aprendizagens dos alfabetizandos.

O MCP em Sergipe, em janeiro de 1964, iniciou o programa radiofénico na radio
Difusora com o apoio do Secretario de Educacéo, Luiz Rabelo Leite. Esse programa era
transmitido de terca a sabado, no horario das 5:30 as 6:00. Segundo José Ribeiro do

Nascimento??, que nesse inquérito assim declarou:

2 Auditoria da 62 Regido Militar (Exército, Marinha e Aerondutica). Bahia Sergipe. Salvador. N° 26/65.
1965. Inquérito da Policia Militar. Comissdo da Verdade Paulo Barbosa de Araljo. Movimento de
Cultura Popular. Estado de Sergipe. Folha 31, 1965.
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Foi convidado, em setembro do ano proximo passado, pelo entdo Diretor da
Radio Difusora de Sergipe, para fazer a parte artistica daquela emissora; em
dezembro do mesmo ano, 0_Sr Nelson Souza, foi mandado substituir o diretor
da referida radio e enquanto éste ndo chegava ficou; ele, depoente,
respondendo pela direcdo. A Secretaria de Educacédo e Cultura, do Estado,
mantinha na Radio Difusora um programa diario, de segun4a a sexta-feira, ou
melhor, de terca a sabado no h9rario entre 05.30 as 06.00 horas. A
programacdo era gravada na vespera da apresentacdo; gravavam este
programa ele, depoente, Lucia Ribeiro, Orlando Vieira, Juarez Ribeiro, Leustene
Prado e Zelita Rodrigues e uma irmé desta, que néo se rec9rda o nome, Josefa
Alda e outras.

Perguntado se e verdade que esses programas continham mensagens algumas
vezes subversivas, respondeu que nunca notou agdo subversiva nos programas
fora da parte propriamente artistica, havia outras partes explicativas sobre
certos assuntos, como reforma agraria, direitos dos trabalhadores. (COMISSAO
ESTADUAL DA VERDADE PAULO BARBOSA DE ARAUJO, Folha 1).

Outra declaracdo que expressou a existéncia dos programas radiofonicos foi a

de Zelita Rodrigue Correia, natural de Aracaju e funcionaria publica estadual.

Perguntada qual a funcdo que exercia no MCP. Respondeu que a de
Coordenadora Geral no Estado de Sergipe. Perguntada quem produzia os
programas radiofénicos apresentados pela R&dio Difusora de Sergipe e
dirigidos aos camponeses, respondeu que nao havia propriamente producao,
mas José Augusto Santos organizava didaticamente artigos do Estatuto do
Trabalhador Rural os quais eram lidos e explicava os térmos mais dificeis. Logo
que tiveram inicio os citados programas da radio, ela, depoente, tendo sido
aprovada no concurso do método Paulo Freire para la transferiu-se ficando
porém prestando uma pequena assisténcia, aguardando substituto. Perguntada
se nesses programas eram transmitidas mensagens politicas aos
camponeses?, respondeu que nao tem conhecimento.

Perguntada se trouxe alguma documentacéo referente ao Encontro Nacional de
Cultura realizado no quilédmetro quarenta e dois da Rio Sao Paulo (Universidade
Rural), respondeu que néo trouxe nenhuma documentacgéo, pois as resolucées
ficaram a serem posteriormente pela CASES e que ela, depoente foi a este
encontro com o intento de conseguir verbas para o MCP, de Sergipe.
Perguntada sobre o que foi tratado no referido encontro, respondeu que foi um
estudo especializado dos métodos de cultura popular, havendo uma
demonstracdo do método Paulo Freire, outra do MEB e ainda outra dos meios
audio-visuais. (COMISSAO ESTADUAL DA VERDADE PAULO BARBOSA DE
ARAUJO, folha 62).

Percebe-se que, mesmo havendo um periodo de pouca duracdo, no MCP no

Estado de Sergipe, de junho de 1963, quando teve o primeiro curso de técnicas dos
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circulos de cultura, a abril de 1964, quando foi extinto o movimento, estavam sendo
experimentadas novas experiéncias ligadas a imagem e audiovisual. E esta proposta
estava sendo amadurecida pelo MEB, que chegou a langcar uma proposta de acgéao
ligando as escolas radiofénicas com os circulos de cultura. Estes processos, que serao

analisados na proxima sec¢ao, originaram o Sistema Paulo Freire em Sergipe.
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5 O PONTO CONCLUSIVO DA TESSITURA DOS FUNDAMENTOS
EDUCATIVOS DO MEB e MCP NA CAMPANHA NACIONAL DE
ALFABETIZACAO EM SERGIPE?

Nesta se¢do serd analisada a Proposta de a¢do visando a realizacao do Sistema
Paulo Freire e o inicio da Campanha Nacional de Alfabetizacdo, mediante o teste de
coordenacao da Campanha Nacional de Alfabetizacdo em Sergipe. Estava em cena a
ampliacdo dos circulos de cultura em alguns municipios, como houve um amplo
crescimento das escolas radiofonicas desenvolvidas pelo Movimento de Educacéao de
Base (MEB). Neste sentido, iremos analisar os fundamentos do Sistema Paulo Freire,
assim como os motivos pelos quais a Campanha Nacional de Alfabetizacéo, o Sistema
Paulo Freire e 0 MCP em Sergipe foram extintos apds 1 de abril de 1964, e as novas
diretrizes do MEB quando foi instituido o golpe civil-militar.

5.1 OS PROCESSOS DE MUDANCAS SOCIAIS NO MEB E NO MCP EM SERGIPE
NA CAMPANHA NACIONAL DE ALFABETIZACAO

Atento ao processo final da producdo da trama deste trabalho, iremos analisar
inicialmente os processos socioculturais em ambito internacional, nacional e local. De
modo breve, apresentaremos elementos significativos que possam tecer relacées com o
processo de criacdo e encerramento das atividades da Campanha Nacional de
Alfabetizacdo em Sergipe. Assim, torna-se necessaria uma analise dos elementos que

comp&em um todo. Mario Alighiero Manacorda, atento a esse periodo, inclusive mesmo

24 O MEB e o MCP desenvolveram praticas educativas voltadas a democratizacdo da cultura junto a
classe operaria e camponesa, sobretudo, a transformagcdo dos processos socioculturais do
subdesenvolvimento no Brasil e, para fins deste trabalho, do subdesenvolvimento em Sergipe. Nesta
secdo faremos referéncia ao desenvolvimento das atividades no periodo de criagcdo da Campanha
Nacional de Alfabetizacdo em Sergipe, em dezembro de 1963, a constituicdo do golpe civil militar, em
abril de 1964. E por fim faremos a analise dos motivos pelos quais o MEB teve suas atividades
alteradas, perseguidas, assim como o MCP foi extinto e seus membros foram inqueridos e alguns foram
considerados subversivos.
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anteriormente, ap0s a Segunda Guerra Mundial, incidiu sobre os fundamentos
pedagdgicos. Este autor destacou que os fendmenos decisivos para a educacao na
segunda metade do século XX, apés a Segunda Guerra Mundial, sdo o0 progresso
técnico e a maturagdo das consciéncias “subalternas”. Segundo o autor, o primeiro
momento foi o langamento do primeiro satélite artificial em Orbita, o Sputnik soviético no
espaco, primeira saida do homem da Terra, em 4 de setembro de 1957, que “pareceu
demonstrar a superioridade de um sistema de organizacdo cientifica e educativa”
(MANACORDA, 2010, p. 402). De acordo com o autor, 0 outro momento é de carater
diferente e, em parte, consequéncia da prépria expansdo da instrucdo e com as
expectativas e desilusdes que ela criou nas novas geragdes. “Trata-se da tomada de
consciéncia por parte dos jovens (especialmente estudantes) da desigualdade na
relacdo educativa (ja notada por Tolstoi), como parte da mais ampla desigualdade e
opressao social” (MANACORDA, 2010, p. 402). Esta constatacdo destacada por
Manacorda mostrou a sensibilidade desse autor no ambito local, ao analisar a realidade
italiana, contudo de modo mais abrangente em estar atento a realidade internacional,
apresentando os elementos dos fundamentos pedagogicos da época.

No Brasil havia uma clara relacdo com o que foi constatado por Manacorda na
Itélia. A juventude, por meio do movimento estudantil e catdlico, de certo modo
guestionou as desigualdades sociais advindas dos processos socioeconémicos.

Tendo em vista este conjunto de coisas, ha outro elemento importante explicito
nas colocacdes desse autor italiano. Diz respeito as proposicOes pedagogicas
socialistas e catdlicas, surgidas nos anos de 1950, em relacdo a experiéncia ocidental.
Manacorda destacou as experiéncias italianas. Porém, é importante situar aqui a

experiéncia da tipografia da escola projetada e promovida por Celestin Freinet.

[...] mostrou e ainda mostra uma capacidade de difusdo bem mais vasta. O
ponto de partida era dado pelo trabalho diretamente produtivo com as pequenas
tipografias escolares, que oferecia momentos de intensa participacao de todos
0s meninos e relagdes “epistolares” com outras escolas, permitindo uma intensa
socializac¢é@o. Por este caminho, baseado na hipétese comum ao marxismo e as
escolas novas, podiam entrar na escola as mil invencgdes e inovacdes de toda a
pedagogia democratica. (MANACORDA, 2010, p. 403).
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Aqui h4d uma base pedagdgica importante na analise dos fundamentos
pedagdgicos emersos nos movimentos de educacao e cultura popular no Brasil. Entre
as influéncias destacadas, por exemplo, nos documentos do MCP héa a referéncia a
experiéncia de Freinet, haja vista que o seu coordenador, Germano Coelho, teve a
oportunidade de conhecer uma experiéncia com base nesses fundamentos. Essa
experiéncia foi baseada no movimento liderado por Freinet que trazia a concepcao de
uma nova escola publica; Ecole du Peuple. Com a elaborac¢&o de uma obra pedagdgica
voltada para a realidade popular. Algumas préaticas educativas do MEB e MCP
revelaram elementos semelhantes, principalmente quando houve comunicacéo, por
exemplo, entre uma escola radiofénica e outra, por meio de cartas, bilhetes e os
proprios programas das radios com a participagdo significativa dos educandos e
monitores.

Esse mesmo autor trouxe também os fundamentos importantes na segunda
metade do século XX, os quais acreditamos que tiveram influéncia aos fundamentos
catolicos no Brasil, de modo particular nos fundamentos freireanos no inicio de sua
producdo. Segundo Manacorda, o concilio Vaticano Il, convocado por Jodo XXIll,
enunciava, pela primeira vez ap0s séeculos, uma posicdo da Igreja mais aberta e mais
avancada em relacdo ao senso comum dos catolicos. Em particular referente a tematica
da educacdo, a declaracdo conciliar Gravissimum educationis afirmava “[...] A
verdadeira educacdo deve promover a formacdo da pessoa humana, quer em vista de
seu fim dltimo, quer para o bem das varias sociedades de que o homem é membro”
(MANACORDA, 2010, p. 404). Nesta linha de pensamento o autor cita autores catolicos
como Jacques Maritain, em que a formacdo humanistica geral e a preparacao técnica
profissional se apresentavam alternadamente uma como parte “formal” e a outra como
parte “ndo formal” e de jogo. Neste sentido, para ele “o fim principal da educagao, no
sentido mais amplo, consiste em ajudar o pequeno homem a atingir a sua plena
formacao humana” (MANACORDA, 2010, p. 405). Manacorda concluiu colocando que

0S outros objetivos para Maritain seriam essenciais, mas secundarios. Seguindo esta
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diregdo, cita ainda Emmanuel Mounier, no seu Manifesto ao servico do personalismo,
cuja ideia da pessoa como “volume total do homem”; e Eugene Dévaud, ligado a
experiéncia pratica da educacéo ativa. Esses fundamentos foram, segundo Manacorda,
construidos no ambito da experiéncia educacional da Igreja Catdlica entre os anos de
1950 e meados dos anos de 1960.

Outro aspecto socioeconémico em ambito internacional, mas que teve relacao
intrinsecamente ligada em ambito nacional, foi investigado por Erich Hobsbawm (2019).
Segundo este autor, “a mudanga social mais impressionante e de mais longo alcance
da segunda metade desse século, e que nos isola para sempre do mundo do passado,
€ a morte do campesinato” (HOBSBAWN, 2019, p. 284). Hobsbawm relatou a sua
propria experiéncia no periodo dos anos de 1930, em que havia a recusa dos
camponeses contra a previsdo de Karl Marx de que eles se extinguiriam. Atento a esse
processo entre os anos de 1950 e 1960, segundo 0 mesmo autor, o fato realmente
extraordinario foi o declinio da populacdo agricola em paises cuja Obvia falta de
desenvolvimento as Nacbes Unidas tentavam disfarcar com uma variedade de

eufemismo para as palavras “atrasado” e “pobre”.

Na América Latina, a porcentagem de camponeses se reduziu a metade em
vinte anos na Coldmbia (1951-73), no México (1960-80) e — quase — no Brasil
(1960-80) [...] Quando o campo se esvazia, as cidades se enchem. O mundo da
segunda metade do século XX tornou-se urbanizado como jamais fora.
(HOBSBAWM, 2019, p. 288).

A mudanca de modelo agrario foi uma tendéncia mundial. O processo
socioeconémico no Brasil, assim como parte significativa dos paises latino-americanos
nesse periodo, aconteceu de modo muito mais vagaroso que os paises desenvolvidos.
Junto a este aspecto, podemos afirmar também que o0s processos educativos tiveram
um atraso consideravel na sociedade brasileira, principalmente no Nordeste. As
caracteristicas desses paises como o analfabetismo, o atraso econdmico e 0s
processos sociopoliticos conservadores e autoritarios foram construidas historicamente.

Com efeito, destacamos a crescente mobilizacdo em torno da reforma agréria e das
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reivindicagbes a fim de atender os direitos sociais dos trabalhadores do campo. Para
Hobsbawm, sé na década de 1960, na populacdo latino-americana, havia um aspecto
da politica de desenvolvimento econdmico que poderia pensar que o atraisse, pois
afetava diretamente trés quintos ou mais dos seres humanos que viviam da agricultura:
a reforma agraria. Segundo esse autor, a revolucdo popular na Bolivia de 1952
introduziu-a na América do Sul. Mas “s6 foi a Revolucdo Cubana em 1959 (que
introduziu na ilha) nos anos posteriores a questdo na pauta politica” (HOBSBAWM,
2019, p. 348).

Nesta direcdo, podemos aludir que no Brasil havia processos politicos,
educacionais, inclusive econémicos, desenvolvidos pelos movimentos populares, entre
o final dos anos de 1950 e meados dos anos de 1960, que de certa forma tinham uma
relacdo intrinseca com a experiéncia em Cuba. Esses processos, de modo muito
objetivo, questionavam a estrutura desigual seja educacional, cultural e agréaria,
principalmente no Nordeste. Entretanto, no campo politico o populismo empregado no
Brasil, que articulava a massa popular e o Estado, ndo possibilitou as transformacdes
radicais e estruturais necessarias a constituicdo de um pais autbnomo e democratico.

Podemos encontrar, na acdo politica das ligas camponesas, Nnos processos
educacionais, politicos e culturais do MEB e MCP, a construcdo de proposicdes
voltadas a instituicdo da Reforma Agraria no Brasil. O Estatuto do Trabalhador Rural foi
um desses processos. A este respeito, Favero (2006), baseado nos estudos de Octavio
lanni, observou que “O Estatuto do Trabalhador Rural, naquelas peculiares condi¢des
do Nordeste brasileiro, veio a significar, no inicio dos anos de 1960, uma reforma
revolucionéria, no sentido de que, atingindo um ponto nodal do sistema de producdo,
atingiu também o nucleo fundamental do poder politico”. (FAVERO, 2006, p. 270).

No final dos anos de 1950 ocorreram processos definidores do modelo de
desenvolvimento em vigéncia no Nordeste. Podemos citar o decreto n°® 40.554, de 14
de dezembro de 1956, criando o Grupo de Trabalho para o Desenvolvimento do
Nordeste (GTDN), que estabelecia as seguintes finalidades: a) proceder a andlise da

estrutura e do funcionamento da economia no Nordeste; b) definir as dificuldades que
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se opBem a ativacdo do processo de crescimento econdmico da regido; c) sugerir ao
Poder Executivo, apds o balango das necessidades e recursos, providéncias destinadas
a fomentar o desenvolvimento da area, dentro de um programa constante de projetos
concretos interdependentes, com fixagdo de metas e previsao de prazos.

Outro fato importante foi a presséo dos Bispos e Governadores do Nordeste, que
instituiu, em 06 de janeiro de 1959, a chamada “Operagdo Nordeste”, sob a
coordenacdo do economista Celso Furtado e por ele mesmo considerada “a base
ideoldgica” para formar uma consciéncia sobre os reais problemas da regido. Todo este
clima de difusédo dos idearios desenvolvimentistas em Sergipe teve importancia para a
criacdo inicialmente do Conselho de Desenvolvimento do Nordeste (Codeno) e
posteriormente da Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (Sudene). Em
Sergipe, como resultado desse processo foi criado o Conselho do Desenvolvimento
Econdmico de Sergipe (Condese).

Seguindo esse processo, 0 discurso desenvolvimentista era motivado pelo
governo federal e pelo governo de Luiz Garcia em Sergipe, inspirado nas sugestdes do
economista José Aloisio de Campos e influenciado pelas ideias de Celso Furtado para
o Nordeste. Foi instituido pelo Decreto de n° 470, de 31 de marco de 1959, o Conselho
de Desenvolvimento Econdmico de Sergipe (Condese). “Estabelecia-se assim, o marco
inicial para a montagem futura de uma estrutura de planejamento que, a médio e longo
prazo, permitiu a realizacdo de significativas mudancas no perfil econémico do Estado”.
(BARRETO, 2012, p. 105).

Movido por esse processo, principalmente com a criagdo do Condese, por meio
de estudos de técnicos com gedlogos, economistas, entre outros, houve a descoberta
do potencial mineralégico, destacando-se o petrdleo, o gas natural e a carnalita
(importante matéria prima para a producédo de potassio). Este fato foi essencial para o
discurso desenvolvimentista em Sergipe, principalmente por parte dos governos Luiz
Garcia e Seixas Doria. Um fator primordial foi a presenca da Petrobras em Sergipe, a

partir de 1963, a qual:
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Provocou um grande impacto na economia estadual, tanto em decorréncia da
elevacgdo de sua poupancga interna, via pagamento de impostos (seja através de
pagamento de ICM, e da transferéncia de royalties), como pela expansdo do
movimento comercial da contratacdo de servicos técnicos especializados,
estimulo a implantacéo de diversas empresas prestadoras de servigos, geragéo
de empregos, e tantos outros (BARRETO, 2012, p. 113).

A partir dos processos acima referidos relativos ao desenvolvimento em Sergipe,
Nilton Pedro da Silva (2001) destacou a atuacdo de José Aluisio de Campos como um
dos principais modernizadores do estado de Sergipe, ligado ao movimento nacional no
campo da economia, tendo criado o Condese, no mesmo empenho que Celso Furtado
criou a Sudene. Em Sergipe, Aluisio de Campos convocou uma série de profissionais
com a tarefa de estudar o estado e planejar o seu desenvolvimento. Quando nao
encontrava em Sergipe, buscava em outros estados, nas mais diversas categorias.
Assim, segundo o autor, formou-se uma massa critica que possibilitou a construcdo de
um novo poder no estado, que contrariava 0s interesses oligarquicos, ademais, por
tratar-se de um poder ancorado no conhecimento técnico-cientifico. Os técnicos da
Condese, em sua maioria, “frequentaram cursos da Comissdo Econbémica para a
América Latina e Caribe. (CEPAL), do Conselho Nacional de Economia etc. Outros
fizeram cursos no exterior, inclusive em Israel, Estados Unidos e Chile”. (SILVA, 2001,
p. 35).

O processo de modernizacdo e industrializacdo em Sergipe, segundo Silva
(2011), so teve éxito por forcas externas que se integram na exploracao de sua base de

recursos naturais.

E a Petrobras que, descobrindo petréleo e gas natural em Carmoépolis, inicia em
1963 a sua atuacd@o produtiva no Estado, comecando assim a transformar a
estrutura da economia sergipana, até entdo predominantemente explicada pelas
atividades agropecuarias, pois possui um setor industrial pequeno e, mesmo
assim, dominado pelos ramos téxtil e alimentar (agucareiro). Logo se vé, entéo,
gue as transformacdes sdo comandadas pela industrializagc&o, principalmente
financiada por capitais foraneos. [...] Para reforcar o crescimento da indudstria
sergipana sao aprovados, ainda em 1963, “os primeiros projetos para utilizagdo
dos incentivos fiscais 34/18 da SUDENE, do qual Sergipe nado se beneficiou, em
grande escala” [...] como ocorreu com os Estados da Bahia e Pernambuco.
(SILVA, 2011, p. 37).
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Podemos concluir, tendo em vista os estudos acima referidos, que no inicio dos
anos de 1960 Sergipe tinha incorporado o processo de desenvolvimento que estava
inserido em todo o Nordeste, por meio das a¢des do governo federal e como parte das
atividades do planejamento da Sudene. Contudo, esse processo seguia a
modernizacdo capitalista, ou seja, Sergipe ndo se apresentava imune as contradicoes
de classe dentro da sociedade sergipana, pois, “como instituicdo do Estado, era
resultado e expressdo das relacdes entre as diversas classes, em que a classe
dominante, como tal, introduz sua condicdo de dominacdo” (SILVA, 2011, p. 32).
Partindo deste pressuposto, no processo econdmico em Sergipe, mesmo com a
dinamica modernizadora que estava em vigor, por intermédio das medidas do governo
estadual, havia ao mesmo tempo as forgas conservadoras oligarquicas em movimento.
As reformas de base estavam sendo anunciadas. Como a reforma agraria e
universitaria, em que os movimentos sociais da época estiveram presentes de modo
incisivo.

Sobre esses processos de mudancas sociais em Sergipe, acreditamos que
tiveram importancia decisiva nos processos desenvolvidos do MEB e MCP,
principalmente com a instituicdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo. Quanto aos
processos de mudancas sociais do MEB e MCP em Sergipe, inferimos que advém da
radicalizacdo que os movimentos de educacéo e cultura popular em ambito nacional, e
de modo mais incisivo no Nordeste a partir do | Encontro de Alfabetizacdo e Cultura
Popular em setembro de 1963, o qual foi decisivo para tracar acdes conjuntas, visando
a democratizacdo da cultura junto a classe popular, seja com 0s operarios no meio
urbano, seja com 0s camponeses no meio rural. Nesse periodo, o Ministério da
Educacao e Cultura, mediante a lideranca do educador Paulo Freire e membros da sua
equipe da Universidade do Recife inicialmente, se estendendo posteriormente com a
participacdo dos coordenadores nos estados, cria o Programa Nacional de
Alfabetizacdo, ou Campanha Nacional de Alfabetizacdo como é conhecida em Sergipe.

Na verdade, veio a substituir as outras campanhas que nado tiveram éxito por nao
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corresponderem ao metodo proprio para os jovens e adultos e o material didatico ser
distante da realidade dos educandos. Em Sergipe, a constituicio da Campanha
Nacional de Alfabetizag&o foi descrita por Paulo Freire:

Entre um més e meio e dois meses, com circulos de cultura funcionando de
segunda a sexta-feira (cerca de uma hora e meia) deixavamos grupos de 25 a
30 homens lendo e escrevendo.

Com nove meses de trabalho na frente do Programa Nacional de Alfabetizacdo
de Adultos, no Ministério de Educacéo ao qual chegamos pelo ministro Paulo de
Tarso e autorizados pelo ministro Jdlio Sanbagui, conseguimos com nossa
equipe da Universidade de Recife preparar quadros em quase todas as capitais
brasileiras [...] Ao mesmo tempo em que preparavamos esses quadros, iam-se
formando circulos experimentais, com 0s quais se ampliava o numero de
coordenadores para a extensdo da campanha. A isto foi se somando o esfor¢o
de outras equipes, como a de Séo Paulo, Brasilia, Porto Alegre, etc.

A estas alturas, deveriamos ter, funcionando no Brasil mais de 20.000 circulos
de cultura na etapa de alfabetizacdo, pois tinhamos tracadas as etapas
posteriores com que aprofundariamos os conhecimentos dos recém-
alfabetizados.

[...] Entramos em contato também com D. José Téavora, Bispo de Aracaju,
Sergipe (Nordeste do Brasil), um dos lideres do Movimento de Educacgdo de
Base — MEB — que desenvolvia um intenso e proveitoso esforco no campo da
educacdo de adultos através da escola radiofénica. Esperdvamos, assim,
aproveitando toda uma rede jA& montada de escolas, dinamiza-las mais,
aplicando seus resultados. (FREIRE, 1999, p. 79).

Havia, nesta perspectiva, a possibilidade de uma unidade na acdo entre os dois
movimentos, articulando propositos, processos, praticas. As escolas radiofnicas
seriam o espaco de desenvolvimento concreto desta articulagdo, buscando elementos
dos circulos de cultura por meio do Sistema Paulo Freire. Assim, o MEB e o Sistema
Paulo Freire em Sergipe tinham objetivos em comum. Havia um conjunto de praticas
gue na CNA poderia aprofundar-se, inclusive possibilitando praticas mais qualificadas
no campo da conscientizacdo e alfabetizacdo. Nesta acepcdo, verifica-se que havia
uma constante busca de fundamentos necessarios a construcdo de uma pedagogia
critica. Paulo Freire ja sinalizava, naquele periodo em Sergipe, que havia uma
integracdo entre o MEB e MCP voltada a experiéncias inovadoras nos processos

educativos e culturais.
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Dilma Maria Andrade de Oliveira (1989) descreveu a atuagdo do MCP em
Sergipe. Destaca-se que em dezembro de 1963 Sergipe € escolhido como area-piloto
para a implantagdo no Nordeste do Plano Nacional de Alfabetizag&o, juntamente com a
baixada Fluminense no Rio de Janeiro, na regiao Sul. (OLIVEIRA, 1989, p. 73). A sua
descricdo mostrou que o PNA, em sua programacdo, atendeu as exigéncias dos
movimentos de educacao popular em Sergipe, porém toda a orientacdo na execucédo do
programa cabia ao MEC. Previa o plano a alfabetizacdo de cinco milhdes de adultos em
dois anos, utilizando o método Paulo Freire. Em Sergipe, a Campanha Nacional de
Alfabetizacdo contou com a Secretaria de Fazenda, que firmou convénio com o Centro
Nacional de Cultura Popular, para alfabetizar 200 mil adultos em todo o estado. Contou
também com a Secretaria de Educacao, Cultura e Saude, a qual mobilizou os diversos
movimentos de educacéo e cultura popular, tais como o MEB, o MCP, a CPC da UEES.
Nesse periodo, em dezembro de 1963, inaugurou a Campanha “o entdo Ministro da
Educacado, Julio Sambagui, proferindo palestra inicial o professor Paulo Freire”.
(OLIVEIRA, 1989, p. 73).

Estava sendo prevista em Sergipe, na primeira fase da Campanha Nacional de
Alfabetizacéo, a criacdo de 600 Circulos de Cultura em todo o estado, sendo 150 em

Aracaju, com capacidade para atender 20.000 analfabetos.

Foram selecionadas 14 cidades para a distribuicdo dos 600 circulos: Aracaju
150, Estancia 50, Propria 50, Simédo Dias 50, Lagarto 50, Itabaiana 50,
laranjeiras 30, Itaporanga 20, Socorro 20, Sado Cristovdo 30, Maruim 30,
Riachuelo 30, barra dos Coqueiros 20, Santo Amaro 30. Na segunda fase,
prevista para junho de 1964, seria coberto o restante do Estado. [...] As zonas
rurais seriam atingidas posteriormente, através de um sistema de aulas
radiofénicas, juntamente com o MEB [...] Para compor a equipe central foram
selecionados de um total de 42 candidatos, 20 pessoas. Estes foram treinados
por Paulo Freire e seriam os responsaveis pela orientacdo dos circulos de
cultura, seriam assim os elementos multiplicadores e responsaveis diretos pela
execuc¢do do programa [...] Em 5 de marco de 1964, é realizada a selecdo dos
coordenadores do circulo, de 700 inscritos foram escolhidas 440 pessoas. Em
23 de mar¢o, o Secretério inaugura o curso de formacao de alfabetizadores pelo
método Paulo Freire. (OLIVEIRA, 1989, p. 74).
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Nesse tempo foi instituido o decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964, criando
o Programa Nacional de Alfabetizacdo. (ANEXO F). A institucionalizagdo do Programa
Nacional de Alfabetizacdo teve materialidade apdés um processo de crescente
articulacdo entre os movimentos de educacdo e cultura popular, j& advindo do |
Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular em setembro de 1963. Na
conclusédo desse encontro foi instituida a Coordenacado Nacional dos Movimentos de
Cultura Popular. Segundo Soares (2009, p. 15), esse encontro nao sé colaborou para a
implantagdo da Comissao Nacional de Cultura Popular, “oficializada por meio de uma
portaria do Ministro da Educacéo e Cultura em 1964, como influenciou as diretrizes do
Plano Nacional de Alfabetizacdo, elaborado no final de 1963 e lancado no inicio de
1964”.

Destacamos o curto prazo de desenvolvimento das atividades do Plano Nacional
de Alfabetizacdo, do final de 1963 a 1 de abril de 1964. Com efeito, as medidas
instituidas sdo de uma importancia fundamental para a Historia da Educacéo Brasileira.
Em Sergipe havia certamente naquele periodo toda uma expectativa de avancos no
campo de Educacdo de adultos. Por se tornar area-piloto, havia, possivelmente no
ambito dos movimentos de educacéao e cultura popular, no MEB, no MCP, uma vigorosa
atividade anterior com resultados exitosos. Neste sentido, iremos analisar o0s
documentos produzidos no periodo entre o final de 1963 a abril de 1964.

Nesse tempo, entre janeiro de 1964 e marco desse ano foi esbocada pelo MEB
uma proposta?® de acdo conjunta entre o MEB e o Sistema Paulo Freire (SPF), a qual

iremos analisar os seus fundamentos. Segundo essa proposta,

25 MEB. Proposta de Conjunto. OLIVEIRA, Maria J. de. Movimento de Educacdo de Base e Sistema
Paulo Freire. Recife, 21 de fevereiro de 1964, mimeo. Essa proposta foi cedida para mim na integra, em
anexo por e-mail enviado por Osmar Favero em agosto de 2018. Ela foi descrita também por Wanderley
(1984, p. 431): “oficialmente além de contatos individuais tentou-se um trabalho coordenado para
alfabetizacdo de adultos na zona rural, no inicio de 1964. O texto que reflete 0 pensamento do MEB a
respeito, cita os debates dos circulos de cultura como convergentes com os objetivos do MEB e valoriza
a metodologia do Sistema Paulo Freire para a alfabetizagao”.
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o MEB e SPF tinham em comum: S&o movimentos reformadores e néo
tradicionalistas; Querem as mudangas necessarias feitas com o povo; Visam
que ndo haja “homem objeto”, mas tdo somente “homem sujeito”; Pretendem
que cada pessoa descubra seus problemas, os problemas de sua comunidade,
conheca seus direitos e deveres, saiba tomar iniciativas e agir conscientemente,
participando de fato das solu¢cbes nacionais; e Empregam na alfabetizacdo o
método analitico-sintético (MEB, Proposta de agao conjunta, 1964, p. 3).

Sobre esses fundamentos, apresentados na proposta para o Sistema Paulo
Freire em Sergipe, encontramos nos textos de Paulo Freire aspectos semelhantes, ante
0s quais podemos inferir que havia na proposta do MEB em Sergipe, no inicio de 1964,
uma relacao intrinseca com os fundamentos tedricos e préaticos de Paulo Freire e sua
equipe da Universidade do Recife. Neste sentido, na obra Conscientizacdo, Paulo
Freire apresentava sua critica aos metodos de alfabetizacdo puramente mecanicos.

Segundo Freire (1979),

projetdvamos levar a termo uma alfabetizagdo direta, ligada realmente a
democratizacdo da cultura e que servisse de introducéo; ou, melhor dizendo,
uma experiéncia susceptivel de tornar compativeis sua existéncia de
trabalhador e o material que lhe era oferecido para aprendizagem fosse ao
mesmo tempo um ato de criacdo, capaz de gerar outros atos criadores; uma
alfabetizacdo na qual o homem, que nédo é passivo nem objeto, desenvolvesse
a atividade e a vivacidade da invencdo e da reinvencdo, caracteristicas dos
estados de procura. [..] Procurdvamos uma metodologia que fosse um
instrumento do educando, e ndo somente do educador. (FREIRE, 1979), p. 22).

Assim como movimento educativo, o0 MEB partia da relacdo intrinseca entre
alfabetizacdo e conscientizacdo, tal qual construida coletivamente por Paulo Freire e
sua equipe. A proximidade da Equipe Local do MEB com os processos educativos em
torno dos fundamentos de Paulo Freire, conforme ja foi exposto anteriormente neste
trabalho, se dava por meio da participacdo dos supervisores e coordenadores em
cursos e encontros, assim como o dialogo de Dom José Tavora com Paulo Freire era
baseado nos estudos e pesquisas que ambos estavam experimentando, voltados ao
desenvolvimento qualitativo das praticas educativas. Acreditamos que tal proximidade
foi o que possibilitou a escolha de Sergipe como area-piloto para o Sistema Paulo Freire
no Nordeste.

Na proposta, foi apresentada a programacéao das aulas nas escolas radiofonicas:
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18:25 as 18:40 — Emisséo exclusiva para o coordenador;
18:40 as 18:50 — intervalo com musicas populares;
18:50 as 19:00 — Emisséo para o grupo
Preparacéo para o debate
19:00 as 20:00 — Circulos de debate (radio desligado)
20:00 as 20:10 — Reafirmagéo dos pontos basicos do debate
Exercicios
20:10 as 20:15 — Parte recreativa, noticiarios sociais, etc.
20:15 as 20:35 — Aula de aritmética ( MEB, Proposta de acdo conjunta, 1964, p.
3).

Para testar a experiéncia dentro da programacao apresentada, foi escolhido um
municipio onde a atuagdo das escolas radiofénicas pouco se faca sentir. Como
passo inicial far-se-a um levantamento da area, inclusive visando a escolha dos
coordenadores de grupo. Em Seguida, estes coordenadores serdo treinados
intensivamente durante dez dias, sob a orientacdo de elementos do MEB e do
SPF (MEB, Proposta de acdo conjunta, 1964, p. 4).

Como elemento dindmico da proposta de conjunto, a pratica educativa era a
integracdo didatico-metodolégica de ambos os processos entre o0 Sirese e 0 Sistema
Paulo Freire. As escolas radiofénicas passariam a funcionar junto ao circulo de debate,
deixando de ser utilizadas as cartilhas. Neste sentido, a proposta sugere que para o

MEB o trabalho em comum oferece as seguintes vantagens:

alfabetizar em curto prazo (dois meses); - contar com mais um canal de
comunicagdo, 0 pictorio; - enriquecer o canal visual através das fichas
projetadas; - substituir a cartilha por um método nao diretivista; - partir do circulo
de debate para a didatica da alfabetizac&o; - despertar o homem, partindo do
conceito antropolégico da cultura (MEB, Proposta de acdo conjunta, p. 5).

Ja para o SPF em Sergipe, a proposta apresentou as seguintes vantagens:

- oportunidade de atuar na zona rural onde o MEB ja tem t6da uma experiéncia
de trabalho; ajuda ao coordenador de grupo, diariamente pelo radio;
enriquecimento do canal 4udio através do radio que, também é uma motivagéo
na zona rural; a garantia de uma certa unidade de trabalho aos diversos
circulos; manipulagdo de canal visual grafico impresso, orientado pelo
coordenador locutor como um reforco para a aprendizagem; atendimento da
necessidade de aprendizagem da aritmética com aulas transmitidas pelo MEB,;
contar com o jornal do MEB, j& em circulagdo com temas especiais e de
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interesse para a zona rural com a participacdo de monitores e alunos e a
continuidade escolar que o MEB oferece ao aluno, depois de alfabetizado com
outros cursos apropriados. (MEB, Proposta de acéo conjunta, p. 6).

Atentando-se a essa proposta, verifica-se a motivacdo da coordenadora de
Sergipe, Maria José Oliveira, em torno de novas possibilidades apresentadas.
Certamente essa mesma motivagao passava por Paulo Freire e sua equipe de trabalho,
ndo somente no campo da alfabetizacdo, mas em diversas outras areas de atuacao dos
movimentos de educacédo e cultura popular naquele ano de 1964. Havia as pesquisas
no campo da semiGtica, da linguistica e dos fundamentos da Matemética, que sinalizava
por novas descobertas. Com o aprofundamento da intrinseca relacdo entre o
desenvolvimento de experimentos e pesquisas sobre 0s pressupostos pedagogicos da
pratica educativa do MEB, podemos concluir que estava em curso a expansao do
Sistema Paulo Freire para todo o territério nacional, com a inser¢éo de novos estados e,
por conseguinte, novas Equipes de trabalho. Possivelmente, as Equipes com maior
experiéncia teriam mais éxito nos resultados obtidos e Sergipe certamente seria um
estado que iria ampliar o desenvolvimento desse trabalho e haveria uma reducéo do
analfabetismo de forma significativa.

Acreditamos que essa proposta era uma sintese do esforco empregado pelo
MEB em Sergipe em construir processos metodoldgicos inovadores, dos quais contava
com os estudos e pesquisas no estado, advindos principalmente da Escola de Servico
Social de Sergipe e do Departamento Universitario de Assuntos Universitarios (Duac),
conforme ja exposto anteriormente. Ressaltamos que o dialogo desse departamento
com Paulo Freire e a Equipe da Universidade do Recife, por meio do Servico de
Extensdo Cultural (SEC), possibilitou o aprofundamento dos fundamentos do Sistema
Paulo Freire em Sergipe.

Em Sergipe, no dia 05 de fevereiro, aconteceu o teste para a selecao da Equipe
Central de coordenadores na Campanha Nacional de Alfabetizacdo. Destacamos que

esse teste, mais que um documento, traduziu os fundamentos essenciais do Sistema
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Paulo Freire. Esse teste foi parte do Inquérito da Policia Militar em Sergipe®. Com
efeito, apds a leitura geral do teste concluimos que os fundamentos educacionais
tratados nesse teste de certo modo se apropriaram dos fundamentos desenvolvidos por
Paulo Freire ao longo de sua producdo, principalmente nos seus escritos até janeiro de
1964 em que o educador estava emerso na experiéncia. Diante deste pressuposto,
faremos a andlise no artigo de Freire (1963) intitulado Conscientizacdo e Alfabetizacao.
Uma nova visao do processo.

Neste sentido, faremos referéncia ao teste para a sele¢éo da equipe central do
Sistema Paulo Freire em Sergipe?’. Optamos em apresentar as questdes em si,
trazendo um recorte ainda que sucinto, mas que ao nosso entendimento possibilita uma
percepcao clara e objetiva dos fundamentos do Sistema Paulo Freire em Sergipe. Na
segunda questdo do teste foi perguntado: o que caracteriza o Sistema Paulo Freire?
Jackson da Silva Lima respondeu: “A principal caracteristica do Sistema Paulo Freire é
alfabetizacdo — conscientizacdo, isto é alfabetizar o homem, despertando-lhe a
consciéncia para a realidade sociolégica em que ele vive. (O método empregado é o
analitico-sintético, ao contrario do método tradicional, que € apenas sintético)’
(CAMPANHA NACIONAL DE ALFABETIZACAO, 1964).

No artigo, Paulo Freire (1963) traduz elementos da questdo acima exposta, em
gue a alfabetizac&o era intrinsecamente ligada a sua visdo da acao educativa. Nele, o
educador ja fazia as seguintes indagacfes: Como levar o analfabeto a superacdo de
suas atitudes magicas, diante de sua realidade? Como leva-lo a montagem do seu
sistema de sinalizacbes? Como ajuda-lo a inserir-se? Dai se chegou a seguinte

conclusao:

26 O teste foi parte anexa no documento “Auditoria da 62 Regido Militar (Exército, Marinha e Aeronautica)
— Bahia/Sergipe”. Esse documento encontra-se no Férum Gumercindo Bessa. A Professora Doutora
Marta Vieira Cruz tem em seu acervo particular uma cépia, a qual deixou comigo para o
desenvolvimento da pesquisa.

27 participaram desse teste em torno de 20 pessoas. Nesse documento constam as respostas de cada
um. Ademais, concluimos que essas questdes traziam os fundamentos trabalhados por Paulo Freire no
artigo citado.
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A resposta seria um método ativo, dialogal, por isso critico e criticizador.
Somente um método dialogal, ativo, participante poderia realmente fazé-lo.
Somente pelo dialogo que, nascendo numa matriz critica, gera criticidade e que
implica numa relacdo de como conseguir esses objetivos (FREIRE, 1963, p.
12).

Mais adiante, sobre a relacéo alfabetizacéo e conscientizacdo, o autor observou
que:

Uma das afirmacdes fundamentais que podemos fazer é a de que, na verdade,
na alfabetizacdo de adultos o que temos de fazer é leva-los a conscientizarem-
se para que se alfabetizem [...] A medida, porém em que um método ativo ajude
o0 homem a se conscientizar em torno de sua problematica, se instrumentalizara
para suas opgdes. Ai entdo ele mesmo se politizara. (FREIRE, 1963, p. 17).

Nesta passagem, Paulo Freire faz uma sintese dos seus fundamentos que
estavam presentes nas praticas educativas dos MECP: alfabetizacdo, conscientizacéo,
politizacdo, método ativo e dialdégico. Nesta acepcéo, havia ja em junho de 1963 um
processo crescente de radicalizacdo no sentido da conscientizacdo critica e da
politizacdo junto aos camponeses. As praticas educativas ligadas a alfabetizacao
estavam ligadas a esse processo. Assim, na medida em que essas questdes eram
apresentadas no teste, possivelmente seriam aprofundadas na pratica educativa na
Campanha Nacional de Alfabetizacdo em Sergipe. Primeiro por meio do conhecimento
dos supervisores e coordenadores da CNA sobre os fundamentos de Paulo Freire
naqguele periodo. Outro elemento seria a possibilidade da participacdo dos membros da
CNA de Sergipe nos cursos e processos de formacdo que provavelmente iriam ocorrer
junto a Equipe da Universidade do Recife.

Na quarta questao ha elementos da linguistica que estavam sendo aprofundados
por Paulo Freire e sua Equipe da Universidade do Recife: Em um circulo de cultura
alguns participantes escrevem com facilidade, mas ndo leem. Como resolveria vocé
este problema?

Para Paulo Freire (1963), os processos psicolégicos dos métodos de ensino de

leitura vém sendo classificados pelos especialistas em dois grandes grupos: Os
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métodos sintéticos e os meétodos analiticos; como alongamento dos dois h& os
chamados analitico-sintéticos. Freire citou o professor William Glay, em que os métodos
de ensinamento de leitura se alinham em dois grandes grupos, que ele chama de
antigos e muito especializados e métodos modernos, mais ou menos ecléticos. “Glay
discute as tendéncias modernas que enquadra em duas grandes categorias:
Tendéncias ecléticas. Tendéncias centradas no aluno” (FREIRE, 1963, p. 21).

A tendéncia eclética abarca exatamente a sintese e a analise, propiciando o
método analitico-sintético. Dai Paulo Freire concluiu: “Nossa experiéncia se enquadra
entre as novas tendéncias. E um método eclético em que jogamos inclusive com a
elaboragcdo de texto em colaboragdo com os alunos” (FREIRE, 1963, p. 15). Neste
sentido, levando em consideragcdo o processo do conhecimento do ensino da leitura,
ficou evidente a necessidade do dialogo permanente em torno da situacéo existencial,
do contexto em que acontece 0 processo educativo, entre o educador e educando e
entre os educandos. A este processo cria-se um ambiente propicio de dialogicidade e
de aprendizagem.

As questdes do teste a seguir tratam de elementos descritos por Paulo Freire no
artigo referido. Na quinta questdo € perguntado: “Na alfabetizacdo usamos entre
diversos processos o da PALAVRA, o da LETRA e o da SILABA. Qual destes adotaria
vocé? Justifigue.” Na sexta questdo € colocado: “Na sequéncia rigorosa para
alfabetizacdo faca a decomposicdo da palavra FAVELA, considerando-se que esta
fosse a primeira palavra visualizada”; e na sétima questdo é perguntado: “Como deve
proceder o coordenador diante da FICHA DA DESCOBERTA de uma certa palavra
geradora a fim de demonstrar o mecanismo de formacdo de novas palavras?”
(CAMPANHA NACIONAL DE ALFABETIZACAO, 1964).

Paulo Freire descreveu o método de alfabetizacdo desenvolvido por ele e sua
equipe da Universidade do Recife que estdo presentes nas trés perguntas anteriores do
teste: | — Levantamento do universo vocabular do grupo. Il — Selecdo nesse universo
dos vocabulos geradores sob um duplo critério: a) o da riqueza fonémica; b) o da

pluralidade de engajamento na realidade local, regional e nacional. Ill — Criacdo de
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situacdes existenciais, tipicas do grupo que vai se alfabetizar. IV — Criagdo de fichas
roteiro que auxilie os coordenadores de debate no seu trabalho. V — Feitura de fichas
com a decomposicdo das familias fonémicas correspondentes aos vocabulos
geradores.

Confeccionado este material em slides ou cartazes, preparadas as equipes de
coordenadores, treinadas inclusive nos debates das situacBes ja elaboradas e
recebendo suas fichas-roteiro, inicia-se o trabalho (FREIRE, 1963, p. 17). Utilizamos um
exemplo para ilustrar o éxito dessa experiéncia. Paulo Freire mostrou a experiéncia de
Angicos coordenada por Madalena Freire, sua filha: num quinto dia de debate, em que
apenas se fixavam fonemas simples, um dos participantes foi no quadro negro para
escrever, disse ele uma “palavra de pensamento”. Com facilidade escreveu “o0 povo vai
resouver os poblema do Brasil”. Segue-se outro que fixou “o analfabeto deve votar”.
(FREIRE, 1963, p. 18).

Procuramos evidenciar que nas questdes do teste para a Campanha Nacional de
Alfabetizacdo estavam presentes de modo intrinseco os fundamentos de Paulo Freire.
Seja no campo do método, seja no campo da linguistica. Neste sentido, apenas fizemos
um recorte para ilustrar os fundamentos da experiéncia proposta da Campanha
Nacional de Alfabetizacdo em Sergipe. As questdes a seguir apresentamos somente
para ilustrar o teste como um todo. Nesse primeiro momento conclui com a oitava
guestdo: “Determine as condicdes de diferenciacdo faseoldgica entre as fichas dos
cacadores: o indio e o cacador atual. Em seguida, compare-os com o cacgador-gato,
justificando.” (CAMPANHA NACIONAL DE ALFABETIZACAO, 1964). A seguir seguem
novas questdes, nas quais podemos concluir que estavam presentes os fundamentos
de Paulo Freire desde a tese Educacdo e atualidade, o artigo referido, entre outros.
Poderiamos expor as respostas dos sujeitos que participaram do teste da Campanha
Nacional de Alfabetizac&o, contudo fizemos referéncias as anteriores com a referéncia
de um dos participantes, pois se apresentassemos as respostas de todos o trabalho
ficaria bastante extenso. Neste sentido, fizemos uma sintese possivel para demonstrar

os fundamentos principais de Paulo Freire que foram incorporados no teste.
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REALIDADE
Responda em poucas linhas os itens seguintes:

I - Um povo pode usar a experiéncia de outros povos para resolver os seus
problemas?

Il - Que é liberdade?

Il — Que significa a expressao “ser para si”? Tem alguma relagdo com a ideia
de “Projeto”?

IV — Dé exemplo de um mito.

VI — Quais as principais caracteristicas de um Coordenador frente ao Circulo de
Cultura?

VII — Quem devera desencadear o debate? Como?

VIII — E possivel a agdo e a comunicagdo sem o conhecimento da comunidade
a trabalhar? Por que?

IX — O debate é didlogo?

X — Quais sdos 0s meios de trabalho do supervisor?

Xl — Como um supervisor tem que intervir no C.C?

XIl — O que é transito? Faga a diferenciacéo entre MUDANCA E TRANSITO..
Xl — Qual a diferenca entre consciéncia ingénua, transitiva e critica?

XIV — Exemplifigue no hoje brasileiro as forcas imersas, em emersédo e
emersas.

XV — Diferencie sectarismo de radicalismo. (CAMPANHA NACIONAL DE
ALFABETIZACAO, 1964).

Concluimos com a referéncia da experiéncia de alfabetizacdo em Angicos, o que
em linhas gerais remete a elementos das questdes anteriormente apresentadas. Nessa
experiéncia esse educador faz uma sintese dos resultados obtidos em que “a analise
das situacdes escolhidas para Angicos — Onze ao todo — levou os participantes dos
varios Circulos de Cultura a uma promissora posi¢cao critica diante de aspectos
fundamentais da atuagao brasileira”. (FREIRE, 1963, p. 18).

Temas como desenvolvimento regional e nacional, reformas de base, entre elas
a constitucional, nacionalismo, imperialismo, remessa de lucros para o estrangeiro, voto
do analfabeto, “coronelismo”, socialismo, é claro que nao com profundidade, mas sem
leviandades foram debatidos com os participantes. “No término da experiéncia de
Angicos aplicamos testes para aplicacdo do aprendizado (70% de resultados positivos)
e testes para a mediacdo de respostas a problemas brasileiros (80% de resultados
positivos)”. (FREIRE, 1963, p. 19).
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Podemos concluir que essa primeira experiéncia foi uma referéncia no ambito
nacional. Houve a possibilidade do desenvolvimento de testes de aprendizagem, afora
os temas trabalhados, os quais em linhas gerais fizeram parte das experiéncias
concretas no Nordeste. A realizacdo desses testes de aprendizagem em ambito
nacional possibilitaria um avanco significativo nos fundamentos da pratica educativa do
Sistema Paulo Freire. Somando com 0s novos processos metodoldgicos que estavam
em curso no SPF. Contudo, essas experiéncias foram interrompidas, com a
interferéncia direta do governo militar instituido no inicio de abril de 1964.

No sentido de analisar os fundamentos filosoficos do Sistema Paulo Freire,
destacamos também o artigo de Jarbas Maciel, o qual, atento a fundamentacéao tedrica
em torno deste Sistema, localizou suas principais raizes. Tendo em vista a experiéncia
de Angicos, esse autor situou a primeira situacao existencial do método como a sintese
de sua fundamentacéo assim descrita: “O homem diante do mundo da natureza e do
mundo da cultura”. Destacou que as outras situagdes existenciais apresentadas em
forma de slides, tendo em vista a arte empregada, revelaram que ai estavam contidos
os elementos fundamentais “da Légica, da Teoria do Conhecimento, da Reflexologia, da
Teoria da Comunicagao (Cibernética), da Teoria do Aprendizado e da Linguistica”.
(MACIEL, 1963, p. 25). Neste artigo, Maciel localizou “a categoria fundamental dentro
do que esta mergulhado o Sistema Paulo Freire de Educacéo € a categoria sociolégica
e antropo-cultural de COMUNICACAQ”. (MACIEL, 1963, p. 28).

A cultura foi outra definicdo corrente no desenvolvimento do Sistema Paulo
Freire. O referido autor, quando se referiu a arte, destacou o teatro, pois ho campo da
alfabetizac&o de adultos, essa expressao da arte contém dentro de si todas as esferas
da interacdo entre 0 homem e a natureza, entre 0 homem, o conhecimento e a cultura,
entre o homem e a educacao, entre 0 homem e a propria democratizacao da cultura e
da educacdo. Estava em vista a criacdo da Universidade Popular. Estava em
andamento o desenvolvimento de pesquisas em campo cientifico. Neste sentido,
podemos concluir que os fundamentos do Sistema Paulo Freire estiveram calcados com

bases cientificas modernas. Paulo Freire e sua equipe ligavam diretamente o processo
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de pesquisa com o processo pratico no campo da alfabetizacdo de adultos e dos
processos culturais e educativos em que atuavam o Servigo de Extensdo Cultural (SEC)
e 0s movimentos de educacéo e cultura popular, como o MCP e MEB. Neste sentido, o
processo educativo estava fundamentado na Ciéncia Moderna, que possibilitava a
construcédo de mudancas significativas no campo educacional brasileiro.

Nesta direcdo, para Jarbas Maciel, com alguns experimentos na utilizacdo de
jornais desenvolvidos pela equipe, chegou-se a conclusdo que construir material
programado era algo que néo tinha dado muito resultado, pois seguia com a mesma
I6gica da cartilha. Assim, foi analisada a questdo da linguagem/comunicacdo como
possibilidade de uma nova construgdo. Segundo Maciel, quando se buscou o0s
fundamentos dessa nova construcdo do Sistema Paulo Freire na relacdo direta entre
Logica e Linguagem mostrou-se que “a légica ndo separa nunca o pensamento da sua
expressao verbal” (MACIEL, 1963, p. 37). Este autor, apds analisar os vocabulos
I6gicos, ordinarios e discursivos, levando em consideracdo os estudos cientificos no
campo da linguagem, chegou a conclusdo que “o vocabulo légico esta presente em
todos os demais, servindo-lhes de base ao pensamento” (MACIEL, 1963, p. 38). Nesta
acepcao, chegou-se com o vocabulo l6gico a grande contribuicdo a Logica Moderna

gue, por sua vez, teve significado fundamental para o Sistema Paulo Freire.

Com ela ficou claramente demonstrado que era possivel reduzir o vocabulario
natural ordinario ao vocabulario 16gico, e em seguida reencontrar esse Ultimo
diluido no vocabulario discursivo de qualguer das ciéncias. Esta reducéo foi o
grande passo para a grande contribuicdo seguinte — talvez uma das maiores
contribuicdes inUmeras da Logica moderna. Coube fazé-la ao fildsofo inglés
Bertrand Russel, ao introduzir o chamado “axioma de redutibilidade” e, mais
tarde, a idéia da reducdo a “vocabularios minimos”.

E possivel ndo somente separar o vocabulario 16gico do resto do vocabulario de
uma ciéncia, mas também efetuara reducdo deste vocabulario discursivo a um
vocabulario minimo. (MACIEL, 1963, p. 43).

Com efeito, chega-se a conclusdo que a reducdo do vocabulo minimo foi

fundamental para a compreensdo do Sistema Paulo Freire. E esta a sua técnica
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linguistica por exceléncia. Jarbas Maciel, ligando a construcéo anterior referida, mostrou

gue o método de alfabetizac@o de adultos do Sistema Paulo Freire:

realiza a reducdo do vocabulario ordinario da Lingua Portuguesa a um
vocabulario minimo com o que é possivel alfabetizar um homem utilizando uma
dizia de palavras tdo somente a partir das quais este homem, apos descobrir
ele mesmo, através da aplicacdo da maiéutica socratica pelo coordenador
durante os debates, o mecanismo sintatico da Lingua Portuguesa — lingua
silabica — pois bem, a partir das quais ele descobre e recria por si s6 as
milhares e milhares de palavras restantes.

De posse de um instrumento minimo o adulto reencontra e redescobre
graficamente a lingua que antes, conhecia apenas verbalmente. (MACIEL,
1963, p. 56).

Outras areas do conhecimento cientifico também foram trabalhadas no Sistema
Paulo Freire. Sobre a Reflexologia, destacam-se os estudos de Paviov, o qual
demonstrou que “a linguagem constitui 0 segundo sistema de sinalizagbes do homem,
forma mais elevada da atividade nervosa superior”. (MACIEL, 1963, p. 56). O homem
possui 0 pensamento propriamente dito; a linguagem humana que o faz existir numa
dimensdo superior, a da consciéncia. A linguagem verbal foi analisada por Maciel
levando em consideracdo multiplas possibilidades de investigacdo. Todavia,
destacamos a relacdo direta com o processo de alfabetizacdo. Numa passagem
posterior, o autor adverte: “é possivel relacionar essa propriedade entre outras coisas
com a técnica de programacao das situacdes antropologicas e socioldgicas dos ‘slides’
de alfabetizacdo de adultos utilizada pelo Sistema Paulo Freire” (MACIEL, 1963, p. 56).

Sobre as teorias de comunicacdo, Maciel analisou os diversos canais de
comunicacdo. Dai chegou a conclusdo que “os trés canais de comunicagdo com que
operamos o Método Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos séo: o pictorico, o auditivo
verbal ou simplesmente o audio e o grafico” (MACIEL, 1963, p. 58). O autor concluiu
gue a imagem era a forma mais eficaz, anterior a palavra, para motivar o educando ao
processo de conhecimento da linguagem escrita e falada. Dai a importancia das fichas

de cultura criadas na utilizacdo do método Paulo Freire, por Francisco Brenand, que
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eram apresentadas por meio de um projetor polonés utilizado no Plano Nacional de

Alfabetizacdo e nas experiéncias de Angicos e Recife.

Figura 18 — Ficha de cultura do PNA

Fonte: http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/ovocolombo.df

Figura 19 — Projetor do PNA

Fonte: http/Forumeja.org.br/files/Projetorpfreire.jpg

As imagens tratam das fichas de cultura, ou situacfes existenciais largamente
utilizadas nos circulos de cultura no Plano Nacional de Alfabetizac&o. Entre o final dos
anos de 1963 até marco de 1964. Paulo Freire em educacdo como prética de liberdade
expbs as 10 situacdes existenciais. Essa primeira situacdo existencial Paulo Freire
reflete a relacdo entre natureza, trabalho e cultura. Nessa imagem percebe-se o homem
como “um ser criador e recriador, através do trabalho vai alterando a realidade”. Com

perguntas simples. Tais como: quem fez o poco? Por que o fez? Como o fez?


http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/ovocolombo.pdf
http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/projetorpfreire.jpg

199

Quando?” (FREIRE, 1983, p. 124). Dai se estabelece um debate concreto sobre a
realidade vivida dos educandos. A problematizacdo dessa realidade é o fundamento
essencial dos processos educativos dos circulos de cultura.

Na décima situacdo existencial Paulo Freire apresentou a imagem do circulo de
cultura. Dai concluiu que “s6 assim nos parece valido o trabalho de alfabetizacdo, em
gue a palavra seja compreendida pelo homem na sua significacdo: como uma forca de
transformacéo do mundo” (FREIRE, 1983, p. 142).

Os circulos de cultura num periodo curto de tempo, entre os anos de 1960 a
1964 ampliou o processo de alfabetizacdo, mediante praticas educativas e descobertas
feitas constantemente pelos educadores e educandos sobre o didlogo em torno das
situagdes concretas de existéncia humana e cultural. Esse diadlogo tinha como
mediacdo a imagem dessas situacdes que eram problematizadas. Os fundamentos

desse processo foram analisados por Alvaro Vieira Pinto. Segundo esse autor

A alfabetizag8o decorre como consequéncia imediata da visdo da realidade,
associando-se a imagem da palavra a imagem de uma situacdo concreta.
Posteriormente a decomposi¢cdo da palavra em seus elementos fonéticos e a
recomposicado destes em outras palavras se faz sem nenhuma dificuldade e é
produto da criacdo intelectual do proprio educando (e ndo uma sugestdo
externa que lhe é imposta pelo professor).

O fundamento humanista e dialético do método critico estd em que a
simbolizacdo do pensamento é uma atividade natural do homem. N&o precisa
aprendé-la (porque jamais o pensamento existe recluso na cabec¢a do individuo
normal), apenas necessita convencionar socialmente os simbolos que convém
adotar (PINTO, 1987, p. 99).

Silvania Lacia de Araujo Silva (2015) analisou a construcdo dos fundamentos do
Circulo de Cultura criado por Paulo Freire no MCP no Recife. Segundo esta autora, a
ideia de Circulo de Cultura provavelmente foi criada tendo em vista os estudos de
Jarbas Maciel, que encontrou uma relacdo muito proxima entre o processo de
dialogicidade freireana e o teatro trabalhado por Ariano Suassuna, baseado nas
formulacdes de Mikhail Bakhtin sobre o teatro medieval. (SILVA, 2015, p. 163). Deste
aspecto ja tratamos na terceira secdo, quando foi exposta a ideia da circularidade
dialégica nas praticas educativas dos circulos de cultura na experiéncia de Angicos.

Partindo deste pressuposto, acreditamos que houve uma pedagogia dialégica nos
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processos educativos de Paulo Freire desde a experiéncia de Angicos, avangando nas
experiéncias posteriores no MCP do Recife, no Sistema Paulo Freire e ap0s o exilio nos
paises africanos em Guiné Bissau, entre outros. Ademais, faremos referéncia aos
fundamentos de Mikhail Bakhtin. N&do faremos uma andlise abrangente, contudo
apresentamos elementos que poderéo ratificar as conclusdes de Silva (2015) ou trazer
novos elementos possiveis de ligacdo com os circulos de cultura nos fundamentos
educacionais em Sergipe.

Para Bakhtin (1995), “a consciéncia constitui um fato soécio-ideoldgico, nao
acessivel a métodos tomados de empréstimo a fisiologia ou as ciéncias naturais”. Esta
afrmacdo de Bakhtin no campo epistemolégico torna-se fundamental para esta
investigacdo. Para este autor, s6 é possivel a pesquisa da consciéncia a partir dos
fundamentos Socioldgicos. Dai o0 conceito de conscientizagcdo nos processos educativos
do MCP necessitar estar articulado com o contexto socio-historico.

A definicdo do fendmeno psiquico em Bakhtin possibilita compreender o
processo de conscientizacdo junto aos operarios e camponeses na medida em que
esse autor relaciona com a existéncia da classe social. Dai afirma: “O fenémeno
psiquico, uma vez compreendido e interpretado, é explicavel exclusivamente por fatores
sociais, que determinam a vida concreta de um dado individuo, nas condicbes do meio
social” (BAKHTIN, 1995, p. 48). Mais adiante Bakhtin apresenta o elemento constitutivo
do psiquismo do individuo que tem um valor fundamental para a nossa investigacao.
Ele pergunta a que tipo de realidade pertence o psiquismo subjetivo? Dai responde: “a
realidade do psiquismo humano € a do signo. Sem material semidtico, ndo se pode falar
em psiquismo [...] A atividade psiquica constitui a expressao semidética do contato entre
0 organismo e o meio exterior’. (BAKHTIN, 1995, p. 49).

Eis a importancia desse pressuposto. Levando em consideracdo o Circulo de
Cultura, o trabalho desenvolvido por Paulo Freire e a Equipe da Universidade do Recife
no inicio dos anos de 1960 teve como ideia central as situacdes desafiadoras a partir da
imagem, ou seja, do signo. Essas imagens (signos) traduziam a realidade exterior em

gue o camponés e o operario viviam. Nesta perspectiva, o processo de alfabetizacdo da
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leitura, da escrita e da aritmética tornava-se bastante significativo. A partir da imagem
da proépria realidade vivida o educando tinha estimulo em aprender. Lancava-se no
desafio do saber.

Por fim, tendo em vista seus fundamentos, h& outro elemento bastante
expressivo. Segundo esse autor, ‘o que faz da atividade psiquica uma atividade
psiquica € a sua significagao” (BAKHTIN, 1995, p. 49). Isto &, a significacdo da palavra,
da silaba presente na palavra geradora, enfim, neste sentido, de fato ratificamos os
pressupostos apresentados por Silva (2015), em que os fundamentos de Bakhtin foram
instituidos nos processos educativos dos circulos de cultura desenvolvidos pela Equipe
da Universidade do Recife e descritos por Jarbas Maciel, o qual localizou os principais
fundamentos no artigo escrito por ele em 1963.

Sergipe possivelmente estava em fase de aperfeicoamento desses fundamentos,
na medida em que os circulos de cultura s6 comegaram a funcionar em setembro de
1963. Contudo, havia um constante processo de formacdo das equipes do MEB e MCP
gue foram integrados no Sistema Paulo Freire. Portanto, o curso com Paulo Freire e
sua equipe, ja desde junho de 1963, sobre a técnica dos circulos de cultura e a
participacdo dos membros do MEB nesse mesmo ano no Recife sinalizavam que 0s
fundamentos trabalhados pelo SEC da Universidade do Recife estavam em processo
de desenvolvimento na pratica educativa do MEB e do MCP desse estado. Como
podemos perceber na proposta enviada do MEB para a coordenacéo do Sistema Paulo
Freire em fevereiro de 1964. Nessa proposta havia claramente a diretriz de unidade de
acao entre o MEB Sergipe e o Sistema Paulo Freire, em que havia a incorporacéo dos
processos em ambos. Do MEB seriam aproveitadas as escolas radiofénicas e deixar-
se-ia de trabalhar com cartilha. JA os circulos de cultura passariam a integrar a
experiéncia do Sistema Paulo Freire em Sergipe.

Por certo, todo esse processo inspirador e criativo mobilizava-se para o
aprofundamento de préticas educativas radicais voltadas a crescente democratizacao
de cultura com os camponeses e operarios. Partindo dos fundamentos filosoficos de

Alvaro Vieira Pinto, em que a etimologia da palavra subversdo tinha raiz na
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transformacdo da realidade. S6 ai podemos conceber os movimentos de educacao
popular no Nordeste brasileiro, e de modo singular do MEB e MCP em Sergipe, como
subversivos. As construcdes desses dois movimentos foram feitas atentando-se as
multiplas determinacfes e contradicbes de uma sociedade subdesenvolvida e
conservadora. Os avangos no campo da economia, da educacéo e da cultura estavam
emergindo na sociedade sergipana entre meados de 1963 a abril de 1964, com a
participagdo efetiva do governo federal, por meio de Jodo Goulart, e do governo
estadual, com Seixas Doria, principalmente com o andncio de aprofundamento das
reformas de base, entre elas a agraria e a universitaria, o que foi o estopim para a
reacdo das forcas conservadoras que ja estavam em movimento em longo prazo. E

esse movimento que vamos aprofundar no proximo item.

52 TECENDO O FIM: O MEB, O MCP E A CAMPANHA NACIONAL DE
ALFABETIZACAO NOS PROCESSOS SOCIOCULTURAIS DO
CONSERVADORISMO EM SERGIPE.

Os processos socioculturais no Brasil foram definidos pelas caracteristicas de
subdesenvolvimento, que s6 pode ser compreendido inserido no ambito do capitalismo
dependente a partir do processo historico. Florestan Fernandes (1972) considerou que
a economia capitalista subdesenvolvida engendrou uma burguesia que € vitima de sua
prépria situacdo de classe. Segundo esse autor, a Unica defesa seria resguardar sua
posicdo econbmica e os privilégios dela decorrentes no cenario nacional. O referido
autor, quando analisou a dinamica do poder e a atitude da elite brasileira em relacdo ao

chamado elemento tradicionalista, inferiu que:

continua vivo, operante e com grande vitalidade [...] Esses episédios se
repetiram no Brasil gracas a duas circunstancias. Primeiro, as elites tradicionais
aceitaram facilmente o principio da livre concorréncia na esfera das relagcbes
econdmicas estratégicas, viam na concorréncia um 6nus social inexpressivo, ao
lado de compensa¢Bes muito vantajosas (o funcionamento e desenvolvimento
da economia com base no trabalho livre). Todavia, repeliram na pratica a
igualdade juridica-politica e se apegaram tenazmente as formas tradicionais de
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mandonismos, como recurso para manter suas posi¢cdes de dominacdo na
estrutura de poder da sociedade nacional (FERNANDES, 1972, p.106).

No periodo ora analisado torna-se necessario situar a atitude das forcas politicas
conservadoras no Brasil voltadas a permanéncia de seus privilégios. Com efeito, havia
uma permanente crise politica, haja vista que desde o suicidio de Getulio Vargas em
1954, as tentativas de estabelecer uma hegemonia conservadora sempre estiveram em
pauta. Neste sentido, € essencial trazer uma passagem, ligada diretamente ao processo
instituido no Brasil apds abril de 1964, do processo de democratizacdo da educacéo e

da cultura que estava em curso. Segundo Roberto Leher,

[...] pensada como hegemonia, a educacdo é parte da estratégia politica e, por
isso, historicamente, os setores dominantes tém empreendido esforcos para
caracteriza-la e aprisiona-la como um campo guiado por razdo utilitarista e, ndo
menos importante, como atividade a ser confiada aos especialistas, por seu
contelido supostamente técnico-cientifico. Em contraste, quando movimentos
sociais, partido socialista, comunidades eclesiais de base — que comungavam
os valores da teologia da libertacdo —, entre outras formas de organizacédo das
lutas sociais, pretenderam conferir prioridade a educacéo popular, os setores
dominantes combateram vigorosamente esse intento. A repressdo da ditadura
empresarial-militar as iniciativas de educacdo popular, que resultou na
cassacdo de Paulo Freire e na desarticulacdo do Movimento de Educacdo de
Base, entre outros, é ilustrativa desse processo. (LEHER, 2010, p. 19).

O golpe civil-militar em Sergipe teve uma série de implicacdes politicas, sociais,
culturais e econdémicas que em linhas gerais seguiu as implicacbes em ambito nacional.
Depois de um periodo ao mesmo tempo de experiéncias de natureza politica e
democratica em torno da ideologia nacional desenvolvimentista, em que havia a relacao
do governo federal com a massa e as organizacdes de cunho popular, as forcas
conservadoras ressurgiram com todo impeto, principalmente apdés o anuncio, em
meados de marco de 1963, por parte do Presidente Jodo Goulart, das reformas de base
e da desapropriacdo de terras improdutivas. Esse fato, juntamente com o Estatuto do
Trabalhador Rural, marcou posicdo numa linha mais radical. Junto a isso havia todo um
movimento de educacdo popular, por meio do Sistema Paulo Freire e as lutas dos

trabalhadores do campo junto aos sindicatos rurais, que de modo evidente marcou a
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atitude das forgcas politicas conservadoras e reacionarias em desconstruir todo o
movimento anteriormente construido.

As questbes colocadas anteriormente sobre as bases frageis do populismo
anterior ao golpe foram reforcadas por Oliveira (1989) quando analisou a participacao
da Usaid em Sergipe. Neste trabalho, a autora concluiu de modo objetivo a relagdo que
existia entre o governo federal e os Estados Unidos. Principalmente, n&o houve
rompimento com o capitalismo dependente de natureza imperialista. Na verdade, nao
estavam em curso transformacdes estruturais radicais, voltadas as medidas
governamentais de natureza socialista, semelhante as medidas do governo cubano, por

exemplo. Neste sentido, a autora concluiu:

As préticas educativas, fundadas na explicitacdo de interesses opostos e
antagonicos, que pudessem contribuir para o entendimento das dificuldades de
vida das populagcBes menos favorecidas, provocaram reagfes nos interesses
dominantes. A politica de “Alianga para o Progresso”, ja atuante na América
Latina, e a participacdo da USAID no Nordeste tinha alvo certo: era necessario
deter qualquer perspectiva de mudancas contréarias aos interesses burgueses
[...] A cooperacdo técnica e financeira, traduzida sob a forma de ajuda, traz em
si, para os paises receptores, a dependéncia econémica e politica. Assim, os
programas de ajuda devem ser entendidos e interpretados dentro do atual
estagio do modo capitalista de producdo, isto é, a fase imperialista. O processo
de acumulacdo do capital e o lucro chegam a um nivel em que mercados de
consumo precisam ser garantidos e preservados. A politica de ajuda conduz a
dependéncia circular: os paises subdesenvolvidos ajudam o0s paises
hegeménicos a continuar acumulando capital, enquanto estes patrocinam
“bondosamente” politicas que ndo reduzem os problemas crénicos existentes.
(OLIVEIRA, 1989, p. 112).

As forcas reacionarias comecavam a se movimentar quando perceberam
posicdes mais radicais, seja no governo federal, com o anuncio das reformas de base
em marco de 1964, seja com as medidas igualmente radicais de Seixas Doria. Desde o
inicio de sua gestdo, Seixas DOria manteve uma comunicagcdo proxima aos sindicatos
rurais e aos trabalhadores do campo. Segundo Maria Adailza Menéses (1992), ha o
compromisso do entdo governador em colocar em pratica 0s compromissos assumidos,
principalmente quanto as reformas na estrutura agraria do Estado. De acordo com esta

autora, na mensagem aos sindicatos rurais o governo faz as seguintes consideracoes:
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[...] os nossos compromissos ideoldgicos e nacionalistas estdo mais do que
nunca de pé. No governo lutarei pelas reformas de base, dando toda a minha
contribuicdo politica ou administrativa inclusive pela Reforma Agraria, da qual o
pais esta necessitando com urgéncia.

Quero aqui langcar uma convocacéo aos trabalhadores rurais para se reunirem
nos seus sindicatos e lutarem por essas reformas. (MENESES, 1992, p. 26).

No tempo de sua administracdo, Seixas Déria assumiu na pratica o enunciado
nas mensagens iniciais, principalmente nos momentos de tensdes e criticos, quando se
negou a usar a policia estadual para expulsar os camponeses que invadiram a Fazenda
“Bica”. Na ocasiao, a expulsdo sendo proposta pelo Departamento Juridico da Leste
Brasileira. Contrario a esta proposi¢cdo, o governador formulou um anteprojeto de
desapropriacéo de terras em Sergipe.

Neste contexto, as forcas politicas conservadoras comecavam a se articular,
possivelmente movidas pela articulagdo nacional para barrar os processos politicos,
culturais e educacionais que estavam emergindo na sociedade brasileira, de modo mais
expressivo no Nordeste. Nesta direcdo, é publicado, em julho de 1963, na Gazeta de
Sergipe que ha, em Sergipe, “figuras de expressdo social, amedrontadas com as
transformacGes econdmicas e sociais em nosso Estado tentaram barrar os passos de
D. Tavora, com ameacgas veladas”. (GAZETA DE SERGIPE, 19.07.1963). Segundo a
mesma noticia, as escolas radiofonicas e os sindicatos rurais foram considerados
subversivos movimentos de inspiracdo comunista.

Nesse periodo o embaixador dos Estados Unidos, Lincoln Gordon, vem ao Brasil
divulgar a existéncia de forcas comunistas. Em Sergipe, busca fazer o levantamento
das principais liderancas, segundo o embaixador, subversivas e comunistas. O
movimento estudantil por meio da Unido Estadual dos Estudantes Secundarios (Uses),
o Centro Popular de Cultura (CPC) da UEES, o Movimento de Cultura Popular e o
Comando Geral dos Trabalhadores (CGT) assinam manifesto contra a visita do
embaixador. Esse manifesto vai a diversos municipios de Sergipe e no dia 06 de abril

de 1963 ha um ato publico na Praga Fausto Cardoso. “O ato publico contra Lincoln
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Gordon é do mais concorridos e vibrantes. O professor Franco Freire que, do alto de um
caixote, em frente ao Edificio Walter Franco, discursa contra o visitante. Ariosvaldo
Figueiredo alerta para a postura populista de Seixas Ddéria, ligado a UDN. Diante do
episodio, como se ignorasse a conspiragao em curso, recepciona o embaixador “com
jantar, no palacio do governo”. (FIGUEIREDO, s/d, p. 14). A contradigdo do governo de
Seixas Ddria no campo politico, de certo modo, podemos concluir que nao acompanhou
as suas acbes modernizantes em Sergipe. Neste contexto, os municipios tinham a
hegemonia do poder politico conservador. Havia a pratica do coronelismo familiar, na
qual em ultima instancia as coisas eram resolvidas na bala.

Em marco de 1963 o jornal Gazeta de Sergipe mostrava a acdo das forcas
autoritarias de Sergipe, demonstrando uma confiangca por parte dos politicos
conservadores que anunciava 0 que poderia ocorrer muito proximo. Esses politicos
eram representantes dos fazendeiros e grandes empresarios. Foi publicado em
14/03/1964 na Gazeta de Sergipe que

como representante dos fazendeiros, o deputado José Raimundo vem
combatendo a reforma agréria e anunciando a existéncia de um movimento dos
fazendeiros contra possiveis invasdes da propriedade ‘Grutdo’, e a disposicao
em gque eles se acham de reagir a bala, em qualquer local do Estado, no qual
haja ameacas de invasdes (MENESES, 1992, p. 27).

Esses comentarios atacavam de frente o decreto da Supra referente a Reforma
Agraria em Sergipe, principalmente as suas liderancas como Ariosvaldo Figueredo, o
MEB e os sindicatos rurais, que foram alvos de perseguicdo por essas forcas
reacionarias.

Nos dias antes do 1° de abril de 1964 ja havia manifestacao da elite brasileira,
sinalizando uma possivel mudanca de governo de modo impositivo. Segundo
Nascimento (2008), no dia 19 de marco de 1964, em Sao Paulo, a Marcha da Familia
com Deus pela Liberdade, contra 0 comunismo e o0 governo, reunindo mais de 350 mil

pessoas. Em capitais em todo o pais houve esta manifestacdo. “Em Sergipe foram
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realizadas as marchas na capital e em algumas cidades como Barra dos Coqueiros,
Propria, Laranjeiras, Itabaiana, entre outras”. (NASCIMENTO, 2008, p. 168).

J& havia naquele periodo mobilizacdo das forcas politicas conservadoras em
Sergipe por meio de reunido de partidos, movimentos sindicais atrelados a essas
forcas, etc. No Jornal A Folha Popular, no noticiario do dia 21 de marco de 1964, foi
informada “uma reunido do partido do boi em Lagarto”. Tal partido representava os
latifundiarios daquela regido. Segundo o noticiario, “o ponto alto da reunido foi a
pregacdo reacionaria contra as conquistas ja alcancadas pelos trabalhadores do
campo”. Nessa reunido foi proposta uma perseguicdo aos comunistas e subversivos,
entre eles: “Dom José Vicente Tavora, Ariosvaldo Figueredo, Seixas Déria e Agonalto
Pacheco. Um dos oradores conclamava aos demais para se unirem e expulsarem de
Sergipe todos os comunistas”. (FOLHA POPULAR, 21 de marcgo de 1964, p. 1).

O MEB nesse momento de tensdo também enfrentou os rumos que o pais
estava vivendo com a crise institucional. Diante dos fatos, ja apos a instituicdo do golpe
civil-militar no dia 13 de abril de 1964, um dia ap6s a posse de Dom Helder Camara
como Arcebispo de Olinda e Recife, 17 bispos, entre eles Dom Tavora e Dom Fernando
Gomes, assinaram uma declaragao onde reiteravam que “a Igreja de Deus no exercicio
de sua missdo, ndo esta vinculada a regimes ou governos”, defendiam modificagdes
‘em nossas estruturas socioeconémicas” e pediam que fossem postos em liberdade
“inocentes eventualmente detidos em um primeiro momento de inevitavel confuséo”. A
carta do Recife mostrou “que o episcopado nao estava unido em relagdo ao golpe”.
(NASCIMENTO, 2008, p. 186). Claro que a Igreja ndo € uma instituicdo monolitica.
Havia os bispos e parte do clero conservadores que apoiaram as acdes anteriores ao
golpe civil-militar, como as marchas da Familia com Deus pela Liberdade. Entretanto,
0s membros principais do Episcopado ligado ao MEB, principalmente Dom Tavora, Dom
Fernando Gomes e Dom Helder Camara, foram coerentes com a finalidade do
Movimento e fizeram voz contra o regime.

Os coordenadores do MEB, logo apds o golpe civil-militar em agosto de 1964,

encaminharam um documento em que ficava clara a posi¢ao politica desse conjunto de
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coordenadores ao Conselho Diretor Nacional do MEB. A este respeito, Luiz Eduardo W.
Wanderley (1984), quando analisou os conflitos e tensdes desse periodo, destacou o
compromisso dos coordenadores em seguir os fundamentos e objetivos que estiveram

presentes no MEB. No documento foi registrado o seguinte:

Nao é o MEB que causa conflitos, mas é a propria estrutura social brasileira que
é injusta. E de se notar que os ressentimentos sempre partem das classes
latifundiarias, da burguesia industrial e das classes médias. Os valores que lhes
da a sociedade capitalista, também profundamente marcada de materialismo,
parecem ameagados quando sdo denunciados como insuficientes para uma
coeréncia crista na vida social.

Sao fendmenos sociologicamente explicaveis. Se o MEB ndo cabe acentuar
divergéncias, cabe-lhe, contudo, a promoc¢édo de um dialogo entre as classes
sociais, reservando-se a proclamacdo dos direitos das classes menos
favorecidas. Exatamente porque visamos concretizar no Brasil a Doutrina Social
da Igreja, ndo desejamos que as populacdes que atendemos julguem iluséria a
possibilidade de sua promogdo humana. (WANDERLEY, 1984, p. 425)%,

Essa atitude dos coordenadores ndo era a mesma dos bispos que passaram a
ter assento no Episcopado do CDN do MEB. Principalmente os mais conservadores,
juntamente com o clero. Havia um processo em curso por parte de alguns bispos
conservadores que seguia a base politica conservadora no ambito do governo militar.
Esse processo acontecia de modo interno, com as mudancas de diretrizes. Favero
(2006, p. 114), sobre esta questéo, assinalou: “Naquelas circunstancias aproximou do
CDN monsenhor Tapajés, um dos colaboradores da CNBB cujo pensamento era
bastante conservador’. Esse monsenhor, como assessor do presidente do MEB e do
CDN, encarregou-se da elaboracéo das diretrizes do funcionamento do MEB, as quais
depois de aprovadas passaram a ter forca regimental. Dai a finalidade do MEB passou
a ser “em primeiro lugar como uma entidade catélica, de finalidade social e educativa”,
cujo fim essencial era “cooperar na formagao do homem [...] no sentido de leva-lo a
tomar consciéncia de sua dignidade como criatura humana, feito a imagem de Deus e

redimida por cristo, Salvador do Mundo”. E alteraram completamente o conceito de

2% MEB e Povo, Documento apresentado a consideracdo do Conselho Diretor Nacional por
Coordenadores do MEB, agosto de 1964.
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conscientizagdo, passando a defini-la por meio de uma série de afirmagdes: “da fé em
Deus criador; de ser o homem um valor em si mesmo”. (FAVERO, 2006, p. 114).
Entendemos que as diretrizes em vigor nesse periodo foram criadas para atender dois
objetivos. O primeiro era diminuir a forca dos bispos progressistas em ambito nacional,
e de modo mais evidente aos bispos do Nordeste, principalmente Dom José Vicente
Tavora (presidente do MEB), assim como Dom Fernando Gomes, de Goids, e Dom
Helder Camara, do Recife. E 0 segundo seria evitar que os coordenadores leigos e
assessores técnicos do MEB tivessem forca para implementar as acdes do MEB,
semelhantes as que vinham sendo implementadas anteriormente.

No 4° Encontro de Coordenadores, momento central da crise institucional do
MEB, jA& nédo participou o MEB/Pernambuco, o maior dos sistemas estaduais do
Nordeste, que, em funcdo das dificuldades enfrentadas, havia decidido pelo
encerramento de todas as suas atividades, a partir do 2° semestre. Das discussoes
desse 4° Encontro resultou o documento dos coordenadores sobre a reestruturacéo do
MEB, dirigido aos bispos do CDN:

sdo tratados nesse documento 0s pontos essenciais presentes na proposta do
monsenhor Tapajos, longamente discutidos com ele durante toda a segunda
parte do encontro: catequese e evangelizacdo; co-responsabilidade dos leigos,
bispos e religiosos, descentralizacdo técnica, administrativa e financeira,
manutencdo da equipe técnica nacional. Mas nem essa argumentagdo nem as
sugestbes até certo ponto conciliatérias sobre a co-responsabilidade e a
descentralizacdo, pontos centrais daquela proposta, demoveram os bispos de
insistir na evangelizac&o, na catequese e na diocesanizagéo. (FAVERO, 2006,
p. 125).

Esse processo de novos direcionamentos do MEB também foi analisado por
Wanderley (1984). Segundo este autor, houve um privilégio das decisbes da hierarquia
episcopal que ndo prevaleceu as decisbes tomadas pelos coordenadores no 4°
Encontro acima referido. A tendéncia “foi do fortalecimento da autoridade ultima do
episcopado, seja através do CDN seja pelos bispos diocesanos”. Quanto a finalidade do
movimento, houve “um privilegiamento do religioso nos fins do MEB ao lado de uma

garantia minima de liberdade de consciéncia na acdo para os conscientizados” e
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principalmente “um corte nas denuncias das estruturas de dominagdo bem como
eliminagcdo de certos termos como povo e sindicalismo, por exemplo”. (WANDERLEY,
1984, p. 444).

Ainda sobre o aspecto financeiro, o movimento enfrentou dificuldades na
obtencao de recursos (quebras nos orcamentos pelos atrasos na liberacdo das verbas
previstas) de 1961-1963. Esse processo vai ficar mais drastico em 1964, quando
‘recebeu somente 42% da receita, em 1965 com corte substancial, em 1966 com
apenas 20% da verba solicitada. Isto conduziu a medidas drasticas de economia e de
contencdo de despesas, suspendendo varias atividades importantes”. (IWANDERLEY,
1984, p. 445).

A posicdo de D. José Vicente Tavora sobre o MEB em Sergipe esteve ligada a
defesa dos seus membros e com os fundamentos do movimento anterior ao regime
contrarrevolucionario®. Na Curia Metropolitana da Arquidiocese de Aracaju, D. Tavora
foi inquerido pelo Tenente José Sabino Santos, encarregado do Inquérito da Policia
Militar (IPM).

Perguntado qual era a finalidade da Fundacédo de Sindicatos Rurais pela Equipe
de Sindicalizacdo do MEB no ponto de vista politico? Respondeu Dom Tavora,
no ponto de vista politico nenhum, conforme estabelecido pela orientacdo do
movimento. Do ponto de vista constitucional dar oportunidade aos trabalhadores
rurais de se organizarem para a sua promog¢&o e cumprimento de seus deveres
e direitos que sdo atribuidos dentro da Lei dos trabalhadores brasileiros.
(COMISSAO ESTADUAL DA VERDADE PAULO BARBOSA DE ARAUJO,
DOM JOSE VICENTE TAVORA, FOLHA, 104).

Dom Tavora, nessa primeira demonstracdo, mostrou sua coeréncia com O0S
principios do MEB, ligado naturalmente com a doutrina social da Igreja Catdlica. Neste
sentido, entendia como movimento educativo que desenvolvia 0s processos educativos,

inclusive no ambito do sindicalismo rural, para a conscientizacdo critica da sua

2% GOVERNO DE SERGIPE. Comissdo Estadual da Verdade Paulo Barbosa de Araljo. Ministro da
Guerra. Auditoria da 6% Regido Militar (Exército Marinha e Aerondutica) Bahia/ Sergipe. Salvador. N°
28/65. Inquérito da Policia Militar. 28° BC. Aracaju. Dom José Vicente Tavora. folha 209.
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realidade e conhecendo seus direitos poderiam agir como sujeitos de sua propria
histéria. Ancorado nas diretrizes das enciclicas, documentos da Conferéncia Episcopal
da América Latina (Celan) e da CNBB ratificava, sua coeréncia aos principios
evangélicos e como Bispo das diretrizes da Igreja Catolica no periodo da existéncia do
MEB.

Perguntado, somente o MEB de Sergipe possui setor de sindicalizacdo rural?
Respondeu, nédo era a finalidade do MEB a criagdo de Sindicatos Rurais,
entretanto na medida em que o homem, devido aos conhecimentos que iam
adquirindo, sentiam a necessidade de grupar-se socialmente, o MEB foi de
encontro a éste desejo, por vezes diretamente como em Sergipe e na Bahia,
criando uma assessoria de sindicalismo rural, e de outras vezes por cooperacao
de outros orgaos ja existente como em Goias e Recife. Isto foi feito, uma vez
gue a alfabetizacéo pura e simples ndo solucionaria o problema da socializa¢éo
do homem, digo, da promogdo social do homem. E fato notério que os
problemas sociais sdo nos dias de hoje do conhecimento geral, inclusive do
homem do campo, sendo portanto necessario apresentar uma solucdo
democratica e cristd. Ao alcance déste homem, sem o0 que a massa
alfabetizada e esclarecida poderia se tornar um alvo facil para a fermentacéo
promovida pelos agentes comunistas. (COMISSAO ESTADUAL DA VERDADE
PAULO BARBOSA DE ARAUJO, DOM JOSE VICENTE TAVORA, FOLHA,
105)

Encontramos nessa declaracdo a relacdo intrinseca entre o processo de
conscientizacdo e de alfabetizacdo. A criacdo do setor de sindicalismo rural no MEB
surgiu dessa necessidade de organizacdo coletiva dos trabalhadores camponeses.
Sobretudo, estava atualizando as enciclicas que orientavam a participacdo da Igreja na
criacdo de sindicatos, voltados as diretrizes da solucdo democrética cristd, evitando
assim, segundo a prépria declaracédo de D. Tavora, o crescimento de sindicatos ligados
ao comunismo. Como afirmamos anteriormente, o MEB n&o tinha um pensamento
univoco. Como movimento educativo e social estava imerso nas situacdes e problemas

enfrentados pelos operarios e camponeses.

Perguntado qual a explicacdo que sua Eminéncia da ao fato do povo sergipano
achar que nos trabalhos do MEB havia atividades agitadoras ou mesmo
subversivas. Respondeu, inicialmente contesta a expressao “povo sergipano”
mas concorda que certos grupos assim julgava as atividades do MEB, de vez
gue, tais grupos sao intransigentes e anti-reformista colocando-se em posicao
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diametralmente oposta a do MEB que é reformista & base da Doutrina Social
Crista. Atribui a atitude desses grupos a dois fatos: o primeiro a existéncia em
certas partes do Brasil e em particular no Nordeste de um sistema semi-feudal
no campo, e o segundo ao simples fato da criacdo dos sindicatos rurais.
Esclarece que em certas ocasifes houve por parte dos executantes o emprego
de uma linguagem exagerada que suscitou reclamacfes de diversas pessobas,
amigas pessoais do depoente, de varias classes sociais, inclusive proprietarios
rurais, tendo em consequéncia sendo tomadas as medidas julgadas
convenientes para coibir o excesso da linguagem. (COMISSAO ESTADUAL DA
VERDADE PAULO BARBOSA DE ARAUJO, Idem, p. 1°06).

Suas declaragbes eram certamente baseadas numa experiéncia de religiosidade

Y

voltada a defesa da classe operaria e camponesa, em cooperacdo a classe média
(intelectuais, técnicos, religiosos), inclusive com membros da classe alta com ideais
democraticos. Contudo, na realidade sergipana reconhecia que 0s grupos dirigentes
eram antirreformistas, marcados pelo conservadorismo e toda acdo a favor dos
camponeses e operarios eram tidas como subversivas e comunistas. Nesta perspectiva,
entendia que os grupos dirigentes eram marcados pelas caracteristicas historicamente

presentes no Nordeste, proprias de um pais subdesenvolvido.

Perguntado porque proferiu aula de encerramento do Curso Paulo Freire,
considerado por muitos de origem e finalidades subversivas, respondeu que,
inicialmente deseja esclarecer que conhece o Senhor Paulo Freire como
catdlico praticante, mas que também constatou que o mesmo além de ser muito
impetuoso procurou criar uma filosofia em torno de seu método de
alfabetizacdo, método éste que considerado despido do aspecto filosofico é um
método aceitdvel e de alta produtividade. Quanto a pergunta em si, tem a
responder que ndo sO pela sua prépria posicdo de pastor da Arquidiocese de
Aracaju, mas também pela necessidade de emitir sua opinido sobre a
necessidade de aplicagcéo objetiva e sem proselitismo do método Paulo Freire, é
gue solicitou a sua presenca na aula de encerramento, tendo na oportunidade
apresentado o ponto de vista da Igreja. Por ocasido da sua conferéncia citou
por exemplo um caso se fosse apresentado um quadro mural ou um slide
apresentando um banco, um sapato € uma montanha que ndo deixassem de
explicar aos alunos que o sapato é obra do homem — o sapateiro, o banco
também tem obra do homem — o0 marceneiro e que a montanha era obra de
Deus e ndo da Natureza. (COMISSAO ESTADUAL DA VERDADE PAULO
BARBOSA DE ARAUJO, Idem, p. 107).

Podemos encontrar nesse depoimento uma coragem propria da esperanca

evangélica, mas, sobretudo, no compromisso histdrico e ético com as liderancas dos
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movimentos de educacédo e cultura popular, seja do MEB, inclusive com Paulo Freire,
que anterior a abril de 1964 mantinha dialogo constante, o que possibilitou a escolha de
Sergipe como area-piloto do Sistema Paulo Freire. Ao ratificar o Método Paulo Freire
como fendmeno educacional importante para a melhoria das condi¢cbes de vida dos
sergipanos que nao tiveram acesso a leitura e escrita, marcou sua defesa por uma
sociedade mais humana e justa. Essa defesa certamente passou por perseguicdes
posteriores, levando em consideracao que o préprio Bispo foi considerado subversivo,
assim como outros sujeitos ligados ao governo federal, estadual e aos movimentos
populares.

Para a compreenséao do processo de instituicdo do governo civil-militar no Brasil,
faremos referéncia aos principais fatos anteriores do governo Jodo Goulart, que ampliou
a crise institucional interna, com as elites oligarquicas, e externa, com o0os Estados
Unidos. Segundo Thomas E. Skidmore (2010), em relacdo ao governo de Jango no ano
de 1964, “vém a baila fatores essenciais para a compreensao da crise institucional ja
anunciada ha muito tempo, porém naquele momento estava prestes a explodir [...] A
‘explicacao’ esquerdista radical se tornou cada vez mais confortavel para o presidente”
(SKIDMORE, 2010, p. 331).

Em marco, as forcas radicais que estavam junto a Jango planejaram uma série
de comicios que iriam transmitir para a nagao as principais medidas das reformas de
base. No dia 13 de marco aconteceu o primeiro comicio, no Rio de Janeiro. O discurso
de Jango possivelmente foi o que as forcas conservadoras estavam aguardando para
colocar em pratica o plano de conspiragédo algum tempo ja anunciado, desde a rendncia

de Janio Quadros.

[...] ele assinou, com grande impacto, dois decretos cuja promulgacdo vinha
sendo especulada havia meses. O primeiro nacionalizava todas as refinarias do
petréleo. O segundo foi o decreto da Supra, que declarava sujeitas a
expropriacdo todas as propriedades “subutilizadas” de mais de quinhentos
hectares situadas a uma distancia de dez quildbmetros das rodovias e ferrovias
federais, e terras de mais de trinta hectares situadas num raio de dez
quilébmetros de projetos de barragem, irrigacéo e drenagem.
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Em seu discurso, Jango atacou aqueles que ameacavam a democracia e
passou de imediato para o tema central do discurso: a necessidade de reforma
agréaria. Nao receio de ser chamado de subversivo pelo fato de proclamar [...] a
necessidade de revisdo da Constituicdo, que ndo atende mais aos anseios do
povo e aos anseios do desenvolvimento desta Nacdo. Essa constituicdo €
antiquada, porque legaliza uma estrutura socioecondmica ja superada, injusta e
desumana [...] Invocou a autoridade do papa Jodo XXIll e do general McArthur
em apoio a ideia de uma reorganizacdo completa da estrutura agraria, que
também era necessaria para “o mercado interno, que necessita aumentar a sua
produgéo para sobreviver”. O decreto Supra, explicou, era apenas “o primeiro
passo: uma porta que se abre a solucdo definitiva do problema agrario
brasileiro”. “sem emendar a Constitui¢ao [...]", continuou, “poderemos ter leis
agréarias honestas e bem intencionadas, mas nenhuma delas capaz de
modifica¢des estruturais profundas”. (SKIDMORE, 2010, p. 333).

O discurso de Jodo Goulart ndo garantiu o fortalecimento institucional. Nao
estava calcado em acgbes anteriores igualmente radicais, possiveis de instituir
transformacgdes revolucionarias. Segundo o autor, havia divisdo entre as forcas de
esquerda e ndo havia um projeto claro e concreto. Para Skidmore (2010), Jango foi
incapaz de sistematizar um programa coerente para a esquerda. Nao tinha organizado
uma base de apoio politico maci¢co para um governo de reformas. Nem mobilizara uma
base de apoio para um ataque revolucionario a estrutura constitucional que estava por
tras do impasse politico. E ndo formulara uma posicdo coerente, que pudesse ser
descrita como inequivocamente esquerdista, muito menos revolucionaria. Apesar disso,

deixara-se atrair depois de 13 de marcgo, para uma postura radical.

N&o tendo contado com uma base de apoio democrético durante a fase Dantas-
Furtado de 1963, agora se postava diante de uma multiddo cuidadosamente
estimulada em 13 de marco de 1964, acreditando, aparentemente, que uma
falange revolucionéria, criada sem nenhuma direcdo clara ditada por ele, o
conduziria & vitéria contra uma oposicdo de militares e politicos de centro e de
direita, que ainda controlavam as trincheiras do poder politico. (SKDIMORE,
2010, p. 339).

Em torno do discurso de Jango, 0os conspiradores aproveitaram para disseminar
a ideia do risco no Brasil de uma nova Cuba comunista. No dia 30 de marco foi
convocada uma greve geral pela CGT, mas os trabalhadores ndo responderam de

modo positivo, visto que os principais lideres sindicais tinham sido presos pela policia
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de Lacerda ou correram para se esconder. Diante do movimento conspiratdrio no fim da
manha de 1° de abril, Jango viu que sua permanéncia era insustentavel; ao meio-dia
voou para Brasilia onde esperava resistir. Contudo, isso ndo ocorreu. Assim foi para
Porto Alegre, onde teve uma discussdo com Brizola, que exigia a resisténcia. Nesse
tempo, na noite do dia 1° de abril em Brasilia, o presidente do Senado, Auro de Moura
Andrade, declarou vaga a presidéncia. “Depois seguiu o procedimento constitucional de
dar posse ao presidente em exercicio Ranieri Andrade que como presidente da Camara
dos Deputados era o préximo na linha sucessoéria segundo o artigo 79" (SKIDMORE,
2010, p. 347). Todavia, 0 movimento militar conseguiu aderéncia dos principais lideres
do comando do Exército. “Jango fugiu para o interior do Rio Grande do Sul com Assis
Brasil, aonde iam de uma fazenda de Jango para outra dos dois lados da fronteira. Em
4 de abril, Assis Brasil conseguiu convencer o ex-presidente a pedir asilo no Uruguai”.
(SKIDMORE, 2010, p. 348).

Esse processo politico foi denominado por Ibaré Dantas (2014) de
contrarrevolucionario, baseado nas formulacdes de Florestan Fernandes. Para Dantas
(2014), “se considerarmos que antes havia uma revolugdo em marcha visando a
transformar o regime liberal-democratico em socialista, julgamos mais apropriado
qualificar a intervengcdo dos militares de contrarrevolugdo” (DANTAS, 2014, p. 11).
Ainda dentro desta configuracdo, o autor buscou compreender o regime autoritario, o
gual denominou de Tutela Militar, o periodo correspondido entre abril de 1964 a meados
de 1984. Assim definiu como “fase de sujeicdo em que a sociedade politica e a
sociedade civil, na esfera estadual, estiveram submetidas ao controle dos militares,
configurando autoritarismo de Estado e /ou Estado autoritario”. (DANTAS, 2014, p. 13).

José Vieira da Cruz (2017) descreveu as acfes de Seixas Déria antes do dia 31
de marco de 1964, buscando um entendimento junto a outros governadores para alertar
a Jodo Goulart sobre a conspiracdo que estava em curso. Nesse dia, Doria foi ao
encontro de Jango no palacio de Laranjeiras. “O presidente comunicou a Seixas Dodria

gue ndo pretendia levar o pais a uma guerra civil, a0 passo que sugeria 0s
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governadores do Nordeste que ali passaram que fizessem um apelo em favor de um
entendimento geral” (CRUZ, 2017, p. 238).

Dai Seixas Ddéria escreveu uma mensagem ao povo sergipano, a qual marcou a
sua posicdo diante dos acontecimentos. Neste sentido, faremos referéncia ao seu

escrito.

SERGIPANOS:

O Governo do Estado de Sergipe, fiel aos seus principios, a sua linha de
conduta, a sua vocacdo popular e ao seu passado, a todos o0s seus
pronunciamentos feitos em todas as tribunas de todas as pracas publicas deste
pais, afirma e reafirma, nesta hora grave e dificil da nacionalidade, seu
inquebrantavel e intransigente proposito de defender a legalidade e as
instituicdbes democraticas, bem como de lutar pelo respeito e resguardo de
todos os mandatos populares, sem excecao de nenhum deles.

Esta é uma hora, sergipanos, de atitudes claras, definidas e definitivas. E é
assim pensando que, com a serenidade que a conjuntura exige, mas com a
firmeza e o vigor que a minha dignidade impd&e, declaro ao povo com a maior
lealdade que jamais abdicarei dos principios que sempre nortearam a minha
vida de homem publico de passado reto e ilibado. Permanecerei, outrossim
firme e decidido na luta em favor das reformas estruturais, democréticas e
cristds, que incorporem ao organismo social vivo da nacionalidade as
populacbes marginalizadas pela vigéncia de uma ordem anacrbnica e
semifeudal.

Estas as palavras tranquilas que teria a dizer aos sergipanos, no momento em
que regresso para reassumir o Governo, a todos a maior serenidade e
equilibrio, e que evitem tudo que possa trazer maiores prejuizos e sofrimentos
para as massas populares tao injusticadas e sofridas.

Que Deus nos guie neste momento dificil da histéria da nossa Pétria.

JOAO DE SEIXAS DORIA
Governador de Sergipe. (DORIA, 2007, p. 54).

A mensagem foi lida no dia 31/03/1964, por meio da Radio Cultura. Segundo
Déria (2007), a mensagem foi transmitida no momento que as forcas do governo militar
ja tinham sido vitoriosas. Muitos poderiam pensar que foi um ato insensato, pois
naguele momento poderia estar destruindo a sua carreira politica. Dai afirmou:
“Acontece, porém que nunca fui um carreirista ou um mistificador, mas um homem que
procurou sempre e em todos os instantes de sua vida colocar os seus deveres e a sua

honra acima dos interesses mesquinhos e subalternos” (DORIA, 2007, p. 57).
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Ap6s o dia 1 de abril de 1964 comecgavam as perseguicdes. No dia 2 de abril 0
comandante do 28° BC deu ordem de prisdo ao governador Seixas Doria no palacio do
governo. Logo foi levado ao quartel do Exército, viajando em seguida para Salvador,
ficando 14 no 19° BC, sendo transportado no dia 12 de abril para a ilha de Fernando de
Noronha. L4 permaneceu isolado num amplo saldo do Clube dos oficiais. Segundo
Doéria, “perguntava-me a mim mesmo: afinal que fiz eu, para merecer essa priséo,
isolado do mundo?” (DORIA, 2007, p. 59). Ademais, no dia 23 de abril foi instalado o
IPM, com a presidéncia do Coronel Hélio Ibiapina. No interrogatério tentou levantar
motivos para a sua prisdo. Alegou que o governador tinha fugido para o Rio de Janeiro
e ele tinha sido preso em Salvador, desconhecendo assim os fatos. O Inquérito
encerrou sem ter uma prova concreta dos motivos alegados.

Passados 117 dias, junto ao governador Miguel Arraes, no dia 21 de agosto de
1964 recebeu um habeas-corpus concedido pelo Egrégio Superior Tribunal Militar, por
meio do jurista Dr. Nelson Hungria. Contudo, regressou a Salvador na prisdo de origem
“onde responderia novo inquérito” (DORIA, 2007, p. 70). L& relatou que o tempo que
passou isolado no 19° BC no bairro do Cabula, em Salvador, esteve completamente
desligado do mundo exterior aos muros do quartel. “O radio que me foi permitido ouvir
em Noronha dava conta de prisdes sem justificativas. Ou melhor, dito, justificavam as
prisdes com duas palavras: corrupgéo e subversdo” (DORIA, 2007, p. 87). Declarou que
“de corrupto jamais fui acusado, e desafiei os vitoriosos a esquadrinharem os 14 meses
da minha administracdo no governo de Sergipe”. “Taxaram-me de subversivo porque
tentei imprimir estilo de governo decalcado nas Reformas de Base que sempre preguei
e que continuam a ser, para mim, a Unica saida democratica do impasse da vida
nacional na presente conjuntura”. (DORIA, 2007, p. 87).

O segundo depoimento aconteceu no Recife, onde ficou preso por oito dias.
Foram feitas duas perguntas. A primeira era ligada ao conhecimento de fulano de tal e o

método Paulo Freire.
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Respondi que conhecia a referida pessoa pelas razbes obvias, isto €, por ser a
mesma encarregada da missdo tdo importante junto ao meu governo. Que a
pessoa em questdo me visitara uma ou duas vezes e que eu presidira a aula
inaugural do referido e importante curso que visava alfabetizar 400 mil
sergipanos em menos de 3 anos. E que Sergipe havia sido escolhido — pela sua
pequenez territorial e facilidade de comunicacdo — para uma experiéncia-piloto
do discutido plano do sr. Paulo Freire. (DORIA, 2007, p. 97).

O terceiro depoimento foi feito em Salvador em setembro de 1964, atendendo a
uma precatéria da 6® Regido Militar, e versou sobre o caso da invasdo de uma
propriedade da Rede Ferroviaria Federal, situada na cidade de Itabaianinha. “Essa
propriedade, de nome Bica, fora ocupada por mais de uma centena de camponeses,
tendo eu me negado, apés o fato consumado, a tomar medidas policiais violentas”. Foi
perguntado por que ele ndo expulsou os invasores, quando solicitado a fazer tal, pela

direcdo da Rede em Salvador.

Respondi que a fazenda Bica era uma propriedade criminosamente
abandonada, e que, de ha muito tempo, vinham os trabalhadores rurais da
referida regido apelando para o Governo Federal, no sentido de que os mesmos
pudessem cultiva-la; que eu préprio fora portador de um memorial ao presidente
da republica, tendo entéo declarado ao sr. Jodo Goulart que a propriedade Bica,
conservava improdutiva, representava uma contradicdo flagrante do que ele,
Presidente, pregava, além de atestar no caso a ineficiéncia da SUPRA.
Assegurou-me o Presidente que ia dar solucdo ao problema. Posteriormente a
propriedade foi invadida, e quando o governo teve disso conhecimento nao
quis, nem devia, com uma atitude violenta, criar um caso social.

[...] Informei aos meus inquisidores que Sergipe fora o Unico Estado no
Nordeste (com excec¢do de Alagoas), onde ndo se dera uma Unica invaséo de
propriedade privada e isso apenas porque o povo confiava nas medidas em que
0 governo estava tomando em favor de uma revisdo agraria, com a distribuicdo
inicial de todas as terras ndo produtivas do Estado e com a criagdo de um
“Fundo para Desapropriacéo de Terras”. (DORIA, 2007, p. 100).

Esses depoimentos do governador Seixas Doéria foram registros da memoaria
politica sergipana de grande validez para a pesquisa histérico-educacional. Como
podemos perceber, havia um processo em curso de transformacfes sociais,
econdmicas, politicas e culturais que foi de modo abrupto e violento cancelado, por
forcas conservadoras. Tais depoimentos, assim como vamos verificar, nos outros IPMs

na medida em que os interrogados apresentavam suas ideias, atitudes, conviccoes,
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traziam a tona as praticas educativas, politicas e culturais que estavam sendo
construidas na sociedade brasileira e de modo mais incisivo no Nordeste. De certo
modo, era uma forma de manter viva a esperanca daquele estado de coisas no periodo
da ditadura militar.

José Vieira Cruz (2017) expds os acontecimentos durante o ano de 1964 de
represséo ao movimento grevista e camponés, assim descrito: “Um registro importante
dessa repressdo aos camponeses no Nordeste pode ser apreciado no filme ‘Cabra
marcado para morrer’, producao iniciada pelo CPC da UNE nos primeiros meses de
1964 e s6 concluida na década de 1980, durante o processo de abertura politica”.
(CRUZ, 2017, p. 246).

Nesse contexto, o governo militar realizou em todo o Brasil a “Operagéo
Limpeza”, com o objetivo de utilizar estratégias psicossociais e repressivas para
desmobilizar os movimentos sociais que foram responsaveis pela organizacéo,
conscientizacdo e politizacdo dos operarios e camponeses anteriores ao golpe de
Estado civil-militar. Nesse tempo, os militares destruiram sedes dos movimentos,
fizeram buscas nas casas dos membros da coordenacdo e militancia, etc. Segundo
Vieira (2017), os militares entraram na casa de Zelita Correia dos Santos, militante da
AP e coordenadora estadual do Movimento de Cultura Popular, e fizeram apreenséao de
indumentéarias e outros materiais do MCP. E Jackson de Sa Figueiredo, membro da
direcdo do grémio Estudantil Clodomir Silva do Colégio Estadual de Sergipe e da Uses,
comentou as ac¢bes dos policiais que o prenderam logo apés a deflagracdo do golpe.
Destacou as arbitrariedades deste tipo de operacdo que prendia as pessoas sem uma
acusacao formal de crime tipificado penalmente, sem flagrante delito, nem mandato
judicial: “Teve militante daqui que ficou cego, outros tiveram torturas vergonhosas,
tiraram as roupas das mulheres” (VIEIRA, 2017, p. 249).

Os registros dos documentos do MCP e da Campanha Nacional de Alfabetizacao
foram de modo impositivo, retirados pelos militares e anexados aos processos de
acusacao contra os membros da direcdo dos movimentos. José Alexandre Diniz,

militante da JUC, presidente do CPC da UEES, membro do Diretério Académico
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Jackson de Figueiredo, ao recordar-se da invaséo da sede da UEES em abril de 1964,
destacou que esses registros foram anexados ao processo de acusacao contra ele e os
demais membros do movimento de cultura popular e estudantil. Como registros desses
processos, destacamos alguns elementos essenciais descritos por Vieira (2017). O
primeiro refere-se ao Ato Institucional 1, que contrario a legislacdo em vigor
possibilitava prender as pessoas e perseguir os movimentos que fossem contrarios ao

novo ordenamento politico.

Em Sergipe, a extincdo dos movimentos de cultura e educacdo popular
reproduzia os efeitos do fechamento de 6rgdos e movimentos congéneres pelo
pais. Neste sentido a mesma decisdo administrativa que havia revogado o MCP
no estado informava também a revogacdo das portarias de diversos outros
movimentos como a dos centros populares de cultura mantidos pelas UEES e
pelos diretérios académicos das Faculdades de Direito, Filosofia e Ciéncias
Econdmicas. Essas medidas visavam p6r um fim aos chamados focos de
“agitacao social”. Entre esses focos estavam também identificados o MEB e a
também fechada Campanha Nacional de Alfabetizacao (CNA).

Ap6s o fechamento desses movimentos/experiéncia de cultura e educacgédo
popular, muitos dos seus participantes foram presos e passaram a responder a
IPMs. Entre os IPMs instaurados, destaca-se 0 movido contra as liderancas do
movimento estudantil e, em particular, contra os estudantes e educadores que
tomaram parte da CNA. Este Ultimo IPM vinculado a Auditoria da 62 Regido
Militar sob o n° 27/1965. Nesse inquérito, além dos estudantes/educadores e
dos dirigentes da CNA, foram também indiciados os funcionarios que
trabalhavam na mencionada campanha por suspeita de corrupcdo e de
subverséo.

No decurso desse IPM o primeiro tenente Jorge Henriqgue Leite Fonte,
examinando os depoimentos e demais documentos arrolados, subscreveu no
relatério de 4 de setembro de 1964 ndo achar culpabilidade em varios dos
indiciados.

[...] O comandante do 28° BC, major Francisco Rodrigues da Silveira concluiu
pela responsabilidade da equipe dos supervisores. Segundo o major Silveira, 0s
supervisores da CNA em Sergipe, a exemplo dos coordenadores e de
professores da campanha — dentre eles Paulo Freire e Pierre Fourther —,
vinham incitando “no campo politico partidario a atentar [contra a] ORDEM
PUBLICA e a deturpagéo da filosofia de Paulo Freire. Por essas razbes, na
compreensao do comandante do 28° BC, eles deveriam ser incursos nos artigos
11° e 17° da Lei 1.802/ 1953 — Lei de Seguranca Nacional — e no artigo 25° do
Caddigo Penal Brasileiro. (VIEIRA, 2017, p. 255).

Como forma de conclusdo dos IPMs acima referidos, apresentamos o registro
dessa fonte em que ficou evidente por parte dos militares em Sergipe de designar a

Campanha Nacional de Alfabetizacdo como subversiva.
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Figura 20 — IPM / Campanha Nacional de Alfabetizacéo
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Fonte: Poder Judiciario do Estado de Sergipe. Férum Gumercindo Bessa Auditoria da 62 Regido Militar
(Exército, Marinha e Aeronautica). Bahia/Sergipe. Salvador, 1965. (Cdpia do arquivo particular da
Professora Doutora Marta Vieira Cruz).

Ainda sobre os acontecimentos que culminaram com o0 encerramento das
atividades dos movimentos de educacéo e cultura popular em Sergipe, Dilma Maria
Andrade de Oliveira (1989) inferiu que:

Em 23 de marco de 1964, o Secretario inaugura o curso de formacdo de
Alfabetizadores pelo Método Paulo Freire. O curso dos acontecimentos politicos
que culminaram com o golpe de 31 de marc¢o, ocasionando a mudanca do
governo, bem como de toda a orientacdo politica no Brasil, fez com que o PNA
fosse extinto. Foram suspensas suas atividades no dia 02 de abril de 1964 e
oficializada sua extincdo através do Decreto n° 53.886, no dia 14 do mesmo
més, e junto com o PNA, as experiéncias piloto. Em Sergipe, o MCP é extinto
em 10 de abril de 1964, através da portaria do novo Secretario da Educacéo,
Cultura e Saude do Estado. (OLIVEIRA, 1989, p. 110).

No ambito nacional, a Portaria 237, de 14 de abril de 1964, revogava todas as

portarias anteriores, e o Ministério da Educacéo fazia divulgar pela imprensa:

um levantamento do material usado na Campanha Nacional de Alfabetizacéo,
com o arrolamento de um vasto equipamento fotografico, avaliado em varios
milhGes de cruzeiros, e publicacBes de carater subversivo, que seriam logo
mais expostos a visitagdo publica” (BEISIEGEL, 2008, p. 315).

Segundo esse autor, "revogadas as portarias 0s novos governantes iniciaram o
processo de apuracdo das responsabilidades. Paulo Freire foi indiciado num dos
numerosos inquéritos entdo instaurados a propodsito das atividades do governo
deposto”. (BEISIEGEL, 2008, p. 315). Para ilustrar esses acontecimentos, farei
referéncia ao texto de Beisiegel (2008). A citacdo do seu texto, baseada em fontes
originadas de diversos momentos desse processo seja por meio dos IPMs, seja por

meio de entrevistas, tornou-se essencial para o desenvolvimento desse trabalho.

No dia 1° de abril de 1964, no Quartel da Segunda Companhia de Guardas do
Recife na presenca do encarregado desse Inquérito Policial Militar (IPM), o
Tenente Coronel Hélio Ibiapina de Lima, o educador foi interrogado sobre “sua
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atuagdo no Servico de Extensdo Cultural da Universidade de Recife, seu
método de alfabetizacdo, suas atividades subversivas antes e durante o
movimento revolucionario de primeiro de abril do corrente ano e suas ligacdes
com pessoas ou grupos de agitadores nacionais ou internacionais®.
Rememorando, posteriormente, os incidentes em que esteve envolvido nesse
periodo, o educador comenta que o “movimento revolucionario”, ao mesmo
tempo que “deteve o esforgo entédo empreendido no campo da alfabetizacao de
adultos e da cultura popular”, acabou também por leva-lo “a prisdo por cerca de
setenta dias®. Apesar disso, Paulo Freire ndo tinha a intencdo de deixar o
Brasil. Afirma que fez o possivel para aqui permanecer. No entanto, “apds uma
série de perseguicdes no Recife”, os militares o convocaram ao Rio de Janeiro,
para responder a novos interrogatorios no ambito de uma investigacao sobre o
Ministério da Educacéo. Pretendia retomar a Recife imediatamente apos esses
depoimentos. Mas uma série de fatos novos, entre eles uma noticia da
imprensa anunciando que seria submetido a uma outra prisdo preventiva, o
levaram a refugiar-se na embaixada da Bolivia. Isso ocorreu em setembro de
1964%,

Em varios depoimentos posteriores, Paulo Freire relata que seus interrogatérios
procuravam insistentemente comprovar pelo menos duas coisas: a orientacao
subversiva de suas atividades e sua completa ignorancia em matéria de
educacéo.

Na maior parte dos interrogatérios a que fui submetido o que se queria provar,
além da minha ignorancia absoluta era o perigo que eu representava.

Fui considerado um subversivo intencional, um traidor de Cristo e do povo
brasileiro. Vocé nega — perguntava um dos juizes — que seu método é
semelhante ao de Stalin, Hitler, Peron e Mussoline? Vocé nega que com o seu
pretensioso método o que pretende é fazer o pais bolchevique?”33

Segundo Beisiegel, os fatos apresentados nos IPMs mostraram que o objetivo
central era explicitar o total desconhecimento de educacao e da pedagogia em geral por
parte de Paulo Freire. Neste sentido, expomos aqui o depoimento de Paulo Freire no

IPM no Recife apresentado por Beisiegel.

Perguntado que sabe, sob o ponto de vista doutrinario, a respeito dos estudos e
das consequéncias dos processos, meétodos ou sistemas de instrucdo
decorrentes e conhecidos pelo nome de Dalton, Montessori, Mackinder,
Decroly, Kilparatick, lena de Peterson, Cousinet, Sintético, Analitico, Analitico-
Sintético, Alfredina, Vespertina, Laubach, respondeu...

30 TEXTO do depoimento de Paulo Freire no IPM do Recife, 1° de jul. 1964.

31 Cf. FICHAS LATINOAMERICANAS: Paulo Freire em América Latina. Buenos Aires. Tierra Nueva, ano
1,n.4,p.2

32 Entrevista citada de Paulo Freire a Walter José Evangelista, p. 26.

33 FICHAS LATINOAMERICANAS... p. 2.
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Perguntado se pode precisar de cada método ou ensaio citado qual a aplicagao
que teve e em que pais, respondeu que...

Perguntado se pode precisar de cada um dos métodos ou processos citados,
quais os resultados que produziram, onde foram aplicados, respondeu que...
Perguntado se pode precisar, por exemplo, em que se baseou o método de
ensino adotado pelo exército dos EUA desde 1941, respondeu que...
Perguntado quais as deficiéncias do método de ensino adotado pelo Exército
Brasileiro, respondeu que...

Perguntado qual a diferenca entre o seu método de ensino e o método de
Dalton, respondeu que... (BEISIEGEL, 2008, p. 317-318).

Entendidas como insatisfatérias as respostas do educador a estas indagacgées, o
interrogatdrio prosseguia com outras perguntas, igualmente orientadas segundo a
intencdo de comprovar a incompeténcia e a periculosidade social do arguido.

Tendo em vista os IPMs, os depoimentos e entrevistas Beisiegel destacaram que
guando os processos educativos coordenados por Paulo Freire ainda estavam
centrados no Recife e Pernambuco, suas investigacbes e propostas chegaram a
merecer elogios de intelectuais e da imprensa que depois o0 atacaram violentamente. O
mesmo autor observou que quando ha a ampliagdo do seu método de alfabetizacéo

pelo Ministério da Educacéo e pelo movimento estudantil,

passou a ser visto como um dos instrumentos de realizacdo dos projetos
politicos das “esquerdas” brasileiras, entdo as consideragdes de ordem didatica
e pedagodgica cederam lugar a outras consideracbes agora especificamente
politicas, mesmo naqueles casos em que a rejeicdo fundada em critérios
politicos ainda se exprimia sob termos educacionais. No Inquérito Policial Militar
do Recife e nas investigagbes do Rio de Janeiro sobre o Ministério da
Educacgéo, Paulo Freire foi escolhido pelos interrogadores como um inimigo
politico e ndo como um educador.

Nas respostas ao interrogatério do Recife, Paulo Freire reiterou quase tudo o
que viera afirmando em seus escritos e pronunciamentos anteriores. [...] Seu
objetivo era educar e ndo doutrinar — e se 0 seu método em quaisquer
circunstancias se desenvolvesse fora do dialogo, com a imposicdo de ideias e
de opcdes, j& ndo seria 0 seu método, que estaria sendo traido... Sempre
afirmara claramente que sua posicdo era a de um cristdo catdlico, posi¢édo
irreconciliavel com a prética da reducdo do homem a coisa. Sempre buscara
encontrar os melhores caminhos para a realizagdo de uma educacéo
democratica. Nao era e jamais fora marxista. (BEISIEGEL, 2008, p. 320).

Na conclusdo, Beisiegel (2008) descreveu o processo que Paulo Freire foi

forcado a buscar exilio. Sobre os acontecimentos daquele periodo inferiu:
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Paulo Freire pelos seus esforcos em ter praticado uma acao politica radical
mais ampla foi repelido e punido por esse defensores da “ordem” Foi nessas
condigBes que o educador saiu do Brasil, pelos setores que nos termos entdo
utilizados sendo designados como “a direita” brasileira. E a verdade é que suas
ideias e sua atividade ha ja algum tempo somente vinham encontrado aceitacao
e campo de aplicagdo entre as denominadas “forgas da esquerda”. Foi nessas
condigBes que o educador saiu do Brasil para iniciar uma nova etapa de vida
como um homem de “esquerda”, afastado do pais pelos defensores da “ordem”
democratica. [...] Ap6s curta passagem pela Bolivia Paulo Freire desembarcou
no Chile, coincidindo sua chegada no pais com a posse de um novo presidente,
eleito pelo Partido Democrata cristdo. Fixou-se ai, em companhia de muitos
outros brasileiros — politicos, estudantes, intelectuais — igualmente levados a se
afastarem do Brasil por sua atuagcdo nos projetos politicos das “esquerdas”
brasileiras. (BEISIEGEL, 2008, p. 325).

Os movimentos de educacao e cultura popular e seus principais representantes,
como vimos nos IPMs, foram considerados subversivos. Podemos aludir entdo que o
MEB, o MCP e o Sistema Paulo Freire, assim como 0s sujeitos que participaram desses
movimentos, eram subversivos no significado original da palavra, ou seja, buscavam
junto a classe camponesa e operaria a transformacéo da situacdo concreta e historica

em que viviam.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A tecelagem terminou. Sua producdo passou por varias maos e varios caminhos.
Assim como uma rede que passa por agulhas, maquinas de tecer, tinta, maos dos/as
trabalhadores/as envolvidos/as. A tessitura deste trabalho passou pelo trabalho
constante de leitura, pesquisa das fontes, escrita do texto, dialogo com interlocutores
pesquisadores, professores, estudantes, busca de literatura do periodo l6cus desta
investigacao.

Nestas consideracdes, procuramos apresentar 0s principais resultados
desenvolvidos no percorrer da tese. Os fundamentos histéricos foram analisados
levando em consideracéo os fatores econdmicos, politicos, culturais e educacionais do
Nordeste brasileiro. Partindo dos fundamentos histéricos e sociolégicos, concluimos
gue no periodo do final da década de 1950 a meados de 1960, a modernizagcao
esbocada pelo ideario nacional desenvolvimentista ndo significou transformacdes
estruturais capazes de alterar os fundamentos do subdesenvolvimento do Brasil. As
caracteristicas historicamente presentes, como o analfabetismo, a questdo agraria, a
predominancia da monocultura como experiéncia econdmica, em termos politicos a
predominancia do conservadorismo latifundiario com pouca tradicdo democratica, de
modo mais explicito no Nordeste. Sobretudo no capitalismo dependente enquanto
fendmeno historico ndo houve transformacgdes significativas.

Nesse periodo, Sergipe no campo econdmico teve na producdo acucareira até
meados dos anos de 1950 uma lideranca no Nordeste. Contudo, ap6s mudancas em
ambito nacional, o Sul e o Sudeste passaram a ser o centro dessa producdo. Em 1959
h& a criacdo do Conselho de Desenvolvimento de Sergipe (Condese), dinamizando os
processos econémicos e administrativos, seguindo 0s processos em ambito regional
desenvolvido pela Sudene, por meio da lideranca de Celso Furtado com as diretrizes do
Comissdo Econbmica Para a América Latina (Cepal) em torno dos fundamentos
terceiro-mundistas. Posteriormente, ha a criacdo da Petrobras em Sergipe, 0 que

possibilitou processos econémicos modernos mais avancados até abril de 1964. Dai em
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diante, esses processos passaram pela intervencdo do governo militar por intermédio
do movimento contrarrevolucionario, impossibilitando transformacfes radicais
inicialmente experimentadas como a reforma agréria e as reformas de base.

O ensino publico em Sergipe, na década de 1950 a meados de 1960, era
precario e desorganizado. Acreditamos que somente a partir de medidas em ambito
nacional desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep), com a
criacdo dos Centros regionais de Pesquisas Educacionais, € que se iniciava um
processo de mudancas. Nunes Mendonca participou em Sergipe do Centro Regional de
Pesquisa Educacional em 1961, o qual elaborou uma proposta das prioridades da
educacdo publica do Estado de Sergipe entre os anos de 1961 a 1965, com o propdsito
de introduzir no campo da educacdo publica sergipana a ideia de planejamento e
possibilitar bases cientificas na politica educacional. H4 também o relatério de Franco
Freire no ambito do governo municipal. Nesse, destaca-se o campo da Educacédo de
Adultos e das atividades desenvolvidas pelo MEB nas escolas municipais de Aracaju.

O governo de Seixas Doria desenvolveu a¢cdes educacionais como a construcao
de escolas, mudanca no calendario escolar que atendia a realidade agricola no tempo
de plantio. Ha também uma importancia em processos de formacdo de professores.
Uma medida importante foi o decreto da possivel criagdo da Universidade de Sergipe.
Enfim havia um processo crescente de mudancas no campo econémico e educacional,
contudo néo foi capaz de instituir transformacdes estruturais duradouras em ambito
nacional e em Sergipe.

Atento aos processos dinamicos do campo educacional no Nordeste brasileiro,
Paulo Freire, no Il Congresso de Educacdo de Adultos em 1958, foi responséavel pela
producédo do relatério desta regido. Nesse relatério encontramos elementos iniciais do
desenvolvimento de seus fundamentos pedagdgicos. Principalmente na criacdo de
métodos ativos e criativos capazes de superar 0s processos tradicionais, mecanicos e
conservadores da educacéo brasileira, de modo especifico no campo da Educacéo de
Adultos. Esses fundamentos vao estar presentes nos trabalhos posteriores junto aos

movimentos de educacéo e cultura popular e nos artigos, teses e livros posteriores. Em
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Educacdo e atualidade brasileira (1959), o educador defendeu o0s processos
democréticos da educacdo que fossem, portanto, “um trabalho do homem com o
homem e nunca um trabalho verticalmente do homem sbbre o homem ou
assistencialistamente do homem para o homem, sem ele” (FREIRE, 1959), p. 32). Em
Educacdo como prética da liberdade (1983), Paulo Freire apresentou seus
fundamentos, partindo das experiéncias de Alfabetizacdo de Adultos no MCP no Recife.
Os circulos de cultura e os centros de cultura foram criados como espacos de
processos democraticos e dialdgicos entre a relacdo movimento social e comunidade,
educador e educando, partindo das situacdes concretas em que 0S pProcessos
educativos estavam inseridos.

Esses pressupostos possibilitaram a criagdo de diversos movimentos de
educacdo e cultura popular no Nordeste entre os anos de 1959 a 1964, dos quais
analisamos o Movimento de Educacdo de Base (MEB) e o Movimento de Cultura
Popular em Sergipe.

Ao adentrar na experiéncia do MEB em Sergipe, verificamos que desde a criacéo
das escolas radiofénicas, em 1959, Sergipe e Natal foram pioneiros, alcancando éxito
nas atividades dos sistemas radiofonicos. Em 1961, com a ampliacdo das escolas
radiofbnicas e a lideranca de D. Tavora em diversos processos educativos e politicos
como a Assembleia da Renec, a criagdo de duas dioceses em Propria e Estancia, a
comunicacdo com os Bispos do Nordeste e com o presidente Janio Quadros, foi
aprovado o Decreto de criacdo e funcionamento do MEB em Sergipe, Natal e Goias.

Os fundamentos educacionais do MEB até final de 1962 tiveram como
prioridades a alfabetizacdo de adultos e os conhecimentos agricolas, sanitarios e
religiosos. A educacao de base tinha como concepcéao as ideias da Unesco, no sentido
de estabelecer conhecimentos basicos para a regido que a alfabetizacdo era
desenvolvida.

Em dezembro de 1962 aconteceu o | Encontro de Coordenadores do MEB.
Nesse encontro ha uma mudanca de objetivos. Os fundamentos passaram a levar em

consideracao a conscientizacdo, politizacdo e cultura popular. A partir de 1962, o MEB,
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ao longo do tempo, envolveu as seguintes atividades: escolas radiofbnicas, caravanas
populares, sindicalismo rural.

Nas escolas radiofénicas, além das praticas educativas ligadas a alfabetizacéo
de adultos, havia uma série de atividades na formagdo de monitores e supervisores,
voltados a atuagdo no Sistema Radio Educativo. No periodo de 1961 a abril de 1964 em
Sergipe, o Sistema Radio Educativo teve como centro de suas atividades Aracaju,
Propria e Estancia, por meio da transmissao da Radio Cultura. As escolas radiofénicas
exerciam importancia na pratica educativa do MEB. As professoras locutoras, junto com
seus colaboradores, produziam as aulas que eram transmitidas nas radios cativas. Os
conteudos variavam de acordo com as situacdes concretas advindas da realidade do
local em que eram desenvolvidos os processos de alfabetizacéo.

Além dos conteudos ligados a gramatica, aritmética, educacéo moral e civica e
religiosa, havia também a participacdo dos colaboradores da Radio Cultura por
intermédio da linguagem do teatro. No sabado havia o noticiario.

A Animacéao Popular, ou Caravanas Populares como foi definida em Sergipe, foi
outra atividade largamente desenvolvida, principalmente apds o ano de 1963, periodo
de sua criacdo. Exerciam papel importante as supervisoras que, juntamente com
monitores e lideres da comunidade, organizavam atividades de organizacao e cultura
popular, as quais serviam de mobilizacdo e conhecimento dos processos socioculturais
da comunidade. O MEB teve importancia decisiva na criagdo dos sindicatos rurais em
Sergipe. Em 1963 ja era criado um setor proprio para o desenvolvimento da formacao
de lideres sindicais.

Quanto ao material didatico do MEB em Sergipe, houve a participacéo
significativa da Equipe Local (Coordenacéo, supervisao) na producédo de livro de leitura
como Vida rural A e B, em Aracaju, e Caderno do povo, em Propria e Estancia. Essa
experiéncia credenciou a participar da equipe sergipana na construcdo do livro de
leitura Viver € lutar.

Os processos de conscientizacdo trabalhados pelo MEB nas suas multiplas

praticas educativas e politicas nas escolas radiofénicas, no noticiario, nas radionovelas
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e no teatro, até marco de 1964 produziram novos saberes voltados a transformacéao
sociocultural da classe operaria e camponesa. Com efeito, esses processos tinham
como fundamento as orientagbes advindas das enciclicas papais, dos documentos da
Igreja Catolica da América Latina e da CNBB. Apos o | Encontro dos Coordenadores,
ampliam-se nos seus processos de formacao os conceitos de consciéncia histérica de
Pe. Vaz e Lebret. E a Cultura Popular de forma mais explicita apés 1963, com os
diversos processos educativos e culturais articulados junto a outros movimentos de
educacdo e cultura popular, principalmente com o MCP. As supervisoras e
coordenadoras do MEB Sergipe em 1963 participaram em cursos ligados aos
fundamentos do Sistema Paulo Freire que estava em construcao.

Essas atividades foram desenvolvidas tendo em vista o conhecimento cientifico,
por meio da Escola de Servico Social de Sergipe, principalmente com a acao de
extensdo social do Departamento Universitario de Acdo Comunitaria (Duac). Esse
departamento possibilitou uma série de atividades com a participacdo de alunos dos
cursos de ensino superior em Sergipe, como os de Filosofia, Direito, Medicina e
Quimica. Verifica-se esse trabalho de Carmem Rezende Machado, no Trabalho de
Concluséo de Curso sobre a acdo desse Departamento na comunidade do Bairro 18 do
Forte. Envolvia estudos da comunidade nos seus aspectos econdmicos, religiosos,
politicos, culturais, entre outros elementos que eram essenciais para o conhecimento
concreto da realidade.

Os processos educativos desenvolvidos pelo MEB foram capazes de articular um
sistema de ideias, de fundamentos que foram mobilizados por uma variedade de

sujeitos. Neste sentido, tornou-se:

[...] um conjunto de diferentes recursos, em que ha sempre uma troca entre o
escrito e o oral, o dominante e o subordinado, a aldeia e a metrdpole; € uma
arena de elementos conflitivos, que somente sob uma pressdo imperiosa — por
exemplo, o nacionalismo, a consciéncia de classe ou a ortodoxia religiosa
predominante — assume a forma de um "sistema". (THOMPSON, 2004, p. 17).
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Nesta perspectiva, podemos concluir a partir dessa passagem de Thompsom que
0 MEB construiu, no interior de seus processos educativos, um sistema de ideias, de
pensamentos que estavam ligados tanto ao movimento educativo inserido no processo
de conscientizacdo, politizacdo da classe operaria e camponesa, principalmente nos
anos de 1963 até marco de 1964 quando enfrentou os conflitos, sobretudo no meio
rural. A consciéncia de classe era constituida nas diversas atividades socioeducativas
do movimento. Ao mesmo tempo seguiu as diretrizes da Doutrina Social da Igreja
Catdlica, voltada a justica social e dignidade humana, sobretudo atuou no ambito
educacional trazendo mudancas significativas junto a classe camponesa.

O Movimento de Cultura Popular teve o inicio de suas atividades no Recife.
Houve inicialmente uma relacdo direta com a Prefeitura Municipal do Recife, por meio
da lideranca do prefeito Miguel Arraes.

Paulo Freire fez parte na Coordenacdo de Educacdo de Adultos. Nessa
coordenacao criou os circulos de cultura e os centros de cultura. Esta experiéncia teve
extensdo a Angicos, Rio Grande do Norte, obtendo éxitos, os quais foram resultados do
trabalho de pesquisa com a Equipe da Universidade do Recife, por intermédio de
experimentos baseados em fundamentos cientificos. Os slides, as palavras geradoras e
0 universo vocabular foram testados e alcancaram resultados positivos de até 80 % de
rendimento.

Em marco de 1963, no Plano de Acédo do MCP do Recife era previsto em Aracaju
um curso de politizacdo a ser realizado em junho do mesmo ano. O MCP em Sergipe
teve inicio em junho de 1963, quando Paulo Freire, junto a sua equipe da Universidade
do Recife, coordenou um curso intensivo para o conhecimento das técnicas dos circulos
de cultura.

Os processos educativos e culturais dos MECP eram dinamicos e permanentes.
Nesse tempo foi realizado no Recife o | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura

Popular. Segundo Favero e Soares:
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O | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular foi culminancia do
grande processo de mobilizacdo da sociedade civil brasileira. Reuniu 200
delegados representantes de mais de 70 instituicbes e movimentos de
alfabetizacdo, cultura e educacdo popular criados, entre 1960 e 1963, em todos
os estados do pais.

Esse encontro ndo sO colaborou para a definicdo e implantagdo da Comissao
Nacional de Cultura Popular, oficializada por meio de uma portaria do Ministro
de Educacdo e Cultura em 1964, como influenciou as diretrizes do Plano
Nacional de Alfabetizagdo, elaborado no final de 1963 e langado no inicio de
1964. Tendo em vista a alfabetizacdo de cinco milhdes de alunos em dois anos,
este plano comprometia-se com a promocdo da cultura popular e propunha
utilizar o sistema de alfabetizacdo criado pelo educador Paulo Freire,
experimentado com sucesso em Angicos, no Rio Grande do Norte. (FAVERO;
SOARES, 2009, p. 11).

Esse encontro aconteceu em setembro de 1963. Logo em seguida, em Sergipe
séo criados os primeiros circulos de cultura. O MCP, além da pratica educativa por meio
dos circulos de cultura, desenvolveu em Sergipe uma diversificada atividade cultural
com apresentacdo de teatro, destacando o Grupo de Teatro Gato de Botas, entre
outros. Houve o destaque da peca Eles ndo usam Black-tye. As atividades do MCP em
Sergipe tiveram relacédo direta com o Centro Popular de Cultura (CPC) da UEES, por
intermédio do convénio com a Secretaria de Educacdo e Saude, sendo apoiadas pelo
Secretario Luiz Rabelo Leite.

O MCP participou de modo efetivo no Il Seminario de Reforma Universitaria e
nos debates posteriores da criacdo da Universidade de Sergipe. Essa possibilidade teve
inicio com a publicacao, pelo governo do Estado de Sergipe, da Lei n° 1.194, de 11 de
julho de 1963. Esta lei autorizava as providéncias legais para que o patrimbénio das
faculdades e escolas de ensino superior viesse a compor 0 patriménio da futura
Universidade de Sergipe, 0 que sO veio a acontecer em 1968.

Havia também a poesia engajada, a musica e festivais de cultura popular,
trazendo elementos criticos do folclore sergipano. Cabe ressaltar que esses processos
educativos e culturais tiveram uma relacdo integrada entre os membros do MCP em
Sergipe, com 0 CPC da UEES e os membros do MEB, com a participacédo do Bispo D.

Tavora.
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No dia 11 de outubro de 1963, a coordenadora do MCP em Sergipe informou do |
Encontro Estadual de Cultura Popular, que tinha como finalidade “mostrar ao povo o
valor da difusdo da cultura popular para a politizagdo das massas” (GAZETA DE
SERGIPE, 11.10.1963). No dia 27 de outubro foi publicado no mesmo jornal que o |
Encontro Estadual de Cultura popular teve a coordenacdo da Secretaria de Educacao,
Cultura e Saude em cooperacao com o MEB, a UEES e o Departamento de Cultura do
Municipio, e que contou com a participacdo de nada menos que 13 grupos de
Alfabetizacdo e Cultura Popular. Sobre este conclave, segundo a coordenadora do
MCP, Zelita Rodrigues, afirmou que na “Fundacdo Manuel Cruz acontecera uma
palestra com o Professor Alexandre Diniz sobre Cultura Popular e a tarde a eleicéo dos
membros que defenderdo o relatorio do | Encontro de Cultura Popular no Encontro
nacional dos MCPs em Brasilia”. (GAZETA DE SERGIPE, 27.10.1963).

O MCP em Sergipe em janeiro de 1964 iniciou o programa radiofénico na radio
difusora, com o apoio do Secretario de Educacao, Luiz Rabelo Leite. Esse programa
era transmitido de terca a sadbado, no horario das 5:30 as 6:00. Na sua programacao
havia aspectos da lei do trabalhador rural, da cultura popular que, trabalhada em
conjunto com as situacfes apresentadas aos educandos no processo de alfabetizacéo,
possibilitava um conhecimento da escrita e do mundo de modo mais concreto.

Havia uma relacéao intrinseca entre o MEB e MCP em Sergipe com Paulo Freire e
sua equipe da Universidade do Recife. O que foi decisivo para o Sistema Paulo Freire
em Sergipe ser escolhido como area-piloto no Nordeste, com a previsao de alfabetizar
200 mil jovens e adultos e a criacdo de 600 circulos de cultura.

O SPF teve inicio com um curso intensivo sobre os fundamentos deste Sistema,
com a palestra de Paulo Freire e a participacdo dos membros da Universidade do
Recife em fevereiro de 1964. Houve também o teste para compor a Equipe da
Campanha Nacional de Alfabetizacdo nesse mesmo periodo. Nesse teste concluimos
gue estavam presentes os fundamentos de Paulo Freire desenvolvidos por ele no artigo
Alfabetizacdo e conscientiza¢do: uma visdo do processo. Assim como os fundamentos

da tese Educacéo e atualidade brasileira.
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A proposta de conjunto enviada a equipe do Sistema Paulo Freire previa
mudancas visando a integracdo das atividades desse Sistema com as atividades do
MEB em Sergipe. Essa proposta visava mudangas inovadoras integrando as escolas
radiofénicas com os circulos de cultura.

Com efeito, antes que fosse implantado o Sistema Paulo Freire, no dia 1 de abril
de 1964 ocorreu o golpe civil-militar e logo nos primeiros dias por meio de portarias
foram extintos o MCP, o Sistema Paulo Freire, e o0 MEB passou a seguir novas
diretrizes e teve muita dificuldade financeira em continuar com suas atividades. Dom
Tavora ja tinha passado por tensdes com o governo da Guanabara, Carlos Lacerda, por
conta da apreensdao do livro de leitura Viver € lutar, no final de 1963. Continuou como
Bispo até a sua morte em 1970. Contudo, teve suas acgbes censuradas pelas forcas
militares e civis, sendo considerado subversivo.

As acbOes dos governos nacionais desenvolvimentistas, desde Juscelino
Kubitschek, Janio Quadros e Jodo Goulart ndo foram capazes de operar processos
socioculturais de transformacgdes estruturais, sendo apenas anunciadas na véspera do
golpe. Os militares e os agentes da sociedade civil, ligados ao capital nacional e
internacional, ja haviam orquestrado conspiracdes desde a morte de Getulio Vargas. No
final de marco de 1964 encontraram o terreno fértil para instituir um governo militar.

A contradicdo do governo de Seixas Doéria no campo politico, de certo modo
podemos concluir que ndo acompanhou as suas ac¢des modernizantes em Sergipe,
tornando possivel a organizacao das forcas conservadoras.

Em vias conclusivas, trazemos a andlise de Octavio lanni referente aos
equivocos empregados pelo governo federal no desenvolvimento da politica de massa
de base populista. Este autor analisou o colapso desta forma de governo no Brasil.
Neste sentido, ndo havia no pais, naquele periodo, ou seja, nas décadas de 1950 e

1960, uma producéo do pensamento politico de esquerda radical e revolucionaria.

Simbolizando e sintetizando essas conclusfes, a esquerda ndo se deu conta de
gue massa e classe ndo séo expressdes cambiaveis. Ndo compreendeu que se
trata de categorias histoéricas e estruturalmente diversas [...] Foi assim em 1945,
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com a deposicdo de Getulio Vargas; em 1954, com o suicidio deste; em 1956-
1960, em face da habilidosa combinacdo da politica de massas e do
desenvolvimento internacionalista, conduzido por Juscelino Kubitschek de
Oliveira; em 1961, ante a rendncia de Janio Quadros e 0 empolgar das massas
por Brizola; em 1964, ante o golpe de Estado. Isto €, diante dos
desdobramentos das contradicbes inerentes a democracia populista, a
esquerda ndo formulou a sua opc¢do. Por isso, ela se condenou a assistir
impotente a modificacdo drastica do quadro histérico no Brasil (1971, p. 114-
115).

Por fim, partindo do pressuposto que o MEB e MCP desenvolveram praticas

BN

educativas e politicas voltadas a democratizacdo da cultura junto as classes
camponesas e operarias, podemos concluir com Alvaro Vieira Pinto quando analisou o

conceito de subversao.

O estudo cuidadoso dessa nocdo revela que a subversdo, pela propria
etimologia, é inseparavel da acdo humana, pois 0 que a define em esséncia € o
subverter, ou seja, virar para baixo, ou, generalizadamente, o modificar a
realidade. Ora, ndo pode haver situagdo humana, nem as involuntarias ou
inconscientes, que ndo tenha por efeito introduzir alguma alteracdo da
realidade. A subversdo equipara-se logicamente ao simples agir, € no caso
especial do homem encontra sua mais digna e proveitosa forma na execucao
do trabalho. O mundo por necessidade é o palco da continua alteracdo que o
trabalho humano realiza [uma linha ilegivel] da conotacdo dada a um conjunto
de atos justificados pelos homens quando examinadas tais acfes pelo prisma
de suas repercussdes politicas. S6 por este aspecto a palavra se vé elevada a
condicao de categoria decisiva do direito que os grupos sociais dirigentes tém a
possibilidade de impor a sociedade, como mandamento sem apelo a que todos
0s membros da comunidade devem obedecer, sob a pena drastica de sancdes,
igualmente pelo motivo de conservar o estado fisico de agregacéo da
sociedade, assim defendido pelo culto do valor moral culminante, representado
pela obediéncia “a quem de direito” (PINTO, 2008, p. 74).

O governo civil-militar, por meio da lei de seguranca nacional, definia os
membros dos movimentos de educacdo e cultura popular, os membros da Igreja
Catolica Progressista, os membros do Partido Comunista e outros partidos ligados a
Jodo Goulart como subversivos. A lei de seguranca nacional, por meio dos atos
institucionais, utilizava esses argumentos para impor a ideia de que todos esses
membros eram perigosos a nacdo. Dai utilizavam as mais possiveis sancées: IPMs,

prisbes, perda de mandato, fechamento do congresso. Contudo, levando em
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consideracado os fundamentos filosoficos, a principal subversdo do MEB e MCP em
Sergipe foi possibilitar que a classe operaria e a camponesa tivessem acesso aos
conhecimentos necessarios para a superacao das situacbes concretas que viviam. E
por intermédio da conscientizacdo critica e politizacdo percebessem a necessidade de
organizacdo e de unido para alterar a estrutura econdémica e cultural a que eram
submetidas.

Concluimos como tese central que o Movimento de Educacéo de Base (MEB) e o
Movimento de Cultura Popular (MCP) em Sergipe instituiram mdultiplas praticas
educativas, politicas e culturais, junto a outros MECP, as quais possibilitaram o
conhecimento por parte da classe operaria e camponesa as bases materiais e culturais
significativas a experiéncia vivida dos sujeitos que a compdem. Possibilitaram assim a
democratizacdo da cultura mediante os fundamentos pedagodgicos, linguisticos e
tecnoldégicos que estavam sendo experimentados por Paulo Freire e os membros do
Servigco de Extensdo Cultural da Universidade de Recife, assim como os fundamentos
do Departamento Universitario de Acdo Comunitaria (DUAC) da Escola de Servico
Social de Sergipe. Todavia 0s avancos empregados por esses processos educativos e
pelos processos em ambito governamental como as reformas de base anunciadas nao
formularam projetos concretos de acdes transformadoras radicais e duradouras, sendo
interrompidas pelas forcas contrarrevolucionarias através do golpe civil militar. Nesse
sentido os processos socioculturais no Brasil no periodo do final dos anos de 1950 a
abrii de 1964, mesmo com avancos importantes permaneceram ligados ao
subdesenvolvimento com base no capitalismo dependente, com a acéo da elite nacional
e com 0 apoio dos organismos internacionais como a USAID e Alianca para o
Progresso.

Analisamos o0 MEB e o MCP até 1964. Recorremos a importancia no periodo
investigado de que haja novas pesquisas que possibilitem trazer as vozes dos sujeitos
gue participaram efetivamente do MEB e MCP em Sergipe. Neste sentido, propomos
como novas investigacdes uma pesquisa utilizando os procedimentos da Historia Oral
com depoimento de membros do MEB, MCP, CPC da UEES.
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Outra pesquisa necessaria remete ao periodo apos o golpe civil-militar entre abril
de 1964 até meados dos anos de 1980. Destacamos nesse periodo as producdes do
material didatico. O desenvolvimento das Caravanas populares até 1968, quando o
MEB recebeu um prémio mundial de alfabetizacdo. (Uma Experiéncia de educacgao de
adultos no Brasil. Texto apresentado ao Prémio Mohammad Reza Pahlavi. s/l, 1968. 8p.
Fundo MEB. Acervo CEDIC).

O relatério de Dom Tavora ao presidente Castelo Branco, em 1968, foi outro
documento revelador das dificuldades que o movimento passou apos abril de 1964.
Enfim, concluimos cientes dos limites percorridos, dos quais destacamos: nado foi
possivel entrevistar os sujeitos ativos do MEB e do MCP no periodo de 1961 a 1964:
monitores, alunos, supervisores e coordenadores. Nao foi possivel ir aos centros de
referéncias de memoria do MEB, MCP e Paulo Freire. Mesmo encontrando uma boa
parte dos documentos via online, nos sites desses centros, sentimos que ir nesses
espacos de pesquisa e conversar com seus membros € essencial para o
desenvolvimento do trabalho.

Compreendemos que é na experiéncia que 0s homens vao se construindo
enquanto individuos, enquanto classe. Buscamos analisar a experiéncia do MEB e do

MCP, tendo em vista 0s processos econdmicos, culturais e politicos. Nesta perspectiva,

as pessoas hao experimentam sua prépria experiéncia apenas como ideias, no
ambito do pensamento e de seus procedimentos, ou (como supdem alguns
praticantes tedricos) como instinto proletario, etc. Elas também experimentam
sua experiéncia como sentimento e lidam com esses sentimentos na cultura,
como normas, obrigagbes familiares e de parentesco, e reciprocidades, como
valores ou (através de formas mais elaboradas) na arte ou nas convic¢des
religiosas (THOMPSON, 1981, p. 189).

Essas ideias de Thompson remetem aos processos educativos e culturais do
MEB e MCP em Sergipe. Foi nho campo da arte e da religiosidade popular que o MEB e
o MCP instituiram processos de democratizacdo da cultura junto aos operarios e
camponeses, de modo mais expressivo no meio rural, onde a classe popular

historicamente néo tivera acesso aos bens culturais e materiais. Com esses processos
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eram ativadas possibilidades coletivas de superacéo da situacéo concreta de auséncia

dos servicos publicos e sociais.
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ANEXO A - Plano de Educacéo de Base

O Estado de Sergipe tem em numeros redondos 22.000 quilébmetros quadrados
com uma populacdo que varia entre 800 e 850 mil habitantes. Tem 62 municipios. Alguns
deles minasculos. A rede escolar do Estado e dos Municipios integra apenas cerca de
1000 escolas priméarias e ndo mais 25.000 criangcas contam com lugares nas escolas
publicas. Nao ha escolas para alfabetizacao de adultos e adolescentes. O indice médio de
analfabetismo é de 70%, segundo dados oficiais.

Qualquer observador concluird que ninguém podera mais enfrentar a solucao do
problema da educacao primaria e de base no Estado de Sergipe pelos meios classicos do
ensino primario.

Dai a razdo de nos voltarmos corajosamente para um estilo nosso, o sistema das
Escolas Radiofénicas, mundialmente conhecidas e Vvitoriosas nas regifes
subdesenvolvidas onde se tem implantado. Nessa linha € que vamos justificar o “Plano de
Educacdo de Base” para o Estado de Sergipe que esperamos seja aprovado
integralmente neste Il Encontro dos Bispos do Nordeste.

A Escola Radiofénica é um Centro Educativo audiovisual no nosso plano. Mais
amplamente vem ela a ser um Centro Organizado de Cultura e servi¢cos sociais no préprio
meio rural para o bem estar econdmico, fisico e espiritual das familias rurais. Nela se
integram a Emissora, o receptor, o auxiliar monitor, os homens, as mulheres e as criangas
do campo, tudo isso coordenado pela inteligéncia e bom senso do supervisor de zona.

A licdo vem da Colébmbia, depois de uma experiéncia plena de éxito. Foi la que
nasceu a revolucdo da educacdo popular radiofénica. Numa linguagem muito simples
apés uma caminhada de cérca de 10 anos. E assim que se referem os dirigentes das
escolas radiofénicas daquele pais. Sdo muito poucos os elementos para a dotacdo de
uma Escola Radiofénica: um pequeno radio de pilha. E a pilha correspondente uma
antena devidamente estendida com sua extensdo para a radio, um pequeno quadro
negro, uma caixa de giz e uma pequena esponja. Um pedaco de trilho, que serve de
sineta para convocar o povo para a escola, e um reldgio. No local uma bandeira nacional.
A Escola Radiofénica pode funcionar num aposento, num corredor da casa campestre, na
sala de uma escola local, no recinto de um pequeno clube e até ao ar livre, se ndo houver
0 teto que a acolha. Ali, sbbre uma pequena mesa instala-se um radio e em volta dele
colocam-se o quadro negro e o0 giz. Em torno os alunos sentados, até em bancos
improvisados. E ai que vai comecar uma transformacao cujos bons resultados a nacéo ira
recolher.

O conjunto das escolas radiofénicas mais que um simples servi¢o se destina a ser
um movimento que aproveitando as experiéncias ja vitoriosas (inclusive entre nés no Rio
Grande do Norte) vai levar aos trabalhadores rurais e suas familias as primeiras letras, o
ensino das quatros operagbes fundamentais, as nog¢bes elementares de higiene,
agricultura histéria e geografia do pais, economia, relagbes humanas, educacao
domeéstica, esporte, recreagéo, educagdo moral e civica e religiosa.

Mas as Escolas Radiofénicas no nosso “Plano” abrange também os trabalhadores
urbanos que terdo seus programas especificos, em que irdo receber elementos para uma
visdo do crescimento industrial de sua regido, para uma tomada de consciéncia da
necessidade de se prepararem dentro de uma classe operaria que tenha participacao
ativa dentro do processo de desenvolvimento do pais.
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O aspecto econdmico e técnico — essencial num processo de transformacao social
— merece de nossa parte um particular cuidado.

Com efeito, nas Escolas Radiofénicas, os camponéses véo aprendendo
adequadamente como devem conservar o solo, melhorar as culturas, combater as pragas
e enfermidades, vacinar os animais domeésticos, cultivar hortalicas e flores. A seus olhos
aparecera a importancia do adubo para a terra, da b6a semente para as plantacées, da
mecaniza¢do da lavoura, e pouco a pouco, sera vista a necessidade de se congregarem
em associa¢cbes cooperativas que lhes possibilitem fazer em grupo, aquilo que néo
conseguem fazer sozinhos.

Com homens e mulheres, assim com uma visdo diferente da terra, com hébitos
progressistas, sabendo receber assisténcia técnica aos seus trabalhos, compreendendo o
valor do crédito que lhes ofereca, tendo ja assimilado os ensinamentos de uma
transformadora educacdo de base poderemos acreditar mais seguramente na Reforma
Agréria.

Toda campanha de extensdo precisa de contar com a cooperagado de organismos
oficiais e particulares, devidamente aparelhados e que estejam interessados no
desdobramento dos seus programas e objetivos. Assim o0 nosso Plano espera a
colaboracao de grande importancia por parte do Escritério Técnico de Agricultura E.T.A. ,
para fins de aparelhos receptores no escalonamento de 200 para o segundo semestre
deste ano, 300 para 1960, 300 para 1961 e 200 para 1962. O ETA conhece muito bem o
valor dos planos de educacéo de base especialmente voltados para o mundo rural, nas
areas geograficas subdesenvolvidas através das Escolas Radiofonicas.

Os programas, mediante os quais a Radio Cultura de Sergipe vai ser a base e
alma de todo o Movimento das Escolas Radiofénicas vao precisar de ajuda substancial
dos organismos oficiais e semi oficiais que tem objetivos idénticos aos nossos.

E por isso que o “Plano” que apresentamos inclui a colaboracdo do SIRENA,
Ministério de Educacdo através de Convénio que oportunamente se fara.

A mesma cooperacao efetiva e a altura do empreendimento se deve esperar por
parte do Servico de Informacdo Agricola (SAl) do Ministério da Agricultura e Servico
Social.

Essas ajudas serdo efetivadas em forma de material apropriado as Escolas
Radiofénicas, programas gravados em discos e fitas, discoteca para recreacdo, além de
assisténcia técnica de pessoal habilitado para o desenvolvimento dos programas de
educacao de base.

A Emissora, voltada para o plano de educacdo de base, que vai comandar toda a
acdo. Essa Emissora em Sergipe, para o nosso “Plano” sera a Radio Cultura, com seu
canal de 10.000 Watts, j4 garantido pela alta compreensdo do Senhor Presidente da
Republica e do seu Ministro da Viacdo, Almirante Lucio Meira. No segundo semestre
deste ano a Radio Cultura de Sergipe estarAd funcionando com seu programa
predominantemente educativo, operario e rural.

Outra peca importante (esta para formar os monitores das Escolas Radiofonicas,
sem as quais essas nao funcionarao) sera o “Centro de Treinamento”, ora em construcao
da capital de Sergipe com capacidade para 150 pessbas das quais 50 em regime de
internato, em dependéncia do proprio “Centro”.

Essa realizagdo foi possibilitada pela colaboragdo preciosa do Ministério da
Educacdo e Cultura e da Legido Brasileira de Assisténcia. O primeiro contribuindo com
um ter¢o das despesas e visando aos cursos primarios; e a LBA cobrindo o restante das
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despesas com o intuito de preparar o pessoal de nivel médio, auxiliares de Servicos e
Obras Assistenciais, existentes nos Estado de Sergipe. O Centro de Treinamento Socio-
Pedagogico “Mario Pinotti” tem suas finalidades acrescidas agora com os programas de
preparacdo dos monitores e auxiliares das Escolas Radiofénicas, para a educacédo de
base, além de est4 a servico da formacéo de lideres, militantes e dirigentes dos diferentes
agrupamentos leigos e religiosos do nosso meio.

Além dos cursos, aulas e programas recreativos que diariamente serdo irradiados
para o mundo do trabalho urbano e rural, o Movimento que estamos construindo tem o
maximo empenho de participacao ativa dos trabalhadores e suas familias no “Plano” feito
para eles. Desta forma consta no programa estabelecido o estimulo aos Clubes das
Maes, Clube de Trabalhadores, Centros Esportivos e Recreativos juvenis e infantis. Assim
€ que, em torno de cada Escola Radiofénica por motivos de cursos, de recreacdo ou de
interesses associativos, podemos prever uma agluticdo de 100 pessoas no minimo (As
escolas radiofénicas serdo instaladas nos suburbios da Capital, nas cidades, vilas,
povoados, grandes fazendas e usinas do interior.

Nossa estimativa de maior modéstia cada pessbéa matriculada nas Escolas
Radiofénicas visando a diferentes tipos de programa vai custar 20 cruzeiros a
organizacao e execussao do “Plano”

Cremos que através dessas experiéncias parciais, podendo atingir tantos com téo
diminuto recurso, nessa linha redentora de educagcédo do nosso povo, ndo ha como exitar.
Vale a pena correr o risco de percorrer caminhos novos pelo bem de muitos.

FONTE: Disponivel em http://jornaisdesergipe.ufs.br/handle/123456789/1
Acesso em 14.05.2019.
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ANEXO B — Decreto das Escolas Radiofdénicas

Decreto N° 46.377, de 07 de Julho de 1959

Dispbe sobre a execucdo de um programa de educacdo de base para o Estado de Sergipe,
através da radiodifuséo.

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que lhe confere o artigo 87, inciso |, da
Constituicéo e ;

Considerando que o Il Encontro dos Bispos do Nordeste, recentemente realizado em natal com
a colaboracado de técnicos e administradores dos poderes publicos , apreciou, com especial
empenho, a necessidade de medidas capazes de contribuir para a correcao do desequilibrio de
natureza econémico-social no desenvolvimento das regides do pais, constante preocupacao do
governo;

Considerando satisfatérios os resultados das medidas governamentais tomadas em
consequéncia das conclusdes do Encontro anterior, realizado em Campina Grande, mediante a
articulac@o de atividades de diferentes 6rgaos;

Considerando a necessidade de, em face de um programa amplo de desenvolvimento
econdmico, melhorar as condi¢ces de nivel de vida das populacdes nordestinas, decreta:

Os 6rgaos federais mencionados neste decreto, diretamente ou em cooperacdo promoverao as
medidas necessarias a execucdo de um programa de educacdo de base através da
radiodifusé@o para o Estado de Sergipe.

Art. 2° -O projeto a que se refere este decreto objetivara a instalagdo de uma emissora de
educacao rural e uma rede de escolas radiofénicas, com as seguintes estrutura e organizacao,
Centro de Treinamento de Pessoal, Estacdo Transmissora e Escolas Radiofonicas.

Art. 3° - O Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA) do Ministério da Educacéo e Cultura,
além de sua parte executiva, coordenard os trabalhos de planejamento e execucao a cargo de
guaisquer entidades investidas de atribuicdes na realizacdo do presente projeto

Art. 4° - Cooperacdo com o Sistema R&dio Educativo Nacional, no empreendimento, a
Campanha Nacional de Educacgéo Rural, o Departamento Nacional da Crianca, o Servi¢co Social
Rural, a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario, o Servi¢o de Informagéo Agricola e
outras entidades federais, estabelecendo-se, mediante entendimento mutuo, a missao ou a
tarefa de cada entidade em um plano de conjunto a ser submetido ao presidente da republica
dentro de 30 (trinta) dias, a partir da data da publicagéo deste decreto.

Paragrafo Unico — O Sistema Radio Educativo Nacional articular-se-a4, ainda, com outras
entidades publicas ou privadas, nos termos do plano que for estabelecido.
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Art. 5° - O Plano a que alude o artigo anterior devera especificar as providéncias cabiveis e os
fins a atingir, estes referidos em termos numeéricos, com a indicacdo dos prazos previstos para
cada etapa do empreendimento.

Art. 6° - Os Orgdos coordenador e cooperadores mencionados nos artigos 3° e 4° deveréo
incluir anualmente, nas respectivas propostas orcamentarias, as dotacBes especificas e
necessarias ao atendimento das tarefas que lhes couberem na execuc¢édo do plano a que se
refere o artigo 4° deste decreto.

Art. 7° - Dentro do prazo de 60 (sessenta) dias, a partir da data deste decreto, o Servigco Radio
Educativo, por intermédio do Ministério da Educacéo e Cultura, apresentara a Presidéncia da
republica relatorio sucinto e objetivo sobre o andamento dos trabalhos, dificuldades
encontradas, bem como as medidas que se fagam mister para a realizacdo do projeto.

Art. 8° - Este decreto entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposi¢cdes em
ontrario.

Rio de janeiro, 07 de julho de 1959; 138° da Independéncia e 70° da Republica.

aa) Juscelino Kubitschek
Cyrillo Janior
S. Paes de Almeida
Ldcio meira
Mario Meneghetti
Pedro Calmon.
FONTE: Disponivel em https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1950-1959/decreto-46377-7-julho-

1959-385344-publicacaooriginal-1-pe.html
Acesso em 20.05.2019.
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ANEXO C - Producéo de aulas no Sistema Radioeducativo de Natal

Programa radiofnico da série “Realidade politica/massificagdo”, produzido pela equipe
do MEB e veiculado pela Radio Rural de Natal, em 26 de junho de 1962.

LOCUTOR: Atencdo, amigos do meio rural. Um povo politizado é um povo livre.

TECNICA: HINO DA INDEPENDENCIA, ALTO DEPOIS BG

LOCUTOR: Neste horéario, senhoras e senhores, a Emissora de Educacdo Rural de
Natal leva aos seus sintonizadores da capital e do interior mais uma aula do Curso de
Politizacdo, uma promocdo do Movimento de Educacdo de Base e do Setor de Sindicalismo
Rural.

TECNICA: HINO DA INDEPENDENCIA BG

NARRADOR: A cidade esta movimentada. Carros chegam a toda hora. Carros entram e
saem. E gente que vem de longe. Gente que vem de sitios, dos povoados vizinhos.
Bandeirinhas estdo pregadas em todas as partes da cidade. Nas portas das casas, retratos,
nomes escritos, indicam que o povo esta apaixonado por alguma coisa. Carros com microfones
percorrem as ruas da cidade.

LOCUTOR (APREGOANDOQ): Atencao, atencdo, senhores e senhoras. Ndo percam
hoje na praca do mercado o monumental comicio de lancamento nesta cidade da candidatura
do ja eleito deputado Roberto Ferreira. Ele é o amigo dos pobres. Ele é a alegria dos que
sofrem. Nao percam, senhores. A sua presenca é importante.

LOCUTOR (AFASTANDO-SE): Atencao, atencdo, senhores e senhoras...

TECNICA: DOBRADO MILITAR. CAl EM BG

NARRADOR: Chegou a hora do comicio. O palanque estd uma beleza, todo enfeitado
de flores. A banda de musica anima todos, tocando bonitos dobrados. Todos esperam com
paciéncia o Doutor Roberto Ferreira. De repente, foguetbes pipocam no ar. E um barulho
infernal de microfones. E o candidato que chega. A multidio parece embriagada, enlouquecida.
Todos gritos num s6 nome. CORO: Roberto! Roberto!

LOCUTOR: Neste instante ocupara o microfone o Dr. Roberto Ferreira, o amigo dos
pobres, alegria dos que sofrem...

CORO: (BALBURDIA) ROBERTO: Amigos da minha terra. Povo mui querido. E com
imensa emocdo que me aproximo deste auto-falante para me dirigir a vocés. Esta emocéo é
maior ainda quando sinto o carinho que chega a mim através de suas palmas. CORO:
(PALMAS E APLAUSQS) Muito bem... Ja ganhou... Ja ganhou... Ja ganhou...

2 ROBERTO: Obrigado minha gente querida. Esta € sem duvida uma das maiores
alegrias que ja senti na minha vida. Alegria de estar perto de vocés. Alegria de sentir estes
coracdes amigos juntos ao meu coracdo. CORO: (PALMAS) Muito bem. ROBERTO: (CADA
VEZ MAIS ENTUSIASMADO) Vendo este povo, povo amigo, eu me apavoro e me revolto
contra todos aqueles que usam do governo para roubar o povo. CORO: (PALMAS) Muito bem...
ROBERTO: Sim amigos, um governo ladrdo é o que temos. Um governo sem
responsabilidades. Governo que persegue e explora. Meus conterraneos. Meus conterraneos.
Se eu for eleito, farei um governo que trara alegria a estas vidas agora tdo, tdo amarguradas!
Vim de longe. Vim de longe. Percorri [éguas, |éguas para trazer a vocés a certeza de que o que
guiserem sera realizado por este seu criado. Foi este o0 motivo que me levou a candidatar-me a
deputado federal. Quero ouvir da boca de vocés: meregco ser eleito? CORO: (GRITOS)
Merece...
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ROBERTO: Posso contar com o voto de vocés? CORO: (GRITOS) Pode... ROBERTO:
(ENFATICO) Selamos um compromisso. Selamos um compromisso. Compromisso que
ninguém, ninguém podera destruir. Cada lengo que acena neste momento é um simbolo deste
compromisso. Compromisso, compromisso que levaremos até as urnas. Das urnas até o
palacio, onde representarei 0s seus anseios, 0s seus desejos e 0s seus sonhos.

CORO: (APLAUSOS DELIRANTES) Muito bem! PARODIA CANTADA PELA ALA MOCA
(MUSICA “A LUA E DOS NAMORADOS”) 1. Todos eles estdo errados. Roberto é o deputado.
BIS. 2. Voto, mais votos A Roberto vamos dar. Beto, 6 Beto. Candidato popular. 3. Beto € nosso
candidato Ja ganhou a eleicdo Beto, 6 Beto Resolve esta situacao.

ROBERTO: Obrigado! Obrigado!

TECNICA: MUSICA DE TRANSICAO JOSE: Compadre... Compadre... nunca Vi coisa
mais bonita na minha vida. Que coisa maravilhosa. Parece uma coisa vinda do céu!

3 ANTONIO: Fiquei tdo entusiasmado que ndo pensava mais nada na hora. S6 pensava
em gritar, pular e dar viva aquele homem. JOSE: Olhe... tudo o que ele mandar fazer, eu fago —
olho fechado. Eu sou mesmo que nem cachorro atréas de prea; quando pego nao largo mais.
Este candidato € o meu. Compadre, este candidato € o meu... Nao quero ouvir 0S outros...

ANTONIO: Eu também n&do quero ouvir mais ninguém. Comicio pra mim s6 o dele.
Trago o pessoal todo. Amanhd os radios na capital vdo dizer que milhares de pessoas
aplaudiam o candidato do povo.

TECNICA: MUSICA DE TRANSICAO

MOCINHA (ENTUSIASMADA): Chorei... sabe Maria? Que voz bonita. Quando ele falou
dizendo que sentia 0s nossos coragdes junto do coracdo dele, eu ndo aglentei: chorei mesmo.
MARIA: Ah, minha filha, quando ouvi ele dizer que era o amigo dos pobres e alegria dos que
sofrem, eu senti um n6 na garganta tdo danado. Ai, minhas pernas ficaram bambinhas, minha
filha. Tu num sabe dessa? Ja comprei até a minha blusa. E da cor do lenco dele. MOCINHA: Ih,
eu vou fazer a mesma coisa.

NARRADOR: A situacao da cidade era esta. Como José e Antdnio, 0 povo nao pensava,
nao refletia. Nao queria ouvir mais ninguém. O povo estava apaixonado. Estava mesmo
disposto a seguir aquele candidato. Nao queria ouvir 0s outros. Nao queria nem mesmo que 0S
outros viessem até a sua cidade. As mocinhas ndo pensavam nas idéias do homem. Apenas
prestaram atencdo a sua voz bonita. Estas meninas pareciam abelhas. Abelhas é que gostam
de mel. No meio desta massa um homem esta angustiado. Este homem se chama Francisco.

MARIA: Que é tu tens, Francisco? Por que estas com esta cara tao feia? Todo mundo
estd alegre com as palavras do Dr. Roberto. FRANCISCO: Palavras...

Olha mulher, eu sou um cabra que nao sei escrever ndo. No entanto, sou um cabra que
pensa. Enquanto o senhor Roberto estava falando, eu nado fiquei abobalhado ndo. Fiquei
peneirando as palavras dele. E sabe de uma coisa? Nao ficou nada na peneira. Eram sé
promessas, palavras agucaradas. Nada mais. Minha tristeza, Maria, € que eu néo sei ler, ndo
sou eleitor, e por isso ndo posso escolher um candidato bom. Este homem ta querendo
transformar a gente em uma massa de crianca chorando por confeito. Maria, estou triste
mesmo. Triste porque ndo vou votar... Ndo vou poder dar resposta a esses caras que pensam
gue a gente é uns bobos. Bobos que se enganam com qualquer cocada.

TECNICA: MUSICA (ELEVA E CORTA)

NARRADOR: S6 um homem, s6 Francisco percebeu a enrolada daquele candidato.
Francisco néo sabia ler. Francisco ndo podia votar. Mas ele era inteligente e teve uma idéia.

4 FRANCISCO: Oh Maria, tu me ensinas a escrever. Quero ser eleitor, Maria. Tu me
ensinas? MARIA: Ensino, Francisco. Tu vai aprender num instante.
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FRANCISCO: Muito obrigado. S6 assim tiro meu titulo de eleitor. E num vou parar ai
ndo. Estou pensando em fazer uma coisa mais. MARIA: O que é que tu vai fazer homem? O
gue é que tu vai fazer?

FRANCISCO: Eu vou sair de feira em feira, de roda em roda, abrindo os olhos do
pessoal. Maria, 0 voto é a arma da gente. A gente precisa pensar mais antes de votar. A gente
ndo é macaco. Macaco é que pula e da grito quando o dono manda. A gente tem de pensar se
o candidato merece o voto mesmo. MARIA: Olhe Francisco. Eu pulei tanto no comicio, dei tanto
viva e ndo pensei em nada. Fiquei ceguinha. Mas ndo é que tu me abriste os olhos!

FRANCISCO: Tu vais me ajudar, seremos dois. Daqui a pouco muita gente vai abrir os
olhos também. NARRADOR: E aquele homem partiu para uma missdo nova. Partiu para fazer
do povo da sua comunidade um povo consciente. Um povo que usa a cabeca que Deus lhe
deu.

TECNICA: MUSICA DE TRANSICAO

LOCUTOR: Vamos agora meditar um pouco sobre o que se passou no comicio do Dr.
Roberto Ferreira. Vamos fazer aquela reunido de sempre. Formem o grupo, uma roda, um
circulo. O chefe do grupo, assuma a sua posi¢édo. Vai ao quadro negro, se tiver. Sendo, apanhe
papel e lapis. PERGUNTA: O que vocé achou do comicio do Dr. Roberto? Cada um escreva no
seu caderno e depois dé a sua resposta. Mas dé discutindo com os outros companheiros de
grupo. O que vocé achou do comicio do Dr. Roberto? LOCUTOR; Por que o povo aplaudiu o Dr.
Roberto?

TECNICA: MUSICA LENTA ( 3 MINUTOS)

LOCUTOR: Por que o Francisco ficou contra o Dr. Roberto? Respondam todos.
Comentem esta pergunta (REPETIR)

TECNICA: MUSICA LENTA ( 3 MINUTOS)

LOCUTOR: Quarta pergunta para vocés. Quando é que gente faz papel de macaco? E a
guarta pergunta. Escrevam e respondam, discutindo uns com os outros. (REPETIR A
PERGUNTA).

TECNICA: MUSICA LENTA (5 MINUTOS)

LOCUTOR: 5 - Francisco disse que peneirou as palavras do candidato. Que quer dizer
isto? Escrevam todos e discutam. Vamos repetir. Francisco disse que peneirou as palavras do
candidato. Que quer dizer isto? Respondam.

TECNICA: MUSICA LENTA (5 MINUTOS)

LOCUTOR: E agora vamos a Ultima pergunta do dia. Francisco saiu, de casa em casa,
de feira em feira, de rocado em rocado, esclarecendo o povo. E vocé? Que vai fazer para
esclarecer seus companheiros? A pergunta € esta. Francisco saiu de casa em casa
esclarecendo o povo. O que vocé vai fazer para esclarecer seus companheiros?

TECNICA: MUSICA LENTA (5 MINUTOS)

NARRADOR: Muito bem, meus amigos. Durante as campanhas eleitorais, em quase
todo o pais, vemos que o povo fica cego, apaixonado, transforma o candidato em um salvador.
O candidato fica colocado na imaginag&o do povo como uma coisa sagrada, um semi-deus. Isto
€ 0 que chamamos massificacdo. Massificacdo quer dizer homens que ndo pensam. Homens
gue imitam. Homens que pulam sem saber por qué; que batem palmas para fazer igual aos
outros. Massificagédo quer dizer homens fazendo papel de macacos, de papagaios de feira. Na
histéria de hoje ficamos conhecendo um politico que queria apaixonar o povo com palavras
bonitas, para transforma-lo em macacos. Um politico que, com palavras bonitas, queria atrair as
abelhas. A tristeza, o injusto, é que nenhum homem foi criado por Deus para ser macaco.
Nenhum homem foi criado para ser papagaio. Nenhum homem foi criado para ser abelha. Deus,
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guando nos fez, botou a nossa cabeca no alto do corpo, em cima, para mostrar que a gente
devia pensar. Na histéria de hoje conhecemos Francisco. Francisco analfabeto. Mas Francisco
gue desejava ver sua terra livre de demagogos. Francisco era um homem com que Deus devia
estar feliz. Feliz porque ele pensava em si e pensava nos outros. Comicios iguais a este a gente
vé em muitos lugares. Temos, porém, uma missdo a cumprir. Vamos fazer que nem Francisco.
Os que nédo sabem ler aprendam a ler. Vamos aos comicios. A todos os comicios. Vamos ouvir,
peneirar 0 que os candidatos dizem. Finalmente, vamos ensinar aos nossos vizinhos, aos
NOSSOS amigos, aos nossos companheiros de trabalho, aos parentes, enfim a todos 0s nossos
conterraneos, que o homem ndo nasceu para ser macaco. O homem tem inteligéncia. O
homem precisa usar a inteligéncia que Deus lhe deu, para merecer o nome de homem, de filho
de Deus.

NARRADOR: Assim, meus amigos, acabamos de apresentar mais uma aula do nosso
Curso de Politizagéo.
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ANEXO D - Li¢Bes do livro de leitura Viver é lutar

72 LICAO

Ao homem néo basta comida.

N&o basta casa e salario.

O homem precisa de Deus.

Deus é Justica e Amor.

Deus quer Justica entre os homens
Deus quer Amor entre os homens.

82 LICAO

Este homem é trabalhador rural.

O trabalhador rural € o camponés.

O camponés trabalha no campo.

O camponés alimenta os homens.

No Brasil ha milhdes de camponeses.
O camponés é homem do povo.

92 LICAO

O camponés é homem da terra.
Ele trabalha a terra.

Ele colhe os frutos da terra.

O camponés tem terra?

Ele tem tudo para cultivar a terra?
Ele tem garantia na colheita?

102 LICAO

Este homem é operério.

Ele vive de salario.

O salario ndo da para nada.

O Brasil tem muitos operarios.

O operério sofre injustica.

Sofre injustica como o0 camponés.

O operério e o camponés sdo homens.
Eles tém direito de ser gente
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As mulheres também trabalham.

Algumas bordam, outras lavam.

Algumas cozinham, outras cultivam.
Algumas trabalham longe de casa.
Algumas trabalham longe dos filhos.

Muitos trabalhos séo feitos sé por mulheres.
Todas as mulheres trabalham?

A mulher nasceu para servir?

O povo precisa do trabalho das mulheres?

122 LICAO

Pedro conhece a vida do camponés.
Pedro conhece a luta do operario.

Pedro reconhece o trabalho das mulheres.
Ele vé que muita gente sofre injustica.

E todos sdo homens.

Sao filhos de Deus.

Precisam viver como homens,

Precisam viver como filhos de Deus.

132 LICAO

Pedro esta preocupado e pensa:

Por que nossa vida é tdo dura?

Por que morre tanto menino aqui?

Por que o povo ndo tem casa?

Por que a gente ndo aprendeu a ler?

Por que ndo tem escola para nossos meninos?
Por que a gente sofre tanta injustica?

Isto ndo esta certo. Esta certo nao!

142 LICAO

Pedro tomou consciéncia.

Tomou consciéncia dos problemas do povo.
Pedro procurou Xavier, seu vizinho.

Procurou Xavier e falou:

— “A vida da gente precisa mudar, Xavier”.

— “Mudar de que jeito, homem?” disse Xavier.

— “Sei nao, Xavier. O que sei que precisa mudar”

w Quem pode mudar a vida do povo?

b
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152 LICAO

Pedro encontrou Agripino na feira.
Agripino vinha de um curso.

Vinha de um treinamento.

Ele estava muito animado.

Tinha aprendido muita coisa.

Muita coisa para mudar a vida do povo.
Pedro ficou interessado.

Vai fazer um curso desses.

162 LICAO

Pedro voltou esclarecido do treinamento.

Voltou esclarecido de que:

O governo é para todos.

Todo o povo deve patrticipar do governo.

Alguns homens tém de sobra e muitos nada tém.
Alguns ganham demais.

Muitos trabalham e seu trabalho é explorado por outros
Muita coisa esta errada no Brasil.

E preciso mudanca completa no Brasil.

172 LICAO

Pedro entendeu ainda outras coisas:

O povo ignora que é explorado.

O povo ignora seus direitos e deveres.

Seus direitos ndo sao respeitados.

E as leis que existem ndo sdo cumpridas.

O povo precisa conhecer seus direitos e deveres,
O povo precisa ficar esclarecido.

Ficar esclarecido para mudar o Brasil

182 LICAO

A lei diz que todos devem ir a escola.

A lei diz: mas nao existe escola para todos.

Xavier e sua mulher discutiram este problema.
Decidiram abrir uma escola em sua casa.

Com a ajuda de outros abriram uma escola radiofénica.
Escola para esclarecer o povo a mudar esta situacao.
O povo quis ficar esclarecido.




Esclarecido para poder mudar de vida.

192 LICAO

Chegou o tempo de elei¢ao.

Chegou o tempo de eleger os governantes.
Eleicdo é escolha.

O povo deve escolher seus representantes.
Escolher representantes de todo o povo.
Todo o povo vota?

Por que o analfabeto ndo vota?

202 LICAO

Como séo as elei¢cdes no Brasil?

Muitos eleitores votam no candidato do patrao.
Muitos votam a troca de sapato, roupa, remédio...
Outros votam a troco de emprego ou dinheiro.
Esta situacéo pode continuar?

Voto é consciéncia.

Voto é liberdade.

Consciéncia ndo se vende.

Liberdade ndo se compra.

U“ 212 L|QAO

Os camponeses sentem necessidade de unido.
Sentem que unidos podem agir.
Seu direito de unido € lei.

Eles sentem os problemas de sua classe.
Sindicato é unio.

Sindicato é forca.

A unido faz a forca do sindicato.

222 LICAO

Pedro e seus companheiros fundaram um sindicato.
Para comemorar, eles organizam uma festa.
Todos se reinem e se divertem.

S&o bonitas as festas e dancas do povo:

Sao Joao, Carnaval,

bumba-meu-boi, pastoril, reisado, maracatu,
guadrilha, coco, capoeira, ciranda...

A mulher de Pedro convidou dois cantadores.
Eles cantam as alegrias e tristezas do povo.
Tudo isto é folclore

E bonito o folclore. .

Pedro e os companheiros querem fundar um sindicato.
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232 LICAO

O povo s6 tem dancas e festas?

N&o, o povo também faz rede, cesta, bolsa...
A mulher rendeira faz renda.

O finado Vitalino fazia bonecos barro.

Tudo isto é arte.

E arte popular.

O povo tem artistas.

A arte popular revela a alma do povo.

242 LICAO

A arte popular é cultura.

Tudo que o homem inventa e faz é cultura:
casa, rocado, sapato, fogdo de barro...
Tudo isto é criacao.

O homem criador.

Os costumes do povo sao cultura.
Estudando, o povo também faz cultura;
aprende a conservar e melhorar seus costumes.
Um povo s6 marcha para a libertacao,
guando caminha com sua cultura.

252 LICAO

Os trabalhadores preparam a terra para fazer o rogado.

O que tiram da roga néo da para nada.

Por que muitos vendem a safra antes da colheita?
Por que o intermediério fica com o lucro?

Por que comprar tudo caro no barraco ou na venda?
Por que os grandes controlam o prego de nossa safra?
Basta lastimar sem fazer nada?

Os trabalhadores podem mudar este sistema.

E preciso cooperagao.

O grito dado por cem vai mais longe

do que o grito dado por um so.

E facil quebrar uma vara;

Dificil € quebrar um feixe.

Por que ndo organizar cooperativas?

265
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262LICAO
O povo fala sempre:
“O dinheiro nao vale nada!”
“Tudo sobe dia-a-dia!”
“Compramos tudo pela hora da morte!”
Quem marca o preco da mercadoria?
Por que quando o salario sobe, piora ainda mais a carestia?
Por que o trabalhador ndo tem o fruto de seu trabalho?
Quem esta lucrando com isto?
O povo do Brasil € um povo explorado
.Explorado nado s6 por brasileiros.
: Ha muitos estrangeiros explorando a gente.
..‘ﬂ Como libertar o Brasil desta situacao?

272 LICAO

Xavier, Pedro e os companheiros procuram um jeito

de libertar o Brasil desta situacgéo.

Com escola, sindicato e cooperativa procuram organizar
0 povo.
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ANEXO E - Noticias do MCP na Gazeta de Sergipe
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ANEXO F - Decreto de criacdo do Plano Nacional de Alfabetizac&o

DECRETO N° 53.465, DE 21 DE JANEIRO DE 1964.

Institui o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo e Cultura e
dé outras providéncias.

O PRESIDENTE DE REPUBLICA, no uso das atribuicbes constante do artigo 87, inciso |,
da Constituicdo Federal, e,

CONSIDERANDO a necessidade de um esfér¢co nacional concentrado para eliminacéo do
analfabetismo;

CONSIDERANDO que os esforcos até agora realizados ndo tém correspondido a
necessidade de alfabetizagdo em massa da populagéo nacional,

CONSIDERANDO que urge conclamar e unir todas as classes do povo brasileiro no
sentido de levar o alfabeto aquelas camadas mais desfavorecidas que ainda o
desconhecem;

CONSIDERANDO que o Ministério da Educacao e Cultura vem provando, através da
Comissao de Cultura Popular, com vantagem o Sistema Paulo Freire para alfabetizacdo
em tempo rapido,

DECRETA:

Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional de Alfabetizacéo, mediante o uso do Sistema
Paulo Freire, através do Ministério da Educagéo e Cultura.

Art. 2° Para execucdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo, nos térmos do artigo
anterior, o Ministro da Educacédo e Cultura constituirdA uma Comissao Especial e tomara
todas as providéncias necessarias.

Art. 3° O Ministério da Educacdo e Cultura escolhera duas areas no Territério Nacional
para inicio da operacédo do Programa de que trata o presente Decreto.

Art. 4° A Comissdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo convocara e utilizara a
cooperacdo e o0s servicos de: agremiacbes estudantis e profissionais, associacbes
esportivas, sociedades de bairro e municipalistas, entidades religiosas, organizacfes
governamentais, civis e militares, associacdes patronais, emprésas privadas, 6rgaos de
difusdo, o magistério e todos os setores mobilizaveis.

Art. 5° S&o considerados relevantes os servicos prestados a campanha de alfabetizacdo
em massa realizada pelo Programa Nacional de Alfabetizacao.

Art. 6° A execucdo e desenvolvimento do Programa Nacional de Alfabetizacao ficardo a
cargo da Comissao Especial de que trata o Artigo 2°.

Paragrafo Unico. O Ministro da Educacdo e Cultura expedir4, em tempo oportuno,
portarias contendo o regulamento e instru¢des para funcionamento da Comissado, bem
como para desenvolvimento do Programa.

Art. 7° Revogam-se as disposi¢fes em contrario.

Brasilia, 21 de janeiro de 1964; 143° da Independéncia e 76° da Republica.

JOAO GOULART

Julio Furquim Sambaqui
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No relatdrio sintese para a audiéncia do Presidente do MEB com o Exmo. Sr. Presidente da Republica,
realizada em 20 de maio de 1968 e transcrita ao Conselho Diretor Nacional do MEB, foi descrito que em
1961 o MEB funcionou com 11 Sistemas, passando a 31 em 1962 e chegando a 59 em dezembro de
1963, atingindo 15 Estados Brasileiros no Nordeste, na Regido Leste e Regido Amazobnica. As

restricBes financeiras exigiram a interrupcao do funcionamento de varios Sistemas, 0 que reduziu seu
namero para 55 em 1964, 51 em 1965, 37 em 1966 e 21 em 1967.



