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RESUMO

O objetivo desta escrita é dissertar acerca de como o uso da Tecnologia Digital da
Comunicacgédo e Informacéo (TDIC) pode auxiliar para novas praticas de letramento,
possibilitando ao aluno desenvolver habilidades informacionais e operacionais com o
uso do tablet numa turma multisseriada de 4° e 5° no Povoado Quissama. Os
participantes da pesquisa foram alunos da Educacao Basica no Ensino Fundamental.
Partimos do pressuposto de que desenvolver préticas de letramento midiatico em sala
de aula contribui para formar um cidad&o critico para além da alfabetizacéo de codigos
alfanuméricos, um direito ja assegurado ao aluno. Hoje, devemos também assegurar
o desenvolvimento de habilidades operacional e informacional de uso das Tecnologias
digitais de informacéo e comunicagao. AssSim seguimos NOSSo percurso com base na
multireferencialidade (ARDOINO, 1998) na pesquisa qualitativa do tipo
acaolintervencdo, ancorado nos conceitos de: Barbier (2002); Thiollent (2009);
Adoirno (1998) e Macedo (2009). Fizemos uso do diario de campo com o objetivo de
registrar as experiéncias desde o inicio das a¢fes diagnoésticas, durante as fases de
planejamento, estruturacdo e aplicacdo dos questionarios e roteiros passo a passo no
tempo/aula. Para além do diario de pesquisa, instrumento de registro do pesquisador
sobre todos 0s processos de pesquisa, 0s instrumentos foram: um questionario para
identificar o perfil de consumo de midias dos alunos; a ficha de avaliacdo e
autoavaliacdo do uso do tablet aplicadas ao final das atividades e por fim, o grupo
focal e entrevistas individuais realizadas no “locus” da pesquisa. O resultado
demonstrou a importancia do exercicio do ensino reflexivo, da acéo-reflexdo-acéo e
reflexdo sobre a agdo proposto por Shén (2000), na préatica docente assim como da
inclusao de préticas de letramento multimidiatico digital no processo de alfabetizacédo
regular de criancas, como dispositivos para aquisicdo e desenvolvimento das

competéncias leitoras do mundo contemporaneo na sociedade digital.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Tecnologias Digitais. Escola.



ABSTRACT

The purpose of this writing is to discuss how the use of Digital Communication and
Information Technology (DCIT) can help new literacy practices, enabling the student
to develop informational and operational skills using the tablet in a multi-grade 4th and
5th class in the Quissama village. The research participants were students of Basic
Education in Elementary School. We assume that developing media multi-literacy
practices in the classroom contributes to forming a critical citizen beyond the literacy
of alphanumeric codes, a right already ensured for the student. Today, we must also
ensure the development of operational and informational skills for the use of digital
information and communication technologies. Thus we follow our path based on multi-
referentiality (ARDOINO, 1998) in qualitative research of action / intervention type,
anchored in the concepts of: Barbier (2002); Thiollent (2009); Adoirno (1998) and
Macedo (2009). We used the field diary in order to record the experiences from the
beginning of the diagnostic actions, during the planning, structuring and application of
the questionnaires and scripts step by step in time/class. In addition to the research
diary, the researcher's recording instrument on all research processes, the instruments
were: a questionnaire to identify students' media consumption profile; the tablet use
evaluation form; the self-assessment form applied at the end of the activities and
finally, the focus group and individual interviews conducted in the “locus” of the
research. The result demonstrated the importance of the exercise of reflective
teaching, action-reflection-action and reflection on the action proposed by Shon
(2000), in teaching practice, teaching practice as well as the inclusion of digital
multimedia literacy practices in the literacy process. children, as devices for the
acquisition and development of the reading skills of the contemporary world in the
digital society.

Keywords: Childhood Education. Digital Technologies. School.
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1 INTRODUCAO

A educacéao nao esta alheia ao que conhecemos hoje por cultura midiatica e tem
se apropriado de novos instrumentos como mediadores das relacdes professor-aluno
como as Tecnologias Digitais de Informacdo e comunicacdo (TDIC)?!, contudo a
linguagem continua sendo o mediador principal nas relagdes comunicacionais de
ensino e aprendizagem, embora ja ndo possa ser representada apenas pela
linguagem oral e escrita, agora também pela linguagem multisemidtica, ou seja, de
“[...] textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2011, p. 19).

O Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade de
Informagéo (Cetic.br) 2 criado em 2005 com o propésito de monitorar o acesso as
tecnologias da informacéo divulga por meio da pesquisa Tec Kids Online Brasil 2017
0 numero de criancas e adolescentes de 9 a 17 anos, por dispositivos usados para
acessar a internet, como: computador de mesa e computador portétil, tablet, telefone
celular, televiséo e video game.

Observamos os dados da Regiao Nordeste que revela que 27% acessam e 73%
nao acessam por computador de mesa. O mesmo vale para o computador portatil 27%
usam e 73% n&o. Ja o dispositivo tablet, 18% disseram acessar por ele e 82% néo. A
porcentagem aumenta quando se trata do dispositivo telefone celular sendo 95% de
USO para acesso a internet contra apenas 5% disseram nao usar. Foram analisados,
ainda dispositivos como o video game que 8% usam e 92% n&do. Bem como o0 acesso
por meio da televisdo que 19% sim, fazem uso desse dispositivo e 81% nao.

A pesquisa é extensa trazendo dados mais especificos, no entanto, optamos por
elencar apenas os indicadores da Regido Nordeste em relacéo ao uso dos dispositivos
citados para acesso a internet no corpus da dissertacdo. Isso nos traz uma dimenséao

da mesma regido em que a nossa pesquisa foi desenvolvida. Destaco ainda a faixa

t Embora alguns autores fagam uso da sigla TIC, optamos utilizar na escrita desta dissertacao
Tecnologia Digital da Informacgéo e Comunicagéo tendo por sigla (TDIC), visto que atualmente
autores estdo separando as tecnologias analégicas, que ndo s&o computadores,
considerando como tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo, o Tablet, o smartphone
dentre outros. E esta opcao se da, sobretudo, mediante a experiéncia na pesquisa de campo
gue foi realizada com Tablet.

2 Disponivel em: <https://cetic.br/tics/kidsonline/2017/criancas/Al/>. Acesso em 17 set 2019.


https://cetic.br/tics/kidsonline/2017/criancas/A1/

etéria das criancas de 9 a 10 anos, faixa etaria dos sujeitos/atores desta pesquisa.
Segundo a UNESCO (2017) as Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicagao
(TDIC) podem contribuir para o acesso universal da educacédo, a equidade e a
qualidade de ensino e aprendizagem. Desta maneira, tanto a escola quanto o
professor da educacdo basica deve ampliar sua visdo acerca do uso dessas
tecnologias em sala de aula, considerando que os alunos ja tem acesso, 0 que € um
ponto positivo, para que haja mais interesse e encorajamento no processo de
aprendizagem para além dos cédigos alfanuméricos.

O objeto desta dissertagéo surge a partir da experiéncia como professora de uma
classe multisseriada3, de 4° e 5° Ano, na Escola Estadual Rural Educador Paulo
Freire, situada no Municipio de Nossa Senhora do Socorro - Sergipe. A partir dela, foi
possivel sentir a necessidade de observar o aluno que vivencia este cotidiano escolar
e sua construcdo de significados a partir das diversas narrativas midiaticas a que tem
acesso.

Partimos do pressuposto de que desenvolver préaticas de letramento
multimidiatico em sala de aula contribui para formar um cidadao critico para além da
alfabetizacdo de codigos alfanuméricos, um direito ja assegurado ao aluno. Hoje,
devemos também assegurar o desenvolvimento de habilidades operacional e
informacional. Em concordancia com Rojo (2012, p. 54) “A utilizacdo das novas
tecnologias por docentes é uma nova forma de entender como as TIC podem auxiliar
no processo de construcdo e compartilhamento de conhecimentos, explorando novas
praticas de letramento”.

Diante disso formulamos a seguinte questéo investigativa a ser desvelada no
decorrer da pesquisa: como dispositivos pedagdgicos desenvolvidos a partir de um
roteiro passo a passo para o uso de tecnologias digitais de informac¢éo e comunicacéo,
podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades operacionais e
informacionais de letramento multimididatico nos alunos/participantes da classe
multiseriada, 4° e 5° Ano na Escola Estadual Rural Educador Paulo Freire?

Proponho como objetivo geral, investigar se e como o uso da Tecnologia Digital

da Informacdo e Comunicacéo (TDIC) pode, por meio de um roteiro passo a passo,

* Que possui varias séries, fileiras, classe ou categorias com o mesmo professor. Disponivel
em: <https://www.dicio.com.br/multisseriado/>. Acesso em 02 dez. 2019.
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auxiliar para novas praticas de letramento, possibilitando ao aluno desenvolver
habilidades informacionais e operacionais com o0 uso do tablet numa turma
multisseriada de 4° e 5° no Povoado Quissama.

Para dar clareza nas habilidades que os alunos desenvolverao de fato por meio
das acdes elencamos 0s seguintes objetivos especificos: mapear como os alunos
da Escola Estadual Rural Educador Paulo Freire consomem informagdes por meio da
TDIC; Desenvolver e aplicar em tempo/aula um roteiro passo a passo com o uso do
tablet por aluno; Descrever os percursos de aprendizagem dos alunos mediada pelas
TDIC, neste caso o tablet, diagnosticando as dificuldades e os avan¢os na
aprendizagem dessas habilidades; Identificar quais habilidades operacionais e
informacionais os alunos desenvolveram durante as agcdes com o uso do tablet;
Avaliar as contribuicdes das praticas desenvolvidas com o uso do tablet por meio da
observacdo dos alunos e analise das producbes dos mesmos (escritas, videos
gravados e fichas de auto avaliagao).

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada, com
objetivos exploratérios enquadrado nos principios da pesquisa do tipo
acdo/intervengdo com elemento da multirreferencialidade proposta por Adoirno
(1998). Por se tratar de uma pesquisa que traz a cultura como chao, como afirma
Geertz (2008), desde o primeiro contato optamos por utilizar o diario de campo como
instrumento para o registro das experiéncias vividas durante as fases de estruturacao.
Para além do diario de pesquisa os instrumentos usados foram: um questionario para
identificar o perfil de consumo de midias dos alunos; a ficha de avaliacdo do uso do
tablet; a ficha de aultoavaliacdo aplicada ao final das atividades e por fim, o grupo
focal e entrevistas individuais realizadas no “lécus” da pesquisa. Assim foi importante
estabelecer os instrumentos e 0 momento em que foram usados para obter um melhor
resultado.

Para organizacdo e andlise optamos pela andlise de conteudo proposta por
Bardin (2011), a partir da organizagdo de categorias previamente propostas e
avaliadas a partir de trés habilidades informacionais (operacional, informacional e
mobile) e aquelas categorias que aparecem, “a posteriore”, nas percepg¢des dos
alunos registradas nas falas (entrevistas e grupo focal) e nas respostas a questdes
abertas das fichas, o registro e analise de seus contextos no corpo das falas e suas

especificidades



11

Dissertar sobre a pesquisa me remete a primeira experiéncia como professora
estagiaria numa turma de 4° e 5° Ano no povoado Sdo José no municipio de Aracaju
foi memoravel. Assim despontou minha nova e mais esperada pratica de tudo que
estava a aprender sobre a docéncia, pois aprendemos a ser professor e
conjuntamente a admirar e dedicar-se a profissao, sendo professor, no cotidiano da
sala de aula.

Apos estagio em classe multisseriada em 2016, tendo sido aprovada no
concurso publico, assumi a docéncia na rede estadual de ensino basico em Sergipe.
Fui lotada numa escola localizada no Povoado Quissama no Municipio de Nossa
Senhora do Socorro. Lembro-me do dia que cheguei ao povoado para me apresentar
e assumir funcéo apaixonei- me pela comunidade. A comunidade emerge da luta pela
terra e por seus direitos como agricultores, aumentando assim a responsabilidade de
estar a frente de uma turma de 4° e 5° Ano cujos alunos séo filhos e netos de muitos
gue foram nascidos e criados no campo e que lutaram para ter uma terra.

Considerar o “lécus” da pesquisa, a escola, inserida nessa comunidade rural e
tendo a opcéo de multisseriada, € de fundamental importancia, visto que esses fatores
nos impdéem um olhar diferenciado a partir dessa realidade em que vivem 0s
alunos/sujeitos. Acerca da opg¢édo de educacdo entendemos que quando ofertada
justifica-se pela pouca quantidade de alunos nessas comunidades. Como a
Constituicdo Federal de 1988 em seu Art.205 assegura que a educacao € um direito
de todos e dever do estado?, dessa maneira juntar as séries e alunos de varias idades,
em lugarejos e povoados, para fazer o atendimento educacional ainda € necessario
para o cumprimento da Lei.

Diante desta experiéncia pessoal, deparei-me novamente com a tecnologia, visto
gue a escola ndo tem em sua estrutura fisica uma sala de multimeios e nem biblioteca
foi pensando nisso que por meio do projeto ProFuturo em parceria com a Vivo
Telefbnica lancaram esse projeto que possui quatro frentes de execuc¢ao: formacao
de professores, acompanhamento nas escolas, elaboracdo de contetudos
pedagodgicos digitais e maleta digital. O projeto propde na formacdo de professores

trabalhar o papel do professor, a gestdo inovadora, os espacos diferenciados e a

4 Art. 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em 17 set.
20109.
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formacéo prética do uso do Kit Tec. O acompanhamento nas escolas se da por meio
de colaboradores que aborda tanto o gestor quanto os professores da escola uma vez
ao més. A maleta digital também conhecida por Kit Tec possui um notebook para uso
dos professores, vinte e cinco (25) tablet para uso dos alunos, um mine-projetor e uma
tela movel.

O Profuturo € uma iniciativa global com o objetivo de melhorar as oportunidades
das criancas em entornos vulneraveis, facilitando o acesso a uma educacédo de
qualidade, cada vez mais digital. Chega em 2017 as escolas no estado de Sergipe
mais especificamente, em seu inicio, as escolas rurais. Sendo a educagédo em zona
rural ou urbana, ndo importa a regido do Brasil, um nimero substancial de alunos esta
conectado em rede. Logo, desse modo a cultura de massa é cada vez mais
transformada em cultura digital Santaella (2003, p. 2). Assim, pensar a relacéo
educacdo e comunicacdo ndo € equipar a escola, mas sim fazer uso pedagdgico
destes dispositivos. Em concordancia com Rojo (2012, p. 54) “A utilizagdo das novas
tecnologias por docentes é uma nova forma de entender como as TIC podem auxiliar
no processo de construcdo e compartilhamento de conhecimentos, explorando novas

praticas de letramento”.
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Figura 1: Diagrama do corpus da dissertagao
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b

CONSIDERACOES

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Deste modo, esta investigacao contribui para o Programa de Pds-graduacao em
Educacao da Universidade Tiradentes (PPED/UNIT), da linha de pesquisa educacao
e comunicacédo. Pretendemos por meio da investigacao, contribuir com o avancgo dos
estudos e pesquisas do Programa e do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Comunicagéo, Educacdo e Sociedade (GECES) sobre o fazer pedagdgico, tendo a
experiéncia como algo que nos atinge em cheio, como “[...] 0 que nos passa, 0 que
nos acontece, 0 que nos toca” (LAROSSA, 2002, p. 21) na docéncia como pesquisa
a formacéo refletida na acdo e ndo reflexdo da acdo, mediada pelas multimidias,

proporcionadas pelas TDIC.
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Esta dissertacdo esta estruturada em 5 capitulos. A primeira secao € tida por
Introducéo, que traz uma sintese do trabalho, dos objetivos e justificativa, assim
como 0s principais instrumentos metodologicos usados.

Na segunda secdo, Entre passos metodoldégicos para uma pesquisa
formacgao multireferencial com turmas multisseriadas. Traga o caminho que foi
tomado rumo ao planejamento das estratégias iniciais em 2018 para depois
chegarmos a acaol/intervencdo que seria desenvolvida no primeiro semestre do ano
letivo de 2019. A secdo tem esse nome nao sO pelo passo a passo que tracamos
desde o inicio da pesquisa, mas como um aspecto relevante do “l6cus” da pesquisa
que é uma escola multisseriada, bem como se deu a fase exploratoria, o universo dos
sujeitos pesquisados e o planejamento do tempo/aula.

Na terceira secdo, Em que mundo vivemos: tecendo caminhos e
concepgcbes para uma pedagogia dos multiletramentos. Nesta secéo,
pretendemos descrever o meio socio- técnico de comunica¢cdo mais emergente no
cotidiano dos alunos. Com uma visao geral da educacdo em nosso pais podemos
situar o estado de Sergipe.

Na quarta secdo, Do radio a internet: onde e o qué as criancas de
assentados veem, ouvem e curtem Analisamos e mapeamos o uso da TDIC pelos
alunos no percurso da pesquisa. Como se deu esse fazer tanto do aluno quanto do
professor pesquisador e uma avaliacdo geral das estratégias usadas na segunda
etapa da pesquisa que se deu no primeiro semestre de 2019.

Na quinta secdo, Das praticas as falas: por uma pedagogia dos
multiletramentos. Pretende-se potencializar novas estratégias pedagogicas com o
uso do roteiro passo a passo para o ensino basico a fim de desenvolver habilidades
no letramento multimidiatico em alunos do ensino fundamental primeira etapa huma

escola rural em Sergipe.
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2 ENTRE-PASSOS: METODOLOGIA PARA UMA PESQUISA FORMAGCAO
MULTIREFERENCIAL COM TURMAS MULTISSERIADAS

Nesta sesséo descreveremos a trajetoria metodologica que seguimos para
desenvolver nosso estudo. Com o mapa conceitual, Figura 2, demonstramos passo

a passo da pesquisa.

Figura 2 — Roteiro metodolégico
ROTEIRO METODOL()GICOJ

Objeto

[O uso do tablet para o letramento multimidiético]

L &aie Natureza Procedimento Objetivos Instrumentos
Escola Estadual Rural [Aplicada] [Pesquisa de campo] Exploratério - Questionarios
Educador Paulo Freire - Diario de campo

Abordagem
Qualitativa

Que objetivou

Investigar se e como o uso da Tecnologia Digital da Comunicagao e Informagao (TDIC) pode,
por meio de um roteiro passo a passo, auxiliar para novas praticas de letramento, possibilitando
ao aluno desenvolver habilidades informacionais e operacionais com o uso do Tablet
numa turma multisseriada de 4° e 5° no Povoado Quissama.

Fonte: elaborac&o do autor (2019).

O objeto de estudo estd centrado no uso do tablet como um dispositivo
pedagogico em sala de aula com criancas de nove (9) a treze (13) anos inseridos no
Ensino Fundamental anos iniciais numa turma multisseriada do 4° e 5° Ano. Optamos
em trabalhar com o tablet porque a escola ja dispunha dessa TDIC desse modo
estabeleceriamos essa conexdo com o letramento multimidiatico.

O “lécus” da pesquisa € uma escola que faz parte da Diretoria Regional de

Educacédo (DRES8) onde abrange cerca de 8 Municipios. Nessa DRE o total de escolas
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estaduais sdo 57 unidades, sendo identificadas apenas duas (2) escolas rurais, uma
situada em Laranjeiras e outra situada em Nossa Senhora do Socorro no Povoado
Quissama, onde desenvolvemos a pesquisa de campo. A escola oferece Ensino
Fundamental anos iniciais que vai do 1° ao 5° no turno matutino, no horario de
07h30min. as 11h30min.

Nessa trajetoria metodolégica nossa perspectiva do devir mude, visto que
entendemos a pesquisa multirreferencial como uma pesquisa aberta aquilo de que o
fendmeno educativo na pratica se constitui, ou seja, uma abordagem que nos permite
lidar com a complexidade da pratica social, sobretudo pratica educativa. Visto que
diante de uma série de questdes educacionais complexas, aqueles que estédo
envolvidos desvencilhem-se das dificuldades sobre essas praticas por meio desta
abordagem.

Do ponto de vista de sua natureza essa abordagem de pesquisa corrobora para
praticas escolares cuja conexao entre ensino e aprendizagem se da por meio de um
dispositivo pedagdgico que proporciona um ambiente colaborativo onde habilidades
operacionais e informacionais sdo desenvolvidas nesta turma gerando ndo somente

dados qualitativos bem como dados quantitativos.

2.1. PROCEDIMENTOS DA PESQUISA DE CAMPO

A medida que avancamos, devemos sim, ter objetivos a serem alcancados e um
horizonte a conhecer e, se optamos por um método, mais seguros chegaremos |4,
mesmo que o percurso da pesquisa, o fazer e refazer, tenha outras alteragcdes como
se caracteriza numa pesquisa do tipo acdol/intervencdo e multireferencial.
Entendemos que assim ocorre por estarmos “aprendendo”, formando e nos formando
como seres humanos, complexos, onde a subjetividade atua como uma energia
propulsora na experiéncia da pesquisa e daqueles nela envolvidos como atores,
aprendentes.

Consideramos que nas pesquisas em educacao torna-se necessario esta visao,
pois sera a partir de nossos passos que deixaremos pegadas para (re) orientar novos
caminhos na educacdo. Sabemos que ao desenvolver uma pesquisa qualitativa
iremos nos deparar com a subjetividade nas ciéncias humanas, com a vivacidade e

(re) organizacéo do ambiente a ser investigado e devemos estar atento a cada detalhe
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no desenrolar da a¢do, buscando um rigor outro “[...] poderiamos afirmar sem muitas
duvidas que, para nos, a busca do rigor significa a busca da qualidade epistemoldgica,
metodoldgica, ética e politica, socialmente referenciadas, da pesquisa qualitativa”
(MACEDO, 2009. p. 75).

Assim seguimos nosso percurso com a pesquisa do tipo acdo/intervencao®,
ancorado nos conceitos de: Barbier (2002); Thiollent (2009) e Adorno (1998). A partir
desse olhar desenvolvemos dispositivos e estratégias que orientam,
simultaneamente, a intervencao pedagdgica e a formacéo docente numa sala de aula
multisseriada.

Utilizamos o diario de campo para uma melhor compreensdo dos movimentos
da pesquisa, 0s avancos, planos, idas e vindas, desvios e retomadas, numa primeira
fase da pesquisa. Foram realizadas anotacdes baseadas na descricdo de quatro

dimensdes: pessoas, lugar, acontecimentos e a percepc¢éo da pesquisadora.

Quadro 1 — Sobre o diario de campo

Dimensdes Descricdo
Quais pessoas estardo presente no local; O aspecto das pessoas; O
linguajar; Movimentos e expressoes.
Descrever o ambiente; Os objetos no local; O que mais chama
atencdo no espaco.
Como foi o primeiro contato com campo; Os episédios que ocorrem;

Pessoas

Lugar

Acontecimentos

Percepcéo da Como o pesquisador captou o acolhimento dos sujeitos pesquisados.
pesquisadora
Fonte: Elaboracgdo do autor (2019).

O diario de campo foi usado nas primeiras acdes realizadas em sala de aula em
2018. Primeiro com anotacdes das dimensdes em um caderno realizadas sempre ao
final do dia. Porém com o passar dos dias foi perceptivel a impossibilidade de registrar
tudo que estava acontecendo no lécus: executar a acdo, acompanhar os alunos,
perceber o envolvimento deles naquela determinada acdo e conseguir registrar
observacdes. Foi entdo que fazer uso da gravacdo em audio estava mais seguro para
o registro das informacdes. Assim toda acao era gravada e posteriormente transcrita,

tomando sempre como base as dimensdes ja estabelecidas inicialmente no diario.

5> Observamos as analises de ANDRADE, R. Alfabetiza¢do informacional na aprendizagem técnica
profissionalizante: uma pesquisa do tipo a¢do/intervencdo. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) -PPED; Letras
Ciéncias Humanas; Universidade Tiradentes, Aracaju, p. 56
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Na Etapa Il da pesquisa fiz uso do Evernote.com.br que é uma péagina on-line
onde registrei cada acao/intervencéo por meio do celular. Ao optar por essa maneira
de registro mantive algumas dimensdes e, senti mais livre para me movimentar
durante a acdo assim, pude acompanhar melhor os alunos em cada mesa, observar,
registrar imagens durante a acdo/intervencdo. O registro on-line s6 comecava alguns
minutos apOs expor como seria a acao para os alunos e no momento em que eles
comecavam a realiza-la.

O registro durou no tempo/aula, ou seja, todo movimento que os alunos fizessem
em relacdo a acao proposta foi registrado indo de mesa em mesa e acompanhando
melhor o que estavam realizando. Continuei usando o Evernote durante a fase final
da pesquisa de campo que ocorreu durante todo o primeiro semestre de 2019.

Ainda compondo nossa investigacdo de posse das informacdes ja captadas e
registradas nas duas fases, a diagnéstica e a elaboracdo das ac¢des no tempo/aula
com as Tecnologias digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC), fizemos uso do
software webQDA de apoio a andlise de dados qualitativos onde dados ndo numéricos
e nao estruturados como imagem, audio e video, por exemplo, sdo analisados.

Tornando, deste modo, o processo investigativo mais produtivo e respaldado.

Figura 3 — Analise de imagens com o apoio do webQDA

web

Fontes Internas  FOTOS 20190329_092013 (1)
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Com este software podemos editar, visualizar, interligar e organizar documentos.
Simultaneamente é possivel criar categorias, codificar, controlar, filtrar, procurar e
guestionar os dados com o objetivo de responder as questdes que emergem em nossa
investigacdo. Nele usamos (ver Figura 3) principalmente a opc¢ao de apoio as analises

de imagem da presente pesquisa.

2.2. DE QUE MUNDO FALAMOS: A ESCOLA ESTADUAL RURAL
EDUCADOR PAULO FREIRE UM UNIVERSO DE DESCOBERTAS

Considerar o “16cus” da pesquisa, a escola, € de fundamental importancia para
todas as fases da investigacdo, pois ele nos impde um olhar diferenciado a partir
dessa realidade que vivem 0s sujeitos da pesquisa.

Na década de 1980 a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria
(EMBRAPA) fincou raizes na regido que abrangem, hoje, o Povoado Quissama,
localizado no municipio de Nossa Senhora do Socorro. Por ser uma regido rica em
natureza, estabeleceu para entdo desenvolver suas pesquisas. Por necessidade dos
filhos dos funcionarios da EMBRAPA, implantou-se entdo uma escola para atendé-
los, com parceria junto ao governo do estado. Com o passar do tempo a EMBRAPA
foi desativada no povoado, porém deixou o prédio em funcionamento para a
populacao de assentados do Movimento Sem Terra (MST).

O prédio escolar atende a populacéo desde 1987 de acordo com alguns registros
escolares como o diario de classe. E pelo fato de estar desde esta época em
funcionamento o prédio ficou defasado passando por uma reforma de longa duracao
fazendo com que a populacdo fosse assistida em outro local que é conhecido por
Centro de Treinamento do Movimento até junho de 2017. Nesse mesmo ano o estado
entregou o prédio escolar que estd em pleno funcionamento atualmente.

A escola oferece Ensino Fundamental - Anos Iniciais (1° ao 5°) no turno matutino,
no horéario de 07h30min. as 11h30min. Possui uma estrutura fisica regular, com trés
salas de aula, dois banheiros para funcionarios, dois banheiros para alunos e um para
deficiente, secretaria, cozinha, depdsito, patio coberto e area livre.

Hoje, apés uma grande reforma estrutural, encontra-se ampliada para melhor
atender os alunos dessa regido. Assim como muitas escolas em zona rural do Estado

essa nao é diferente, pois ndo possui biblioteca, nem laboratorio de informatica, tendo
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apenas um computador na secretaria para atender as demandas béasicas da escola
como fazer oficios e produzir comunicados para os alunos. Por ndo ter uma biblioteca,
ou até mesmo uma sala de multimeios a escola foi contemplada com a maleta digital
gue possui um notebook para uso dos professores, 25 tablet para uso dos alunos, um
mine-projetor e uma tela movel. No ano de 2018 o corpo docente comecgou a utilizar
todos esses recursos de acordo com as instrugcoes da formacao para o projeto Aula
Digital.

A Rede Estadual de Sergipe esta subdivida por Diretoria Regional (DRE), sendo
10 DRE que abrange o total de 75 Municipios com 354 escolas de acordo com o
Censo Escolar, 2015. Esta dissertacdo € escrita baseada na experiéncia de uma
dessas escolas que faz parte da DRE8 onde abrange cerca de 8 Municipios. Nessa
Diretoria o total de escolas estaduais sédo de 57 unidades, sendo identificadas apenas
2 escolas rurais em municipios diferentes, uma situada em Laranjeiras e outra situada
em Nossa Senhora do Socorro no Povoado Quissamda, onde desenvolvemos a
pesquisa de campo. A escola esta localizada numa regido de fazendas e lotes com
plantacdo e criacdo de animais. Cinco participantes da pesquisa moram neste

povoado.

Figura 3: Mapa da localizacdo da escola

Fonte: llustracéo obtia no site. Dsponl’vel em: ttp://www.gI.com.br/maps/preview>.
Acesso em 02 dez. 2019.

A Escola Rural Eronildes de Carvalho, tem seu Ato de criagdo por meio do
Decreto N° 158/87 de 17/09/1961 e em seus Atos autorizativos podemos acompanhar


https://www.google.com.br/maps/preview
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por Decretos e Resolu¢des toda a historia da Instituicdo. O Decreto Lei N° 06, de 16
de abril de 1969- cria 0 Grupo Escolar Eronildes de Carvalho. J& o Ato de Criagéo pelo
Conselho Estadual de Educacédo (CEE) autoriza o funcionamento de ensino de 1°
Grau, da 12 a 42 série, no campo experimental do Quissama em Nossa Senhora do
Socorro - SE.

ApOs seis anos de funcionamento o Decreto N° 26.560, de 22 de outubro de
2009 transforma e altera para a Escola Estadual Rural Paulo Freire, a atual
denominacéo da Escola Rural Eronildes de Carvalho. Por unanimidade de acordo com
a Resolugao N° 311/2015, 28 de dezembro de 20150 CEE, depois de 6 anos a
denominacédo da escola sofreu mais uma alteragcdo para Escola Estadual Rural

Educador Paulo Freire.

Figura 5: Brasao da escola

Fonte: Acervo da E.E.Rural Ed. Paulo Freire(2019)

O Brasdo da Escola é representado por um lapis no formato de uma foice
escrevendo sobre o mapa do Brasil fazendo assim cruzar a historia do assentamento
com a educacédo. Essa imagem traz um forte significado para a comunidade que ali se
encontra, com suas terras regularizadas desde 1991 possuindo plantagées no fundo
seus lotes ou participando da horta comunitaria onde cada morador da comunidade

pode plantar, ou regar ou s6 colher fazendo rodizio com outros moradores.
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Figura 6: Frente do prédio escolar

Fonte: Acervo do autor (2019)

A escola esta paralela a horta comunitaria e perpendicular a Rua do Campo, por
isso, diversas vezes moradores que fazem o rodizio na horta comunitaria passam pela
frente da escola oferecendo aos professores os produtos da colheita como: hortalicas,
berinjela, abobrinha, tomate cereja, milho dentre outros. Essa experiéncia que
somente uma escola rural pode nos proporcionar e trazer fortes significados para
minha construcdo do ser professor, pois ndo consumimos produtos desses moradores

e sim historia.

Figura 7: Mapa dos

povoados adjacentes a escola

Fonte: llustragéo obtida no site. Disponivel :t:/www.google.com.br/maps/preview>.
Acesso em 02 dez. 2019.

O povoado que concentra o maior numero de criancas em nossa escola é

chamado Bita. Fica a 3km do Povoado Quissama, onde a escola esta localizada. Foi


https://www.google.com.br/maps/preview
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possivel fazer por meio da pesquisa no Google Maps esse reconhecimento da regiao
guiando-se apenas pelo caminho que pegamos na Br km 235 diariamente, pois ao
inserir o nome do povoado o Maps néo o reconhece. O objetivo deste recorte no mapa
€ mostrar como a regiao é isolada e cercada de fazendas e lotes inabitados até o dado
momento desta pesquisa. O tempo que as criancas levam do ponto de partida até a
escola é de 4 minutos, sendo assim a escola mais proxima que tem para os alunos

gue ndo querem frequentar a escola municipal que |a existe.

2.3 SOBRE OS SUJEITOS - CRIANCAS DE ASSENTADOS

Podemos definir que o sujeito € um ser socio historico inserido em uma cultura,
onde ele atua ativamente através da apropriacdo dessa cultura, da linguagem, da
producdo de pensamento por essa aquisi¢cao, e ao mesmo tempo em que se modifica,
modifica o outro e 0 meio (BRUNER, 2001). Os participantes da nossa pesquisa foram
15 alunos do 4° e 5° anos da Escola Estadual Rural Educador Paulo Freire, situado
no municipio de Nossa Senhora do Socorro - SE, Povoado Quissama, onde esté
localizado um assentamento do Movimento Sem Terra (MST) j& regularizado ha mais
de trinta anos.

Sabemos que em terras campesinas tensdes e lutas ocorreram durante muitos
anos em cada regido do nosso pais, e que ndo importa o quéo distante seja 0 campo,
ainda assim, |4 passara fios e redes que fazem conexdes com a vida e com o mundo.

A escola é composta por trés grupos de alunos que veem dos povoados
circunvizinhos diferente: Povoado Bita, Quissama e Rosa Luxemburgo, todos
localizados no municipio de Nossa Senhora de Socorro-Se, tidos por zona rural. E
importante situar o local que cada grupo de aluno mora, pois as vivéncias e realidades
sao diferentes, percebidas no dia a dia durante a pesquisa. O grupo de alunos que
veem do Povoado Bita sdo crian¢as cujos pais trabalham fora, como algumas maes
gue séo diaristas em casas de Aracaju e pais que trabalham em lojas ou empresas na
capital.

Ja os alunos do Povoado Quissamé, observamos que 0s pais mexem com
agricultura e criagdo de animais, poucos trabalham fora, vivem da renda de Bolsa
Familia e sdo familias que se uniram ao Movimento Sem Terra para conquistar

aguelas prpriedades, assim ja nao se declaram mais como assentados, visto que as
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terras deste povoado séo regularizadas. E por fim o grupo de alunos que veem do
Povoado Rosa Luxemburgo lida com criagdo de animais e agricultura, vivem da renda
de bolsa familia e poucos tém casa de alvenaria morando ainda em barracos e com
suas terras ainda em processo de regularizacao.

A escola é composta por quatro (4) anos do Ensino Fundamental I- Anos Iniciais
que vao do 1° Ano ao 5° Ano e a turma do ciclo de alfabetizagédo do 1° ao 3° Ano as
duas séries totalizam 27 alunos. Porém o universo da nossa investigacdo sdo o 4° e
5° Anos com o total de quinze (15) alunos, advindos dos trés povoados.

Consideramos o contexto social de cada aluno bem como a faixa etaria que vai
de noves (9) a dozes (12) anos. Por ser um publico de criangas submetemos nosso
projeto ao Comité de Etica da Universidade Tiradentes por meio da Plataforma Brasil,
com o modelo do termo de assentimento para que cada responsavel por esses alunos
participantes assinassem e assim consentissem a participacdo e veiculagdo dos

dados nessa pesquisa.

2.4 CONSTRUCAO METODOLOGICA DA PESQUISA

2.4.1. Etapa | - Exploratéria e de Acao/Intervencao

Alguns marcadores de tempo foram estabelecidos para que a pesquisa
transcorra em seu periodo ja estabelecido pelo PPED. Assim, elaboramos um
cronograma (ver Figura 8) que representa as atividades desenvolvidas pela

pesquisadora durante esta investigacao.

Figura 8 — Cronograma de atividades da investigagao
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[FASES DA PESQUISA]

ETAPA 1 - ETAPA 3
[Agéo/intervengéo diagn()stica] Planejamento das aulas
acao/intervencao na sala
[Agéo/intervengéo diagnéstica] de aula
1° semestre 30 semestre

20 semestre

[40 semestre - Andlise dos dados]

Fonte: desenvolvida pelo pesquisador (2019).

Iniciamos a Etapa | no periodo entre os meses de Abril a Agosto de 2018, com
uma breve interrupcdo, com o proposito de fazer um levantamento de informacdes
acerca do tipo de midia que os alunos mais consomem. Pensar e amadurecer quais
estratégias pedagdgicas seriam usadas para obter essas informacdes ndo foi facil
desde dessa primeira fase, pois a turma é multisseriada, ou seja, tem criancas na faixa
etaria de 9 a 13 anos, que passam toda o periodo de aula um professor, apenas,
lecionando as cinco areas do conhecimento que s&o: ensino religioso, linguagens,
matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas (BRASIL, 2017). Diante desta
pratica voltei 0 meu olhar para as diversas possibilidades que teria para alcancar esse
propésito inicial.

O pesquisador na maior parte das vezes esta implicado com suas questdes e
nessa investigacdo ndo foi diferente, levei varias ideias e desejei explorar esse
momento, nesse caso a sala de aula. A primeira preocupacao foi em ter que enfrentar
a diferenca de idades, visto que qualquer acdo proposta as crianc¢as teria que envolver
todos a fim de que participassem de uma maneira espontanea e alegre, afinal os
sujeitos sao criangas.

Outra questéo evidente foi sobre a aula. Nessa Etapa | as a¢fes realizadas entre
0 més de abril a junho nés pardvamos a aula e eu fazia uma determinada agcéo, como,
por exemplo, uma roda de conversa, logo apoés finalizar voltava a lecionar o
tempo/aula que ja havia comegado no inicio do dia. Ou em outros momentos, por

exemplo, reservava um tempo ao final da manha e ia desenvolver a agéo planejada.
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Assim foi feito por algumas vezes, contudo a ideia n&o era de fazer coleta de dados
com o0s participantes da pesquisa, mas sim articular estratégias que fossem
desenvolvidas no tempo/aula, ou seja, a aula estaria ha acao e a acao estaria ha aula.
Mesmo com essas dificuldades aparentes no campo de pesquisa, iniciamos a fase
denominada por diagnéstica.

O nosso olhar estava voltado para observar por meio da fala dos alunos: quem
eles sdo? De onde eles vém? De onde sédo os pais? O que pensam nessa idade?
Como ¢ a ideia de trabalho? De Campo? De roca? De familia? Ainda observamos a
relagdo desse aluno como pessoa, com o colega, com a familia, com o social e dele
com o mundo. Para compreendermos esse sujeito que € global, local e em si,
conforme nos aponta Freire (1997).

Nesse principio denominado como exploratéria de acdo/intervencdo necessitei
como pesquisadora/ professora de identificar quais midias os alunos mais consumiam
em termos de cultura audiovisual, de cultura midiatica e como esse consumo permeia
a sua realidade de vida. E importante ressaltar que nessa etapa ao pensar midias nos

referimos a televisdo, cinema, radio, impresso e digital.

Quadro 2 — Acdes desenvolvidas em 2018/2

ACOES REALIZADAS EM 2018
5 -
Periodo N ~de Tempo/Aula Estrat,eglla Recursos Midia
acoes Pedagdgica usados
Abril 1 0 Roda de conversa Calxa, Papel; | Celular;
Esteiras Gravador
Roda de conversa; | Esteiras; Cartaz; Celular:
Junho 2 0 Jogo com temas e | Spinner; Caixa; y
; Gravador
Hand Spinner Papel
Roda de conversa com Projetor;
6 passa caixa -lmagens Papel e esteiras Tablet;
Agosto 7 Lingua impressa de novelas, P Gravador,
Portuguesa | filmes e atores; Uso do Imagens
Tablet impressas

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Diante das acoes realizadas em 2018/2 (ver Quadro 2) com a ordem indicada
em que foi desenvolvida cada uma. Sendo o primeiro contato com os alunos feito por
meio da roda de conversa que se deu no més de Abril para uma breve explicacdo do
que se pretendia o projeto e contar com a participacdo deles. ApGs esse primeiro

contato, segui com a atividade regular da escola como avaliacdo e datas
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comemorativas no més de maio sem fazer algum tipo de agao, pois estava estudando
como e quais estratégias seriam realizadas.

No segundo momento no més de junho fizemos uma roda de conversa e 0 jogo
com Hand Spinner®. Esse momento foi pensado para despertar o interesse da turma
e fazer com que todos interagissem oralmente, visto que a faixa etaria dos
participantes esta entre 9 a 13 anos sendo bastante competitivos pensamos que o
jogo iria envolver todos os alunos. Gravamos e transcrevemos este momento.

Como a escola tem o calendario letivo regular no més de julho estavamos de
férias. Esse tempo foi muito importante para refletir o primeiro contato, como e onde
poderia aprimorar os procedimentos que iria desenvolver por meio da acdo. Apés o
retorno pensamos que se a acao fizesse parte das proprias aulas e ndo apenas um
momento do dia, mas sim que no decorrer da pratica docente no tempo/aula
determinado a acao fosse desenvolvida com os alunos participantes. Assim
elaboramos o plano geral das acdes que ocorreram entre 0 més de abril e junho no

quadro a seguir:

Quadro 3 — Plano Geral das acdes
PLANO GERAL DAS ACOES

Periodo | Abril

12 Acdo: Passa-Passa caixa

Obijetivo: Explicar que eles estavam participando de um projeto e que gostaria de conhecé-
los mais por meio dessa brincadeira a partir de perguntas elaboradas descritas abaixo
Midias usadas: Gravador | Recursos usados: Papel, caixa de madeira
Descricdo da acdo: dentro da caixa de madeira continham papéis com as seguintes
perguntas: Vocé é uma pessoa ciumenta? Com gquem?; se voceé ficasse rico quem vocé
ajudaria primeiro?; vocé joga futebol?; vocé é uma pessoa calma ou nervosa?; se vocé
ganhasse uma viagem e pudesse levar uma pessoa, quem vocé levaria?; onde vocé se
diverte mais?; vocé tem amigos e gosta deles?; vocé sabe cozinhar?; vocé se sente uma
crianca feliz? Por qué?; vocé ajuda as pessoas? Como?

Os alunos ficaram em circulo sentados numa esteira, enquanto batiamos palma a caixinha
com as perguntas iam passando de mdo em m&o e no momento que a palmas parava a
caixa ficava na mdo de algum aluno que escolhia a pergunta. Caso esse aluno nao
soubesse ler, a professora pedia para que algum colega fizesse a leitura em voz alta e
assim o que escolheu respondia. Assim que esse aluno respondia, colocava de volta a
pergunta na caixa. E assim foi sucessivamente até que todos os alunos tirassem uma
pergunta e respondesse.

Periodo: | Junho

2° Agéo: Passa-Passa Caixa

Objetivo: Perceber quais tematicas mais se sobressai nas falas dos alunos

® Tipo de brinquedo giratério feito para criangas e adolescentes feito de plastico ou metal com
rolamentos.
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Midias usadas: Gravador | Recursos: Papel, caixa de madeira

Descricdo da acdo: Os alunos ficaram em circulo sentados numa esteira, enquanto
batiamos palma a caixinha com as perguntas iam passando de mao em mao e no momento
gue a palmas parava a caixa ficava na mao de algum aluno que escolhia a pergunta. Caso
esse aluno ndo soubesse ler, a professora pedia para que algum colega fizesse a leitura
em voz alta e assim o que escolheu respondia. Assim que esse aluno respondia, colocava
de volta a pergunta na caixa. E assim foi sucessivamente até que todos os alunos tirassem
uma pergunta e respondesse.

Periodo: | Junho

32 Acdo: Jogo com Hand Spinner

Objetivo: Perceber o que os alunos pensavam acerca dos temas e observar se eles
respeitavam o momento do colega falar na brincadeira

Midias Usadas: Gravador | Recursos usados: Cartolina, caneta

Descrigao da 22 agdo: Em uma cartolina no formato de circulo escrevemos temas como:
familia, amigo, mulher, homem, escola, roca, familia e amigo. Instrucdo do jogo: o aluno
girava o hand spinner que ficava no centro da cartolina em circulo e quando uma das abas,
gue estava marcada com um pedaco de EVA, parava num determinado tema o participante
tinha que dizer algo sobre o tema pensando rapido.

Periodo: | Agosto

42 Acdo: Roda de conversa com imagens

Objetivo: Perceber as midias que as criancas dessa turma mais tinham acesso

Midias: Gravador e Imagens Impressas | Recursos: papel e cartolina e caixa de madeira

Descricdo da 42 Acéo: Tinha 12 imagens impressas coloridas e coladas em cartolina no
formato A4. Enumeramos cada imagem atras. Coloquei papéis com 0s nimeros escritos
dentro da caixinha e deixei na méo de um aluno, quando a masica comecgou a caixa tinha
gue passar de mdo em mao e quando a musica parasse o aluno tinha que escolher um
namero e vir qual imagem estava relacionado a esse numero. As imagens ficavam sempre
viradas para que os alunos ndo pudessem ver e escolher, aceitando assim a imagem que
vinha por meio da escolha do papel enumerado. As imagens foram as seguintes: uma
televisdo, um celular, uma crianga conversando com o pai, de uma familia na sala jantando,
um carro de guerra, uma favela, uma casa no campo, a novela Poliana, filme Velozes e
Furiosos e Jornal Nacional.

Periodo: Agosto

52 Acdo: Aula com imagens de novelas e personagens

Objetivos: Trabalhar o contetdo da aula de Lingua Portuguesa com imagens impressas e
despertar a escrita e oralidade nas criancas

Descricdo da acdo: Comecamos a aula com varias imagens de novelas e personagens de
novelas. Como na agdo anterior as criangas interagiram mais no momento das imagens
impressas que tinham personagem ou 0 nome da novela, entdo planejamos essa acao na
aula de Lingua Portuguesa usando o género textual de romance/novela juntamente com
imagens para que os alunos compreendessem esse tipo de texto. Apds a explanacao e
interacdo, que foi gravada em 4udio e transcrita posteriormente, foi pedido aos alunos o
seguinte exercicio em sala e para casa: assistir um capitulo da sua novela preferida,
escrever o0 que aconteceu e ler para os colegas em sala. Em sala dos 12 alunos 5 contaram
a novela que eles tinham assistido, desses 5 apenas 4 escreveram 0 acontecimento do
capitulo.

Periodo: Agosto

62 Acao: Mitos e lendas do folclore que conheco

Objetivos: Compreender mitos e lendas a partir das histérias que conheco e despertar a
oralidade dos alunos.

Descricdo: Comecei a aula explanando a diferenca entre uma mentira contada, uma lenda
ou um mito contado. Por meio de imagens impressas em colorido comecei uma roda de
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conversa com 0s alunos sobre os personagens que ali estavam. Rapidamente uma aluna

do 5 ° ano comecgou a narrar as historias que seu pai havia contado para ela. Logo os

demais alunos pediam a vez para compartilhar alguma histéria que tinha ouvido ou que

tinha “acontecido” com eles, envolvendo os personagens de lendas e mitos brasileiros.
Fonte: elaborac&o do autor (2019).

Durante os meses de abril e agosto/2018 foram realizadas seis a¢cbes. Cada uma
foi planejada com o objetivo de levantar algumas informaces acerca dos
alunos/sujeitos da pesquisa. Nesse caso desenvolvemos as acdes dentro do
tempo/aula escolhidos por ter uma maior quantidade de carga horaria semanal.

Assim nas quatro ultimas ac¢des, por meio das anotacdes realizadas no diario de
pesquisa podemos perceber que o consumo da midia massiva, por meio do produto
novela, era o destaque na fala dos alunos/participantes. Desse modo elaboramos para
o tempo/aula de lingua portuguesa uma acao usando o género textual do conto.

Ja na Ultima acdo desenvolvida elaboramos no tempo/aula de Lingua
Portuguesa imagens impressas, contacdo de mitos e lendas para despertar nos
alunos o comunicar a partir de suas vivéncias. De acordo com transcricdo do audio
de momento assim que comecei a explanar sobre o0 assunto uma aluna do 5° Ano
levantou a voz e disse que ja tinha ouvido aquelas historias do seu pai e que ja tinha
acontecido com ele e de forma espontanea e geral os demais alunos comecaram a
compartilhar suas histérias e lendas ouvidas de seus pais ou algum familiar. O fato é
gue todos se expressaram sem timidez nesse momento.

Assim passamos esse tempo/aula ouvindo histérias, contando e recontando
mitos e lendas daquela regido por meio dos alunos/participantes.

A partir dessa acgéo desenvolvida com género textual do conto no tempo/aula de
Lingua Portuguesa, podemos identificar que a midia massiva é a mais consumida
pelos alunos/participantes. Pois a cada imagem impressa mostrada, de acordo com
anotacdes no diario de pesquisa, eles sempre associavam em suas falas explicando
mais sobre a imagem que ele havia retirado no momento.

Diante do exposto cabe uma reflexdo acerca da “praxis” do professor dos anos
iniciais, polivalente, formado em pedagogia, que é o tempo de convivéncia de quatro
horas por dia, cinco vezes por semana com as criangcas. Se compararmos esse tempo

com qualquer outra atividade fora da instrucéo escolar, s6 perdemos para a televisao
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(FERRES, 1996). Por isso a importancia de ensinar a ver as midias, assim como
ensinamos a ler (RIZZO, 2011).

2.4.2. Planejamento das Acfes no Tempo/Aula: Uma Acao/Intervencao em

Movimento

Entendemos que na pesquisa acao/intervencao ainda que o planejamento esteja
desenvolvido devemos estar abertos a mudancas e reestruturacdo, pois as-
intervencdes em educacdo apresentam potencial para propor novas praticas
pedagdgicas ou aprimorar as ja existentes (DAMIANI, 2012).

Comeca o primeiro semestre letivo de 2019 e passados alguns dias tentando
definir alguns rumos na trajetoria da nossa pesquisa, deparei-me com uma situacao
que influenciou bastante mudando o rumo da nossa investigagéo: foi num dia que
ocorreu a Aula Digital, onde os alunos tiveram acesso ao tablet para desenvolverem
as atividades da Plataforma Futuro. Foi entdo que uma aluna do 4° ano perguntou em
voz alta: professora por que a gente ndo usa o YouTube? Naquele momento,
perguntei aos alunos se eles usavam esse site e a resposta foi unanime: Sim!
Professora, a gente assiste video, pegadinha, parddia, receita e comecaram a citar
tudo que eles assistiam e qual canal era melhor.

A partir dessa situacdo pude perceber que usar o tablet como um dispositivo
pedagogico poderia contribuir no ensino aprendizagem desses alunos e que apos 0s
primeiros contatos com eles esta pesquisa iria contribuir para o avanco nos estudos
da TDIC.

E importante ressaltar que isso ocorreu na primeira semana de aula do ano letivo
de 2019 e que no momento ndo havia acdo nenhuma a ser desenvolvida, ndo houve
registro desse momento no diario de campo ou em imagens, pois essa 3?2 fase da
pesquisa ndo havia comecado ainda.

Pensar educacéao e comunicacdo numa escola rural de classe multisseriada nao
basta apenas pensar em incluséo digital, pois na atual conjuntura as criangas ja estao
tendo acesso em suas casas por meio de dispositivos que alguém de sua familia
possui, ou, até mesmo ela possui. Como professora nesta instituicAo a maior
dificuldade esta na elaboracdo de acdes com objetivo de educar de maneira critica

para a midia. Diante disso busquei olhar esse cenario por meio de documentos como
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0 da UNESCO (2017) que diz que as Tecnologias de Informag¢éo e Comunicacgao (TIC)
podem contribuir com o acesso universal da educacao, a equidade e a qualidade de
ensino e aprendizagem. E do que esta previsto na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em sua 32 versao que tem como proposta “[...] trabalhar com uma intervencao
social que contextualize o uso da tecnologia ao curriculo aplicado, desenvolvido por
meio de dez competéncias” (BRASIL,2017).

Apos essa reacado da turma, de documentos que reconhecem essa necessidade
do uso das TDIC e de orientacéo e diadlogo fizemos o planejamento das acdes para
aquele semestre, embora nas a¢fes diagndsticas (ver Quadro 2) tivesse feito uso de
midia, mas ao perceber neste momento da pesquisa que as criangas acessavam esse
site, abriu um leque de possibilidades da trabalhar com eles o letramento midiatico
com o uso de TDIC e assim trazer para a sala de aula uma formacao critica para essa
midia digital.

Na semana seguinte ap6s esse ocorrido, ja havia definido algumas acdes
elaborei um pequeno roteiro para que as criancas seguissem ao gravar seu video, no
qgual eles deveriam responder as seguintes questdes: qual seu nome? Qual sua
idade? Onde vocé mora? Onde vocé estuda? O que vocé aprendeu na aula hoje? A
orientacao era que os alunos gravassem individualmente ou em dupla um video de 1
minuto no tablet e em seguida eu colocaria no canal do YouTube, fechado. Assim o0s
alunos fizeram, escolheram um local na area interna do prédio escolar e foram gravar
seu video, alguns levaram apenas um tablet para gravar em dupla, ou até mesmo

ajudar o colega a gravar.

Quadro 7 — Acbes de 2019

ACOES 2019

Periodo | 22 de Fevereiro

12 Acdo: Apresentagio do projeto “Quem sou eu”

Objetivo: Explicar para as criangas que nesse primeiro semestre eles iriam participar do
projeto de letramento por meio de Tablet e que essas a¢bes poderiam ocorrer dentre as
diversas matérias. Ndo apenas as sextas-feiras, como foi dito no inicio.

Midias usadas: Nenhuma | Recursos usados: Nenhum

Descri¢cdo da acao: Nao houve acdo. Apenas apresentacado do projeto.

Periodo: | 28 de Fevereiro

2° Acéo: Tempo/Aula Histéria- Gravar Selfie sobre o dia a dia na escola

Objetivo: Despertar no aluno o interesse em produzir conteido por meio do video para
comecarmos a colocar os videos no canal do Youtube

Midias usadas: Tablet | Recursos: Quadro branco, piloto e caderno
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Descricdo da agdo: Escrevi um pequeno roteiro no quadro para que cada aluno escrevesse
em seu caderno e no momento de gravar o video eles fizessem uma consulta a esse roteiro
de como proceder durante o video.

Periodo: | 8 de Margo

32 Acdo: Gravar um video de 1 minuto contando como foi a aula e o dia na escola. Usamos
0 mesmo roteiro de apresentacao para gravar o video em selfie. Enquanto alguns alunos
aguardavam o tablet, os alunos que ja estavam usando comecaram a ouvir radio. E um
aplicativo que ja estava instalado no Tablet. Alguns desses alunos comegaram a cantar
musica em homenagem ao Dia Internacional da Mulher que estava passando na radio.
Assim que todos estavam com o tablet eles preferiram ir para o péatio da escola e gravar o
video sobre a aula e dia hoje na escola.

Objetivo: Despertar no aluno o interesse em produzir contedo por meio do video para
comecarmos a colocar os videos no canal do Youtube

Midias Usadas: Tablet, computador, caixinha de som Recursos usados: Caderno

Periodo: | 11 de Marco

42 Acdo: Tempo/ Aula de Arte

Objetivo: Aprender a baixar App no Tablet

Midias: Tablet | Recursos: Caderno e lapis

Descricdo da 42 Acao: Comegamos a aula com uma pintura representando o fim de
semana de cada um deles. Enquanto eles faziam a pintura, aumentei alguns sons e fiquei
observando a rea¢do dos alunos. Enquanto pintavam eles iam dizendo em voz alta qual era
aguele som. Explanei sobre o assunto do som no ambiente que deve estar de acordo com
os Decibéis que é recomendado. Expliquei o era essa medida de. Apds a explicacdo
distribui Tablet por equipe. Fiz um roteiro no quaro ensinando passo a passo de como baixar
0 App. Apds esse momento orientei os alunos sobre a atividade, que seria: dar uma volta
na escola, escolher alguns lugares e medir os dB e anotar no caderno.

Periodo: 15 de Margo

52 Acdo: Tempo/Aula de histéria/ Pesquisa no site/ Acessar o Museu das Pessoas

Objetivos: Mostrar o uso do Tablet para pesquisas de informacdes histéricas

Descricdo da agado: ApoOs a explanagdo da aula sobre a importancia da histéria e suas
fontes histdricas. Com o computador aberto e projetando a imagem, comecei a explicar
como navegar no site bcb.gov. Na medida que ia mostrando, eles iam acessando no tablet
e eu ia atendendo de mesa em mesa e vendo as dificuldades dos alunos. Foi nesse
momento que pensei hum modelo de check list para anotar nesses momentos de
atendimento nas mesas. Enquanto iam acessando e vendo as moedas histéricas do nosso
pais, eu ia explicando sobre as diversas fontes historicas. Ap0s essa acgdo, abri outra
pagina, mostrando a eles como e o0 que deveriam acessar naguele momento. Era a pagina
do Museu da Pessoa, onde relatos sdo contados por diversas pessoas do nosso pais. Pedi
para que cada aluno escolhesse um relato, ouvisse e depois gravasse em video, ou
escrevesse no caderno o que aquela pessoa escolhida estava contando.

Periodo: 20 de Marco

62 Acdo: Tempo/ Aula de Geografia- com tema sobre a dgua

Objetivos: Gravar video com contelido sobre o tema estudado na aula

Descricdo: No quadro coloquei o passo a passo de como o video deveria ser gravado.
Apos a explanacdo da aula, os alunos ficaram livres para escolher o local em que ele iria
gravar o video, ou no patio, ou na salinha de leitura ou na sala de aula mesmo. Fiquei
acompanhando todos eles em varios locais da escola gravando video selfie, ou dupla em
trio.

Periodo: 28 de Margo

72 Acdo: Tempo/Aula de ciéncias com o tema estados fisicos da dgua

Objetivos: aprender como pesquisar imagens e salvar no tablet
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Descricéo: A acdo de hoje ocorreu apos a aula de ciéncias sobre os estados fisicos da
agua, a exposicéao foi feita no quadro branco. Ap6s a aula o ajudante do dia, um aluno
escolhido para me ajudar em tudo na sala de aula, fez a distribuicdo dos tablets para os
demais alunos. Foi colocado no quadro o roteiro passo a passo e eles deveriam seguir para
realizar acao. Apos salvar 3 imagens acerca do tema me seu préprio tablet, o aluno tinha
gue escolher um local para gravar seu video narrando tudo que ele havia aprendido sobre
aguele tema.

Periodo: 29 de Mar¢o

82 Acdo: Tempo/Aula de Lingua Portuguesa

Objetivos: fazer leitura no dicionario dos nomes online

Descricdo: Primeiramente distribui o tablet para cada aluno. Chequei se todos haviam
trazido o material que pedi na ultima aula, que foi: identidade, foto dele quando era menor
e a ficha de identificacdo. Fizeram a pesquisa orientada pelo roteiro passo a passo. Apés
esse momento dei duas orientacdes de como tirar foto do tablet e pedi que os alunos
fizessem um registro digital do material impresso que eles haviam trazido. Apds a pesquisa
no dicionario online sentamos em circulo numa esteira e 0os alunos comecaram a ler o
significado de seu nome para todos que estavam na roda. E a contar um pouco mais da
sua vida e identidade.

Periodo: 16 de Abril

82 Acdo: Tempo/Aula de Geografia- Exibicdo do filme Tain&

Objetivos: identificar os meios tecnoldgicos apresentados no filme

Descricéo: Ao instalar o computador, projetor e 0 som iniciamos a exibicdo do filme que
compde a trilogia Tain&. Tivemos a participacao de 11 alunos, 7 alunos do 5° ano e 4 alunos
do 4° ano. O desafio proposto antes de assistir ao filme foi deles identificarem a regido
geografica mostrada, a interagdo dos personagens com tecnologias e identificar o género
textual que estdvamos trabalhando naquela semana. As criangas ficaram a maior parte do
tempo interagindo com o filme e personagens, rindo, comentando sobre os animais da
floresta e de como eles tinham acesso a algumas tecnologias digitais. Durante a exibig&o
observei que uma das alunas do 5° ano ao ver o personagem que representava o indio
usando um lap top, logo hesitou em voz alta comentando: ndo sabia que indio tinha
computador. Outra aluna também do 5 © ano identificou que um dos personagens usava um
diario para suas anota¢des comentando na hora da cena.

A sala estava com cortinas para melhorar a visibilidade, esteiras no chdo com as criancas
sentadas mais algumas cadeiras para aqueles que ndo queriam ficar na esteira. Ao final do
filme fizemos uma rapida roda de conversa, pois o horario j4 estava em cima de tocar a
sirene para a saida, onde cada comentario dos alunos acerca do filme foi gravado em audio.

Periodo: 29 de Abril

92 Acdo: Tempo/Aula de Portugués- Assistir video ensinando a fazer um brinquedo

Objetivo: Trabalhar texto instrucional

Descricdo: Ap6s a aula de lingua portuguesa que foi trabalhado o género textual
instrucional, no quadro em branco foi colocado o passo a passo para que 0s alunos
escrevessem e acompanhasse a medida que executavam a acdo. Também foram
colocadas as seguintes questfes: a) qual é o assunto do video?; b) para que serve o video?;
c¢) como foi feito o video?; d) para quem foi feito esse video?; e) esse video teve anincios?
Os alunos tiveram que copiar todo o roteiro do passo a passo e as questdes no caderno.
Os 15 alunos participaram da acéo, porém logo no primeiro passo 5 alunos tiveram
problemas com o acesso a internet, desses cinco mudamos o tablet de um aluno para que
ele tivesse acesso mais rapido a internet. Cada aluno tem seu tempo de assistir 0 video, de
modo que todos fagam a acdo em tempos diferentes. Assim, observei que dois alunos que
terminaram de assistir o video juntos comecaram a conversar sobre o video que eles
haviam escolhido para assistir, de como aquele brinquedo era facil de fazer e que eles iriam
tentar fazer em casa. Dias na semana seguinte um desses alunos chegou na escola com o
brinquedo que ele tinha assistido no video, feito.
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Periodo: 03 de Maio

102 Agcdo: Tempo/Aula de Arte- Pesquisa de musica para o dia das mées

Objetivo: Pesquisar videos e gravar um video sobre o assunto

Descricdo: Foi feito um roteiro passo a passo para o acesso deles aos videos do tema. O
estilo da musica era do gosto da escolha de cada aluno. Os alunos também tiveram que
pesquisar imagens de lembrancinha para fazer no dia das maes, depois de encontrar as
imagens eles tiveram que acessar a aba de videos para entdo pesquisar uma musica para
o dia das mées. Apds essas acdes eles poderiam escolher um local para gravar um video
registrando esse aprendizado de hoje.

Periodo: 14 de Maio

112 Acdo: Tempo/Aula de Geografia- Pesquisa no Atlas Agrario do Brasil

Objetivo: Seguir o roteiro do passo a passo, fazer a pesquisa e anotar no caderno os
elementos do mapa escolhido

Descricdo: Apos a aula de geografia com o tema descrito acima, o roteiro do passo a passo
foi colocado no quadro para que todos os alunos seguissem. Esta acdo foi diferente das
demais, pois dessa vez eles tiveram que colocar o site informado no roteiro para poder
acessar diretamente da URL. Participaram da acdo 13 alunos de todas as etapas da acao.

Periodo: 23 de Maio

Objetivo:

122 Acdo: Tempo/Aula de Ciéncias- Sistema Circulatorio

Descrigcdo: Apos a explanacéo da aula de hoje foi colocado no quadro branco o passo a
passo que eles deveriam seguir. E la indicava que eles clicassem no Youtube e escolhesse
um video que ensinasse a fazer um estetoscépio. Assim que assistissem deveriam anotar
no caderno o material e a instrugdo dada no video. Depois dessa acao realizada ainda no
Youtube os alunos digitaram o tema da aula e tinham que assistir ao video sobre. A proposta
final da agéo foi, deles escolheram um local na escola para gravar o video minuto do que
aprenderam hoje.

Periodo: 17 de Junho

Objetivo: Aplicar questiondrios aos participantes da pesquisa

132 Acdo: Tempo/Aula de Geografia

Descricdo: No final do tempo/aula de geografia a ficha de auto avaliacdo impressa foi
entregue a cada aluno e comecamos a fazer em voz alta questdo por questdo, mas os
alunos do 5 ° ano fizeram a leitura silenciosa e seguiram adiante. Depois foi reapliquei a
ficha de avaliacdo do uso do tablet nas agBes. Também impresso e entregue para cada
aluno onde eles poderiam se identificar no fundo da folha

Fonte: elaboragéo do autor (2019).

Em nossa pesquisa com a possibilidade de cada aluno ter seu tablet e seu fone
percebi a leveza que a TDIC proporciona de modo que as criancas podem sair da sala
de aula e atuar em outros espacos da escola a0 mesmo tempo em que interagem com
0s colegas. A 22 acdo veio mostrar o rumo da investigacdo numa trajetoria satisfatoria
para os alunos/participantes que sao criancas e tém acesso a Tecnologia Digital da

Informacéo e Comunicagéao (TDIC).
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Figura 9 — Durante a 22 acédo, as criancas gravando o video minuto

g g

Foto: Acervo do autor (2019)

De acordo com as acfes planejadas para o semestre letivo de 2019 (ver Quadro
7) e apés explanar aos alunos/participantes como seria 0 projeto distribuimos um
tablet por aluno. Na pesquisa de campo realizamos o total de treze (13) acdes onde 0
aluno/participante deveria seguir o roteiro passo a passo.

Acerca deste roteiro é importante ressaltar que ele surge para nés diante de uma
necessidade na pesquisa de campo. Apoés leituras realizadas em Rojo (2012),
Multiletramentos na escola, consideramos essa estratégia metodologica por ser
didatica, adaptando ao objetivo da presente pesquisa e por meio das observagdes
feitas no diario de campo. Desde o primeiro momento que o roteiro foi utilizado
percebemos que as criancas compreendiam melhor o que estava sendo proposto. E
importante ressaltar que a sequéncia didatica exposta no livro era especifica para o
ensino da lingua materna tendo assim outro tipo de resultado. Enquanto o que
chamamos de roteiro passo a passo se adequa a qualquer area de conhecimento,
sendo uma vantagem para nossa investigacao, pois a turma é do Ensino Fundamental
I Anos Iniciais, onde séo trabalhadas vérias areas do conhecimento.
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A pesquisa esta fundamentada nos principios da pesquisa-acao, pesquisa
formacao do tipo acdo intervencdo em que diante das observacgdes registradas sobre
as acdes e 0s sujeitos envolvidos nelas, possibilitou perceber como a acéao refletida
pode transformar a préaxis. (BARBIER, 2002).

Diante de cada acaol/intervencdo e das observacdes anotadas no diario de
campo podemos perceber como essa metodologia nos auxilia como professor-
pesquisador na tomada de decisbes quanto ao procedimento e resultados da
investigacdo (THIOLLENTE, 2009).

Sore as acdes (Quadro 7) destacamos a 9° agao, pois aplicamos as questbes
vistas em (ROJO,2012, p. 62), porém com énfase nos videos que cada aluno escolheu
. Como o tempo/aula foi o de lingua portuguesa e tinhamos trabalhado o tipo de texto
instrucional, o objetivo entdo era que aluno tivesse acesso por meio do tablet o mesmo
tipo de texto s6 que multissemidtico e registrasse em seu caderno trabalhando assim

a escrita.

2.5 PRODUCAO, ORGANIZACAO E ANALISES DAS INFORMACOES

Sabemos que em uma pesquisa dados sdo construidos/gerados, contudo para
desenvolver metodologicamente essa pesquisa optamos por uma abordagem
qualitativa do tipo acao/intervencao ancorados nos principios da pesquisa-acao, que
para Barbier (2002) é criada em uma situacdo de dinamica social diferente das
utilizadas em pesquisas tradicionais e para Thiollent (2009) é um tipo de pesquisa
social com funcao politica, relacionada ao tipo de acdo proposta que envolve os atores
considerados.

Embora cada autor expresse de maneira diferente o seu olhar com relacdo a
pesquisa-acdo, € importante ressaltar que toda metodologia € um leme para o
pesquisador, pois os métodos e técnicas desenvolvidos em uma investigacdo trazem
consigo dados e resultados.

Nessa pesquisa a construcdo dos dados e sua organizagao se deram por meio
de registros no diario de pesquisa, roda de conversas gravadas e transcritas e a
aplicacdo de questionarios. Assim concordamos que “[...] ha necessariamente na

pesquisa qualitativa o desenvolvimento de meios descritivos que favorecem a



37

apreensdo das qualidades dos conjuntos-objetos fenomenais investigados”.
(MACEDO, 2009, p. 32).

Com o avanco e definicdo de cada acéao/intervencéo, na Etapa Il (ver Quadro 1)
e com o0 processo de organizacdo na construcdo desses dados predominantemente
qualitativos, tivemos além dos registros no diario de pesquisa, fazer registros em
imagem, video e digitalizar as atividades como desenhos e escrita dos alunos para
compor analise dos resultados.

Na Etapa Il (ver Figura 8) sentimos a necessidade de elaborar alguns
instrumentos, como: o questionério de consumo de midias, questionario de avaliagdo
do uso do tablet e o questionario de auto avaliacdo. O objetivo destes instrumentos foi
registrar.

Assim em nossa investigacdo organizamos nossas pistas/informacfes também
de forma quantitativa em planilha Excel e apresentamos em infograficos e quadro para

compor e apoiar nossa analise.

2.6 REVISAO DE LITERATURA

A reflexdo sobre o tema trouxe a necessidade de fazer um reconhecimento da
producdo académica ja publicada sobre este tema. Consideramos este passo
importante para termos uma nocdo do que ja foi produzido, refutado e divulgado em
relacdo a aspectos tedricos e metodoldgicos, pois “Quando se dispbe de um tema de
investigacao, recorre-se a literatura para adquirir o maior conhecimento possivel sobre
a matéria” (GAYO, 2007).

Para este exercicio optamos por usar as seguintes plataformas: Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Instituto Brasileiro de
Informacédo Ciéncia e Tecnologia (IBICT)’. Procuramos especificamente as
dissertacBes e teses. Sabemos como pesquisadores que ha uma diversidade de
bases de dados disponibilizadas na rede, no entanto, para fazer este reconhecimento,
optamos por estas porque nela se concentram os repositorios das Universidades
Nacionais. Atribuimos este foco especifico de escrita, pois ela € composta por
conceitos tedricos e metodologias que contribuem para nosso olhar de pesquisador

ao definirmos uma etapa fundante que orienta a pesquisa e a dissertacao.

7 Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 20 set. 2019.
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Fizemos uma busca avancada no periodo de tempo de cinco anos que vai de
2014 a 2018, pois entendemos que é um espaco de tempo consideravel para que
mais producdes académicas fossem lancadas nestas plataformas. Utilizamos os
descritores entre aspas “Letramento Digital”, o que possibilitou uma selecdo mais
direcionada dos trabalhos. Utilizamos ainda outros descritores como: “Letramento
multimidiatico” e “Letramento Digital na educacédo basica”, porém n&o obtivemos
resultados.

Apos definir o descritor escolnemos o campo que foi das Ciéncias
Humanas/Educacdo. Obtivemos o resultado de 55 trabalhos entre teses e
dissertacdes, e mesmo utilizando aspas no descritor nesse resultado sairam trabalhos
gue soO se referiam ao assunto e ndo ao tema. Selecionamos entdo somente aqueles
que tinham por tema o Letramento Digital nas praticas pedagdgicas em seu titulo.

Essa busca rapida resultou em 35 trabalhos, 28 disserta¢fes e sete teses.

Quadro 5- Ano de producédo Dissertacdo/Tese

ANO DISSERTACAO TESE
2014 3 4
2015 8 1
ANO DISSERTACAO TESE
2016 6 2
2017 5 0
2018 6 0

Fonte: Dados obtidos na Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagfes. Disponivel em:
<http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 08 jan. 2019.

As producdes académicas encontradas (ver Quadro 5) buscam compreender por
meio de diversas tipologias de pesquisa o impacto das midias digitais. A preocupac¢ao
desses trabalhos esta dividida em duas vertentes: a primeira € a inser¢cao e 0 uso
dessas tecnologias nas aulas com alunos da educacédo basica e a segunda € na
formacdo dos professores para lidar com as novas tecnologias. Ha ainda uma
pequena porcao desses trabalhos que se voltaram para uma pesquisa de cunho
bibliografico. Dos 35 estudos elencados nesta dissertacao, observamos que 17 tratam
do letramento para o professor em sua formacao; 15 trata do letramento de alunos na
educagcdo bésica e trés fazem uma pesquisa de cunho bibliografico acerca do

letramento digital.



Quadro 6 — Revisado de literatura em teses e dissertacoes
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Ano Autor Titulo do trabalho Tipo
Pereira, Elilide Costa [Tecnologia educacional e letramento digital: um estudo de caso de
2014 o P Tese
arios contextos de uma escola publica
Silva, Naiane V.dos [Letramento digital no estagio supervisionado obrigatorio em ensino de
2014 . p Tese
Reis lingua materna
Silva, Wellington de |Letramento digital e pratica docente: um estudo de caso do tipo . .
2014 . s . Dissertagéo
Brito etnografico em uma escola publica
Nogueira, Marcia  |Letramento(s) digital(is) e jovens de periferia: o transitar por
2014 Gongalves (multi)letramento(s) digital(is) durante o processo de producéo de Dissertagéo
ideos de videos de bolso
Elid, Costa Pereira de, [Tecnologia educacional e letramento digital: um estudo de caso de
2014 s e Tese
arios contextos de uma escola publica
2014 Silva, A. Greg6rio [Ensino de Geografia na era digital: uma experiéncia em sala de aula Dissertacio
Santos, Fernanda  |Praticas de letramento digital para criancas: fatores de diversidade e
2014 . - o o . o . Tese
Maria Almeida dos  |possibilidades pedagdgicas na aprendizagem do portugués escrito
2015 Gava, EI_|ana A.da |Narrativas dl_gl_tals: contrl_buu;oes para & producgéo textual e ao Dissertacio
Silva letramento digital no ensino fundamental
2015 Nascimento, lara |0 soft\./var.e: Pulgllsher como ferramgnta pedagogica: uma proposta Dissertacio
Costa para viabilizacdo do letramento digital
Reis, Sandrelli Letramento digital no ensino médio: conexdes entre tecnologia e
2015 Passos dos aprendizagem colaborativa nos processos de leitura e de escrita em |Dissertagao
lingua portuguesa
2015 Franco, Layla Gomes Letramer_lto digital: as aulas de lingua portuguesa como construgéo da Dissertacio
autonomia do aluno
Cristiane de Letramento digital, praticas de leitura e escrita no ensino de lingua
2015 Mendonca Fontele |portuguesa do nono ano do ensino fundamental: o género fanfics do |Dissertacéo
consumo a producéo.
2015 Silva, Marilda Coelho IISeBtramento digital na educacao de jovens e adultos em Esperanga — Dissertacéo
2015 Pinto, Candida Metandlise qualitativa de investigagéo brasileira sobre letramento Tese
Martins digital na formacao de professores de linguas
Perico, Lucivania  |[Ensino médio, lingua portuguesa e portal educacional: percepcfes
2015 Antdnia da Silva emergentes das narrativas de alunos inseridos em praticas de Dissertagéo
letramento digital
Santos,Daiane Eloisa |As NTIC na licenciatura em letras: trilhando caminhos para o . .
2015 L Dissertagéo
letramento digital
Helena, Andrade  |Letramentos digitais e formacéo educacional na educagédo bésica: . =
2016 ' S o Dissertagéo
Mendonca investigacdo de préticas
Santos, Edilene Aradjo [Praticas de Letramento Digital nas Escolas Municipais de Ensino . =
2016 Dissertagéo
Fundamental de Patos-PB
Silva, Ana P. Olegario Facebook e letramento digital: novas producdes textuais e
2016 . .o Tese
edagogias na educacao basica
Avanénzia Ferreira |Letramento digital de pessoas com deficiéncia intelectual durante a
2016 . = . - ~ ~ Tese
Matias acdo de blogagem: uma andlise das acdes e das emocdes
Silva, Scheilla M. O. |Letramento digital na educacgéo: formagéo profissional, visbes e . =
2016 o Dissertagéo
Cavalcante praticas de professores e pedagogos
Montes, Maria Suelly |0 uso das tecnologias digitais de informacgdo e comunicagdo no
2016 de Souza processo de letramento digital de professores: uma proposta de Dissertagéo
intervencdo
2016 Pescador,_Crlstlna Educacao e tecnologias digitais: cartografia do letramento digital em Dissertacio
Maria uma escola do campo
2016 | Sbrogio, Renata de O. [Letramento digital em massa com objetos de aprendizagem Dissertagéo
Lins, Moniki Andrade |As atividades do portal do professor e o desenvolvimento do
2017 Costa letramento digital: uma andlise de sugestdes de aulas de géneros Dissertagéo
digitais
Silva, Gisely Martins da A relagdo verbo-visual do texto multimodal em tela da crianga em . =
2017 e . L Dissertagéo
aquisicéo de escrita e em processo de letramento digital
Rocha, Luciano Letramento digital e ensino de lingua materna: a andlise da linguagem
2017 Santana dos alunos no whatsapp e suas percep¢des quanto ao uso das TIC na |Dissertagéo

Escola Estadual Governador Valadares



http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_3b942982f6700b84c77e8dd76e2aee71
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_3b942982f6700b84c77e8dd76e2aee71
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_82ab5f45e9618ae624ec93d016fd9f2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_82ab5f45e9618ae624ec93d016fd9f2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_82ab5f45e9618ae624ec93d016fd9f2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_bfdc67f22fad0dc171a9bb47f0d018dc
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_856d3e8ce5ff1e8fa824b65ff7dd2d0d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_856d3e8ce5ff1e8fa824b65ff7dd2d0d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_ac0e567e21312ba1620306c7ac864fa7
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_ac0e567e21312ba1620306c7ac864fa7
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_ac0e567e21312ba1620306c7ac864fa7
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_c499f27f2be01716a62f4391b8ff4e00
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBA-2_c499f27f2be01716a62f4391b8ff4e00
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_cc3a05ea148fbdb762ae0b1fae1caa13
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_cc3a05ea148fbdb762ae0b1fae1caa13
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Silva, Ednaldo Objetos educacionais digitais e producédo de textos escritos:
2017 Gomes da contribuicdes do livro didatico de lingua portuguesa para o letramento |Dissertagdo
digital
2017 Silva, M. do S. Lucena Letrame,nto digital na formag&o inicial do docente de letras no interior Dissertacio
da Paraiba
2018 Santos, Margareth  [Género dlgltal:~0 Blog no contextq gscolar: uma proposta pedagogica Dissertacéo
Moura dos para a promocéo do letramento digital
Letramento digital em um curso de licenciatura em matematica do
2018 |Souza, Demson Oliveirajoeste da Bahia: desafios e possibilidades a partir dos softwares Dissertagdo
Sagemath e Calc
Claudia Helena IA influéncia do letramento digital no processo de alfabetizagdo: . =
2018 e S S . Dissertagéo
Araujo Baldo contribuicdes para a aquisicdo da escrita
Fagundes, Erica Silva |Atividades de leitura e escrita de géneros digitais em uma colecéo . =
2018 A . . . . Dissertagéo
didatica de Lingua Portuguesa: um caminho para o letramento digital?
Silva, Lara Elisane |Praticas de letramento digital no ensino superior: algumas . =
2018 . ~ Dissertagéo
consideracdes
2018 | Santos, Erica E. Lima |Os multimeios no cho da escola: desafiando realidade Dissertacéo

Fonte: Dados obtidos na Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes. Disponivel em:
<http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em 08 jan. 2019.

A inquietacdo com a formacdo do professor € notéria nas pesquisas, como
podemos ver em Eliide (2014), que mostra em sua pesquisa a importancia de ja na
formacéo inicial do professor de licenciatura, em sua pratica supervisionada, fazer uso
dos recursos digitais no ensino da lingua materna. Ainda no que diz respeito a
formacdo inicial de professores, Pinto (2015), por meio de sua tese, investiga em um
trabalho descritivo as pesquisas realizadas sobre letramento digital no ensino de
linguas em formag&o inicial ou continuada com o fim de buscar novos conhecimentos.
Suas analises identificaram que os discursos dos professores mudam de forma
positiva com relacdo ao uso de tecnologias quando ha fomento para isso em sua
formacéo.

Nas producdes de Silva (2018) e Silva (2016) o olhar esta voltado para a
formacao dos professores no ensino superior de cunho bibliogréfico cujos resultados
indicam que as tecnologias digitais precisam estar vinculadas aos processos
pedagogicos e que mesmo em ambientes virtuais esses professores precisam
planejar bem suas acfes a fim de desenvolver o letramento digital.

Em nossa busca por produc¢des cientificas deparamo-nos com as pesquisas que
envolviam a pratica dos alunos nos mais variados anos da educacao bésica, do ensino
fundamental da primeira etapa, como 5° ano, por exemplo, até os anos finais do ensino
médio como, por exemplo, a dissertacdo de Silva (2014) que se deu a partir de aulas
de geografia no 6° no ensino fundamental cujo objetivo foi de trabalhar alfabetizacéo
cartografica fazendo uso de ferramentas digitais no laboratorio de informatica

viabilizando o acesso as criangas que acabaram de ingressar na segunda etapa da


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_a51f2cbf29d3c2797c6d3f10e6819d47
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEPB_a51f2cbf29d3c2797c6d3f10e6819d47
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UGRI_3c72dd6a19f4bc714127042948b5b066
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UGRI_3c72dd6a19f4bc714127042948b5b066
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educacdo béasica e despertando o interesse pela cartografia. J& na pesquisa
desenvolvida por Nascimento (2015) baseada nos principios da pesquisa-acdo, a
experiéncia envolve alunos do 5° ano numa escola municipal, cuja preocupacao
central foi de viabilizar o letramento digital por meio do uso de um software para uma
producao digital com os alunos.

Voltada para um olhar inclusivo do letramento digital na Educagéo Jovens e
Adultos nés vemos na dissertacdo que a de Silva (2015) considerou ao aplicar a
pesquisa em um tipo de sequéncia didatica e o uso do computador com o objetivo de
que os alunos produzissem, mesmo estando no inicio do processo da alfabetizacéo,
textos motivacionais acerca dessa etapa de suas vidas.

Nos estudos realizados por Gava (2015) numa escola estadual do Parana, turma
de 9° ano, na disciplina de lingua portuguesa, utilizou narrativas digitais dos alunos
por meio de plataformas digitais e redes sociais, considerando o uso da TIC em seu
trabalho estimulando os alunos na producao textual. Vemos ainda a preocupacao de
Reis (2015), Silva (2016) Fontenelle (2018), ao abordar inclusao digital de alunos da
educacao basica, trabalhando especificamente na disciplina de lingua portuguesa, a
guestdo de géneros textuais que podem ser elaborados por meio de plataforma
digitais ou redes sociais.

As producdes citadas acima se aproximam desta pesquisa no que diz respeito a
metodologia escolhida, ou os principios dela, que € a pesquisa-acdo. Apesar de ter
essa semelhanca, observamos que na escolha da midia, sempre o computador, o
objetivo final do uso dele diverge do que propomos em nossa investigagao, visto que
foram desenvolvidas especificamente na disciplina de lingua portuguesa e o
aprendizado dos alunos sempre estava relacionado a producao textual na esfera
digital.

Ja na dissertacdo de Santos (2018) a preocupacdo estava voltada para a
percepcao dos professores de lingua portuguesa dos estados do Rio de Janeiro e
Minas Gerais no que diz respeito ao trabalho com os géneros digitais em sala de aula,
como por exemplo, o blog. O resultado traz uma reflexado importante para o professor
desta area que foi de aprimorarem o seu conhecimento acerca deste género textual a
fim de indicar aos alunos estratégias para lidar com essa pratica em seu dia a dia.

Constatamos ainda na producédo de Santos (2016) a preocupagao em investigar

a percepcao de professores de 12 escolas municipais de Patos-PB sobre as praticas
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de letramento digital desenvolvidas nos projetos pedagdgicos dessas escolas e se as
tecnologias tém sido utilizadas para desenvolver leitura e escrita em sala de aula.

Observa-se também a pesquisa de Silva (2016) que foi realizada com um grupo
de professores e pedagogos que atuam na rede municipal de Curitiba por meio de
entrevistas semiestruturadas acerca da formacgédo inicial continuada desses
professores no que tange o letramento digital e das condi¢cdes de infraestrutura
tecnoldgica no contexto escolar. Ao final da pesquisa, identificam-se limitacfes e uma
necessidade de uma proposta de formacdo docente que busque desenvolver o
letramento digital. J& na dissertacdo de Baldo (2018) a preocupacédo esta voltada para
a contribuicdo do letramento para o processo de aquisicdo da escrita de sujeitos-
estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental I. O publico pesquisado divide-se entre
o professor alfabetizador e o estudante alfabetizando numa escola privada em
Ribeirdo Preto/SP com o objetivo de verificar como o letramento digital afeta o
processo de aquisicdo da escrita pelo sujeito-alfabetizando.

A autora constata que para haver uma influéncia do letramento digital na
alfabetizacao, é necessario considerar que 0s jogos digitais utilizados por aqueles que
possuem escrita convencional, sdo games que mobilizam a escrita durante o jogo. E
vé o letramento digital como uma oportunidade de resistir a reproducéo das condi¢cdes
de producédo na sociedade capitalista neoliberal.

No que tange a insercdo de Tecnologia Digital da Informacdo e Comunicacgao
(TDIC), Montes (2016) busca compreender e analisar a percep¢cdo e crencas dos
professores de uma escola estadual do municipio de Divino e desenvolver acées que
minimizassem a resisténcia desses profissionais em usa-las em contexto educacional.
Em sua pesquisa foram oferecidas ao grupo oficinas interventivas alicercadas na
pesquisa-acao colaborativa, cujo objetivo foi de mostrar por meio da internet
ferramentas que os professores poderiam usar em sala de aula. Constatou-se neste
estudo que os participantes conseguiram adquirir habilidades para desenvolver o
letramento no contexto escolar por meio da internet.

Vemos ainda na proposta do trabalho de Santos (2015) o olhar voltado para a
formacdo de professores de licenciatura em letras e a preocupagdo com O
desenvolvimento do letramento digital na formacdo inicial desses professores.
Caracteriza-se como estudo de caso onde documentos institucionais, como por

exemplo, projetos pedagogicos e planos de aula no ensino superior, sdo analisados
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para ver se ha indicios de atividades tecnoldgicas para a preparacdo desse futuro
professor de letras. O seu olhar para letramento digital se da por meio de autores
como Rojo (2012) e Lenke (2010), os quais se debrugam em pesquisas na area
tomando como base o Grupo de Nova Londres, que surge no ano 1996 com a
necessidade de estudar e pesquisar uma pedagogia de multiletramentos. Segundo
Santos (2015) o resultado de sua investigacdo revela que o processo de letramento
digital dos sujeitos pesquisados se da de maneira individual.

E importante ressaltar que esses estudos elencados que tratam de incentivos,
ou insercdo do letramento no cotidiano do professor ou em sua formagao nao se
caracterizam como foco da nossa investigacdo, visto que em nossa pesquisa a
preocupacao esta voltada para o aluno como sujeito dentro do contexto de uma escola
rural que hoje tem a possibilidade de ter a TDIC na palma de sua méo, que é o tablet.
Sendo assim mais emergencial, do nosso ponto de vista, ensina-lo a lidar de maneira
critica para a midia.

Esses estudos sdo relevantes, pois contribuem para a area de educacéo e
comunicacdo com olhares que partem muitas vezes da dificuldade dos professores,
outros do manuseio dos alunos para com as TDIC e ainda outros da preocupagao na
atual formacao de professores.

Em seu trabalho de dissertacdo Sbrogio (2016) propde por meio de uma revisao
de literatura e manipulacdo experimental compreender a acdo do letramento digital
para uma populacdo que é multitelas. Traz a conceituacdo de alfabetizacdo e
letramento de acordo com Soares (2004). Aborda ainda sobre a atual maneira de se
aprender por meio de muitas telas hoje disponiveis surgindo assim a necessidade do
sujeito ser incluido digitalmente tornando-se um cidadédo globalizado. Traz ainda o
conceito do que é Objeto de Aprendizagem e sua importancia para aplicacdo do
Projeto Piloto denominada “Letramento Digital € Massa” que visa demonstrar a
possibilidade de letramento Digital em Massa se valendo dos recursos hoje
disponiveis na internet. Observamos que a autora tem a necessidade de abordar o
conceito de letramento e alfabetizagdo no aspecto da escrita primeiramente para
assim abordar o sentido de ser alfabetizado digitalmente assim como o cidaddo o é
alfanumericamente.

Ja no trabalho de Lins (2017) sua contribuicdo esta na analise realizada em

atividade elaboradas e lancadas no portal do professor, um canal acessado por todos
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os professores da Educacao Basica do Brasil e tem sua relevancia na elaboracéo de
muitas aulas. A sua preocupacdo se volta para as aulas que trata do dominio do
género digital em uma colegao denominada como “Géneros textuais da Internet” onde
observa que apesar de ter esse nome as sugestdes das aulas estdo completamente
voltadas a experiéncia que os professores tém com material impresso. Utiliza os
conceitos de letramento de Magda Soares (2002) e para multiletramento, faz uso dos
conceitos de Rojo (2009) cujo entendimento parte de que vivemos em uma
multicultura que hoje engloba a semiose da escrita com imagens.

Na dissertacdo de Fagundes (2018) o foco esta em verificar uma colecao didatica
de portugués e linguagens para ensino fundamental das turmas de 6° a 9° Ano se as
atividades de leitura e escrita de géneros textuais digitais contribuem para o
letramento digital desses alunos. Justifica sua pesquisa baseada no que o0s
Parametros Curriculares Nacionais cobram acerca do aluno ter uma formagéo cidada
quando adquire o letramento digital. E faz uso do termo Novas Tecnologias da
Informacao e Comunicacgéo (NTIC) de acordo com Crispim (2013).

A abordagem no que diz respeito a tecnologia esta voltada para o uso do
computador, e trabalha com conceitos de Ribeiro (2009) e Xavier (2005) que defende
0 uso da maquina para entao dominar varios géneros digitais e assim se tornar letrado
digitalmente. Para o letramento digital no cotidiano escolar laca mao dos conceitos de
Rojo e Barbosa (2016). Constatou-se em suas analises que as atividades de leitura e
de géneros digitais se encontram apenas em uma cole¢do e que a maior parte dos
textos on-line é abordada no formato impresso impossibilitando o uso da NTIC o que
resulta segundo a autora em uma ma formacado cidada desse publico no ensino
fundamental.

A partir desse cenario, podemos observar que o assunto letramento faz parte de
trabalhos para os trés niveis da educacao: ensino basico, ensino médio e 0 ensino
superior. Dessa maneira cada pesquisa realizada citada acima contribui para ampliar
0 nosso olhar e nos leva a perceber que a preocupacao com o letramento digital em
Nnosso pais esta tomando propor¢des maiores desde trazer autores que conceituam
esse letramento por meio das pesquisas bibliograficas, citadas acima, bem como
mostrar a pratica de professores sobre o tema no contexto escolar.

A conclusao dessas pesquisas revela que sendo um aluno do ensino superior,

ou um docente que ja exerce, ou ainda um aluno da educacao basica, precisamos
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esta mais engajado para uma “praxis” no contexto escolar a fim de alcancar essa
habilidade ndo apenas operacional que € salvar imagens, ligar ou desligar, mudar as
configuracdes, mas desenvolver também a habilidade informacional que é encontrar
uma informacéo acerca de um determinado tema e lidar com essa diversidade cultural

gue permeia a producao e circulacdo de textos e imagens (ROJO,2012).
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3. TECENDO CAMINHOS E CONCEPCOES TEORICAS SOBRE AS TIC POR
UMA PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

Nesta secdo, pretendemos descrever o meio socio-técnico de comunicacao mais
emergente na sociedade atual por meio de teéricos que abordam essa tematica. Além
disso, buscamos fazer uma breve digressédo na educacao brasileira a fim de situar a
guestao da turma multisseriada, visto que os sujeitos da pesquisa fazem parte dessa
opcao de ensino e consideramos importante abordar esse tema no constructo da

dissertacao.

3.1 UMA BREVE DIGRESSAO DA EDUCACAO BRASILEIRA E ESCOLAS
MULTISSERIADAS

A educacdo vem de fato a ser considerada a partir do séc. XVII. Até entdo
entendia-se que a regeneracao do homem se dava por meio de sua fé. Sabemos que
o homem sempre buscou compreender o que esti a sua volta, assim pensadores
como Rousseau (1775) por meio de seus ensaios vém mudar esse paradigma,
colocando a educacdo como o “...] papel de formar a vontade geral do individuo
transformando-o em cidadao”.

Destacamos entdo que os alicerces do lluminismo e da Modernidade séo: a
raz&o, a logica e a educacido. E o homem da l6gica. Na concepcao iluminista eles
negam qualquer tipo de povos que para eles ndo sejam civilizados, por exemplo, os
indios e os negros. Sao conhecidos como povos incivilizados. Desta maneira
afirmamos que o entusiasmo pela educacgéo esta centrado em uma instrucao publica,
ou seja, o individuo deve ser civilizado a partir da instrucdo para alcancar o progresso,
o futuro (BOTO, 2017).

Neste mesmo século veremos Portugal sob a influéncia das ideias iluministas
que emergem por meio de politicos e pedagogos lusitanos. Epoca em que funcionava
o sistema educacional montado pelos jesuitas, que cumpria uma seérie de funcgoes,
também importantes para a coroa portuguesa (FREITAG, 1980, p. 47). Assim,0
Marqués de Pombal, entre 1750 a 1777, comeca uma série de reformas, hoje
conhecida como Reformas Pombalinas (BOTO, 2017, p. 37-38).
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Buscamos compreender como alguns legados deixados para a educacao ainda
no século XIX trazem impacto até os dias atuais. Muitas reformas em nossa educacgéo
foram realizadas mudando os responsaveis por ela, os métodos que deveriam ser
aplicados os autores na historia que influenciaram para tais reformas e o otimismo
categoria utilizada por (NAGLE, 1974) para impulsionar nossa educacao brasileira.

Em 1824, dois anos apos a independéncia do Brasil, o Art. 1° da Constituicdo da
época afirmava ser a instrucdo primaria um direito gratuito a todos os cidaddos. Em
1827 aprovou-se no pais a Lei das Escolas de Primeiras Letras com o0 ensino muatuo,
monitorial ou Lancasteriano néo tendo espaco para a pedagogia (SAVIANI, 2006, p.
15). A proposta de educacéao republicana foi passada para o estado, assim diante das
reformas pombalinas a educacéo foi retirada da coroa, da igreja. E, para promover o
ensino de primeiras letras, o professor tinha que ir de fazenda em fazenda, surgindo,
assim, a classe multisseriada que “[...] € caracterizada pela juncado de alunos de
diferentes niveis de aprendizagem em uma mesma classe, geralmente submetida a
responsabilidade de um unico professor. ” (MOURA; SANTOS, 2010, p. 35).

Ainda no ano de 1827, institui-se oficialmente pelo governo por meio da Lei Geral
de Ensino, conforme disciplinava seu Art. 1°: “[...] em todas as cidades, vilas, e lugares
mais populosos, havera escolas de primeiras letras que forem necessarias” (ATTA,
2003; NEVES, 2000). A classe multisseriada tem essa caracteristica e muito se da
pelo método Lancasteriano cuja finalidade era ensinar a maior quantidade de alunos,
em menos tempo e, consequentemente, com menos qualidade. (MOURA; SANTOS,
2010)

E concludente que o avanco da educacéo brasileira se deu a partir da Republica

na década de 1920 quando:

[...] surge fortemente os grupos escolares foram se popularizando,
sobretudo nas cidades, organizados de forma seriada, por idade e por
nivel de dominio das aprendizagens esperadas e, geralmente, com
criancas separadas por sexo. Nas vilas e povoados, bem como na
zona rural, apesar da instituicho dos Grupos, permaneceram
funcionando as escolas isoladas, multisseriadas, para atender a
problemas de ordem demogréfica, em locais de baixa densidade
populacional (MOURA e SANTOS, 2010, p. 41).
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Os chamados Grupos Escolares sao instituidos com o objetivo de criar as
classes. Seu surgimento na Republica vem em oposi¢do ao ensino do método mutuo.
Isso se dd em nome da modernizacdo no inicio do século XX que substituindo a
denominacgao de “Escolas Isoladas”, que outrora tinha o regime multisseriado, por
“Escolas Reunidas” com sua arquitetura propria. A instituicdo dos “Grupos Escolares”
foi responséavel por propagar o modelo curricular seriado. (MOURA; SANTOS, 2010).

Mesmo diante da necessidade de modernizar-se, o0 pais nessa época tinha uma
forte disseminacdo da educacao rural alinhada ao modelo econdmico dessa era.
Como estado assumira a educacéao para todos, propos para aqueles que estavam na
zona rural uma educacado agricola voltada para os filhos dos agricultores com o
principal objetivo de manté-los l1a. (SANTOS, 2018). No decorrer deste mesmo século
diversas mudancas no modelo econdémico, politico do pais foram impactando todas
as esferas da sociedade e a educacgao foi uma delas.

Assim, a educacdo rural visava apenas qualificar a pessoa para uma
permanéncia obediente sem considerar a qualidade de vida daquele sujeito. Ja no
final do século XX, o Brasil abre as fronteiras para a globalizacdo aderindo assim o
modelo da agroindustria que abriu portas para muitos males na populacéo rural da
época como a concentracdo de terras, marginalizacdo e desemprego no campo.
(SANTOS, 2018).

Temos entdo um estado que ora disseminou a educac¢do rural como uma
maneira de valorizar o homem rural, ora em nome de um novo modelo econdmico
deixa as escolas da zona rural passando a ser cada vez mais insatisfatoria e se
tornando um fator complicador para os povos que dela dependiam. Foi nesse contexto
gue os trabalhadores do Movimento Sem Terra se uniram para reivindicar ao estado
os direitos basicos, dentre os quais a educacdo. Assim também surge a necessidade,
a partir do olhar dos trabalhadores, de perceber a educacdo de uma maneira social e
cultural daqueles que vivem no campo (SANTOS, 2018).

A partir de 1996 no tocante a educacdo do campo, limites foram sendo
estabelecidos, como a aprovacgao da Lei de Diretrizes e Base da Educacédo n° 9394/96
onde os principios e fins da educagéo basica do Brasil foram definidos. De acordo
com Caldart (2002), ocorre o primeiro encontro dos Educadores da Reforma Agraria
(ENARA) com o objetivo de debater sobre a educacdo no meio rural. Neste mesmo

contexto nasce o Programa Nacional na Educacdo Agraria (PRONERA) e a
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Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do Campo cujo seu texto base sobre
a Educacéao Rural, diz:

Utilizar-se-a a expressdo campo, e ndo a mais usual, meio rural, com
0 objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o
sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos
grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas,
guando se discutir a educacdo do campo, se estara tratando da
educacdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam o0s camponeses, incluindo os
guilombolas, sejam as nacdes indigenas, sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural. Embora
com essa preocupacao mais ampla, h4 uma preocupacao especial
com o resgate do conceito de camponés. Um conceito histérico e
politico (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 26).

De acordo com Barreiro (2006, p. 123) citado por Santos (2018, p. 5) diante do
cenario de industrializacdo do Brasil é que a vida urbana foi supervalorizada,
fortalecendo assim a cultura urbana com a influéncia dos incentivos estrangeiros no
pais. Nasce entdo a mobilizacdo por meio da Campanha Nacional da Educacéo Rural
gue visava adequar o morador da zona rural ao novo modelo de desenvolvimento para
torna-los cidadéos.

ApOs cinco anos de vigéncia da LDB 9394/96 o Ministério da Educacéo aprova
em 9 de janeiro a Lei n°® 10.172/2001 do Plano Nacional de Educacao (PNE). E a partir
desta Lei a oferta de ensino pelos estados e municipios deve se basear no PNE e
elaborar planos com metas e objetivos decenais (BRASIL, 2001). Dentre as trinta
metas e objetivos estabelecidos, duas chama a atencdo no que diz respeito a

educacao do campo:

[...] Transformar progressivamente as escolas unidocentes em escolas
de mais de um professor, levando em consideracéo as realidades e as
necessidades pedagdgicas e de aprendizagem dos alunos; 16)
Associar as classes isoladas unidocentes remanescentes a escolas
de, pelo menos, quatro séries completas (BRASIL, 2001, p. 51).

No que tange as diretrizes para o Ensino Fundamental o documento alega que:
“As diretrizes norteadoras da educacéo fundamental estdo contidas na Constituicao

Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e nas Diretrizes
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Curriculares para o ensino fundamental” (BRASIL, 2001, p. 49). Vemos entdo uma de

suas diretrizes:

A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de
ensino fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pais e a
ampliacdo da oferta de quatro séries regulares em substituicdo as
classes isoladas unidocentes é meta a ser perseguida, consideradas
as peculiaridades regionais e a sazonalidade (BRASIL, 2001, p. 49).

Posto que a Lei 10.172/2001 alega estar em conformidade com a LDB que rege
os principios da Educacdo Basica em nosso pais, percebemos que a diretriz citada
acima entra em contradicdo com a Secao | nos artigos 23 e 28 da Lei Diretrizes e
Base da Educacdo que garante as formas diversas de organizacdo curricular
indicando assim um esforco para superar a fragmentagdo ocorrida pelo modelo
curricular seriado.

Entendemos, portanto, assim como a diretriz os objetivos que constam no PNE
sdo uma tentativa governamental de extinguir as classes multisseriadas. No atual
cenario da educacdo brasileira sabemos que ndo houve extingdo dessa opcdo de
ensino e que as classes multisseriadas resistem a esta tentativa, s6 ndo se sabe até

guando.

3.2 AS TECNOLOGIAS E MIDIAS COMO PODER SIMBOLICO

A comunicacdo é uma necessidade humana que desde os primérdios se utiliza
de cdédigos e instrumentos para desenvolver essa necessidade. Quando ainda bebé o
ser humano naturalmente se utiliza-se do choro como uma espécie de codigo que é
colocado para fora com o alvo de alcancar um objetivo, necessidade ou apenas para
se expressar. Ainda crianca no desenvolvimento da fala, o individuo utiliza-se de
instrumentos ou até mesmo aponta para aquilo que deseja ou necessita (VYGOTSKY,
2001).

Os signos séo entendidos como instrumentos convencionais de natureza social
e sdo os meios de contato do individuo com o mundo exterior, consigo mesmo e com
a proépria consciéncia (VYGOTSKY, 1989). No entanto, os signos seriam tudo o que
possui um significado o qual o individuo construiu ao longo da sua histéria de vida, em

sua vivéncia com o outro e se remete a algo fora de si mesmo. Assim, a funcédo da
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linguagem é comunicativa e antes de tudo, um meio de comunicacao social, de
enunciagao e compreensao.

Pensar comunicacdo como um meio social nos remete aos estudos realizados
por Thompson (2014) quando relaciona a comunicacdo ao poder e o poder as
instituicées e seu contexto. Em sua escrita ele revela que existe quatro tipos de poder:
poder econdmico, poder politico, poder coercitivo e poder simbdlico. Em nossa escrita

focamos no poder simbdlico que é:

[...] quando os individuos se ocupam constantemente com atividades
de expresséao de si mesmos em formas simbdlicas ou de interpretacéo
usada pelos outros; eles sdo continuamente envolvidos na
comunicacdo uns dos outros e na troca de informacédo de conteudo
simbolico (THOMPSOM, 2014, p. 24).

Entendemos assim que o processo de comunicacao é simbdlico e contextual, ou
seja, acontece num determinado contexto. Assim, contextos como o da religido, da
educacédo e da midia sdo considerados instituicbes que possuem o poder simbélico
(THOMPSOM, 2014). Deste modo o professor carrega o simbolo e o significado, um

lider religioso ou como um astro da televisdo. Todos esses individuos ocupam um
lugar e poder simbdlico que de acordo com Thompsom (2014, p. 27) a “[...]

capacidade de intervir no curso dos acontecimentos, de influéncia as acdes dos outros
e produzir eventos por meio da producéo e da transmissao de formas simbdlicas”.

Ha um perigo nos meios de comunicacdo quando eles, por meio do poder
simbdlico, estabelecem ou influenciam padrdes de comportamento. Podemos
observar isso nos enredos das novelas qguando os personagens cruzam suas histoérias
de modo que o final sempre sera feliz. Entendemos assim que para o telespectador
que esta do outro lado amplia seu imaginario acreditando que sim, todos nés devemos
e podemos ter um final feliz. Assim a midia massiva ao longo do século passado
influenciou geracdes de cidaddos que tinham acesso a informacédo mediado por TV,
jornais impressos e radio, ou seja, 0s bens simbolicos ali eram materializados em
sons, imagens e impressos.

Os meios de comunicagédo tém uma dimens&o simbolica irredutivel. Eles se
relacionam com a producdo, 0 armazenamento e a circulacdo de matérias que sao

significativas aos individuos que produzem e os recebem. (MELO; TOSTA, 2008). O
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poder € tomado. Toda a mensagem passada na midia estabelece essa relacdo do
poder. A televisdo € uma midia que adotou o poder simbdlico com uma proposta de
convencimento.

Entendemos que educar € a consequéncia de comunicar. Se analisarmos com
um olhar micro para as profissdées no mercado trabalho atual e moderno, veremos que
o professor de pedagogia € o Unico profissional que perdura quatro horas ou mais com
uma crianca. E se compararmos esse tempo com qualquer outra atividade fora da
instituicdo escola, s6 perdemos para a televisdo (FERRES, 1996).

A comunicagédo, ha milhares de anos, percorre por varios caminhos como o mar,
as ferrovias, os rios e canais e, mais tardiamente, por meio tecnolégico como a midia
impressa, o cinema, o radio a televisdo. Houve um tempo em que a comunicacao era
mediada, um/todos, saia de um para todos. Apds o advento tecnolégico do meio
digital, comunicacéo e informagéao passaram a ser todos/todos (MELO; TOSTA, 2008)

Uma vez que as informagdes alcancam a todos indistintamente seja ainda por
meio de revistas, jornal impresso, televisdo, internet e ou redes sociais, torna-se
importante fazer um uso inteligente de todos esses meios e suas linguagens a fim de
desenvolver habilidade de lidar com essa exposi¢do de noticias que presenciamos
diariamente. A educacao tem esse papel importante na sociedade de formar cidadao
critico, ético, politico para atuar na sociedade da informacgéo. De acordo com Melo e
Tosta (p. 38, 2008) “[...] a midia dependeu da expanséo da educag¢do com vistas a
alfabetizacdo para a formacdo de mercados e publicos consumidores”. A escola €,
portanto, um espaco aberto de discussao, de liberdade de expressédo gerando assim
um espaco democratico a todos para publicos conscientes e emancipados.

Sabemos que a linguagem, em seus mais diferentes formatos e gramaticas,
construcbes soOcio histéricas, € um instrumento fundamental na constituicdo dos
sujeitos e que vivemos na sociedade da informag&o, da comunicacao e da imagem,
sendo a funcdo da linguagem comunicar, entender e fazer-se entender (BARBERO,
2014).

Assim, a educacgdo ndo esta alheia ao que conhecemos hoje por cultura midiatica
e tem se apropriado de novos instrumentos como mediadores das relagdes professor-
aluno como as tecnologias. Contudo, a linguagem continua sendo o mediador principal
nas relagbes de ensino e aprendizagem, embora ja ndo possa ser representada

apenas pela linguagem oral e escrita, mas também, pela linguagem multisemiética
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gue de acordo com Rojo (p. 19, 2012) “Sao textos compostos de muitas linguagens
(ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e préaticas de compreenséo e

producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”.
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4. EM QUE MUNDO VIVEMOS: DO RADIO A INTERNET, ONDE E O QUE AS
CRIANCAS DE ASSENTADOS VEEM, OUVEM E CURTEM

O radio teve inicio no Brasil na primeira metade do século XX. Nesse periodo
inicial da popularizacdo das transmissdes radiofénicas, o principal meio de informacao
e entretenimento era o jornal impresso, com suas noticias e folhetins. Nesse periodo
uma consideravel parcela da populacao brasileira, sobretudo no interior e zona rural,
era analfabeta e, consequentemente, sem acesso a informacédo na midia impressa
(MELO; TOSTA, 2008).

Aos alfabetizados que ndo viviam nas cidades muitas vezes ndo era possivel
ter 0 acesso imediato a midia impressa devido as dificuldades de acesso e locomocéo
em diversos lugares. Por isso o radio veio de forma a suprir essa necessidade por
meio da sua voz que ecoou e democratizou 0 acesso a informacédo. Embora nem todos
possuissem, bastava um aparelho para que todos pudessem ouvir a transmissao.

Desse modo, as pessoas que ndo sabiam ler tinham acesso as mesmas noticias
daqueles que sabiam ler e, s6 que por meio da programacédo transmitida via radio.
Esse advento tecnologico foi considerado uma grande revolucéo, se for levado em
consideracéo a distancia demogréafica das populacdes nesta época e que estavam
longe dos grandes centros urbanos. E importante destacar que com o avanco do radio,
veio também a comunicacao regional e comunitaria. Pessoas do campo passaram a
consumir informacéao e cultura do seu préprio meio. A comunicacao foi estabelecendo
0 seu papel de atingir a todos.

Ja na década de 1950 o Brasil emerge na era do audiovisual. Por intermédio de
Assis Chateaubriand o Brasil se tornou o terceiro pais do mundo e o primeiro da
América Latina a realizar transmissdes de televisdo (MELO; TOSTA, 2008). No inicio
a possibilidade de assistir televisdo estava restrita apenas a elite. Aparelhos de
televisdo eram itens de alto valor e inacessiveis as camadas mais pobres da
sociedade. Além do mais o sinal da TV ndo chegava a lugares mais distantes como a
zona rural, por exemplo. Isso foi mudando no decorrer do tempo.

Apesar de o radio ter permanecido como um forte meio de transmissao de
informacé&o, no transcorrer do tempo, aparelhos de televisdo foram se popularizando,

sinais passaram a ser repetidos e foi se tornando um tanto facil para o homem da zona
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rural, por exemplo, consegui aparelhos para receber o sinal da TV que reinou
soberana como principal meio de acesso a informacéo até o final dos anos 1990. Em

relacdo a televisdo concordamos com Ferrés (1996, p. 19) que:

[...] a postura "apocaliptica" é representada por abordagens que a
consideram responsavel pela homogeneizac¢ao e degradacao cultural,
gerando alienacédo e provocando, direta ou indiretamente, alguns dos
principais males sociais de nosso tempo. J& as posturas "integradas”,
segundo o autor, veem nela oportunidades para a democratizacéo do
conhecimento e da cultura, a ampliacdo dos sentidos e a
potencializacdo da aprendizagem, celebrando a cultura da opuléncia
e da diversidade.

Entre suas preocupacdes e conviccbes no que tange a educagdo e
comunicacdo, Martins-Barbero (2001, p. 49) tenciona a seguinte reflexdo acerca da

televisao:

Pois nos encante ou nos dé nojo, a televisdo constitui, hoje ao mesmo
tempo, o0 mais sofisticado dispositivo de moldagem e deformacéo dos
gostos populares e uma das mediagfes historicas mais expressivas
das matrizes narrativas, gestuais e cenograficas do mundo cultural
popular, entendendo este ndo como as tradigcbes especificas de um
povo, mas a hibridizacdo de certas formas de enunciacdo, certos
saberes narrativos, certos géneros novelescos e dramaticos das
culturas do Ocidente e das mesti¢cas culturas de nossos paises.

A televisdo passa a ser consolidada como principal meio de transmissédo de
informacé&o e entretenimento na maior parte das casas brasileiras e isso perdurou até
o surgimento da internet. No final de 1988, a Internet chega ao Brasil. Nos anos 1990
ela comecou a ser aderida nos lares, ainda que de maneira timida. Sé inicio dos anos
2000 a internet comeca a tomar uma propor¢do maior das casas de classe média
brasileira (MELO; TOSTA, 2008).

Com a chegada das telecomunicagdes e o advento da WEB 2.0 a difuséo de
informacg&o passou a ser o caminho aberto para o entédo estabelecimento da cultura
midiatica, que sai da cultura de massa a instantaneidade e liquidez na sociedade da
informacdo (SANTAELLA, 2014). Segundo Diniz (2005) muitos estudiosos tém
utilizado esse termo “cibercultura” para falar da cultura que emerge com esses novos
dispositivos, principalmente com o surgimento dos microcomputadores, a informatica

e com essa convergéncia midiatica entre as novas tecnologias de base
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microeletrdnica e as telecomunicagfes. Entendemos assim que apos o advento da
internet todas as nac¢des passam a vivenciar uma cultura contemporanea.

Em 1996, apés um manifesto intitulado por “A Pedagogia do Multiletramento”
criado por um grupo de pesquisadores denominado por Grupo de Nova Londres diante
de seus estudos e pesquisas ha mais de uma década, surge um olhar mais voltado
para a educacdo. Esse novo olhar ndo se da apenas pelos novos letramentos que
surgiram no decorrer dos anos que emergiram de uma sociedade contemporanea por
meio das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, mas sim pela variedade de
culturas presentes em sala de aula emergente de um mundo globalizado (ROJO,
2012). A origem desse manifesto se deu num pais de conflito cultural intenso. Nesse
mesmo territério nascem estudos acerca da cultura digital, educacdo midiatica e o
lugar da escola por David Buckingham (2010) com o enfoque voltado para o
letramento digital.

De acordo com Buckhingam (2010, p. 47) o letramento digital € bem mais do que
uma questdo funcional de aprender a usar o computador e o teclado, ou fazer
pesquisas na Web. N&o é apenas saber pesquisar, encontrar e selecionar o material,
pois dessa maneira o letramento seria apenas instrumental.

Ha quatro aspectos conceituais que se devem considerar de acordo com
Buckimgham (2010, p. 50) acerca do letramento digital: o primeiro conceito é a
representacdo, que numa cultura digital representa o mundo, portanto o usuario deve
identificar as motivacdes daqueles que criaram determinada informacdo naquela
midia. Na midia massiva ndo tinhamos como questionar informa¢des. Hoje com a
midia pés-massiva nés temos autoria, podemos analisar a tendéncia daquele que esta
noticiando se h& confiabilidade ou ndo. Segundo conceito geral € a lingua, que nos
traz mais um entendimento de alfabetizacdo do que de letramento no sentido do
idioma, porém, no que diz respeito ao letramento digital esse conceito aborda um
entendimento dos cédigos que a midia se utiliza para desenvolver determinados sites,
por exemplo.

Ha uma maneira de se estruturar a informag&o midiatica, no conceito entdo, o
usuario deve ter o conhecimento, por exemplo, da relacado daquele link naquele site;
Terceiro conceito € a producdo que envolve mais a linguagem mercadologica e
comercial da midia digital, ou seja, o usuario deve ter conhecimento de quando ele

esta sendo influenciado por determinadas publicacdes ou publicidades e apelos



57

comerciais; Quarto e Ultimo conceito geral € a audiéncia, ou seja, é saber que por tras
daquela midia ha uma “audiéncia”, termo usado na midia massiva, como a televiséo,
que pode ser substituido, por exemplo, por ibope. Portanto o usuario deve ter
consciéncia de que maneira ele € levado a acessar determinado site e como acontece

essa abordagem estimulando a navegar mais e mais.

4.1 PERFIL DE CONSUMO E ACESSO A INFORMACAO

Os participantes da presente pesquisa foram 15 alunos do 4° e 5° Ano da Escola
Estadual Rural Educador Paulo Freire, situada no municipio de Nossa Senhora do
Socorro - SE, Povoado Quissama, onde esta localizado um assentamento do MST ja
regularizado h& mais de trinta anos. Esse nimero de alunos néao foi uma escolha entre
um universo maior de alunos, mas sim por ser a quantidade total de alunos frequentes
na turma que € multisseriada.

Esse primeiro questionario sobre o consumo e acesso a midia surgiu a partir de
uma necessidade como pesquisadora/ professora que tive, logo apdés o
desenvolvimento do plano geral das a¢6es/intervencdes diagnésticas em 2018 na fase
exploratdria da pesquisa (ver Quadro 2). As estratégias pedagoégicas desempenhadas
foram registradas em diario de pesquisa transcrito a partir de registro gravado em
formato &udio, com celular da interacdo dos alunos. No decorrer deste processo
percebemos que para planejar e validar as agdes/intervencdes no ano seguinte seria
necessario colher dados sobre o consumo de midia dos alunos, pensar em um
instrumento simplificado, considerando a idade e ano dos alunos, que me indicasse
elementos para o conhecimento de sua relacdo com as midias.

Com as informagdes inicias das experiéncias desenvolvidas e testadas em 2018
e 0 objetivo geral da pesquisa ja estabelecido, elaboramos o questionario que tem por
finalidade obter um levantamento de informacdes e conhecer como os alunos tinham
acesso as midias, o que liam, o que ouviam, se tinham dispositivos préprios para este
acesso ou se usavam de alguém e posteriormente assim obter dados quantitativos
com a finalidade de validar a pesquisa que estava em curso.

As perguntas desse primeiro instrumento surgiram a partir das informacoes
colhidas na fase inicial da pesquisa e por meio dela, buscou-se atender um dos

primeiros objetivos especificos da nossa investigacdo que € de mapear como 0S
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alunos da Escola Estadual Rural Educador Paulo Freire consomem informagoes por
meio da TDIC. O questionario possui 16 questdes onde sete delas sdo abertas e nove
de multipla escolha. Utilizamos o software Excel para a elaboracéo de gréficos e o site
Canva para a elaboracéao de infogréficos.

De acordo com a Figura 9 elencamos as nove perguntas de multipla escolha que
sdo: I- Onde vocé ouve mais musica?; lI- Vocé gosta de assistir televisao; Ill- O que
VOCé mais assiste na televisao; IV- Qual seu programa preferido?; V- Vocé tem algum
desses aparelhos?; VI- O que vocé acessa mais vezes?; VII- Vocé gosta de ler?; VII-
Para fazer o dever de casa vocé usa alguma dessas tecnologias?

A seguir apresentamos uma sintese (ver Figura 10) do resultado do questionario
aplicado no dia 17 do més de Abril de 2019.
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Figura 10 — Consumo de midias

PERFIL DE CONSUMO DE MIDIAS

GOSTA DE ASSISTIR

11 MUITO
0 QUE MAIS ASSISTE
9 DESENHOS

PROGRAMA PREFERIDO

11 BOM DIA & CIA

TABLET

CEL./TABLET 7.7

775

Televisdo
38.5%

8 ACESSAM cELULAR
0 MAIS O 18-

@3 YouTube

TV/CEL.

15.4% TV/RADIO/CEL./TABLET
TV/CEL./TABLET 7.7%

7.7%

12 NRO USAM TDIC PARA
FAZER TAREFAS DE CASA

Gostam muito de ler
36.4%

Gostam mais ou menos de ler
63.6%

“"START" ANALISES

Fonte: Elaborado pelo autor 2019.

Do total de 15, 14 estavam presentes e responderam o questionario. Sobre o
momento da aplicacao deste questionario por meio das observacdes registradas no
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diario de pesquisa, os alunos aceitaram bem, mas foi necessario ler em voz alta cada
guestao e aguardar o tempo de resposta para assim continuar a ler as questdes. Bem
como foi importante orientar as respostas de multiplas escolhas, alertando, os que
deveriam optar apenas por uma resposta.

No momento da aplicacdo, os alunos néo relataram nenhuma duvida acerca das
perguntas. Observou-se no momento em que a questao era lida em voz alta os alunos
antes de responderam na folha do questionario falavam uns aos outros em voz alta a
sua resposta e sO depois marcavam a op¢ao. A seguir serdo analisada as questdes
que se consideram pertinentes nesta etapa da andlise. S&o elas: vocé tem algum
desses aparelhos? vocé gosta de assistir televisdo? O que mais vocé assistir mais na
televisdo? O que vocé acessa mais? Os dados que estas questdes nos trazem sdo
pertinentes, pois revela a realidade em que esses alunos vivem quando refere-se a

consumo midiatico.

4.1.1 As trés questdes elencadas

Dos 14 alunos, 09 responderam que possuem aparelho de televisdo em casa
(ver Figura 9), um néo respondeu, dois disseram ter apenas celular, um celular e
tablet, e um apenas tablet. Dentre os alunos que disseram ndo possuir televisao,
durante grupo focal identificamos o porqué de um aluno do 5° ano nao fazer uso desse
aparelho. Ele relatou ndo usar mais televisdo em sua casa porque estava quebrada
h& muito tempo e quando sua familia quer assistir a programacao da TV eles usam o
aparelho celular de um dos membros da familia.

Fundamentado em nosso objetivo especifico que € mapear como os alunos da
Escola Estadual Rural Educador Paulo Freire consomem informacdes por meio da
TDIC observamos que nove (69,3%) dos alunos optaram pela televisdo como uma
das midias de consumo e cinco (38,5%) destacaram consumir somente ela, midia (ver
Figura 10). E ao perguntar o que mais eles assistem na televisdo onze (78,5%) alunos
marcaram a opgao desenho por meio do programa Bom Dia & Cia, que € voltado para
0 publico infantil com a programacao que inclui de desenhos animados a jogos de
passa tempo e que passa das 11h da manha as 15h da tarde. No grupo focal essa
guestao foi levantada, visto que este programa passa no horario em que eles estéo

na escola tendo aula e nos relatos os alunos informaram que assim que chegam em
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casa no horéario do almocgo ja vao direto para TV assistir esse programa. Ou seja,
independente do ambiente familiar notamos que a prioridade € deixar as criancas
assistindo televisao.

Constatamos entdo que a midia massiva televisiva esta presente no cotidiano
dos alunos e que apesar deles ja terem acesso as TDIC (ou seja, ndo sdo pessoas
excluidas digitais), de acordo com sua realidade o acesso a informacfes e ao que
podemos chamar de lazer continua sendo por meio de dispositivos analégicos como

televisdo e som, como comprova os desenhos feitos por eles na dltima questao:

Figura 11 — Desenho de aluno referente a questao 16

16) Desenhe o que vocé mais faz nos momentos de lazer

Fonte: Aluno A, 5° Ano.

De acordo com a Pesquisa por Amostra de Domicilio Continua (PNAD) no
segundo semestre de 2017 desvela que em 3,3% dos 70.382 domicilios particulares
e permanentes do pais nao possui televisdo. Sendo que entre as cinco regides do
pais a regido Norte tem o maior percentual de domicilios sem televisdo (7,2%).
Enquanto que a regido Sudeste tem o0 menor indicador com 2,2% sem o aparelho. Ao
longo das décadas como pais experimentamos 0 acesso a informacdes a partir da
entrada do sinal de televisdo nos transformando no terceiro pais do mundo e o
primeiro na América Latina ao implementar transmissfes na era audiovisual. Apesar
do acesso da Web 2.0 ter entrado nos lares brasileiros em 1990 vemos que o aparelho
de televisédo ainda hoje € predominante no cotidiano dos domicilios (MELO; TOSTA,
2008).

No que se refere a posse do celular temos sete dos 13 alunos que informaram
ter o aparelho (ver Figura 10). Assim no grupo focal levantamos este questionamento.
Em registros desse momento feitos no diario de pesquisa desvelamos que seis dos

13 alunos usavam o celular de algum membro de sua familia, ou seja, o dispositivo
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nao € dele, portanto, o aluno ndo considerou té-lo. E um aluno nao respondeu por que
nao possui e também ndo usa o aparelho de nenhum membro de sua familia ou amigo,
de acordo com os relatos do grupo focal. Assim compreendemos o porqué do total de
13 alunos apenas oito acessam as redes sociais digitais, como, por exemplo, o
YouTube.

De acordo com as informacdes registradas no diario de pesquisa observamos
gue os alunos seguiam os dois primeiros topicos do passo a passo e ao inves de
seguirem os demais passos a fim de realizar a acdo proposta, eles acessavam o
YouTube e ficavam assistindo videos de parddias, musica, desenho animado e video
de vaquejada. E ao aborda-los de mesa em mesa compreendi como professora que
aguele era o Uunico momento em que muitos deles tinham para acessar as redes
sociais ou canais, contudo fazia uma pequena intervencéo orientando-os a voltar para
0 que estava proposto no quadro de acordo com 0 passo a passo.

Numa pesquisa divulgada em 2017 por Amostragem e Domicilio Continua
(PNAD) revela que 78,2% da populacdo de 10 anos ou mais de idade no Brasil
possuia celular para uso pessoal. No mesmo ano detectou-se que nas regides Norte
e Nordeste, o nivel deste indicador ainda néo tinha sido alcangado 70%, enquanto que
nas demais regides do pais ja ultrapassavam 82%. A pesquisa mostra ainda que
nessa populacédo de 10 anos ou mais de idade na area urbana 81,9% tinham telefone
movel celular, j& na area rural o nimero restringiu-se em 55,8% (PNAD, 2017).

Com relacdo a posse do tablet na (ver Figura 9), quatro (30,8%) dos alunos,
indicam possuir o aparelho. De acordo com a UNESCO (2017) as Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC) podem contribuir com o acesso universal da
educacdo, a equidade e a qualidade de ensino e aprendizagem esses alunos
avancem nesse aspecto. Ao deparar-nos com esse nuUmero em nossa pesquisa
compreendemos a relevancia de inserirmos o letramento multimidiatico no cotidiano
da sala de aula para que esses alunos desenvolvam habilidades para além dos muros
da escola. Concordando assim que “[...] os alunos hoje ja lidam visivelmente, com
muito mais influéncia do que ndés, migrados, com os novos dispositivos, tecnologias e
ferramenta” (ROJO, 2012, p. 26).

Com relacéo a posse desse dispositivo a Pesquisa por Amostragem e Domicilio

Continua (PNAD) constatou nos domicilios permanentes particulares no Brasil, o
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numero de domicilios em que havia tablet passou de 10 488 mil, em 2016, para 9 674
mil, em 2017, que representavam, respectivamente, 15,1% e 13,7% dos domicilios do
Pais (PNAD, 2017). Diante da realidade de consumo de midias dos
alunos/participantes da pesquisa, € necessario pensar numa praxis na educacéo dos
anos iniciais cuja pedagogia dos multiletramentos, que proporciona: competéncia
técnica, conhecimento pratico, entender os diferentes tipos de texto, selecao prévia e
0 uso do que foi aprendido (ROJO, 2012).
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5. DAS PRATICAS AS FALAS: POR UMA PEDAGOGIA DOS
MULTILETRAMENTOS

Nesta sessdo é apresentada a andlise das informacdes colhidas a partir das
acOes pedagogicas desenvolvidas em sala de aula mediadas pelo tablet, por meio de
quatro instrumentos que foram aplicados aos alunos. Para além do diario de pesquisa,
instrumento de registro do pesquisador sobre todos os processos de pesquisa, 0S
instrumentos foram: um questionario para identificar o perfil de consumo de midias
dos alunos; a ficha de avaliacdo do uso do tablet; a ficha de aultoavaliacdo aplicada
ao final das atividades; e, por fim, o grupo focal e entrevistas individuais realizadas no
l6cus da pesquisa como forma de ampliar as respostas dos alunos referente a,
questdes abertas da ficha de avaliacdo do tablet e de autoavaliagdo das acoes.

Para esta analise de dados e das informac6es tomamos como fundamento as
referéncias tedricas discutidas na sessao anterior, reunidas pelos instrumentos, além
das anotacdes do diario de pesquisa, com o0 registro da observacdo sobre o
movimento das acdes. Para organizacao e analise optamos pela andlise de contetudo
proposta por Bardin (2011), a partir da organizacdo de categorias previamente
propostas e avaliadas a partir de trés habilidades informacionais (operacional,
informacional e mobile) e aquelas categorias que aparecem, “a posteriore”, nas
percepcbes dos alunos registradas nas falas (entrevistas e grupo focal) e nas
respostas a questdes abertas das fichas, o registro e analise de seus contextos no
corpo das falas e suas especificidades.

Tomamos ainda como orientador objetivo investigar se e como o uso da
Tecnologia Digital da Comunicacéo e Informacéo (TDIC) pode, por meio de um roteiro
passo a passo, auxiliar para novas préaticas de letramento, possibilitando ao aluno
desenvolver habilidades informacionais e operacionais com o uso do tablet numa
turma multisseriada de 4° e 5° no Povoado Quissama. Sendo assim, conseguimos
mapear como 0s alunos da Escola Estadual Rural Educador Paulo Freire consomem
informagdes por meio da TDIC; Desenvolvemos e aplicamos em tempo/aula um
roteiro passo a passo com o uso do tablet por aluno; Descrevemos 0s percursos de
aprendizagem dos alunos mediada pelas TDIC, neste caso o tablet, diagnosticando
as dificuldades e os avangos na aprendizagem dessas habilidades; Identificamos se

os alunos desenvolveram habilidades operacionais e informacionais durante as acdes
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com o uso do tablet e avaliamos as contribuicdes das praticas desenvolvidas com o
uso do tablet por meio da observacdo dos alunos e analise das producdes dos
mesmos (escritas, videos gravados e fichas de auto avaliacdo).

Nos subitens a seguir descreveremos acerca dos instrumentos elaborados para
a coleta de dados, bem como as ac¢bes planejadas e realizadas em sala de aula
juntamente com 0 movimento da pesquisa por meio da observacdo registrada no

diario de pesquisa.
5.1 ACOES DE INTERVENCAO — A DOCENCIA PASSO A PASSO

Nesta subsecdo da andlise dos dados daremos enfoque na Etapa Il da
investigagdo cuja acgaolintervencédo foi realizada por 12 dias entre os meses de
fevereiro/2019 a maio/2019. Por se tratar de uma pesquisa de campo 0 que nos
permite refletir diante dos problemas que surgem e sédo enfrentados, dos erros
cometidos inicialmente, dos riscos e dificuldades que se impde, enfim do ir e vir.
Relatamos aqui como foi esse passo a passo.

No inicio do ano letivo de 2019 elaboramos cada acdo/intervencdo a ser
desenvolvida, bem como o roteiro passo a passo para o uso do tablet no tempo/aula.
Nesta etapa da pesquisa de campo excutamos o total de 13 acao/intervencado e seu
respectivo roteiro passo a passo, com no minimo trés passos e N0 maximo 0ito passos

elaborado de acordo com a necessidade do tema da aula.

Quadro 7 — Quadro de acdes 2019

Ti'\ﬁia/ DATA| CONTEUDO SO DO TABLET PASSO A PASSO
Gravar video 1°) Ligar o Tablet
Lingua Apresentagéo . 2°) Escolher o local para gravar o video
22/2 . sobre o dia na : ; X . .
portuguesa do projeto escola 3°)Dizer o nome e idade; onde estuda; onde mora; o
gue aprendeu na aula hoje
= ; Gravar selfie do [1°)Ligar o Tablet
roduzir . . o .
o , diaadiana [2°)Escolher o local para gravar o video
Historia 28/2 conteado por on i~ : i ) )
. . escola 3°)Dizer o nome e idade; onde estuda; onde mora; o
meio de video .
gue aprendeu na aula hoje
1°)Ligar o Tablet
Aprender a 2°9)Conectar Wifi
Arte 11/3 medir Decibéis | Baixar App no [3°)Clicar no Play Store
no ambiente Tablet 4°)Digitar o nome do App e baixar dB
(Db) 5°)Escolher local da escola e medir em equipe registrarn
no caderno
p . .. |1°) Ligar o Tablet
Font gsqmsa n(: S||t/e 2°) Conectar Wifi
Histéria 15/3 hi ontes A anco Cﬁ/ln ra 3°) Digitar o site: bcb.gov
Istoricas ((j:ess;lr useu 4°)Clicar na aba: cédulas e moedas
as Fessoas 5°)Digitar no Google: Museu da Pessoa
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6°)Escolher um relato e ouvir
7°)Gravar um video ou escrever no caderno sobre o
relato escolhido

A importancia

Gravar selfie em
dupla sobre a

1°) Ligar o Tablet

2°) Conectar Wifi

3°)Clicar no Buscador Basico
4°%)Digitar o tema: a agua na terra

Geografia | 20/3 da agua aula 5°)Clicar em imagens
6°) Escolher uma imagem
7°) Tirar um print e salvar essa imagem no Tablet
8°)Gravar um video sobre a importancia da dgua
G id 12) Ligar o Tablet
(rjav?r vi t()eo em 2°)Conectar o Wifi
Estados :LE)I:/SSOaI\r/Zra 3°)Clicar no Buscador Basico
Ciéncias 28/3 fisicos da imagens no tablet 4°) Digitar o tema da aula
agua ' g i q 5°)Colocar na barra imagens
sobre o Iema a 6°)Escolher 3 imagens e salvar 7°)Gravar um video|
aula sobre a aula de hoje
1°)Ligar tablet
) Pesquisar 2% Conectar Wifi
Lingua 29/3 Quegi:ﬁ; eu: significado do | 3°)Buscador Basico
Portuguesa identidade nome no 4°)Dicionario dos nomes on line
dicionario online 50)Roda de conversa
6°) Tirar foto do material impresso
1°) Assistir o filme
e 2°) Identificar quais tecnologias mostrava no filme
Identificar os ibicso do fil o) dentifi i e
Geografia | 16/4 meios Exi icdo 9fl me(3°)I ent!f!car a Rgglao geografica
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Consideramos a ESCOLA o “l6cus” da pesquisa para o planejamento dessas
acOes e por isso é pertinente justificar algumas diligéncias tomadas, como as datas
em que cada uma delas ocorreram. A escola tem o calendario escolar anual fixado
compondo-se entre periodos de avaliacdo, dias nao letivos, reunides pais e mestres,
encerramento de semestre e reunides administrativas. Assim cada acéo/intervengao
foi desenvolvida ndo de forma sequencial, mas em intervalo de dias devido a demanda
deste calendario.

Ao iniciar o periodo letivo na segunda semana do més de fevereiro com a reuniao
pais e mestres e recepc¢ao dos alunos, realizamos duas a¢gées com um intervalo de
trés dias de uma para outra. J& no més de marco foram realizadas seis agcbes. O
intervalo foi de quatro dias de uma para outra devido a dia facultativo, feriado e
planejamento anual. No més de abril realizamos duas acfes/intervencdes com o
intervalo maior de sete dias entre uma e outra, visto que neste més ocorreu dia ndo
letivo, feriado, reunido do conselho escolar e a primeira avaliagdo do semestre. J4 no
més de maio foram trés acdes/ interven¢des desenvolvidas em sala de aula com o
intervalo de cinco dias de uma para a outra devido a feriado, reunido administrativa e
elaboracao das acoes.

Para cada acéo elaborada alinhamos o contetdo do tempo/aula ao uso do tablet
e 0 roteiro passo a passo. Os alunos pesquisados fazem parte do ensino fundamental
nos anos iniciais (4° e 5°), que é denominado de ensino polivalente composto por cinco
areas de conhecimento, que sdo: linguagens, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas e ensino religioso. E por sete componentes curriculares, que sao:
lingua portuguesa, arte, educacao fisica, matematica, ciéncias, geografia, historia e
ensino religioso (BNCC, 2017).

Em nossa investigacdo abordamos trés areas de conhecimento que foram:
linguagens, ciéncias da natureza, ciéncias humanas. E cinco componentes
curriculares: lingua portuguesa, arte, ciéncias, geografia e histéria. A escolha se deu
porque esses componentes curriculares contém uma maior carga horaria semanal.

O primeiro contato com a turma nesta etapa de pesquisa de campo se deu no
dia 22 de fevereiro de 2019 com a presenca dos 15 alunos. Neste dia cada aluno
estava com um tablet enquanto explanava-se como seriam as ac¢des. Por meio de
anotacdes no diario de pesquisa, observou-se que os alunos receberam as

orientacdes com atengdo e ansiosos para comegar a gravar seu video.
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De acordo com as ag¢0es realizadas (ver Quadro 7) daremos destaque ao roteiro
passo a passo, uma vez que nosso objetivo geral na investigacao é identificar se e
como ele pode desenvolver o letramento multimidiatico nos alunos do 4° e 5° Ano.
Assim nas 12 a¢des no roteiro passo a passo em 11 o primeiro passo foi ligar o tablet.
Ap6és ligar o dispositivo em oito a¢cdes usamos 0 segundo passo que foi conectar na
rede Wi-Fi. O terceiro passo que foi para o aluno usar o Buscado Basico (Google) das
12 acbes foi pedido em cinco delas. Em sete acdes foi pedido no roteiro para fazer
uso do dispositivo na funcdo gravar video. E em cinco acdes os alunos foram
orientados no passo a passo a fazer registros no caderno.

Ao construir este roteiro pensamos no manuseio que os alunos participantes da
pesquisa teriam e desenvolveriam a partir de entdo. Em 11 ac¢des desenvolvidas ligar
o tablet, de acordo com registros do diario de pesquisa observamos que todos os
participantes ja sabiam manusear a TDIC sem precisar de intervencao para executar
este passo.

E valido ressaltar que a cada acdo desenvolvida o roteiro estava escrito no
quadro para que 0s participantes acompanhassem apenas observando ou se
preferissem anotassem em seu caderno. Nos trés primeiros dias os alunos optaram
em escrever no caderno, mas nas demais acgdes eles passaram a observar o roteiro
exposto no quadro. Assim para o aluno completar o segundo passo, conectar a rede
Wi-Fi, a senha estava sempre posta no quadro branco.

Figura 12 — Roteiro passo a passo no quadro
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Fonte: Arquivo do autor (2019).

Neste passo do roteiro tivemos dificuldades em nove acbes desenvolvidas, pois
tivemos problemas devido a falta de conexdo a internet da escola. Assim para o
andamento da pesquisa de campo foi necessario por diversas vezes rotear a internet
pessoal do pesquisador para ao alunos/participantes.

No dia 11 de marco cuja acao foi desenvolvida no tempo/aula de Arte (ver Figura
12) uma das habilidades propostas foi baixar um aplicativo. Neste dia tivemos a
participacédo de 13 alunos e inicialmente o planejamento era de que cada aluno faria
uso de seu tablet para desenvolver a acdo proposta, contudo, ndo tivemos conexao
via rede Wi-Fi suficiente para que todos executassem este passo. De acordo com
anotacdes no diario de campo, apenas quatro alunos conseguiram conectar e baixar
o aplicativo sem precisar de intervencdo. Desse modo para dar continuidade ao que
ja estava proposto pedi para que a turma fizesse grupos e usando o tablet cujo
aplicativo ja estava instalado.

Ao identificar que o sinal de internet era fraco a partir da acdo citada acima
passamos a fazer uso dos dados méveis da internet pessoal do pesquisador roteada
via Wi-Fi para que todos os alunos/ participantes tivessem acesso a internet em cada
acdo. Desse modo, a depender do dia, uma parte da turma tinha internet via Wi-Fi da
escola e a outra parte tinha acesso via dados mdveis da internet pessoal. Dessa
maneira, as intervencdes feitas no inicio por causa da queda de conexao do Wi-Fi da
escola, diminuiram ao ponto de ndo mais precisar fazé-las, pois a conexao estava

funcionando em todas as agoes.
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Passar por este problema na pesquisa de campo nos leva a refletir e a concordar
com o documento finalizado de Estudo Exaustivo da UNESCO sobre Assuntos

Relacionados a Internet publicado em 2014 que diz:

O acesso a Internet e as midias digitais associadas tem se tornado um
fator critico para viabilizar e concretizar os direitos humanos, dando
maior urgéncia e importdncia a eliminacdo de barreiras
discriminatérias e impedimentos técnicos para o acesso a Internet e
sua acessibilidade para pessoas de diferentes contextos, habilidades
e competéncias (UNESCO, 2014).

Ao elaborar esses trés (3) passos citados nas acdes acima, que foram: ligar o
tablet, conectar internet Wi-Fi e baixar aplicativos, nos referimos entdo as habilidades
operacional e mobile que é quando a pessoa que manuseia a TDIC consegue ligar e
desligar o dispositivo, baixar aplicativos, mudar as configuracdes da senha e conectar-
se a rede Wi-Fi disponivel no ambiente (ROJO, 2012). Diante dessas acdes
realizadas, entendemos que algumas dessas habilidades os alunos ja possuiam e
outras desenvolveram nas agdes propostas.

Outra habilidade abordada no roteiro passo a passo foi a de identificar o
buscador basico (Google) e passar a utilizar nas acdes. Utilizamos esse passo em
cinco (5) acdes. N&o abordamos essa habilidade nas demais ac¢des porque sentimos
a necessidade de trabalhar outras como: em duas (2) acdes os alunos tiveram que
acessar direto o Youtube; uma (1) acéo foi para acessar o PlayStore e baixar um App;
em outra eles deveriam digitar o site direto sem precisar ir no Buscador Basico e por
duas ac¢des nao precisamos ter acesso a internet para desenvolvé-las.

Na acdo do dia 15 de margo no tempo/aula de histéria, os sete passos foi escrito
no quadro. Neste dia por meio de anotacfes realizadas no diario de pesquisa foi
observado que todos os alunos tiveram dificuldade em seguir o terceiro passo. Uma
das dificuldades recorrentes foi a de ndo conseguir digitar o site desse modo tive que
ir de mesa em mesa fazer intervencbes do tipo: checar se digitaram as letras
corretamente, se haviam colocado os sinais de pontuacdo no local indicado e, por
fim,se estavam clicando na seta que indicava “enter”.

A medida que fazia essas intervencdes o0s alunos/ participantes conseguiam

acessar o site e dar continuidade aos passos do roteiro de modo que uns avangcavam
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mais no roteiro do que outros. Por fim, para este passo ser executado demorou cerca
de nove minutos.

Nesta acdo citada acima o conteudo do tempo/aula foi trabalhar as fontes
histéricas assim foi elaborado outro passo no roteiro que possibilitasse os alunos
acesso ao Museu digital da Pessoa dessa vez por meio do Buscador Bésico (Google).
Essa opcéo foi colocada no roteiro, pois gostaria de observar em qual passo a passo
os alunos/participantes da pesquisa teria mais dificuldade se de encontrar a
informacéo tendo que digitar todo o site na aba de ferramentas ou se de digitar a
palavra-chave no buscador do Google.

Ao seguir 0 5° passo nao foi preciso fazer intervengao alguma, pois os alunos
em fracdes de segundo ja conseguiram executar sem problema algum e assim deram
continuidade a acdo. ApoOs essa primeira acdo envolvendo a habilidade informacional
que € encontrar uma informacéo acerca do tema, escolher a barra de ferramenta no
buscador e saber o que é um buscador (ROJO, 2012), estabelecemos nas demais
acOes o0 uso do Google como passo de ponto de partida para nossa busca por
informac&o.

Sobre o0 uso do tablet para desenvolver habilidade mobile que é usar a camera
da TDIC corretamente, desenvolvemos sete acdes em que os alunos/participantes

deveriam escolher um espago de convivéncia da escola para gravar os seus videos.

Figura 13 — Alunas gravando video ap0s a acao

Fonte: arquivo do autor (2019).
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A primeira acdo em que foi proposta essa habilidade trés alunos do 5° ano
optaram em ndo gravar o video, porém continuaram usando o tablet para assistir a
videos no YouTube. Assim que presenciei a cena tentei fazer alguma intervencéo a
fim de que eles participassem do momento, mas eles continuaram a assistir os videos
na internet. Diante do posicionamento desses alunos decidi abrir um canal da turma
no Youtube que somente por meio de e-mail pessoal € possivel ter acesso. Por se
tratar de uma pesquisa com criancas, apesar de ter a autorizacdo dos responsaveis,
€ importante ressaltar que este canal foi aberto associado a uma conta pessoal ja
existente do pesquisador, portanto nao € um canal aberto o qual as pessoas podem
ter acesso e visualizacbes. Ao pensar nesta acdo ndo era como objetivo final abrir 0
canal para visitas, mas apenas 0s alunos que teriam acesso para que eles pudessem
vé-los e ver os colegas e assim avaliar se estavam manejando bem a TDIC para esta
habilidade.

Figura 14 — Alunos que optaram por ndo gravar video

Fonte: Arquivo do autor (2019).

A medida que os alunos fazian as gravacdes os videos eram inseridos no canal.
O canal atualmente que € vinculado ao e-mail pessoal do pesquisador, possui o total
de 46 videos referente a todas as gravacdes realizadas no decorrer das acées. Em
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sala de aula foram projetados os 15 primeiros videos gravados por eles. De acordo
com anotagfes feitas no diario de campo, utilizamos um tempo/aula para assistir
esses videos. Colocamos o projetor e por meio do computador os alunos/participantes
puderam ver os videos produzidos. O objetivo inicial era fazer com que cada aluno
com seu tablet entrasse no canal por meio do meu e-mail e senha pessoal. E assim
fizemos, contudo no dia dessa intervencdo a conexao do Wi-Fi estava caindo e ja
havia dados mdveis para ancorar nos tablets dos alunos. Com essa dificuldade de
acesso, decidi usar apenas um disposto com acesso a internet, pois pesaria menos
na conexao e assim poderia dar continuidade.

De acordo com anotacdes no diario de pesquisa foi percebido que o0s
alunos/participantes estavam ansiosos para visualizar os videos, mas quando
comecamos a assistir virou um momento de descontracdo na sala de aula, eles

comecaram a rir deles mesmo, rir uns dos outros e a comentar 0s erros de gravacao.

Figura 15 — Canal da turma no YouTube
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Fonte: Arquivo do autor (2019).

Contar com a espontaneidade das criangas foi fundamental nesse momento,
pois a intencao era de despertar neles esse olhar e assim aproveitar 0 momento para
fazer algumas intervencdes com breves perguntas: a posicdo da camera esta correta?

Da pra ver o que essa dupla gravou? Por que esse video esta gravando o chdo e néo
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0 rosto do coleguinha? E a medida que os questionamentos eram feitos aproveitava
para orienta-los para as proximas filmagens.

Mesmo diante dessa proposta de lancar os videos no canal da turma dois alunos
do 5° ano optaram em ndo desenvolver essas acdes cujo roteiro pedia para gravar
video. Ainda assim consideramos que a a¢ao foi acolhida pela maior parte dos alunos,
o total de 11 e que abrir este canal no YouTube despertou-o0s, mobilizou-os acao apos
acao requeriam cujo passo da filmagem era pedido.

Entendemos assim que os alunos/participantes passaram da condicdo de
consumidor para produtor. Observamos ainda um avango no uso da TDIC, pois 0s
primeiros videos foram gravados em formato de selfie sem um bom enquadramento
da camera e com muito barulho e apés a intervencdo mudancas importante foram
observadas, apontando assim para uma evolucdo no manuseio da TDIC, como:
passaram a gravar em espaco da escola mais silencioso, passaram a pedir ajuda ao
colega para gravar ao invés de fazer selfie o que melhorou muito o enquadramento

das filmagens e ainda proporcionando um ambiente colaborativo entre eles.

Figura 16 — Aluno fazendo filmagem no espaco escolar
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Fonte: Arquivo do autor (2019).

Sobre as acdes cujo roteiro passo a passo pedia para o aluno fazer registro no

caderno dara enfoque a acédo desenvolvida no dia 29 de abril, visto que o contetdo
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trabalhado no tempo/aula de lingua portuguesa foi texto instrucional fizemos essa
conexdo com o uso do tablet. Nessa acao 14 alunos/participantes foram desafiados a
escolher um video no YouTube que ensinasse a fazer um brinquedo, seguindo os
passos do roteiro ao final eles tiveram que registra em seu caderno as seguintes
perguntas: a) qual o assunto do video?; b) para que serve o video?; c) como foi feito
o video?; para quem foi feito o video?; d) esse video tem andncios? E responde-las.
Vérios fios conduziram a elaborar esta acédo, visto que o objetivo foi de praticar
leitura e escrita a partir da midia que possui uma linguagem propria que 0s
alunos/participantes ja tem acesso e conhecimento, que sao os videos no YouTube.
Um dos fios condutores é o proprio contedido que ja estava sendo trabalhado em sala
de aula por meio dos livros didaticos e material impresso. Outro foi a intencédo de
avalia-los em suas producdes para além da alfabetizacéo de cddigos tendo um olhar

voltado para a formacdao critica diante dessas midias.

Figura 17 — Avaliando pontuacdo para além da alfabetizacdo de cédigos

_._lj & u:'.. \—V\)’\’,N\ \'/ J"’\, "
i Aco. s Yeudadn

~

- SV ‘~ RO It ous \ S
__“13, SRV S ij;
0\ Postoe  @uus otz » nudus 2

Fonte: Arquivo do autor (2019).

De acordo com Luciana Correa (2017) diante do estudo continuo “‘Geracao
YouTube” que trata do consumo e da producao infantil na plataforma do YouTube.

Teve por objetivo fazer um mapeamento realizado entre criancas de zero a 12 anos
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no Brasil de 2005-2016. Este estudo aponta para um crescimento expressivo no
consumo de YouTube por criancas pequenas. Segundo Corréa (2016) citando
(BYRNE; KARDEFELT-WINTHER; LIVINGSTONE & STOILOVA, 2016), criancas ja
constituem um terco dos usuarios de Internet no mundo e no Brasil, 82% das criancas
acessam a rede de acordo com levantamento do (COMITE GESTOR DA INTERNET
NO BRASIL, 2017). Para muitas delas, a interacdo se da principalmente com o0s
mundos de entretenimento criados por aplicativos de jogos, desenhos e musicas, com
0s quais tém contato desde muito cedo, a partir de celulares e tablets (TIC KIDS
ONLINE BRASIL, 2017).

Concordamos assim com Buckimgham (2010, p. 50) quando ele trabalha em seu
terceiro aspecto conceitual acerca de letramento digital que é a producédo que envolve
mais a linguagem mercadoldgica e comercial da midia digital, ou seja, o0 usuario deve
ter conhecimento de quando ele esta sendo influenciado por determinadas
publicacdes ou publicidades e apelos comerciais.

Consideramos que o uso do tablet em sala de aula com esta proposta do roteiro
passo a passo contribui para que esses alunos/participantes da investigacao
desenvolvam habilidade informacional a fim de que o consumo das midias seja, a
partir das acgbes, de forma critica de modo que o conteddo de publicidade e
propaganda é indiretamente direcionado a quem interage com os dispositivos.

Constatamos que no decorrer dessas 13 acles realizadas, de acordo com
anotacdes no diario de pesquisa, 0s alunos/participantes se envolveram em cada acao
proposta, recorriam aos colegas ao e ao pesquisador ao se deparar com alguma
dificuldade e acolhiam cada desafio proposto com animacao.

5.2 AVALIACAO DO USO DO TABLET EM SALA DE AULA

A avaliacéo faz parte da construgcéo do ensino-aprendizagem no ambito escolar.
E uma das principais formas de reconhecer, validar determinado método didatico-
pedagdgico que foi usado. E identificar os avancos e dificuldades dos alunos
(LUCKESI, 1996).

Desse modo, entendemos que avaliar o uso do tablet nas acbdes desenvolvidas
numa turma multisseriada de 4° e 5° ano é de responsabilidade do professor, porém

os alunos devem participar desse momento para que percebam seus avancgos,
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dificuldades e seu desempenho diante do que foi proposto. Uma vez que o I6cus da
pesquisa foi uma sala de aula e que o método da pesquisa possibilita o professor ser
investigador e o investigador ser o professor, a medida que as acdes foram avancando
surgiu entdo a necessidade de avaliar o que estava sendo proposto na Etapa Ill da
pesquisa por meio do questionério e de entrevistas individuais.

E importante salientar que o questionario de avaliacdo do uso do tablet foi
elaborado a partir dos avancos e dificuldades dos alunos/participantes e foi aplicado
por duas vezes entre os meses de fevereiro e maio, a primeira assim que as acdes do
més de margo acabaram e uma segunda vez foi no més de maio. Nesta subsecgé&o
veremos por meio das respostas dos alunos/participantes bem como pelas entrevistas
individuais gravadas e transcritas, além dos registros de informacdes do diario de

pesquisa as contribuicdes das praticas realizadas com a TDIC.



Figura 18 — O uso do tablet em sala de aula
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Fonte: Arquivo do autor (2019).
Neste instrumento elaboramos sete perguntas no total: 1) O que vocé aprendeu
nas aulas com o uso do tablet?; 2) Quando vocé realiza pesquisa na internet vocé
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segue passo a passo do que aprendeu aqui?; 3) De que maneira podemos usar o
tablet?; 4) Vocé consegue salvar imagem ou texto no tablet?; 5) Vocé consegue ler
informacdes por meio do tablet? Cite um exemplo; 6) J& consegue pesquisar
informagdes em algum site? Cite o site que pesquisou; 7) Como as aulas do tablet te
ajudou no uso tablet?

Ao aplicar o questionério de avaliagdo contamos com a participagdo de 12
alunos, sendo seis alunos do 4° Ano e seis alunos do 5° Ano. De acordo o infografico
(ver Figura 18) na primeira pergunta sete alunos responderam “muitas coisas”, cinco
fazem parte do 5° Ano e dois sdo alunos do 4° Ano. Os demais alunos citaram temas
do tempo/aula trabalhados nos dias das ac6es, como: sobre a 4gua, sobre os animais
e sobre o YouTube.

Com a realizacdo das entrevistas individuais captamos por meio das falas dos
alunos/participantes que deram como resposta “varias coisas” mais informacgdes que
trazem significado dessa resposta. Os alunos séo identificados por uma letra do
alfabeto que indica a primeira letra de seu nome e 0 ano que esta. A pergunta feita na

entrevista foi:

Profa.: O que significa varias coisas para vocé?

V.: Sobre os animais, pois eles sdo muito importantes e os humanos
também. (Aluna V, 5° ano, 2019)

Y. F.: Sobre os animais. Eu aprendi a ler mais. Eu aprendi sobre a
primavera. Um monte de coisa! (Aluna, 5° Ano, 2019, grifos do autor)

A.: Eu aprendi mais nas aulas de ciéncias que falou sobre o corpo
humano sobre os animais. Ixi! Varias coisas. Eu aprendi mais nas
aulas de ciéncias. (Aluna, 5° Ano, 2019)

A.A: O Google e o Play Store. (Aluno, 4° Ano, 2019, grifos do autor)

V.l: O Google! (Aluna, 4° Ano, 2019, grifos do autor)

Observamos nas falas acima que os alunos relacionam o uso do tablet ao tema
abordado no tempo/aula de algumas a¢des. Constatamos que o uso da TDIC em sala
de aula de maneira planejada por meio de um roteiro passo a passo proporciona ao
aluno um acesso a informacdes que podem ser bem exploradas, Uteis, que

enriqguecem e tras significados a esses alunos.
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Constatamos ainda que ao responder “varias coisas” os alunos se referem a
aprender o uso do dispositivo para buscar informagfes, ou seja, a habilidade
informacional que a partir das ac6es foram descobertas e construidas por eles em seu
processo de aprendizagem.

Ao ser questionado se ele seguia passo a passo os alunos responderam que
sim, que seguem cada passo. Elencamos aqui as falas de trés alunos entrevistados

para melhor embasar essa opcao de resposta:

(Entrevista 1) Profa.: Quando a gente vai acessar a internet vocé
segue todos os nimeros que eu coloco no quadro? Vocé lembra o que
estava escrito em cada passo?

V.: Ligar. Depois a senha da internet. Depois aquilo que a senhora
coloca pra gente a coisa pra pesquisar (tema da aula) e depois coloca
no Youtube. Ai depois a gente vai pro Google pesquisar outras coisas.
(Aluna, 5° Ano, 2019, grifos do autor)

(Entrevista 2) Profa.: Para a pesquisa na internet vocé segue 0 passo
a passo que eu coloco? Me conte como € que vocé faz?

A.: As vezes eu sigo as vezes nao.

Profa.: Por que as vezes segue?

A.: Porque eu ndo sei o que vai pesquisar. Ai eu olho pra ver o que é.
Profa.: E nao tivesse esse passo a passo?

A.: Ai eu ficaria perdida. Al eu ia ficar assistindo o Youtube até
acabar. (Risos). .(Aluna 5° Ano, 2019, grifos do autor)

(Entrevista 3) Profa.: Quando a gente realiza a pesquisa na internet
vocé segue aqueles passos que escrevo no quadro?

E.: Sim.

Profa.: E qual eram os passos?

E.: NUmero 1 pra conectar na internet. Namero 2 pra botar no
Google. Namero 3 é que tem um nome pra vocé acessar no Google

€ procurar.

Profa.: Hum. Mas vocé olhava no quadro ou anotava em seu
caderno?

E.: Eu olhava no quadro e fazia porque antes eu ndo sabia.



82

Profa.: Ah! E se ndo tivesse 0s passos no quadro? Como vocé ia
fazer?

E.: Nao ia. Porque antes eu ndo sabia fazer. (Aluna 4° Ano, 2019,
grifos do autor)

Escolhemos essas trés falas para colocar no bojo da nossa dissertacdo com o
objetivo de trazer uma realidade que os alunos/participantes vivenciaram nesta etapa
da pesquisa e ainda vivenciam, visto que o0 uso do tablet aliado a esse roteiro continua
sendo uma pratica semanal nas turmas do 4° e 5° Ano. Pois além de motivarem as
aulas ainda proporciona aos alunos um avang¢o maior e significativo em habilidades
informacionais e operacionais. Identificar essas habilidades por meio do questionario
de avaliacdo e confirmar nas falas das criangas que participaram ativamente deste

processo de ensino aprendizagem nos faz refletir e concordar que:

O mundo contemporaneo impde aos sujeitos uma variedade infinita de
exigéncias que multiplicam enormemente a gama de praticas, géneros
e textos que nele circulam e que, de uma forma ou de outra, devem
ser abordados na esfera escolar (ROJO, p. 83, 2012).

Quando perguntado de que maneira podemos usar o tablet 11 alunos (48,55%)
diz que pode ser usado para estudar. Nesta pesquisa de campo os alunos da turma
multisseriada do 4° e 5° Ano no Povoado Quissama compreendem que o uso do tablet
vai além de um casual entretenimento quando concordam em. Em entrevista individual

ISSO se confirma nas falas das criangas:

(Entrevista 1) Profa.: Mais o qué vocé aprendeu com o tablet?
E.: Afazer o dever.
Profa.: E a gente fez isso na sala?

E.: Foi. Se tivesse em casa eu ia estudar. (Aluna 4° Ano, 2019, grifos
do autor)

(Entrevista 2) Profa.: E para qué mais usamos o tablet?
A. A: Para estudar e fazer o dever.

Profa.: Se vocé tivesse em casa como vocé ia usar?
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A.A.: Eu vou |4 no YouTube, vou la Google pra mim apertar e
aprender e escrever tudinho no caderno. (Aluno 4° Ano, 2019, grifos
do autor)

(Entrevista 3) Profa.: Para o qué mais podemos usar o tablet?
N.: Para aprender!
Profa.: Aprender o qué?

N.: A ler. Aprender a matemética. Um bocado de coisas. (Aluno, 5°
Ano, 2019, grifos do autor)

Destacamos trés funcdes do uso do tablet para esses alunos a partir das agdes
realizadas: a primeira € estudar; a segunda é aprender e a terceira é ler. O ato de
estudar € ser aluno, ser estudante que esté preparando-se para fazer alguma coisa.
O ato de aprender é possuir uma habilidade técnica, partir de uma experiéncia
vivenciada. E o ato de ler € compreender, assimilar o sentido de algo. Assim
constatamos que se como professores reconhecermos as ferramentas das TDIC
como instrumento que proporciona esse conjunto de habilidades e conhecimento na
aprendizagem dos nossos alunos, entédo faremos com que eles produzam significados
e que sejam protagonistas neste mundo globalizado. Assim concordamos com
(ROJO, 2012, p. 113):

Discutir os impactos e possibilidades das novas praticas para o
contexto escolar, ja que a linguagem multimidiatica, por exemplo,
produz significados independentes dos textos verbais, permitindo
modos de pensamento, forma de comunicagdo, métodos de pesquisa
e ensino radicalmente diferentes, ou seja trata-se de outros
letramentos, de novos letramentos.

Diante das ac0Oes realizadas questionamos os alunos/participantes acerca da
habilidade operacional que desenvolvemos nas acgdes: se ele sabia salvar imagem ou
texto no tablet. Nove alunos responderam que sim, que ja sabiam fazer esse
procedimento. E importante ressaltar que de acordo com observacées registradas no
diario de pesquisa, a acao foi desenvolvida no dia 28 de marco de 2019, no tempo/aula
de ciéncias com sete passos para o0 aluno seguir e o contetdo foi os estados fisicos
da agua.

No passo que foi pedido para o aluno/participante salvar as imagens e o texto

pesquisado, apenas trés disseram saber, naquele momento entdo os alunos que nao
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sabiam comecaram a perguntar como fazia isso? Foi entdo que os alunos que ja
tinham essa habilidade sairam de suas mesas e foram ajudar os nove colegas. Isso
aconteceu de forma espontanea e a medida que um ia ensinando o outro o que
acabou de aprender falava em voz alta como deveria fazer. E assim o conhecimento
era compartilhado no momento da agéo.

Identificamos por meio dessas respostas (ver Figura 18) que essa habilidade
operacional proporcionada pelo uso do tablet foi desenvolvida, sobretudo com a
intervencao dos préprios alunos que ja tinham esse conhecimento.

Dos 12 alunos /participantes, nove disseram ler informacdes no tablet e isso se
deu a partir do uso da TDIC em sala de aula. Apés a aplicacao deste questionério
realizamos a entrevista individual que nos revela por meio das falas desses alunos
duas realidades, uma foi a dificuldade enfrentada ao fazer uso do tablet para leitura e

a outra foi a desenvolver mais a leitura por meio da TDIC, vejamos nas falas abaixo:

(Entrevista 1) Profa.: Vocé consegue ler as informagdes no tablet?
Y.F.: Sim. Achei facil ler. Eu aprendi mais a ler no tablet.

Profa.: Foi mesmo? Mas por que vocé acha que aprendeu mais?
Y.F.: Porque o tablet é mais experiéncia. (Aluna 5° ano, 2019)
(Entrevista 2) Profa.: Vocé consegue ler informagfes no tablet?
A.: Sim. Consigo, mas eu néo faco.

Profa. : Ah! Vocé nao faz por qué?

A.: Porque o tablet ler. As vezes em alguns textos tem o audio, as
vezes nao. Ai eu tenho que ler. (Aluna 5° Ano, 2019)

(Entrevista 3) Profa.: Vocé consegue ler no tablet?
V.I.: N&o.

Profa.: Por qué?

V.l.: é tdo pequenininha

Profa.: Vocé prefere ler no tablet ou no livro?

V.l.: No livro.

Profa.: Por qué?
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V.l .. Porque a letra é tdo grande e no tablet é tdo pequenininha.

Por meio dessas falas podemos constatar que a dificuldade dos alunos com
relagdo a leitura no Tablet se d& por causa do tamanho da letra. De acordo com
anotacdes no diario de pesquisa, nas acdes em que os alunos/participantes tiveram
que fazer leitura de alguma pesquisa foi ensinado a posicdo correta em que 0O
dispositivo deveria estd para fazer a leitura. E assim os alunos aprenderam a fazer,
porém constatamos ainda que a turma do 4° ano possui defasagem na leitura e na
escrita, portanto uma questdo que os acompanha desde 0s primeiros anos na
alfabetizacdo e isto contribui para que haja dificuldades também no desempenho
deles nestas acoes.

Ao fazer a mesma pergunta aos alunos do 5° Ano podemos observar que na
visdo deles o uso da TDIC para a leitura proporciona uma experiéncia, de modo que

se o texto pesquisado por ele tiver a opcao de audio ele prefere ao fazer a leitura.

E preciso perceber que as imagens (estaticas ou dindmicas) e 0s sons
sdo constituintes de uma obra e que, ao considera-los, a elaboracéo
de sentidos tomard muitos outros caminhos além daquele formado
estritamente pelas palavras. (ROJO, p. 182, 2012)

Ao analisar a imagem da acéo realizada no dia 29 de marco de 2019, (ver Figura
19) nos remete ao principio da nossa investigacao, pois desde o comeco tivemos essa
necessidade de trabalhar a questédo da identidade desses alunos. E por isso 0 nome
dado a esta acéo foi: Quem sou eu, minha identidade, trabalhado no tempo/aula de

lingua portuguesa.

Figura 19 — Acao: quem sou eu, minha identidade
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ANALISE DE DADOS web

Emitido por theoaugusto19

#1
FOTOGRAFANDO ATIVIDADES

#2
TRANSFERINDO INFORMAGOES PARA AMBIENTE DIGITAL

#3
TRABALHO COLABORATIVO

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

A imagem acima é fruto de uma acao realizada na pesquisa de campo, a analise
no WebQda se deu baseada nas habilidades informacionais desenvolvidas pelos
alunos/participantes nesta acao: o uso da camera( mobile), a transferéncia de arquivo
na TDIC( informacional) e a colaboracgé&o entre eles para desenvolver a agao proposta.

A principio a acdo era de desenvolver com o0s alunos videos caseiros onde eles
mostrariam o seu cotidiano com sua familia. Mas deparamo-nos com algumas
dificuldades, como: a posse do celular, 0 acesso a internet em sua casa, que de
acordo com anotacdes no diario de pesquisa, eles alegavam néo ter. Por duas vezes
foi passado esse desafio para o aluno na Etapa Il da pesquisa e ndo conseguimos
éxito.

Diante do exposto mudamos o foco da nossa investigacao, passando a partir da
Etapa Il a trabalhar com o roteiro passo a passo, de acordo com anota¢cdes no diario
de campo, pedimos para que os alunos/participantes trouxessem sua identidade e
uma foto sua com o objetivo de usar como um recurso em nossa roda de conversa.

Damos énfase a esta a¢ao, pois os alunos/participantes puderam compartilhar
na roda de conversa sobre sua identidade, ou seja, de onde ele vem, como era o0 seu
dia a dia e se ele tinha lembranca de alguma histéria contada por seus familiares a
partir da foto que eles trouxeram. Bem como desenvolver habilidade operacional ao
pedir que eles tirassem foto do material impresso e assim fizeram essa transferéncia
para o ambiente digital. Trabalhamos ainda a questédo da habilidade informacional ao

pedir que os alunos/participantes fizessem uma pesquisa do significado de seu home
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no dicionario on-line com o uso do tablet. Ao final todos os alunos compartilharam na
roda de conversa o significado de seu nome para todos os colegas.

Ao ser perguntado no questionario de avaliacdo do uso do tablet nove alunos
disseram ler informacdes pelo dispositivo. Ja na entrevista individual desses nove,
cinco citaram como exemplo esta agédo realizada no dia 29 de marco, onde eles
tiveram que buscar no dicionario o significado do seu nome.

Constatamos que por meio do uso do tablet esses alunos desenvolveram além
de habilidades operacionais, desenvolveram a comunicacao entre eles gerando assim
significado em sue lugar de fala. Assim concordamos com Buckhingam (2010, p. 47)
o letramento digital € bem mais do que uma questéo funcional de aprender a usar o
computador e o teclado, ou fazer pesquisas na Web. N&o é apenas saber pesquisar,
encontrar e selecionar o material, pois dessa maneira o letramento seria apenas
instrumental, mas sim fazer uso pedagogico que traga ao usudrio signos, ou seja, tudo
0 que possui um significado o qual o individuo construiu ao longo da sua histéria de
vida, em sua vivéncia com o outro e se remete a algo fora de si mesmo (VYGOTSKY,
1989).

Figura 20 — Exemplo de acéo colaborativa durante a pesquisa

ANALISE DE DADOS web

Emitido por theoaugusto19

O |
AGAO COLABORATIVA
Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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No decorrer das a¢des constatamos que 0s alunos/participantes da pesquisa
manuseavam a TDIC de maneira individual em suas pesquisas seguindo o roteiro
passo a passo, bem como de maneira coletiva tornando a aula com o uso do tablet
mais colaborativa. De acordo com anota¢fes no diario de pesquisa nas 13 acgles
desenvolvidas os alunos auxiliaram uns aos outros, seja no manuseio operacional ou
informacional. O que nos leva a considerar que a educacao tem esse papel importante
na sociedade de formar cidadao critico, €ético, politico para atuar na sociedade da

informac&o.

5.3 AUTOAVALIACAO DOS ALUNOS

Pensar em avaliacao nos leva a refletir gue no processo de ensino aprendizagem
o aluno também deve participar identificando seus avancos, suas dificuldades e
limites. E assim ele também colabora para que o professor repense a metodologia
usada e suas acdes propostas em suas aulas. (LUCKESI, 1996).

Assim para nossa investigacao elaboramos outro instrumento com o propésito
de atender um de nossos objetivos que € avaliar as contribuicbes das préaticas
desenvolvidas com o uso do tablet por meio da observacao dos alunos e analisar as
producbes dos mesmos (escritas, videos gravados e fichas de autoavaliacdo). Este

guestionario possui 10 perguntas com a op¢ao de resposta sim ou nao.

Quadro 9 — Autoavaliacdo dos alunos

Pergunta N&o Sim
Conheco novos sites de informag&o? - 13
Sou capaz de copiar e salvar imagens sobre o assunto da aula no tablet? 2 11
Identifico o buscador bésico e suas barras? - 13
Entendo melhor o assunto quando leio informacfes no tablet? 1 12
Faco apenas o que a professora orienta 11 2
Jé& sigo 0 passo a passo sem orientacdo da professora 6 7
Consigo encontrar uma informac¢éo sobre o tema 2 11
Consigo conectar a rede Wi-Fi sem auxilio da professora 11 2
Consigo usar a cdmera do tablet para fazer filmagens - 13
Consigo salvar fotos ou videos no tablet 2 11
7 alunos (5°)
TOTAL +
6 alunos do (4°)
13 alunos

Fonte: Elaborado pelo autor 2019.
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O total de alunos/participantes foi de treze (13), sendo sete (7) do 5° Ano e seis
(6) do 4° Ano. Em nossa andlise destacamos a quantidade de aluno por Ano porque
a pesquisa foi desenvolvida com dois publicos em uma turma sé, no modelo de
educacdo multisseriada. Elencamos aqui trés perguntas da auto- avaliacdo, que séo:
I) Conheco novos sites de informacao?; Il) Identifico o buscador basico e suas barras?
e Ill) Consigo usar a camera do tablet para fazer filmagens. Escolhemos estas
questdes, pois referem-se especificamente as habilidades que propomos desde o

principio em nossa investigacéao.

Ao fazer a pergunta em primeira pessoa o aluno/participante tem de recordar as
acOes para entdo constatar se de fato jA consegue desenvolver determinada
habilidade ou n&do. De acordo com anotagcbes no diario de pesquisa, 0s
alunos/participantes nao tiveram dificuldades em responder esse questionario, eles
nao interagiram entre eles em voz alta, como ocorreu na aplicagcdo dos outros
instrumentos, ao contrario, eles ficaram concentrados e em questdo de sete (7)
minutos responderam as questdes. Considero que pelo fato das perguntas estarem
na primeira pessoa faz com que o aluno compreenda que somente ele pode responder

sem precisar externar alguma davida em sala de aula.

Ao se perguntar se conhece novos sites, temos entdo o total de
alunos/participantes, treze (13), que responderam sim. Consideramos entdo que
100% dos alunos a partir das aulas com o uso do tablet passaram a desenvolver a
habilidade informacional que foi conhecer e acessar paginas na Wolrd Wide Web
(www) no padrao Localizador Uniforme de Recursos (URL) que € um sistema que
especifica como cada péagina de informacéo e recebe um endereco eletrénico Unico
onde pode ser encontrada. O objetivo das acdes (ver Quadro 8) foi de fazer com que
os alunos tivessem outra opcéo de acesso as informagdes , que ndo a do Buscador
Google. De acordo com anota¢des no diario de pesquisa no decorrer das acdes cujo
passo a passo pedia para os alunos/participantes acessarem via URL apresentaram
inicialmente dificuldades em digitar o endereco pedido no roteiro, porém com passar
das intervencdes realizadas de mesa em mesa 0s alunos aprenderam e constatamos

gue avangaram no uso manuseio do dispositivo.
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Ao abordar a questdo: l)ldentifico o buscador Basico, foi de fundamental
importancia para nossa investigacédo. Das treze (13) acdes que desenvolvemos em
sei (6) delas trabalhamos essa habilidade operacional com as criancas, visto que na
Etapa Il por meio de acdes diagnodstica identificamos que os alunos/participantes nao
tinham esse conhecimento, sendo necessario trazer essa habilidade para o seu dia a

dia em suas pesquisas e acesso de modo geral, na escola ou néo.

No questionario de auto- avaliacdo constatamos que dos treze (13)
alunos/participantes, todos ao final das agbes demonstraram saber o que € Buscador
Bésico e para qué serve. Além desse questionario, foram feitas entrevistas individuais

gue embasa a resposta dessas criangas em sua auto-avaliacao:

(Entrevista 1) Profa.: Quando a gente vai acessar a internet vocé
segue todos os numeros que eu coloco no quadro? Vocé lembra o que
estava escrito em cada passo?

V.: Ligar. Depois a senha da internet. Depois aquilo que a senhora
coloca pra gente a coisa pra pesquisar (tema da aula) e depois coloca
no Youtube. Ai depois a gente vai pro Google pesquisar outras coisas.
(Aluna, 5° Ano, 2019, grifos do autor)

Profa.: O que significa varias coisas para vocé?

A.A: O Google e 0 Play Store. (Aluno, 4° Ano, 2019, grifos do autor)
V.I: O Google! (Aluna, 4° Ano, 2019, grifos do autor)

Outra habilidade operacional que desenvolvemos foi 0 uso da camera do Tablet.
Foi outra questdo importante para nossa investigacao e que dos treze (13) alunos que
fizeram este questionario, 100% das respostas foi sim, constatando assim que houve
contribuicbes para o aprendizado dessas criancas associado ao uso do tablet.
Sobretudo, porque os alunos ndo apenas consumiram midia, mas produziram por
meio de seus videos fazendo uma conexdo aberta junto ao poder de emissédo, ao

poder de fala que vivenciamos hoje na sociedade digital.

Avaliamos entdo por meio desse instrumento que o uso da TDIC de forma
pedagogica em sala de aula proporciona ao aluno novas leituras e producdes dos

mesmos como escrita, videos gravados e a auto avaliagdo ao final da investigacéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta sessédo dissertar as consideracfes se torna uma tarefa possivel diante de
todas as etapas que nossa investigacao percorreu. Assim ndo encerramos um ciclo,
abrimos outro para que novas pegadas sejam empreendidas a partir da nossa
investigacao.

ApoOs a efetuacdo das acoes/intervencdes em cada etapa, as descobertas, a
aplicacao dos instrumentos, a reestruturacdo do plano geral das acfes, elaboracao
do roteiro passo a passo despertamos como educadores/ pesquisadores para a
contribuicdo do uso pedagogico da Tecnologia Digital da Comunicacao e Informacao
(TDIC) possibilitando o avanco nas habilidades operacionais e informacionais de
alunos dos anos iniciais que desta pesquisa participaram.

Estabelecer objetivos é apontar um norte onde almejamos chegar e optar por um
método é querer chegar de forma segura, ainda que o percurso da pesquisa, o fazer
e refazer tenha feito parte dessa trajetdria, o que caracteriza bem o tipo de
investigacdo aqui realizada, do tipo acao/intervencdo. Quanto aos objetivos
consideramos que mapeamos o0 consumo de midia que os alunos da turma
multisseriada da Escola Rural Educador Paulo Freire por meio do questionério
e um grupo focal, onde 69,3% dos alunos optaram pela televisdo como a midia de
mais consumo entre eles. Ainda que essas criancas tenham acesso as TDIC, ou seja,
nao sdo cidadaos excluidos digitais constatamos que diante da sua realidade de vida
0 que mais proporciona acesso a informac¢des em seu cotidiano € a midia massiva.

Diante deste cenario desenvolvemos e aplicamos em tempo/aula o roteiro
passo a passo com o fim de desenvolver com o aluno/participante acdes que
proporcionou o letramento multimidiatico por meio do uso do tablet. Foram
desenvolvidas o total de 12 a¢cBes que eram alinhadas ao contetdo do tempo/aula em
trés areas de conhecimento: linguagens, ciéncias da natureza, ciéncias humanas. E
cinco componentes curriculares, que foram: lingua portuguesa, arte, ciéncias,
geografia e histéria.

Embasado nessas ac¢des desenvolvidas na Etapa Ill da pesquisa realizada em
2019, descrevemos os percursos de aprendizagem dos alunos por meio do uso

do tablet, diagnosticando as dificuldades e os avang¢os na aprendizagem das
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habilidades propostas. Onde destacamos duas dificuldades detectadas ao seguir 0
roteiro passo a passo: a primeira foi 0 passo em que o aluno precisava conectar a
rede Wi-Fi, visto que a conexao da escola era instavel. E a segunda foi em seguir 0
passo que o aluno tinha que fazer a pesquisa no Buscador Basico (Google), pois eles
desconheciam esta ferramenta e quando estavam em posse do tablet com o acesso
a internet, ndo seguiam esse passo e ficavam acessando somente canais no Youtube,
necessitando assim intervencdes que o0s orientassem a voltar para o que estava no
roteiro.

E um dos avancos que destacamos € que ao final das ac¢des, por meio dos
guestionarios aplicados e entrevistas individuais, 48,55% informaram que o tablet
pode ser usado para estudar e pesquisar 0 que comprova que 0s alunos/participantes
da pesquisa compreenderam que o uso da TDIC vai além de um casual
entretenimento.

A partir deste percurso de aprendizagem identificamos que habilidades
operacionais como conectar Wi-Fi, baixar aplicativos, usar a camera para filmagem
foram desenvolvidas por meio das acdes que tiveram como leme o roteiro passo a
passo. Bem como habilidades informacionais como usar o Buscador Bésico (Google)
para acessar sites, que antes era desconhecida pelos alunos, foram também
desenvolvidas durante essas agdes/intervencoes.

E finalmente chegamos ao nosso ultimo objetivo que foi de avaliar as
contribuicdes das praticas desenvolvidas com o uso do tablet e de acordo com
as anotacdes feita no diario de pesquisa que traz a percep¢do dos alunos
/participantes, das entrevistas individuais, das falas no grupo focal, dos videos
gravados e questionarios respondidos, consideramos que este conjunto de
instrumentos nos levou a constatar que a préatica pedagogica com o uso do tablet em
sala de aula desenvolveu sim habilidades do tipo informacional e operacional em
conformidade com o documento da UNESCO (2017) que diz que as Tecnologias de
Informacdo e Comunicagédo (TIC) podem contribuir com o acesso universal da
educacéo, a equidade e a qualidade de ensino e aprendizagem.

Pudemos constatar que no decorrer das etapas da pesquisa a maior dificuldade
foi na elaboracdo de acbes. Diante disso busquei olhar esse cenario por meio de

documentos como o da UNESCO (2017). Entendemos que a dificuldade ao elaborar
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uma agéo ocorre por estarmos “aprendendo”, formando e nos formando como seres
humanos, complexos, onde a subjetividade atua como uma energia propulsora na
experiéncia da pesquisa e daqueles nela envolvidos como atores, aprendentes.

O resultado demonstrou a importancia do exercicio do ensino reflexivo, da acéo-
reflexdo-acao e reflexdo sobre a acdo proposto por Shon (2000), na prética docente.
Contribuiu para a minha formacdo e percepcdo de que a pratica docente € um
exercicio dinamico “carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e
reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente
(CNE/CES 1302/2001, p. 4). Também destaco como fundamental a inclusdo de
praticas de letramento multimidiatico digital no processo de alfabetizacdo regular de
criancas, como dispositivos para aquisicdo e desenvolvimento das competéncias

leitoras do mundo contemporaneo na sociedade digital.
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APENDICE A

TERMO DE ASSENTIMENTO

MODELO DE TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTES MENOR DE
IDADE (6 A 18 ANOS)

BASEADO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLU(;AO CNS, n° 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude do Ministério de Saude-Brasilia-
DF

Prezado (a) participante,

1. Com base na pesquisa intitulada: “O USO DE TABLET PARA O LETRAMENTO
MULTIMIDIATICO COM ALUNOS DO 4° E 5° ANO EM UMA TURMA
MULTISSERIADA DO POVOADO QUISSAMA", sendo desenvolvida pela
pesquisadora Profd. Juliana Alves Tavares Dias, atual aluna do Curso de Mestrado
em Educacdo da Universidade Tiradentes, sob a orientacdo do Prof. Dr. Ronaldo
Nunes Linhares.

2. Desconforto e riscos esperados: fui devidamente informado dos possiveis riscos,
0s quais destacam-se aqueles relacionados ao uso de tecnologias eletronicas e
digitais, cansaco mental, visual, dispersao, stress audiovisual e de qualquer risco nao
descrito, ndo previsivel, mas que possam ocorrer na pesquisa. Os pesquisadores sdo
de inteira responsabilidade e tomardo todas as medidas necessarias para preservar a
integridade fisica, psicolégica e social dos sujeitos envolvidos e ofereceréo assisténcia
integral caso ocorra algum dano.

3. Descricdo de procedimento: solicitamos a sua colaboracédo na participacdo das
acOes/ intervencfes em sala de aula, tais como: roda de conversa que sera gravada
em audio, atividades pedagodgicas propostas e na exibicdo de filmes. Solicitamos
ainda, sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da
area de ciéncias humanas e a devida divulgacao em revista cientifica nacional e/ou
internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em
sigilo absoluto ou qualquer outra informacéo que possa resultar em sua identificacao.
Seus dados que contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa ficardo
arquivados por 5 anos e, passado este tempo sera inutilizado.

4. Informacdes: os participantes tém a garantia que receberao respostas a qualquer
pergunta e esclarecimento de qualquer duvida quanto aos assuntos relacionados &
pesquisa. Também o0s pesquisadores supracitados assumem o compromisso de
proporcionar informacdes atualizadas obtidas durante a realizagcéo do estudo.

5. Confiabilidade: os voluntéarios terdo direito a privacidade. A identidade (nomes e
sobrenomes) do participante ndo sera divulgada. Porém os voluntarios assinaréo o
termo de consentimento para que os resultados obtidos possam ser apresentados em
congressos e anais.
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6. Retirada de consentimento: o voluntario tem a liberdade de retirar seu
consentimento a qualgquer momento e deixar de participar do estudo, ndo acarretando
nenhum dano ao voluntério.

7. Quanto aindenizacdo: ndo ha danos previsiveis decorrentes da pesquisa, mesmo
assim fica previsto indenizacgéo, caso se faca necessario.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntario e, portanto vocé nao é
obrigado (a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas
pelo pesquisador(a).

Caso decida né&o patrticipar do estudo, ou resolver a qualguer momento desistir do
mesmo, nao sofrera nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que vem
recebendo na Instituicdo de ensino. O pesquisador estard a sua disposi¢cao para
qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura do pesquisador
CONDIQAO DE ACEITE DO PARTICIPANTE

Eu aceito participar da pesquisa proposta. Entendi os riscos e os beneficios que
poderao acontecer. Entendo que posso dizer “sim” e participar, mas que, se a qualquer
momento posso dizer “nao” e desistir sem que nada aconteca.

O pesquisador tirou minha ddvida e conversou com 0S meus pais ou responsaveis. Li
e concordo em participar como voluntario da pesquisa descrita acima. Estou ciente
que meu pai e/ou responsavel receberd uma via deste documento.

Aracaju de de 2019

Assinatura do participante (menor de idade)

8. Dados do pesquisador responsavel:

Nome: Juliana Alves Tavares Dias

Email: Julitavares09@agmail.com

Contato: (79)99642-8088

ATENCAO: A participagdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em casos de
duvida quanto aos seus direitos, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Tiradentes. CEP/Unit-DPE

Av. Murilo Dantas, 300, bloco F- Farolandia- CEP: 49032-490, Aracaju-SE Telefone:
(79) 3218-2206- email: cep@unit.br

, de de 2019
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APENDICE B

ROTEIRO PASSO A PASSO

PASSO A PASSO DA ACAO/INTERVENCAO 2019

32 Acgao: Tempo/aula de
histéria

Passo a passo:

Ligar o Tablet

Escolher o local para gravar o video

Dizer o nome e idade; onde estuda; onde mora; o que
aprendeu na aula hoje

42 Acao: Tempo/Aula de
Arte

Passo a passo:

Ligar o Tablet

Conectar Wifi

Clicar no Play Store

Digitar o nome do App e baixar dB
Escolher local da escola e medir
Em equipe registrar no caderno

52 Acdo: Tempo/Aula de
Historia

Passo a passo:

1°) Ligar o Tablet

2°) Conectar Wifi

3°) Digitar o site: bch.gov

4°)Clicar na aba: cédulas e moedas

5°Digitar no Google: Museu da Pessoa

6°)Escolher um relato e ouvir

7°)Gravar um video ou escrever no caderno sobre o
relato escolhido

62 Acéo: Tempo/aula de
Geografia com o tema sobre
a agua

Passo a passo:

1°) Ligar o Tablet

2°) Conectar Wifi

3°) Clicar no Buscador Basico

4°) Digitar o tema: a agua na terra

59) Clicar em imagens

6°) Escolher uma imagem

7°) Tirar um print e salvar essa imagem no Tablet
8°) Gravar um video sobre a importancia da agua

72 Acao: Tempo/Aula de
Ciéncias com o tema
estados fisicos da agua

Passo a passo:

12) Ligar o Tablet

2°)Conectar o Wifi

3°) Clicar no Buscador Basico

4°) Digitar o tema da aula

5°) Colocar na barra imagens

6°) Escolher 3 imagens e salvar

7°) Gravar um video sobre a aula de hoje

82 Acdo: Tempo/Aula de
Geografia

Passo a passo:

1°) Assistir o filme

2°) ldentificar quais tecnologias mostrava no filme
3°) Identificar a Regido geogréfica

4°) |dentificar o género textual trabalho
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5°) Escrever um texto sobre o filme e representa-lo em
desenho

92 Acdo: Tempo/Aula
Lingua Portuguesa

de

Passo a passo:

1°Ligar Tablet

2°) Conectar Wifi

3°) Entrar no YouTube

4°) Escolher um video que ensinasse a fazer um
brinquedo

5°) Escrever as questdes no caderno e responder

102 Acao: Tempo/Aula
Arte

de

Passo a passo:

1°) Ligar o Tablet

2°) Conectar o Wifi

3°) Clicar no buscador basico

4°) Clicar na barra imagens

59) Digitar o tema: lembrancinha dia das méaes

6°) Entrar o Youtube e escolher uma musica para o dia
das mées

7°) Gravar um video sobre o que aprenderam hoje

112 Acdo: Tempo/Aula
Geografia

de

Passo a passo:

1°) Ligar o tablet

2°) Conectar Wifi

3°) Clicar no buscador Basico

4°) Digitar: www.atlasbrasicagrario.com.br

5°) Clicar na aba: +Mapas

6°) Selecionar um tema

7°) Escrever no caderno os elementos do mapa
selecionado

122 Acao: Tempo/Aula
Ciéncias

de

Passo a passo:

1°) Ligar o tablet

2°) Conectar o Wifi

3°) Clicar no Youtube

4°) Digitar: o corpo humano e o sistema cardiovascular
59 Como fazer um estetoscopio

6°)Gravar um video de 1 minuto sobre a aula de hoje
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) APENDICE C
QUESTIONARIO DAS MIDIAS QUE MAIS ACESSAM

QUESTIONARIO
1) Qual sua musica preferida?
2) Onde vocé ouve mais musica?
Radio( ) Som( ) Youtube ( ) Celular( )
3) Vocé gosta de assistir a televisdo?
Muito () Mais ou menos( ) As vezes( )
4) O que vocé assiste mais na televisao?
Filmes () Novelas( )Jornal( ) Desenhos( )
5) Qual seu programa preferido na televisdo?
6) Vocé tem algum desses aparelhos ?
Televisdo () Radio( )Celular( ) Tablet ( ) Notbook( )
7) O que vocé acessa mais vezes?
Facebook( ) Instagram ( ) Youtube ( ) Jogos no celular( ) Twiter( )
8) Cite trés coisas que represente o porqué vocé gosta de assistir o Youtube.
9) Vocé gosta de ler?
Muito( ) Pouco( ) Mais ou menos( )

10) Qual sua historia preferida?

11) Onde vocé viu essa histéria primeiro?

Leu ( ) Ouviu alguém contar( ) Viu na internet( )
12) Vocé acha que a internet ajuda a aprender? Por qué?
13) O que vocé mais pesquisa na internet?

14) Sabemos que na internet as pessoas dizem e escrevem o que querem. Como
vocé faz para descobrir que aquela informacgéo que vocé leu ou viu é verdadeira ou
falsa?

15) Para fazer o dever de casa vocé usa alguma dessas tecnologias?
Celular ( ) Tablet( ) Notebook nenhuma( )

16) Desenhe o que vocé mais faz nos momentos de lazer
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APENDICE D

Ficha de avaliacdo do uso do tablet

1) O que vocé aprendeu nas aulas com o uso do
tablet?

2)Quando vocé realiza pesquisa na internet vocé segue 0 passo a passo que
aprendemos aqui na
sala?

3) De que maneira podemos usar o
tablet?

4) Vocé consegue salvar imagem ou texto no
tablet?

5)Vocé consegue ler informacdes por meio do tablet? Cite um exemplo do que
vocé ja
leu

6) Ja consegue pesquisar informacdes em algum site? Cite um site que vocé ja
pesquisou

7)Como as aulas te ajudaram no uso do
tablet?




APENDICE E

Ficha de auto avaliacao

Marque um X na opc¢éo SIM, ou na opcéo NAO de cada questio
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QUESTAO

SIM

1) Depois das aulas com o Tablet conhec¢o novos sites de

informacéo?

2) Sou capaz de copiar e salvar imagens sobre o assunto da aula no
Tablet?

3) Identifico o buscador béasico e suas abas de informacao?

4) Entendo melhor o assunto quando leio informac8es no Tablet?

5) Faco apenas o que a professora orienta no passo a passo?

6) Ja sigo passo a passo da orientacdes sem a orientacdo da

professora?

7) Consigo encontrar uma informagao sobre o tema?

8) Consigo conectar a rede Wifi sem auxilio da professora?

9) Consigo usar a camera para fazer filmagens?

10) Consigo salvar fotos ou videos no Tablet?




