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RESUMO

Este trabalho consiste numa analise do ensino da Lingua Portuguesa inserida no campo da
semantica, a fim de propiciar e conduzir-se uma reflexdo sobre o funcionamento da
linguagem de maneira obvia, utilizando o recurso linguistico, para chegar aos resultados
dos sentidos. Nessa perspectiva enquadra-se esse estudo, a exploracdo da estrutura sintatica
das Oracgdes Subordinadas Adverbiais, em especificas as que exprimem Causa e
Consequéncia. Para efetivar este estudo se fez necessario conhecer a realidade atual do
ensino dessas oracOes, através de uma pesquisa de campo utilizando o método de
guestionario em trés escolas da rede publica de ensino. Tal pesquisa evidenciou a
existéncia de muitas davidas e desinteresse por parte dos alunos e desestimulos por parte do
mestre, que adota uma metodologia falida, sem a obtencdo de um consideravel retorno
positivo (a aprendizagem). Dado esse fato, 0 ensino da Lingua Portuguesa sera pertinente
quando ministrado com proposta de reflexdo, de critica, de atuacdo politica e social do
aluno, pela ampliagdo de suas potencialidades comunicativas, tornando-o usuario da lingua
competente e consciente.
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LINGUA PORTUGUESA

A dificuldade do aluno em aprender a Lingua Portuguesa fica evidente a luz da
interpretacdo de determinados conteddos em especial a identificacdo das Oragles
Subordinadas. Nota-se que essas dificuldades ocorrem devido a pouca importancia
reservada ao estudo da significacdo do enunciado, pois o tempo dedicado a esse tema é
insignificante, comparado aquele que se gasta com questdes como, ortografia, acentuacao
gréfica, assimilacdo de regras gramaticais de concordancia de regéncia e de tantos outros
que se pretende elevar o aluno a “usuario da norma culta”.

Assim, as aulas de Lingua Portuguesa constituem-se em uma metalinguagem, ou
seja, um estudo desvinculado da funcionalidade da lingua, seja falada ou escrita. Contudo,
cabe ao professor de Lingua Portuguesa levar o aluno a observacdo e a reflexdo dos
enunciados com a finalidade da efetivacdo do sentido. Logo, o ensino da Gramatica
contemplar-se-a na variedade dos recursos linguisticos que foram usados no enunciado,
porém, isto ndo ocorre devido a atuacdo de professores tradicionais que seguem modelos
antigos, nos quais privilegia-se a transmissao de conteudos prontos e prescritivos para uma
unica forma linguistica.

Portanto esse modelo retrogrado devera ser abolido e o ensino da lingua devera
estar embasado nos estudos linglisticos contemporaneos que partem do pressuposto de que
a producédo textual ndo é apenas uma sequéncia de palavras faladas ou escritas, mas um
evento comunicativo carregado de construcdo de sentido e que se manifesta atraves da
interacdo entre 0s conhecimentos que apresenta e o conhecimento de mundo do

interlocutor. Assim, o ensino da lingua sera individual e social, produtivo e relevante.



O ensino da Lingua Portuguesa tem sido um eixo de discussdo acerca da necessidade
de melhorar a qualidade da educacao, seja em escolas publicas ou particulares. Uma vez que a
atual linha de ensino da lingua materna ndo esta condizente com o que deveria ser aplicada na
sala de aula, pois, 0 ensino da lingua deveria ser numa perspectiva que tangencia a visao da
lingua como forma de atuacao social e, no entanto, esta desviado para o ensino de contetdos
prescritivos — lingua culta.

Contudo ndo significa dizer que a escola exclua o ensino da teoria gramatical ao
aluno, porém, com o cuidado de manter a adequacao social do produto linglistico com seus
alunos, ou seja, ela tem de garantir que seus alunos entendam que tém que adequar registros,
0s quais poderdo variar seus padrdes conforme as situacGes de producdo. Assim, se usa a
lingua para obter resultado de sentido, é obvio que s6 havera exercicio pleno de linguagem, se

as escolhas e arranjos estiverem adaptados as condi¢des de producao.

O ENSINO DA GRAMATICA: ELEMENTOS PARA UMA ANALISE

No livro Porgue (ndo) ensinar gramatica na escola, Sirio Possenti faz uma anélise

dos principios de conhecimentos que sdo passados para os alunos, e afirma que o ensino exige
rupturas com os principios do saber. O autor apresenta uma série de argumentos para
convencer-nos, de que é desnecessario ensinar gramatica na escola quando se tem como
objetivo, dominar a variedade padrdo de uma lingua e tornar os alunos habeis leitores; por
IS0, apresenta-nos varios conceitos de gramatica e alguns outros conceitos relacionados com
0 ensino.

A questdo do ensino da gramatica continua atual, isso porque embora tenha havido

muita mudanca de discurso, a pratica escolar continua a mesma, exceto em poucos enclaves



particulares. Definindo a gramatica como *“conjunto de regras”, Sirio apresenta trés
alternativas de entendimento para definicéo a saber:

1. Conjunto de regras que devem ser seguidas (Gramatica Normativa); € a mais conhecida,
porque em geral € a definicdo que se adota nas gramaticas e nos livros didaticos.

2. Conjunto de regras que sé@o seguidas (Gramatica Descritiva); é a que orienta o trabalho
dos lingistas, cuja preocupacao é descrever e explicar como as linguas sao faladas.

3. Conjunto de regras que o falante da lingua domina (Graméatica Internalizada); hipoteses
sobre os conhecimentos que habilitam o falante a produzir frases ou seqiiéncias.

Assim como o0 conceito de gramatica ndo é univoco, o conceito de regra também néo
é. Ha dois sentidos em que se pode falar de regras: um traz a idéia de obrigacgdo, o outro traz a
idéia de regularidade.

As regras de uma gramética normativa se assemelham as regras de etiqueta,
expressando uma obrigacdo e uma avaliacdo do certo e do errado. Ja as regras de uma
gramatica descritiva se assemelham as leis da natureza, na medida em que organizam
observagdes sobre fatos sem qualquer conotagdo valorativa (um botanico ndo critica uma
planta por apresentar tal caracteristica, apenas descreve-a e a classifica). Por sua vez, as regras
de uma gramatica internalizada expressam aspectos dos conhecimentos linglisticos dos
falantes.

O que o é produzido pelo aluno, reflete o que ele sabe (gramatica internalizada), a
comparagdo sem preconceito das formas é uma tarefa da gramatica descritiva, e a explicitacdo
da aceitacdo ou ndo de tais formas é uma tarefa da graméatica normativa. Dessa forma, Sirio
Possenti prop6s metodologias que podem ser executadas por profissionais com bom senso,

capacidade de observacdo e disposicdo para abrir mao de atitudes puristas em relacdo lingua.



Assim se usa a lingua para obter resultado de sentido, é obvio que s6 havera exercicio
pleno da linguagem, se as escolhas e arranjos estiverem adaptados as condi¢des de producéo e
essas adaptacdes se fazem urgentes, pois se sabe que as transformaces sociais, politicas e
econdmicas ocorreram em curto espaco de tempo e, conseqiientemente se refletiram em nossa
lingua oficial, ou seja, mudaram-se os usos linglisticos, mas infelizmente essas mudancas
ainda ndo se efetivaram na pratica pedagogica da Lingua Portuguesa, esta ainda tem o
pretensioso objetivo de promover a aprendizagem da lingua materna através dos dogmas

gramaticais.

ORACOES SUBORDINADAS ADVERBIAIS CAUSAIS E CONSECUTIVAS:
UMA INVESTIGACAO MINUCIOSA

O ensino das Oracdes Subordinadas Adverbiais, em sala de aula estd mais voltado
para o conhecimento das conjuncdes que as denominam do que para a compreensao do
significado dos seus enunciados, dai faz-se necessario. Uma investigagdo minuciosa sobre o
ensino das Oragdes Subordinadas Adverbiais faz-se necessario, pois esse conteldo se
apresenta como vildo diante de alunos e mestres. A partir das teorias de Franchi (2001) se
pode compreender que a base do “aprender” se sustenta na forma de “ensinar”.Assim, para o

autor:

As atividades epilinguisticas sdo tipicamente escolares, ... sdo atividades que o
aluno exercita a reflexdo sobre os fatos textuais e linglisticos... ele observa as
particularidades das ocorréncias, faz comparacbes e transforma as frases
criativamente... Em sala de aula, esse trabalho pratico com a linguagem deve
anteceder o estudo de regras e nomenclaturas. (FRANCHI, 2001, p. 94).

Dessa forma, compreende-se que o autor desenvolve atividades necessarias ao ato de
ensinar que devem ser postas em pratica gradativamente, exercitando assim, o aluno para a

obtencdo da aprendizagem. Esse tedrico exclui do ensino a possibilidade do conteudo



ministrado ser apenas decorado, pois, ele sugere metodos que explorem o sentido dos
enunciados, facilitando com isso, a compreensdo desses pelos alunos.

Franchi desenvolve trés atividades: As linglisticas, epinlinguisticas e metalinguisticas;
essas duas Ultimas sdo essenciais ao ensino das Ora¢Bes Subordinadas Adverbiais. O autor
aponta as atividades metalinguisticas como um sistema que descreve a gramatica da lingua e
resulta de um processo dindmico de abordagem das frases e palavras de que compdem o0s
textos.

Com isso, se pode afirmar que o processo de ensino e aprendizagem caminham do
linglistico (uso da lingua) e de vivéncia préatica (interacdo com textos orais e escritos) para a
construcdo da teoria (reflexdo sobre os fatos gramaticais). Entende-se que através desse
processo, 0 ensino deixaré de centralizar-se em definicdes e classificacbes, e desenvolver-se-a
0 uso das regras gramaticais como parte da competéncia comunicativa dos alunos.

Assim, percebe-se que ndo é preciso excluir o uso das regras gramaticais, e sim,
descentraliz&-los. Deve-se enfatizar 0 uso da lingua e estimular a interagdo dos alunos com
textos orais e escritos, posteriormente efetuar a construgcdo da teoria. Com isso, desenvolve-se
0 uso das regras gramaticais como competéncia comunicativa dos alunos.

Essa competéncia adquirida pela abordagem da constru¢cdo do sentido conduzird
também o aluno, a buscar recursos que a lingua dispde para a construcdo de diferentes
sentidos, a fim de expressar tal sentido. Assim, por exemplo, podem-se promover 0s estudos
dos recursos disponiveis na lingua para expressar Causa e Consequiéncia - objeto de pesquisa

deste artigo. Sobre isso Travéglia diz:



Reflexdes no nivel entre as relagdes de Causa e Consequiéncia, certamente devem
ser precedidas de estudos sobre esta relacdo, atraves de atividades e
exercicios diversos em que o aluno seja levado a entender e distinguir Causa e
Conseqliéncia e a conhecer os recursos de expressdo das mesmas, para depois
trabalhar as diferengas fundamentais e mais freqiientes e depois as menos
freqlientes. Isso exige do professor um trabalho de gradagio. (TRAVAGLIA,
2003, p. 185)

Para isso, cabe ao professor desenvolver um trabalho aproveitando a ocorréncia de
recursos e fatos da lingua no uso que o aluno faz desta enquanto produtor e receptor de textos,
assim, ele entenderd suas necessidades mais imediatas. Isso, através de um trabalho
sistematizado pelos mecanismos de tipo de recurso e pela instrucdo de sentido, efetuando-se
assim, o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

Dessa forma, o ensino da Lingua Portuguesa serd pertinente ao conduzir o aluno a
capacidade de pensar diante de fatos e fendmenos do mundo (natural e social) ser capaz de
observar, formular hipoteses e buscar sua comprovacao ou falsificacdo. Assim, as aulas de
Lingua Portuguesa conceberdo em um momento de pesquisa, 0 que desenvolvera nos alunos
uma habilidade que lhes dariam independéncia intelectual. Tornando-lhes capazes de
perceberem que as normas sociais para o uso da lingua sdo uma lei mutavel, visto que a lingua
é dindmica e muda conforme as necessidades comunicacionais da sociedade e cultura a que a
lingua serve. Procedendo dessa forma, Neves (2004, p. 42) afirma que “em geral, 0 usuario
ndo vai satisfazer-se com os grandes manuais tradicionais da gramatica, porque neles ele nédo
vai encontrar, afinal normas claramente prescritivas que ele possa, com uma busca facil,
transportar para o uso”.

No entanto, compete a escola levar o aluno a efetivacdo da melhor escolha, no sentido
de adequé-lo a exigéncia social, ou seja, que ele tenha condi¢Ges de mover-se nos diferentes

padrdes de rigidez ou frouxiddo, em conformidade com as situacGes de producdo. Com isso, se



destruira o mito de que “o bom uso da lingua” tem o poder de qualificar o usuério a obtencédo
de uma elevada e autoritaria posicéo social.

Nesse ambito, muitas acdes tém sido desenvolvidas no sentido de motivar e
fundamentar uma reorganizacdo dos estudos das OracGes Subordinadas Adverbiais
Consecutivas e Causais, mas, segundo Antunes (2003), as experiéncias de renovacdo néo
ultrapassam o dominio das iniciativas e os alunos continuam sendo prejudicados.

Assim, com enormes dificuldades de compreensdo da distingdo entre as oragdes, 0
aluno se vé frustrado no seu esforco em estudar o conteido, além de ter quase certeza de que é
incapaz e linguisticamente deficiente ficando & margem do entendimento. Sobre isso, Antunes,
(2003, p.20) diz que, “conseqlientemente, persiste 0 insucesso escolar, que se manifesta de
diversas maneiras. Logo de saida, manifesta-se de forma subita, por parte do aluno, de que ele
ndo sabe portugués”.

A autora, ainda nos alerta para as atividades gramaticais que geralmente ignoram a
interferéncia de um estudo centrado no busca do sentido, tornam-se inconsistentes, pois, se
apGiam apenas em regras e casos particulares, que embora estejam nos compéndios da
gramatica, estdo fora dos contextos mais previsiveis do uso da lingua. Trata-se, na verdade, de

uma gramatica inflexivel.

O ESTUDO DA SEMANTICA - DISCUTINDO SINGNIFICADOS

A nomenclatura “Semantica” leva o leitor as mais diversas interpretacoes, ja que esta
é bastante abstrata por estar atrelada ao significado. Para Koch, a representacdo das relagdes
entre as expressdes, 0s objetivos aos quais estas se referem e 0s usuarios ou o contexto de uso

das expressdes fazem parte da Semantica. Como também, toda expressdo linglistica é



constituida pela sintaxe, logo ndo se podem estabelecer limites precisos entre a sintaxe e a
Semantica, pois ndo se pode imaginar, sem sintaxe uma semantica superior ao nivel da palavra
ou da oracdo.

Dessa forma, percebe-se que o estudo das oragOes subordinadas adverbiais esta
atrelado a sua estrutura sintatica e a sua carga semantica, porém a relevancia desta sera o
instrumento principal a levar o aluno para a construgcdo de sentido. Conseguintemente este
aluno terd suporte e competéncia de analisar e interpretar as diversidades textuais. Assim o
aluno tera adquirido conhecimentos que irdo perpassar o estudo somente da forma estrutural
das oragdes.

N&o resta davida de que a oracdo é um veiculo de suma importancia na construgcdo do
texto e esta deve ser construida dentro de uma estrutura correta para a efetivacdo de um texto
coeso. E para isto o sistema linguistico pde a disposi¢do do falante uma variedade de recursos
para relacionar ou fundir oragcfes entre as quais ele tenha percebido pontos de contato. Surge
assim, a importancia do emprego de elementos adequado pra expressar as diversas relagdes
semanticas, ja que um elemento de ligacdo pode expressar relacbes semanticas diferentes
conforme a estrutura e o contexto.

Tao logo acionado estes recursos o falante passa a produzir ora¢des articuladas através
da insercdo de uma oragdo sob a outra. Para isto, Carone pondera que, “o ponto de
aproximacdo dessas oracGes pode ser sutil através de uma relacdo de causa e efeito entre dois
fatos... ou a consequéncia que dai advém” (Carone, 2003, p. 49-50). Estes vocabulos de
insercdo supostamente citados pela autora sdéo denominados de conjuncées e estas ganham sua
classificagdo por critérios seménticos. Como também, elas denotam uma carga de

circunstancia qualquer, logo a oragdo que elas inserem funciona como um circunstante ou um



adjunto adverbial. Carone acrescenta que estas conjungdes possuem propriedades que impdem
a uma oracgdo o comportamento de advérbio formando-se assim, a oragdo adverbial.

Faz-se necessario fazer uma ressalva aos aspectos das oragdes reduzida em foco, ja
que esta vertente tem como objetivo maior, tornar o texto mais objetivo. Para melhor
caracterizar estas oracGes tem-se o verbo na forma nominal — gerundio e participio, que
funcionam como translativos. Mas, hd& momentos em que uma preposicdo pode ser o
translativo que vai alterar o comportamento de uma oracdo infinitiva. Carone demonstra
estranheza quanto a nova roupagem das formas nominais, ja que na lingua erudita estas formas
possuiam a funcdo de adjetivo, advérbio e substantivo, a isto ela cita Yelmslev, “as influéncias
externas sdo, na verdade, conservadoras, e as alteragdes registradas pela diacronia resultam de
uma tensdo interna da lingua... e o sistema avanca livremente pelos caminhos determinados
pela natureza”. Yjelmsleb (aput. Carone. 2003. p. 66).

Isto vem a confirmar que a linguagem é viva e estd sempre em transformacgdo. Mas,
vale reforcar a importancia dessa ferramenta na construcao do discurso, ja que nem tudo o que
0 enunciado deixa ou faz entender se acha explicito nele; parte de seu sentido ja estd no
conhecimento do interlocutor. Portanto a semantica € um mecanismo que vai instalando-se a
medida que o usudrio da lingua cria um namero infinito de frases engracejadas e enriquecidas

de carga semantica.

CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA DE CAMPO
Cientes da necessidade de aprofundar as reflexdes sobre a possibilidade de se
trabalhar em sala de aula a Lingua Portuguesa com o objetivo de levar o aluno a construcdo de

sentido possibilitando assim, o aprendizado das orac¢Ges subordinadas adverbiais sem que 0s
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mesmos recorram ao habito de “decorar” é que esta pesquisa se justifica.

Por conta disso, a metodologia que norteou a argumentacdo dessa pesquisa foi
construida em torno dos objetivos trabalhados por Thiollent (1998), ao afirmar que a op¢édo
metodoldgica que se apGia no pressuposto de que somente 0s agentes educativos atuantes
interna ou externamente na escola podem, havendo vontade politica e, naturalmente
competéncia técnica também, fazer efetivas transformacGes mediante intervenc@es na pratica e
acOes pedagogicas.

Inicialmente, delineamos um plano de trabalho incipiente o qual constituiu do
levantamento bibliografico condizente com o tema proposto, que consiste em apenas formar
uma base ideologica e qualitativa quanto ao conteldo, permitindo condensar,
exploratoriamente, as questdes referentes ao tema e como 0 mesmo vem sendo abordado e
qual o impacto deste na comunidade escolar. Com base na reflexdo das leituras feitas,
constituimos o segundo momento, a partir da realizacdo da pesquisa de campo, na qual foram
utilizadas as técnicas: de questionario (constituido por seis questBes; compreendendo trés
questBes abertas e trés fechadas, baseadas nos objetivos especificos da pesquisa). A
escolha desse método se fez pela necessidade de conhecer o processo de ensino/ aprendizagem
do contetdo “Oragdes subordinadas adverbiais” em sala de aula e a partir de dados reais
concretizar o objetivo do presente estudo.

O universo da pesquisa integrou trés InstituicGes Publicas, sendo o Colégio Estadual
Dom Luciano José Cabral Duarte — turno da manhd, com alunos da 12 Série do Ensino Médio,
0 Presidente Médici — turno da tarde, com alunos da 8% Série do Ensino Fundamental e o
Colégio Estadual Gongalo Prado Rolemberg Leite no turno da noite, com alunos da 12 Série

do Ensino Médio. A amostragem foi composta por dez questionarios com seis perguntas



11

abertas e fechadas que de forma aleatdria os alunos responderam na presenca do pesquisador
em sala de aula também como instrumento de coleta.

No terceiro momento, fez-se a tabulagéo dos dados da pesquisa de campo, que foram
analisadas a luz do referencial tedrico, assim obter resposta do que se foi proposto investigar,
de forma que o método escolhido para analise dos dados foi andlise de contetdo por dados
qualitativos.

Questionando sobre a metodologia adotada pelo professor visando a distingdo entre as
Oracdes Subordinadas Adverbiais Causais e Consecutivas, percebemos que predominou o
entendimento através das conjuncBes, dos sentidos de cada oracdo, enquanto a minoria
respondeu que ndo lembravam e que ndo havia tido orientacdo quanto a distin¢do através das
conjuncdes. Vale ressaltar algumas contradi¢des neste item, jA que alguns questionados
optaram pela alternativa cuja op¢do aponta o0 uso das conjuncbes, no entanto, o aluno
apresenta como justificativa o fato de que cada oragédo possui sentido. Com isso, constatamos a
contradicdo, pois se as ora¢des sdo providas de sentido, logo suas distingGes procedem através
do sentido e ndo através do uso das conjuncdes conforme foi apontado pelos questionados.
Para isto (Carone, 2003 p. 51), afirma que a classificacdo em causais, consecutivas baseia-se
em critérios semanticos.

Quanto a importancia atribuida pelos alunos ao estudo das oragdes subordinadas
adverbiais em sua maioria cita que as oracfes ajudam a entender melhor as frases, pois
possibilita a identificagdo, distingdo, aquisicdo da escrita e a diferenciar oragdes, outros
responderam que é importante, na medida em que possibilita o uso dos advérbios e dos verbos
nas oragdes. Conforme o depoimento: a importancia é um ponto fundamental, pois vamos

saber onde devemos usa-las e que expressemos nossos dizeres com mais clareza”, (aluno, 12
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Série, manhd); “Facilita na maneira em que n0s nos comunicamos oralmente e também na
escrita”, (aluno, 12 Série, noite); “ajuda a entender melhor as frases”(aluno, 8 Série, tarde).
Como podemos analisar as respostas apresentadas pelos alunos néo condizem com seus
conhecimentos acerca do conteddo em questdo, pois conforme o0s depoimentos acima,
percebemos a semelhanca ou transcricdo das sugestBes contidas no questionario do item
seguinte referente a uma das finalidades do estudo das oragdes.

Na tentativa de avaliarmos acerca do conhecimento sobre o aprendizado das oragdes

subordinadas adverbiais possibilita que expressemos nossos dizeres com mais clareza, tanto na
linguagem oral como na linguagem escrita. Posteriormente foram sugeridas algumas op¢oes
em que a maioria aderiu a alternativa que afirma a necessidade de concordar, pois o dominio
dessas oracOes faz que eu expresse minhas idéias de maneira mais articulada e objetiva.
Sobre a opinido destes acerca do ensino da Lingua Portuguesa, foi undnime o entendimento de
que é uma disciplina de suma importancia para a constituicdo do aprendizado e formacédo de
conhecimento do aluno, ao tempo em que é muito complexa. Conforme evidencia o0s
depoimentos —“porque temos que dominar a Lingua Portuguesa ela muito complexa”, (aluno,
8% Série, manhd); “é uma lingua muito dificil e por isso requer muita atencdo e muito
empenho”, (aluno, 1% Série, noite). Diante das respostas obtidas, fica evidente que o aluno
refere-se a lingua materna como uma lingua “madrasta” desvinculada de sua realidade, logo
atribuimos este fato ao questionamento apresentado pela autora Antunes (2003. p 20), onde é
descrito que, 0 insucesso escolar persiste devido as atividades gramaticais ignorarem a
interferéncia de um estudo centrado na busca do sentido, privilegiando as regras gramaticais
distanciando-se dos contextos mais previsiveis de uso da lingua.

Quanto as dificuldades encontradas ao estudar as oracGes subordinadas adverbiais
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causais e consecutivas, 0s questionados, em grande maioria, afirmaram a inexisténcia de
dificuldades, quando na realidade, evidenciamos que eles tém dificuldades até mesmo de
expressarem suas opinides.

Enquanto sugestdes dos alunos para implementacdo na forma do ensino das Oragdes
Subordinadas Adverbiais Causais e Consecutivas, foi constatado que estes anseiam por aulas
interativas as quais instiguem a criatividade do discente através de letras musicais, textos
atuais e contextualizados com o cotidiano dos alunos que possibilitem a eles competéncia de
externar suas idéias. Em suma ha de forma unanime o desejo de um ensino distante da

realidade tradicionalista que se centraliza em aulas meramente expositivas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo constitui-se huma proposta concreta e viavél para o estudo funcional das
OragBes Subordinadas Adverbiais em analise. Pelo fato das dificuldades enfrentadas pelo
aluno, ndo tém sido enxergadas com a devida importancia. A reorientacdo aqui apresentada
requer determinacdo, empenho de querer mudar, adquirindo assim, competéncia suficiente
para compreeender com base na estrutura da lingua, as diferencas estabelecidas pelo género
em guestao.

Sabe-se que a gramatica tracicional é fundamental na nocao de classes bem definidas,
nas quais as palavras possam ser inseridas sem passar pelo crivo de uma analise contextual.
Isso pode ser mudado através da modificacdo do ensino da gramatica na escola através da
propria eliminacao de praticas tradicionais de ensino.

Por isso, tem-se o proposito da efetivacdo de um ensino fundamentado em agucar o
sentido dos enunciados. Propde-se um estudo que indica a reflexdo critica — social do aluno e
ndo apenas, uma utilizacdo artistica de critérios que possibilitem o discernimento das
diferencas. Portanto, o ensino da Lingua Portugues comeca pela construcdo de relagdes
adequadas para uma efetiva interacdo do professor e dos alunos entre si, para que cada um
possa interagir no processo dialdgico que é a linguagem.

Dessa forma, cabe ao professor de Lingua Portuguesa conscientizar-se de que ele ndo é
sO professor de gramatica, mas um polivalente. Ou seja, devera relacionar-se bem com Leitura,
Literatura, Sociologia, pois uma lingua viva se funda em tudo isso e muito mais. Além disso,
esse profissional deve manter-se informado, habituar-se a fazer leitura sincera e constante, ou

seja, constituir-se um ser desalienado. Logo, ndo pode ser bitolado por regras e excecoes,
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protegido pela redoma da Gramatica que conduz o aluno a construcdo de verdades absolutas,

isentos de criticas e de construcao de sentido.
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