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RESUMO

O presente TCC procurou apresentar de modo sucinto, mas atendendo a
complexidade do tema, algumas consideracdes a respeito da falta de incentivo a
leitura em algumas escolas estaduais do municipio de Aracaju/Se. O estudo faz
apontamentos sobre a formacao inicial do leitor e a deficiéncia no incentivo a leitura
por parte das escolas publicas estaduais. De um modo geral, o estudo procura
demonstrar a importancia da literatura infanto-juvenil desde a mais tenra idade,
principalmente no que diz respeito a participacdo da escola como um espaco de
leitura em que, com a mediacdo do professor, os alunos facam leituras diversas de
textos cientificos, jornalisticos, de propaganda, de ficcdo e nédo-ficcdo, de poesia,

enfim, todos aqueles recomendados na maioria dos curriculos.
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1 ASSEVERACOES DE CUNHO INTRODUTORIO

A formac&o inicial do leitor, na maioria das vezes, acontece na escola. E
la que a crianca tem o primeiro contato com livros. O ideal, segundo pesquisadores,
seria que este contato, 0 manuseio do livro, ocorresse ainda em sua propria casa,
mesmo antes de adentrar ao espaco escolar. No entanto, de acordo com a realidade
brasileira, sabe-se que somente em poucos casos esse contato preliminar com os

livros acontece fora da escola.

Por outro lado, pergunta-se freqientemente, o que se |é nas escolas, e
como resposta obtém-se que sao lidos pequenos trechos de livros didaticos e os
livros bimestrais, aqueles selecionados para serem lidos num certo periodo. Em
geral, comportam um questionario no final, sob pretexto de aferir o entendimento do
que foi lido. Eles ainda possuem encartadas, fichas de atividades bastante
estereotipadas, que em geral, versam sobre o nome do autor, das personagens e

das acdes que alguns deles desenvolvem no enredo.

Esse tipo de leitura ndo se complementa com outras leituras, porque cada
aluno, depois de ler, preenche individualmente sua ficha, ndo havendo, em geral,
nem didlogo nem mediacdo do professor, que ndo pode, assim, perceber as
nuances das diferentes leituras realizadas pelos alunos. Agrava-se 0 exposto,
quando se compreende 0 mais elementar. ler e escrever séo atividades

complementares, uma nao existe plenamente sem a existéncia plena da outra.

A escola deveria ser um espaco de leitura em que, com a mediagdo do
professor, os alunos fizessem leituras diversas de textos cientificos, jornalisticos, de
propaganda, de ficcdo e ndo-ficcdo, de poesia, enfim, todos aqueles recomendados
na maioria dos curriculos. S6 assim se desenvolveria a verdadeira competéncia em

leitura.

Se, conforme Chatrtier (citado por PASQUALE NETO, 2003, p.36), “um
texto sO existe se houver um leitor para lhe dar um significado”, do mesmo modo se
pode afirmar que a integra deste texto sO é possivel porque alguém foi capaz de

escrevé-lo.



A idéia de pesquisar sobre a falta de incentivo a leitura em algumas
escolas estaduais, surgiu da observacao de como a leitura é tratada na instituicao
escolar. Esta pesquisa partiu da observacao do trabalho dos alunos em sala de aula,
no que se refere a leitura e a escrita, percebendo-se que os educandos tém
dificuldade em ler e compreender textos lidos. A producédo de textos também esta

bastante comprometida.

As escolas tém poucos livros adequados aos educandos do ensino
fundamental. A chamada literatura infanto-juvenil resume-se a poucos exemplares,
guardados em espaco, muitas vezes, inacessivel ao aluno. Os professores, por sua
vez, também tém dificuldade em trabalhar com tais livros e preferem usar os livros

didaticos, com seus textos pouco interessantes e distantes do universo do aluno.

Nesse sentido, a leitura infanto-juvenil incentiva & busca da identidade e
sua interacdo com a realidade, tornando-se importante saber o motivo da falta de
incentivo, por parte de algumas escolas estaduais, a leitura de obras voltadas para o
publico infanto-juvenil. Deve-se procurar compreender as dificuldades por que
passam professores e alunos no que se refere a formagéo de leitores, bem como,

buscar alternativas para minorar o problema em questéao.



2 A REALIDADE DA ESCOLA PUBLICA E DA ESCOLA PRIVADA: POR QUE
FALTA INCENTIVO A LEITURA DA LITERATURA INFANTO-JUVENIL?

O gosto pela leitura poderia ser incentivado a partir do contato
despretensioso com o livro e a sensibilidade necesséria a leitura do texto literario,
cultivada pelo contato com varios tipos de texto, inclusive, com os nao-verbais. A
experimentacdo de sons, cores, formas, tracos, texturas em materiais variados,
prepara os olhos, os ouvidos, o corpo como conjunto receptivo para a vivéncia de
sensacdes e emocdes. Nas familias mais carentes e na escola publica, o quadro
aqui pretendido torna-se incomum. Justamente por isso, a sala de aula teria todas as
condicOes para se tornar um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, assim como um importante setor para intercambio da cultura literaria. O
esforco feito na familia e, em especial, na escola, para promover a leitura sera
benéfico ao educando. Dai a importancia de pais e, principalmente, professores
reconhecerem o carater artistico da literatura infanto-juvenil, selecionado obras
emancipatoérias, que permitam o dialogo, a interacdo entre o narrador e o leitor,
garantindo prazer no ato de leitura e, consequentemente, ampliacdo dos horizontes

de expectativas, de modo a gerar novos conhecimentos.

Na escola privada, 0 acesso a leitura € muito maior. Os pais dispdem de
meios de comprar os livros sugeridos na bibliografia que Ihes é entregue no ato da
matricula, e mesmo as bibliotecas destas escolas mantém acervos de consideravel
qualidade. Assim, o professor da escola privada tem como trabalhar os citados livros

em sala de aula, utilizando-se das mais variadas e criativas formas.

O professor da escola publica ja vive uma situacao totalmente diversa.
Como os seus alunos nao dispdem de recursos para adquirir livros, estes precisam
esperar os que lhes sdo enviados pelo MEC (Ministério da Educacao e Cultura).
Estes exemplares normalmente chegam as escolas em quantidades pequenas e,

nem sempre sao colocados a disposi¢ao do aluno.

As escolas publicas nem sempre possuem bibliotecas ou mesmo
funcionarios disponiveis para atender & demanda dos alunos. Quando possuem tal

espaco, os funcionarios que ali trabalham s&o, conforme observagéo, quase sempre



professores que por motivos de saude se encontram afastados de suas fun¢des em
sala de aula, logo nem sempre sao profissionais que tenham sido treinados ou que

tiveram formacao na area da leitura.

Ainda h& casos em que os livros se mantém guardados em armarios
longe dos alunos. Quem opta por tal sistematica, alega que os livros se forem
entregues para que os alunos os utilizem podem ser subtraidos ou danificados por
eles. O que é, certamente, uma visdo retrégrada e autoritaria, mas comum nhas

escolas publicas brasileiras.

Sabe-se que através do tempo, a leitura tem sido muito importante na
aquisicdo de conhecimentos. Nos dias atuais, observa-se que apesar de saber da
importancia do ato de ler, muito ha que se fazer para tornar esta pratica usual,
principalmente nas escolas publicas. Pesquisas tém sido vinculadas nos meios de
comunicacao, dando conta de que no Brasil se Ié muito pouco em relacdo a paises

europeus e mesmo a outros paises tidos como sendo de primeiro mundo.

Na escola publica, o acesso a leitura, principalmente a leitura critica, tem
sido dificil. Deve-se tentar formar o leitor logo nas primeiras séries do ensino
fundamental. O ideal seria que ele ja tivesse contato com os livros antes mesmo de
vir a escola. No entanto, a realidade é outra. As criancas chegam a escola sem
terem nenhum contato anterior com a leitura. Na sala de aula, na maioria das vezes,
o professor se prende aos textos dos livros didaticos, nem sempre interessantes ou
proximos da realidade do aluno. Tais textos, muitas vezes, sao lidos mecanicamente
e interpretados da maneira escolhida pelo autor, ndo permitindo uma postura critica

do aluno em relagéo a aquilo que leu.

Segundo Marisa Lajolo (citada por PASQUALE NETO), ao se referir aos
modos de utilizacdo do texto literario na escola, salienta a inutilidade de abordagens
gue, fazendo do texto pretexto para outras atividades, suprime o leitor do “contato
solitario e profundo”, propicio ao a vivéncia da “liberdade e da subverséo instauradas
pelo e no texto literario”. A escola nem sempre estimula a leitura. Nem sempre o
aluno é incentivado a freqtientar bibliotecas e a se aventurar pelas estantes repletas
de livros para tentar encontrar aquele que o atraia. Essa paixao talvez pudesse ser
incentivada pela escola desde as primeiras classes. Os alunos poderiam participar,



desde cedo, de atividades que implementassem a vivéncia do prazer que se

experimenta com o livro e com leitura do texto literario.

Ainda afirma Irandé Antunes (2003, p.28), sobre as atividades com texto

em sala de aula:

Realiza-se “uma atividade de leitura cuja interpretacdo se limita a recuperar
os elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto. Quase
sempre esses elementos privilegiam aspectos apenas pontuais do texto
(alguma informacéo localizada num ponto qualquer), deixando de lado os
elementos de fato relevantes para sua compreenséo global (como seriam
todos aqueles relativos a idéia central, ao argumento principal defendido, a
finalidade global do texto, ao reconhecimento do conflito que provocou o
enredo da narrativa, entre outros)”;

A partir do que foi dito, pode-se observar a importancia da literatura
infanto-juvenil no &mbito escolar. O aluno precisa manusear os livros, observa-los e
|é-los de acordo com a sua visdo de mundo. As escolas dispdem de poucos
exemplares, ndo obstante a tentativa do MEC (Ministério da Educacéo e Cultura), de
enviar algumas obras classicas da literatura brasileira, bem como alguns livros de
literatura mais apropriados para criancas e adolescentes, ainda é muito pouco. A

grande maioria dos professores tem dificuldade em trabalhar com estes livros.

Torna-se muito importante uma mudanca de comportamento, visando
motivar o aluno a ler. Buscar despertar nestes alunos a disposi¢ao para “viajar’ com
a leitura. A formacao do leitor se d&, quase sempre, na escola. Dessa forma, utilizar-
se de obras da literatura infanto-juvenil pode despertar o interesse e transformar
este aluno em um leitor em potencial, mudando sua postura diante do mundo que o
cerca. A leitura é algo que tem se demonstrado muito importante através do tempo.
Nos dias atuais observa-se que apesar de saber-se da importancia do ato de ler,
ainda ha muito por fazer para tornar esta pratica usual, principalmente nas escolas

publicas.

Durante toda a evolucdo historica da sociedade, a leitura vem sendo
discutida sob os mais diversos aspectos e varias abordagens tém sido feitas.
Educadores, pais, professores, fildsofos tém se preocupado com o tema, pois sabem
a importancia que este tem para a evolucdo social do individuo. Uma maneira
errbnea de conceber o ato de ler € o de imagina-lo como sendo simplesmente um

ato de decodificacao, em que se convertem letras e sons em significados.



A importancia social da leitura revela-se a partir dos valores que essa
pratica adquiriu nas sociedades urbanas modernas. Criar condi¢des para o aluno
desvendar o mundo e interagir de maneira critica por meio da leitura, deveria ser o
objetivo maior das escolas, no entanto, € justamente ai que a pratica de leitura
fracassa; pela maneira como é trabalhada. A leitura do texto, quando nao é pretexto
para se ensinar gramatica normativa, é trabalhada linearmente com a decodificacédo

de conteudos a serem avaliados.

As diversidades de préticas discursivas que caracterizam as varias formas
de leitura séo, muitas vezes, apenas reproduc¢des da ideologia do poder dominante,
ou seja, o discurso apresentado ao aluno, longe de satisfazer o seu interesse ou lhe
revelar um mundo novo cheio de descobertas, longe de ser a tdo sonhada viagem
ao mundo do conhecimento, apenas serve como mantenedor do poder, uma forma
de perpetuar a ideologia dos poderosos. Ora, parece interessante aqueles que se
encontram no poder, ensinar somente o que poderia Ihes garantir a permanéncia no

dominio da situacéo.

Alguns autores como Orlandi (1996), consideram que mesmo refor¢cando
a ideologia do poder dominante, o aluno pode tornar-se um leitor critico e
consciente. Se bem que para que issO possa acontecer, muita coisa deve mudar na
forma como é utilizada a literatura infanto-juvenil no ambito escolar. Assim, segundo
Orlandi (1996, p.116):

Para alguns, o que acontece é que aumenta a autoridade da classe
dominante: para outros, a educac¢do pode provocar, nos dominados, a
insatisfacdo com a propria condicdo de vida, jA que se considera que a
educacdo é uma via eficaz para a transformacdo da consciéncia critica.
Estes diriam, pois, que através da leitura se tem acesso ao saber, e pelo
dominio do saber se podem explicitar os mecanismos do funcionamento da
sociedade. Digamos que as duas coisas acontecem: aumenta a autoridade
do Estado, mas, ao mesmo tempo, se cria a possibilidade da consciéncia
critica.

Em razdo dessa visdo equivocada da leitura, a escola tem formado uma
quantidade significativa de leitores inaptos a compreenséo dos textos lidos, embora
os decodifiguem. Séo leitores que ndo sabem ler. Parece estranho esta colocacéao,
visto que, aprendemos que decodificar o texto € ler, mas somente decodificar nédo

podera levar o leitor a compreender-lhe o sentido. Ler € muito mais que isso. Apesar



da necessidade do letramento, para a leitura de textos escritos, ndo € apenas

tornando-se alfabetizado que alguém pode se tornar leitor.

Ler €, portanto, atribuir sentido ao texto, isto é, a partir de conhecimentos
que ja possui, do conhecimento de mundo que ja dispde, o leitor interage com o
texto, construindo um significado. Dessa forma, “A leitura de um texto, tomado como
pura descricdo de um objeto é feita no sentido de memoriza-la, nem € real leitura,
nem dela, portanto, resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala” (FREIRE,
1989, p. 17).

Reconhecer a interferéncia da cultura na aprendizagem da leitura é
admitir o sujeito letrado. E afirmar a existéncia do leitor antes do texto. E néo
banalizar a sua historia e a histdria cultural da qual faz parte. A bagagem cultural
anterior do leitor deve ser levada em conta, pois a partir dai o texto podera nao
apenas ser decodificado, mas também realmente lido e compreendido pelo aluno

que fara sua propria leitura do conteudo.

Os motivos que levam alguém a ler podem ser 0os mais variados,
conforme os objetivos do leitor citados acima. Algumas pessoas Iéem porque estao
buscando uma informacao, outras porque precisa aprender algo, aumentar 0s seus
conhecimentos, outras porqgue gquerem conhecer o pensamento alheio, outras ainda
léem para se distanciar da realidade através do conteudo do texto, algumas ainda o
fazem por necessitar decorar os conteudos, visando utilizd-los de alguma forma,
como por exemplo, realizar uma prova, ja ainda aquelas que Iéem por pura diversao,
consideram o ato de ler algo muito interessante, com o qual se predispdem a gastar

0 seu tempo livre.

A literatura infanto-juvenil € muito importante para a formacao do leitor. O
livro de literatura deve ser utilizado visando despertar no aluno a vontade de
conhecer. Deve despertar o interesse em vivenciar a viagem da leitura. Deve-se
compreender, entretanto, que o leitor ndo pode se interessar por outras formas de
literatura, como, por exemplo, as histérias dos livros de literatura infanto-juvenil se
ndo puderem ter acesso a eles, a manusea-los e poder desfrutar do prazer da
leitura. Segundo Lois (2001, p. 68):



O livro de literatura, diferente do livro pedagdgico, brinca, ainda, com outras
possibilidades de leitura: as imagens e variagcdes das letras (tamanho e
forma), também comunicam e apelam por uma participacao do leitor, maior
gue aquela solicitada por um texto moldado para alfabetizar num sé peso e
numa sé medida. Como se leitores se formassem sempre pelo m esmo e
Unico caminho.

Observar a questao da leitura e dos leitores na escola significa observar e
registrar o cotidiano escolar, as atividades registradas em sala de aula e a visao
critica dos alunos diante das situacbes vivenciadas no dia-a-dia. E |4 que os
professores e alunos interagem, vivenciando momentos de leitura. Por esta
interacdo e vivéncia, diferenciados procedimentos poderao surgir e contribuir para a
formacdo de verdadeiros leitores: leitores competentes e conscientes do seu papel
na sociedade. Seriam os leitores que interagem com os textos que lhes séo

apresentados e que, por conseguinte, tornam-se mais criticos a cada leitura feita.

O processo de selecdo dos textos a serem trabalhados em sala de aula,
normalmente é feito através do livro didatico. Mesmo hoje na escola publica, uma
vez que o governo federal disponibiliza livros didaticos, previamente escolhidos pelo
proprio professor. Tais textos, muitas vezes vém com sugestdes de interpretacao,
tolhendo, muitas vezes o processo interativo do aluno com a leitura que se |he
apresenta. O professor, neste caso, tem a sua parcela de culpa, quando por
comodidade ou desconhecimento, impde a interpretacdo do texto dada pelo livro

didatico como sendo a Unica possivel.

A natureza de um texto ndo exclui a outra, cabe a escola trabalhar com os
diferentes textos. Entretanto, entre os mais diversos textos existentes na sociedade,
o literario € o que provoca no leitor um repensar da vida e €, sem sombra de
davidas, o mais trabalhado na escola. Ndo se quer aqui descaracterizar a
importancia do uso de obras literarias no ambito escolar ou de sua importancia na

formacdao de leitores, mas o que questiona é apenas 0 uso destas obras.

A literatura infanto-juvenil quando utilizada no trabalho com os alunos
possibilita um uso ndo somente didatico do texto, mas também uma leitura
prazerosa. Além de ser possivel aplicar contetdos curriculares utilizando tais textos.
O aluno deve entrar em contato com a leitura de varios textos, de conteudos

diversos para que crie 0 seu proprio juizo de valor acerca deles. Em outras palavras,



para que aprenda a diferencia-los e dimensione a importancia de cada um para a

formagao de seu conhecimento.

Definindo sua proposta e pratica sobre a literatura infanto-juvenil em

algumas escolas por ela trabalhada a escritora Norma Sandra (1983, p.11) afirma:

[...] “Sentimos agora necessidade de estudar mais criticamente a producao
cultural destinada a adolescentes, procurando argumentos mais seguros na
selecdo de determinado livro ou autor, tentando auxiliar com modeéstia,
outras pessoas que também se interessem pela utilizacdo ditatico-
pedagodgica do conjunto de obras rotulado de ‘Literatura Infanto-Juvenil™

O professor, diante de uma primeira andlise, seria aquele que mais
contato teria no mundo escolar com a leitura e com a escrita e, por conseguinte,
estaria mais apto a esclarecer as dificuldades que os alunos apresentassem diante
do ato de ler e mesmo na producéo de textos. Neste caso, todos os professores
teoricamente teriam o habito de ler e produziriam textos com imensa facilidade.
Estas afirmacdes infelizmente ndo sdo verdadeiras, pelo menos em relacdo a
maioria dos professores. Sobre esse assunto, MAROTE (1994, p. 112) assevera
que:

O bom professor é sempre um bom leitor e um incentivador da leitura. Para
tal, ele ndo se cansard em criar situacdes deflagradoras, que estimulem os
alunos a ler e gostar de ler. Como regra basica, ele procurara sempre fazer

com que os alunos leiam o que gostam e sentindo prazer no que estao
fazendo.

Essa seria a situacdo mais correta, no entanto, o que vemos sao
professores que quase nao Iéem, ou seja, apenas se prendem a livros didaticos e
dificilmente procuram ler outros textos. Tais profissionais sentem imensa dificuldade
em usar a literatura infanto-juvenil. Talvez porque, sem o auxilio do livro didatico,
sentem dificuldade em aplicar a estes textos os conteddos gramaticais a serem

explorados.

Outra questéo importante é que tais professores, utilizando-se de textos
diversos terdo que aceitar a interpretacdo dada pelos alunos, sentindo uma certa
inseguranca neste sentido. Sabe-se que os textos sédo subjetivos e que cada aluno o
lerd baseado na bagagem anterior de conhecimentos de que ja dispde. Segundo o

escritor Joao Ubaldo Ribeiro, em sua obra “O Sorriso do Lagarto”, “o lagarto sorri
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para cada um de uma forma”, assim, cada leitor fara sua propria interpretacdo do
texto lido. Segundo Vilardi e Silveira (2005, p. 87):

No ambito da leitura, centramo-nos na bidimensionalidade especifica do
discurso literario. Isso significa que a linguagem literaria pressupf8e um
conteldo manifesto, ou seja, uma cadeia significante que se evidencia ao
leitor, e um conteddo latente, ou seja, uma cadeia significativa subjacente
ao texto. A conseqiiéncia imediata dessa estrutura é o carater plural do
texto, que, portanto, comporta varias leituras, ndo havendo sentido em
privilegiar uma dentre todas as suas leituras possiveis.

Nenhum leitor é igual ao outro. Por isso, muitos professores preferem os
textos contidos em livros didaticos a textos de literatura infanto-juvenil. A
interpretacdo dos primeiros ja esta sugerida pelo autor. Apesar de ser arbitraria, esta
forma de leitura € a mais comum nas escolas publicas. Torna-se necessario que
haja uma mudanga no modo de trabalhar a leitura na escola. Nao basta somente ter
livros didaticos e paradidaticos. E preciso mudar a maneira como se trabalha os

textos visando despertar nos alunos o interesse pela leitura.

Conforme a necessidade deve-se usar os textos do livro didatico, adequé-
los a realidade do aluno. E importante enriquecer o vocabulario, mas isso ndo pode
tornar a linguagem utilizada cotidiano do educando. Sabe-se que através da leitura
os alunos “viagjam” e adquirem novos conhecimentos e, é claro que isso implica em
aquisicdo de linguagem, bem como em uma visivel melhora no modo como
escrevem. Dessa forma aspectos gramaticais, como por exemplo, a ortografia, a
acentuacdo e aspectos da producao textual, como a coesdo e a coeréncia também
sao trabalhados. O que ndo se pode privilegiar apenas a gramatica em detrimento

do prazer da leitura.

O papel da literatura infanto-juvenil na formacdo do leitor consciente e
critico € muito importante. Os textos de tais livros sdo adequados aos alunos do
ensino fundamental. A linguagem usada € aquela que a crianca e o adolescente
vivenciam em seu cotidiano, logo € mais facil chamar a atencao dos alunos e, por
conseguinte, despertar neles o desejo de ler. E verdade que o educando precisa
entrar em contato com obras de autores classicos, até para conhecer os diferentes
estilos e préticas literarias, mas utilizando textos destes autores adaptados para

criancas e adolescentes, tal leitura torna-se muito mais facil e atrativa.
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Estimular a leitura, formando os leitores do futuro é papel fundamental da
escola. Por isso, a utilizacdo de todos os recursos disponiveis é importante para
tornar isto possivel. Cabe ndo s6 ao professor, como também a todos os que

trabalham com criancas e adolescentes, incentivar o habito da leitura.

O estimulo ao exercicio imaginativo da leitura, proporcionado pelo objeto
artistico, contribui para o rendimento intelectual do leitor, apesar de ser, muitas
vezes, desconsiderado em sala de aula. Uma das principais tarefas do educador que
atua no ensino fundamental € aperfeicoar e ampliar a capacidade linguistica do
educando, aspecto decisivo para o seu bom desempenho em todas as areas do
conhecimento. Por essa razdo, a presenca do género literario na agenda escolar,
desde que respeitado o seu carater artistico, pode ser apontado como excelente

auxiliar do professor.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Ha inimeras experiéncias sendo desenvolvidas no sentido de transformar
a pratica da leitura e da escrita em sala de aula, de modo a utiliza-la de forma
literaria. Assim, tanto a leitura como a escrita, se desenvolvem dentro de uma
perspectiva da linguagem e da imaginagdo. A partir dela, o ensino da lingua e da
literatura, integradas numa mesma pratica, se faz possivel j4& na altura da
alfabetizacdo ou mesmo antes dela, pelo gosto de contar e ouvir historias, pela

brincadeira com as letras e os sons, pela invencéo livre do texto.

Essa concepcgédo mais ampla de ensino e, por conseguinte, de aplicacao
da literatura infanto-juvenil, nos leva a pensar nas possibilidades de uma educacao
diferente daquela que a escola burguesa propde, ou seja, critica e transformadora
do modelo de sociedade que a sustenta. Supde, também, outra concepcdo da
linguagem e da proépria lingua, que transcenda aquela tradicionalmente dominante
na escola, de instrumento cujo dominio técnico asseguraria a comunicacado escrita

ou falada.

Acerca da literatura, como instrumento de transformacao e socializacao,
convém frisar seu carater imprescindivel. Em termos académicos, a literatura € o
agente responsavel pela evolucéo intelectual do cidaddo, condicdo, na maioria das
vezes, indispensavel as boas relacbes humanas e profissionais. Ndo fosse o

bastante, a literatura possibilita conhecimento técnico.

Na medida em que lemos, assimilamos estruturas gramaticais, aspectos
léxicos da lingua, sem falar na aquisicdo de um vocabulario intensamente rico. No
entanto, € também conclusivo que a maioria das obras literarias veiculadas no meio
escolar, € pouco profunda e atende as exigéncias do mercado editorial, ou seja,
projecdes e estimativas de venda em detrimento da qualidade educacional e mesmo
artistica. O resultado da instalagdo desse segmento editorial no meio educacional é
0 empobrecimento das perspectivas de aprendizagem, uma vez que tais obras ndo

disponibilizam conteudo suficiente para a implementacdo de um debate mais amplo.

A literatura, compreendida como instrumento de aquisi¢ao de saberes nao
pode, sob nenhuma hipétese, ser relegada a um segundo plano, ou seja, a
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qualidade das obras arroladas pelo ensino fundamental e médio deve ser o principal
critério na adocdo deste ou daquele titulo. E de suma importancia que os critérios
utiizados na adocgédo das obras estejam de acordo com as expectativas da
sociedade no que tange ao favorecimento dos principios morais, civicos e
humanisticos. Aqui ndo se trata da interposicdo de uma falsa moral, tampouco da
imposicdo de sistematicas tendenciosas, trata-se sim, da fundamentacdo de uma

ética universal que argua principalmente em favor do conhecimento.

Em tempo, a literatura ndo pode ser compreendida como um exercicio
isolado. As diversas fases da aprendizagem académica sao compartimentos que se
conectam, ou melhor, se comunicam. Do mesmo modo, a literatura enquanto

disciplina, deve comunicar-se com as demais criando um amplo sistema de saberes.

Ha de criar-se o interesse pela literatura e ndo a sua obrigatoriedade,
assim como com todas as outras disciplinas. Se a televisdo e mais recentemente o
mundo virtual, via computador, exercem tanto fascinio e encontram tantas
facilidades de penetracdo, concluimos que a literatura possa, alias, deva igualmente

fascinar.
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