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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar stmde acerca da pratica
metodoldgica de ensino no Colégio Quasar, atraeésimda observacdo nessa instituicéo,
realizando para isso visitas, entrevistas e qu&stins, 0 que permitiu adentrar no universo da
pesquisa e coletar dados suficientes para teceertdnps e possiveis conclusdes. Sendo
assim, vale ressaltar a fundamentacgéo tedricaaddi neste artigo consta com pressupostos
de Catherine Twomey Fosnet, Mario Carreterro,Basbosa Goulart, entre outros, levando-
se em conta a importancia do construtivismo no ecaéatda educagédo, como uma forte
ferramenta na luta pela socializacdo e propostauposistema de ensino mais eficiente e
eficaz, e que faca do aluno um sujeito capaz dstxgno seu conhecimento, e ndo um mero
repetidor de verdades prontas para serem ingeridas.
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1.0 INTRODUCAO

Sabe-se que a educacgdo passa por um processo @mgasidque sdo, em sua
maioria, necessérias. Nesse contexto, o professobém teve que acompanhar tais
mudancgas, o seu papel no contexto escolar tambésofeendo alteracdes, e 0 ensino
procurou novos caminhos para uma ressignificacagatel da escola no processo de
ensino-aprendizagem. Com isso, criou-se uma exjpextaaior sobre a escola e sobre o
professor, posto que, a tendéncia é que estesnsatmptacdes, diferenciando-se da
imagem do mestre e da escola no ensino tradiciegassando a levar o aluno ao
desenvolvimento de suas competéncias e habilidaai@scom isso construir o seu préprio
conhecimento.

Essa recente idéia de fazer o aluno sujeito deceelbiecimento foi uma tendéncia
necessaria para o contexto escolar, pois o engemicibnal atribuiu ao professor a
responsabilidade de passar assuntos com verdadéscuiiveis e inquestionaveis, e
transformar o aluno num mero receptor de mensageoduzidas, o que o inibia de
desenvolver o0 seu raciocinio critico, tornando-mawespécie de “rob6” que tudo copia e
repete.

O construtivismo, fiel ao principio interacionisf@ocura demonstrar, ao contrario
das demais tendéncias, o papel central do suj@t@roducdo do saber. Diferente das

proposic¢des tradicionais, o individuo é entendid@a gpistemologia genética de Jean Piaget

como:

(...) um sujeito que procura ativamente compreemdsrundo que o rodeia e trata de resolver as
interrogagfes que este mundo provoca. Ndo € unitosgjee espera que alguém que possui um
conhecimento o transmita a ele, por um ato de lnéémesia. E um sujeito que aprende basicamente
através de suas proprias acdes sobre os objetoauddo, que constréi suas proprias categoria de
pensamento a0 mesmo tempo que organiza seu myfdaéiro & Teberosky, 1985, p.26)



O construtivismo entra para o cenario mundial dipde estudos realizados por
Jean Piaget buscando mostrar, através de seusgstue a propria crianca exerce controle
sobre a obtencéo e organizacdo de sua experiémaisundo exterior, considerando ainda
gue o0s esquemas simples vdo se organizando, intkge®e a outros e formando os
esquemas complexos, nisto as estruturas psicogiesenvolvem-se gradualmente neste
processo de integragdo com o ambiente e sdo coaspds uma serie de esquemas
integrados.

Para Piaget, o conhecimento ndo se trata de unla@ape estatica e sim uma
relacdo dindmica, o que quer dizer que para o idddov conhecer mais sobre algo, faz-se
necessario que ele interaja com o objeto de comesto a partir de suas potencialidades
genéticas.

Sobre 0 método cognitivo defendido por Piaget diféy ensino tradicional, porque o
aluno diante de conhecimentos novos nédo é totaémgnbrante, nem tem que aprender tudo
a partir da estaca zero, nem tdo pouco é obrigadengreender tudo o que aprendeu em um
SO dia.

As questdes norteadoras desse artigo dizem respeitato de saber, efetivamente,
se 0 construtivismo esta sendo aplicado corretamaat Colégio Quasar. Dentro desse
contexto observou-se se as praticas pedagogidasdas em sala de aula condizem com a
proposta de ensino baseada na teoria construfivistase estas favorecem para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos da referidalas Nesse campo, é dado um enfoque
maior ao papel e formagcao do professor, como suiiportante nessa nova perspectiva do
processo de construg¢do do conhecimento.

Desta forma, priorizou-se nesse artigo a apres@énta€ um estudo sobre as praticas
metodoldgicas no Colégio Quasar, fazendo uso depesquisa bibliografica para servir de

suporte tedrico ao que o presente trabalho pretestdear.



A coleta de dados foi conseguida a partir das eistes e observacoes feitas no
colégio, em que se procurou conhecer a estrutunarédio, bem como as suas condicdes
fisicas e climéticas. Dentro desse contexto, obsese a relagdo entre professor-aluno,
aluno-aluno, como também as praticas metodolégleaprofessora e o material utilizado
Ccomo recurso na aula.

A sala de aula que é do 2° ano da educacdo basssai® alunos, entre os quais
percebeu-se a inclusdo de alunos portadores desidaees educativas especiais, 0s quais a
professora procura atribuir uma pratica pedagéditerenciada, sendo que até mesmo 0s
materiais didaticos sédo especificos para atendee@ssidades de cada um.

Segundo informacdes apuradas, o Colégio Quasar duam a construgcdo do
conhecimento da crianga e o seu desenvolvimentnitoay Nesse contexto, Davis (1998,
p.91) fala que “o professor € um mediador competemtire o aluno e o conhecimento,
alguém que deve criar situagfes para a aprendizagenprovoque desafios intelectual, por
isso, seu papel é o de interlocutor que assinaliensa, orienta e coordena”.

Assim, espera-se que as mudancas no ensino, bema®metodologias aplicadas
sejam refletidas e levem os professores a adquium®a postura dindmica, conforme versa a
proposta construtivista, por isso, ha uma enorrgénaia em se repensar a atuagado da escola

na vida das pessoas.

2.0 REVISAO DE LITERATURA

Ha muitos anos espera-se do professor uma postisaefitaz, pois as necessidades
e exigéncias da sociedade ja ndo sdo as mesmase ja Brasil passa por uma processo

acelerado de industrializacédo e informatizacéotem@éncia é fazer o homem pensar e refletir



sobre 0 seu mundo, tornando-se capaz de criar itmheetomar atitudes por conta propria.
Porém, se a educacéo estiver centrada nas propostasino tradicional ndo se pode esperar
muito das pessoas, pois as “formulas de conhecrhespalhadas pelas salas de aula de
cunho tradicional, ndo fornecem subsidios necess@dra fazer do aluno um sujeito capaz
de mostrar suas potencialidades.

Dentro das novas tendéncias para propostas nagémy@aconstrutivismo se encaixa
como um resultado de lutas e anseios de educad@stsidiosos que buscaram, ao longo de
varios anos, apresentar uma alternativa para snapgmento das praticas metodoldgicas no
ambito escolar.

Mério Carreteiro define o construtivismo como:

(...) uma idéia que sustenta que o individuo —otambs aspectos cognitivos e sociais do
comportamento como nos afetivos — ndo é um merdupsalo ambiente nem um simples resultado
de suas disposicdes internas, mas, sim, uma coastpudpria que vai se produzindo, dia a dia, como
resultado da interacéo entre esses dois fatof@32,(20)

Percebe-se que diante dessa perspectiva, ndo axeenacquestdo que envolve o
professor apenas passando conteldos, na maionazes descontextualizados, e vendo no
aluno um “bal” em que se pode depositar todasnr#gdes contidas no curriculo.

Essa construcdo ressaltada pelo construtivisma-$eido resultado das préticas de
envolvimento diario do aluno com o objeto de estudor isso ndo basta apenas a
apresentacao de conceitos, mas deve haver um digadéo entre o sujeito e tudo que se
encontra presente ao seu redor.

Uma forma de se entender isso, segundo CarreB0@?) € o fato da crianca so ter
nocdo sobre a utilidade de um determinado objetandmu lhe € possibilitada a sua

aproximacao, assim, ela s6 pode construir alguncestmou ter no¢gdo do mesmo, quando

entra em contato direto com o objeto.



Conforme Carreteiro (1993, p.13), Piaget e Vygotség os estudiosos que mais
contribuiram com idéias na fundamentacdo e elaBorafp pensamento construtivista
direcionando os seus estudos basicamente pardextmda educacao.

Segundo Piaget o conhecimento € um produto dagéersocial e da cultura. Ainda
gue seja certo que a teoria de Piaget nunca teagado a importancia dos fatores sociais no
desenvolvimento da inteligéncia também é certofarare diz Carreteiro (1993, p.13) que
“(...) foi pequena a sua contribuicdo a respekoe® numa formulacdo muito geral de que o
individuo desenvolve seu conhecimento em um comt&tial”.

Vygotsky concebeu a idéia de que o sujeito é unesémentemente social, seguindo
ele a linha marxista, atribuindo ao préprio conhexito como um produto social. De fato
Vygotsky foi um auténtico pioneiro ao formular atgupostulados que foram retomados pela
psicologia, varias décadas mais tarde, dando lagamportantes observacBes sobre o
funcionamento dos processos cognitivos. E provguel seja uma das mais importantes a
idéia que se sustenta de que todos o0s processuHOpg&ios superiores sdo adquiridos
primeiro num contexto social, e depois, se intezaalAssim acrescenta Carreteiro que a
internalizacdo € um produto do uso de um determinammportamento cognitivo num

contexto social, como diz Vygotsky:

Um processo interpessoal fica transformado em antrapessoal. No desenvolvimento cultural da
crianca, toda funcéo aparece duas vezes: primaigscala social e, mais tarde, na escala indiyidual
primeiro, entre pessoas (interpsicologica) e, depwd interior da propria crian¢a (intrapsicolégica
Isto pode ser aplicado, igualmente, & atencéo téolan & memoria logica e a formagéo de conceitos.
Todas as fung¢des psicologicas superiores se omgic@mo relagdes entre seres humanos. (apud
Carreteiro, 1978, p.92-94)

As diferencas encontradas nos mais diversificadasientes sociais das criangas
(incluindo o doméstico, o escolar, o de traballto) promovem aprendizagens diversas

gue passam a ativar processos de desenvolvimeaimbém diversos. Portanto, a



aprendizagem precederia o desenvolvimento inted¢cto invés de segui-lo ou de ser
com ele coincidente. Tal conceito é de extrema mdpeia para um ensino efetivo.

Apenas conhecendo 0 que as criangcas sdo capazeslidar com ou sem ajuda
externa € que se pode conseguir planejar as sisiad® ensino e avaliar os progressos
individuais. Assim, o papel da educacao e, conseqitente, o da aprendizagem ganham
destaque na teoria de desenvolvimento de Vygotsigforme diz Davis (1994, p.54) “a
gualidade das trocas que se dao no plano verbed enbfessor e alunos ird influenciar
decisivamente na forma como as criangas tornam g@igplexo o seu pensamento e
processam novas informagodes”.

Fosnot (1998) revela que o construtivismo trat@seuma teoria que interpreta a
aprendizagem como um processo de construcao repagge, realizado por aprendizes

ativos que interagem com o mundo fisico e soc@tanto, conforme a autora:

(...) Trata-se de uma teoria psicolégica da apeag@m que descreve como se chega a estruturas e
compreensdes conceituais mais profundas, em veimg#esmente caracterizar estruturas e estagios
de pensamento, ou isolar comportamentos aprendittesés de esforco. O desafio para os
educadores €é determinar o que este novo paradigma préatica de ensino. (1998, p.51)

De acordo com os pressupostos da teoria consstatiei escola deve possuir uma
proposta desenvolvimentista, cujo objetivo estejm e@ossibilitar as criancas o
desenvolvimento das estruturas légicas necessaspsendizagem de nivel operatdrio, como
diz Goulart (1995).

Em suma, o construtivismo é uma teoria sobre andjpggem, que serve para
auxiliar na proposta de uma educacdo mais preoaupaich o individuo e ndo centrada no
objeto, transmitindo ao aluno a importancia de sagacidades em criar, construir, e fazer-se
sujeito do saber. Dessa forma, convém destacansalgontos segundo Fosnot (1998), pois é

importante saber que:



Aprender néo é o resultado do desenvolvimentonapres desenvolvimento. A aprendizagem requer
invencdo e auto-organizacao por parte do apreridix.Os erros precisam ser percebidos como
resultado das concepgdes do aprendiz e, portadtodavem ser minimizados ou evitados. (...) A

aprendizagem avanca em dire¢do ao desenvolvimengstduturas. A medida que os aprendizes se
empenham para produzir significados, mudancastesdisi progressivas dos pontos de vista sao
construidas — em certo sentido, grandes idéia88(1045)

Portanto, acreditar na proposta do construtivisigwifeca crer no potencial do aluno
e na sua capacidade de criar, inventar e se ddsenvoolocando a margem a postura
tradicionalista vazia de participacdo, e atitudgsoataneas tanto do professor como também

dos alunos.

2.1 Pratica pedagdgica: o construtivismo na escola

Na atualidade uma questdo que vem preocupando tasrestudiosos € como o
construtivismo esta sendo trabalhado na escola,@ograndes dificuldades do professor no
que diz respeito a sua preparacdo atendendo gepEvas construtivistas.

O uso deturpado da teoria construtivista tem gerestoatégias equivocadas de
ensino que objetivam a forma simplista de amplgacenhecimentos dos estudantes sem ao
menos abrir espaco para a capacidade que o almmerteimpor seu conhecimento, a sua
opinido, enfim, impor-se como ser pensante. Estde“posicdo” vai de encontro com 0s
conceitos cientificos, provocando a insatisfac&alonos, dos proprios profissionais da area
de ensino e do pais. Desta forma, as aulas passamdasnecessarias e descontextualizadas
da realidade do aluno.

Os problemas a serem enfrentados pelos profissiomae almejam trabalhar
segundo 0 conceito construtivista, sdo indmerdéregerado um certo desconforto para

agueles que buscam e conhecem o construtivisms, giainte da sua mé interpretacéo, o



construtivismo fica visto como uma teoria que nacergne muitos méritos.
(CARRETEIRO, 2002)

Assim, assegura Mario Carreteiro (2002), que “oirengleveria ser proposto
como um conjunto de acOes direcionadas a favorgumecisamente 0 processo
construtivo”.

Sabe-se que é preciso que na escola a posturaofdsgur mude, pois o aluno de
mero sujeito passivo passa a agir ativamente raa dalve haver uma grande partilha de
conhecimentos e saberes, ja que estes vém de amdmexperiéncias devem ser passadas
tanto do professor para o aluno como do aluno parafessor.

Um outro problema que o professor tem que enfreétar falta de livros, que,
conforme Deheinzelin (1993, p.157) “sdo veiculosrrigoeiros de transmissdo do
conhecimento, sdo quase inacessiveis e o0 sisteafigogbrasileiro estd muito longe da
rapidez com que nds precisamos veicular os novatsecimentos”. Com isso, fica dificil para
muitos professores tomarem conhecimento dos nostusies sobre a educacao, e quando
chega, muitas vezes, alguns professores mantésgae/ados para ndo terem o trabalho de
mudar, ja que o0 novo sempre é temido.

Defende-se, dessa forma, o olhar/agir do profesepgentido de que este ndo seja
neutro com relacdo as novas concepc¢des da educagiaimensdo que a escola atingiu
dentro do contexto de fazer do ambiente escoldugar em que as pessoas sejam preparadas
para lidar com as diversas situagdes em seu corsadgial.

Conforme fala Chaui (1980, p.39) “O dialogo do aléncom o pensamento, com a
cultura corporificada nas obras e na praticas soeigransmitidas pela linguagem e pelos
gestos do professor, simples mediador’. Essa idéiaprofessor como “mediador” ou

“facilitador” da aprendizagem, ndo é nova, poste,@o se recordar a historia da educacao e
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da filosofia, pode-se encontrar no passado propgstsentes nas idéias de Rousseau, € na
Escola Nova de Dewey. (Rosa, 2002)

Na perspectiva construtivista o aluno é o centrg@o de aprendizagem, devendo
estar constantemente mobilizado para pensar ergwnst seu préprio conhecimento.
Entretanto, isto ndo significa deslocar o professam papel secundario, como se houvesse
apenas um lugar privilegiado, em sala de aulat disgutado. (Rosa, 2002)

Segundo Freitas (apud Alves, 1996, p.89) o temmiaacdo do educador ndo tem
sido considerado uma area de pesquisa significativgparte dos proprios educadores, sendo
este o principal entrave, pois impede que elesepaggra um estagio mais evoluido dentro
do campo das novas concepcdes da educacao.

Moreira (apud Alves, 1996, p.39) aponta para a tGoesle que a atitude do
professor na contemporaneidade tende a mudarsowntece, ou ele fica a margem dos
novos rumos da educacéo. Por isso, ele deve topratiea vivida pelos alunos como ponto
inicial do planejamento e implementacdo do curoi@ido ensino. Mas, muitos professores
ignoram os estudos feitos sobre a pratica pedagdwis Ultimos anos, e vivem distantes de
todo o conhecimento e conceitos renovados. Entmetaorna-se indispensavel que o
professor acredite na capacidade critica e criafivaaluno, procurando com isso dar
condicOes para que eles desenvolvam as suas cagesice adquirem novas competéncias
e habilidades.

Mas, uma questdo pode ser levantada desse con@omao ajudar o professor a
adquirir, em sua formacéo, condicdes de melhorestdr as dificuldades envolvida no
problema em pauta? A resposta que emerge diarga gaesestdo é a promocado da capacitacdo
e revitalizagdo dos cursos de formacgéo de professtambém a luta por melhores salérios, a
luta pela transformacao das relacdes de trabatiea submetido o profissional do ensino,

bem como a aliangca com outros setores organizalssakedade civil, 0 que significa atribuir
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ao professor a incumbéncia de se integrar na areagliminacéo de toda e qualquer opresséo,
sendo que o0 processo em gue se da a aprendizagansateconstituido de momentos ricos,
em que o aluno descubra como construir o seu conéeto, e o professor aprenda com ele o
caminho para adequar e construir, também, o sguiprédonhecimento.

Um dos argumentos, utilizados em particular porfqasores que rejeitam a
abordagem construtivista, € de que ndo é posstabalhar nessa linha em classes
numerosas. Seria 0 caso de se perguntar se é gldsabalhar bem, em qualquer linha, em
classes numerosas, antes de mais nada, salasadesapkrlotadas € um problema politico,
nao é um problema tedérico. Muitos ou poucos alygassam, necessariamente, pelo mesmo
processo de aprendizagem, independentemente ddagkon metodolégica utilizada pelo
professor.

Para adotar o construtivismo na escola muitas €di&am que ser mudadas, pois
deve-se esquecer da velha ordem de cadeiras etfds| aluno sendo tratados como robds e
sendo levados para qualquer lugar que o professiegsasse. Tudo isso muda com o
construtivismo. O aluno passa a ter mais atengéssa a ser o principal foco da aula, pois é
a partir dele que o conhecimento vai nascendo. EE@EHAELIN, 1993)

Seguindo o raciocinio dessa teoria, Deheinzelisatts que,

Se quisermos ser construtivistas, se quisermaar agke Piaget tinha razéo, nés todos temos que
saber que cada um de ndés é portador de uma cag@addaconstruir. Cada um de nés é chamado a
participar deste construgdo coletiva, e sé dessmafoseremos efetivamente democraticos na
construcéo de propostas de ensino, de propostéticdisi de propostas pedagdgicas, para a escola que
abarca apenas uma pequena fatia de problematagaretadizagem. (1993, p.159)

Deve-se acrescentar a importancia do educador sanwina consciéncia de que nao
basta apenas dizer que trabalha com a concepc¢&irutosista, € preciso que ele se

conscientize que mudancas tém que ser feitas,ddota procurar usar o construtivismo para

forcar mais o aluno e retirar um pouco da respaldadbe do professor no processo de
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ensino-aprendizagem, pois a postura que deve s&dto condiz mais com a questdao de
trabalhar com unido do que manter-se na individadk, estd mais para a socializa¢cdo do que

para a concretiza¢ao do sujeito na sala de aula.

2.2 Desenvolvimento cognitivo e o colégio quasar

Toda aprendizagem resulta de alguma mudanca ogaroiccomportamento daquele
gue aprende. Assim, observam-se mudangas na mdeeagir, de fazer coisas, de pensar em
relacdo as elas e as pessoas, e de gostar, @osi@n, de sentir-se atraido ou retraido dos
agrupados em autoritarismo.

A aprendizagem cognitiva é aquela em cujo processampredominam 0s
elementos da natureza intelectual, tais como &peéo, raciocinio, memoria e etc.

O método cognitivo ndo acredita no ensino tradadioporque o aluno diante de
conhecimento novo, ndo é totalmente ignorante, teemque aprender tudo a partir da estaca
zero, nem téao pouco € obrigado a compreender tupe @prendeu em um sé dia. Como diz

Piaget,

Todos os sucessos e fracassos da atividade s&aegism uma espécie de escala permanente de
valores, os primeiros elevando as pretensdes @dasg os segundos abaixando-as com respeito as
acoes futuras. Dai resulta um julgamento de si ragmma o qual o individuo é conduzido, pouco a
pouco, e que pode ter grandes repercussdes sdbre tiesenvolvimento. (1967, p.39)

O desenvolvimento é fundamentalmente um processeqd#ibrio sucessivo que
conduz a maneira de agir e de pensar, onde apeseriodos e estagios definidos, pelo
segmento de novas formas de organizacdo mentalaGataptacdo cognitiva, a assimilacao e

acomodacéo, os funcionamentos intelectuais séatear@dos pelos processos invariantes,
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todo ato inteligente e acbes equilibradas consigemuma adaptagéo intelectual onde os
conhecimentos sédo organizados com coeréncia. Ra&a&e) possa acompanhar e avaliar o
desenvolvimento da crianga na escola, devendoestgpratencdo ao seu comportamento,
suas habilidades e promover o seu desenvolvimemgmitovo e social, ampliando suas
experiéncias e conhecimentos ajudando-a a supesaar moprias dificuldades e viver de
forma eficiente na escola.

Em visita para analise das praticas metodolégioaSaiégio Quasar, notou-se que o
proposito da escola é levar a criangca a pensan, erinventar novas formas de construir,
descobertas sozinhas ou pelo conhecimento atr&vésitdos e da experiéncia com o meio
que o cerca.

Com o objetivo de refletir sobre as praticas peday® foi feito registro das
atividades realizadas através de observacfes pastaslatorio, por escrito, ndo somente
da atividade em concreto, mas também do significda@consigna dada pela professora,
do resultados obtidos no desenvolvimento das camre finalmente das variagdes ou
modificagcbes que se poderiam incorporar a essa optap Dentro das préticas
metodologicas do Colégio Quasar, notou-se queralealha enfocando a construcdo do
conhecimento, e que 0s seus professores sao aptasdpsenvolver as atividades de
forma criativa e dindmica.

De acordo com os dados coletados no Colégio Qaasetodologia utilizada é a da
Pedagogia de projetos, conforme mencionado peled3ara Karla Gisele da Silva Ferreira.
Ainda segundo a mesma, ha uma relacéo abertapmofessor-aluno, em que os educandos
tém a liberdade de se expressar, falando as sudSas) gostos e 0 que convier ao contexto
da aula. Também a familia participa ativamente @wvivio escolar buscando acompanhar

minuciosamente o desenvolvimento da crianca.
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No que concerne ao processo de avaliacdo, a poodesencionou no questionério
gue acontece de forma processual, ou seja, ossakdw avaliados tanto cognitivamente,
guanto de acordo com o seu desenvolvimento forma#igsim, leva-se em consideragéo o
comportamento ético, a assiduidade com os materiaitvidades, bem como o interesse e a

participacdo assidua dos alunos nas situacdesuivest de conhecimento.

3.0 CONSIDERACOES FINAIS

As metodologias na pratica de ensino requer tramsfpdo. Diante disso, cabe aos
futuros professores se prepararem para atuar nmpocee trabalho diferente, pois, cada vez
mais o0 aluno espera do professor uma postura nmémata, mas interativa, e neste contexto
o professor deve estar preparado para correspdadeaneira mais ativa, ou seja, fazendo do
espaco que é a escola, em especifico a sala deodulgar onde se constroi, ou seja ajuda a
construir o conhecimento.

O modelo tradicional de ensino, ao reduzir o al@nescrivdo de “pontos” dos
programas, segue caminho inverso: delimita e ngstra capacidade de criar. E possivel, no
maximo, que possibilite ao professor enriqueceseass proprios conhecimentos, através da
pratica narcisica de dar aula para si mesmo. A@pEi um ensino marcadamente mais
objetivo, técnico, e que vislumbre no uso de rexudidaticos mirabolantes a possibilidade
de treinar habilidades especificas, conseguiu apeatesenvolver nos estudantes uma
mentalidade lotérica, em que o saber ficou redua@maior nimero de pontos em testes que

ndo exigem o menor esfor¢o de raciocinio. (Rosa2R0
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E desses fracassados modelos que vem surgindana@nénfase nos ultimos anos,
a necessidade de pensar uma nova proposta pedagigi preocupacao central seja a
inteligéncia. E nesse contexto que se coloca a ridpcia de dar atencdo a perspectiva
construtivista. Contudo, tendéncia a simplificac@oe tanto se deve a ineficacia dos
programas de reciclagem dos professores como tarabéeduzido compromisso de muitos
de inteirar-se do assunto, redunda em julgamemosssados, preconceitos e em praticas
equivocadas.

Assim, chega-se no ponto chave em que se indadaoqoapel do professor no
Colégio Quasar para o desenvolvimento cognitivo tampo em que as tecnologias
“dominam” e os alunos tém tamanha facilidade deaemm contato com varias informacdes
em segundos, o educador precisa tomar uma atiieterde da tradicional. E neste aspecto
gue a concepgao construtivista adotada por esetaegada a encontrar o caminho para que
ele seja um educador capaz de levar ao aluno,aowws conhecimentos, como fazer com
gue este sinta-se a vontade para discutir, questiaonhecer, criticar, construir, formular
novas denominacgdes, entre outras aptidoes.

Ao entrar em contato com a metodologia de ensircagla no Colégio Quasar,
percebeu-se que a sua forma de atuacdo pedagdtifesedite das demais escolas, posto que,
o0 aluno € visto como o elemento mais importantprnoesso de construcdo de conhecimento,
e que também a liberdade de agdo e criagdo é algon@rca a rotina da escola. Os
professores, nesse contexto, buscam priorizanadaates que dao dinamismo as aulas e que
fazem com que o aluno procure resolver problemasitizacoes que lhes sao impostas a cada
dia letivo.

E na relagcdo do professor-aluno que se instaurafaide 0 processo ensino-
aprendizagem. Por isso, sem medo de errar, podeee que as chances de sucesso ou

insucesso do trabalho pedagdgico, dentro da peigpede uma pratica construtivista,



16

depende, em grande parte da qualidade dessa regimjsiatravés dela € possivel extrair toda
uma concepcdo de educacdo centrada no respeito cenmglicidade, imprescindivel no
convivio escolar.

Portanto, o que tem que ser colocada em pauta & prética metodolégica adotada
pelo Colégio Quasar, realmente funciona nesse esmuplar, dando a chance de mudar o
mundo, ou de (re) construi-lo, através de professorientadores favorecendo o processo de
ensino-aprendizagem.Faz-se necessério dizer (ggpasta encontra-se na forgca e na vontade
de mudar, de construir, interacionalidade e praloignte no respeito, perceptivel na relacao

estabelecida entre professores e alunos.
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