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RESUMO

Este artigo pretende evidenciar a importancia dusdo social do aluno com Sindrome de
Down, visto que, de acordo com as novas perspsafi@aeducacédo, a escola deve excluir do
seu cotidiano os preconceitos, tornando-se maithesbara, e numa visdo ampla, aberta as
diferencas. Estudos realizados acerca desse assamédam que um novo tempo esta se
aproximando, e que a educacéo inclusiva, hojecastél vez mais ampliando os seus espagos,
e ja se apresenta como o novo desafio propostaadespor do século XXI. Diante dessa
realidade, a questdo € como o professor ira trabalhrespeito as diferencas, promovendo
com isso a inclusdo das criancas com necessidaglesuidados especiais no processo
educativo.
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INTRODUCAO

O atendimento as diferentes necessidades educatdssalunos é certamente o
desafio mais importante que o professor tem dewetar nos dias atuais, iISSO porque surgiram
novas necessidades, exigéncias que foram postasistesias educativos, em geral, e aos
professores, em particular.

A inclusdo da crianga com Down em classe regularedgino ¢ um assunto
abrangente, complexo e que vem tomando espagos/eadaaiores no ambito da educacéo,
visto que a nova politica educativa rege o favomeaio da inclusdo e aceitacdo das
diferengas na escola. Por isso, esse tema foilredoadomo objeto por causa da necessidade
de fazer da educacao uma porta aberta para taglodpplmente para aqueles que por muito
tempo foram vistos como seres incapazes de desenagtiddes escolares.

A inclusdo trata-se de uma iniciativa de acolhatosoos alunos portadores de
necessidades especiais, levando-0s a convivénmaosodemais alunos. Assim, esse artigo
procurard mostrar o desenvolvimento das poteneiddid da crianca com Down junto as
outras criancas ditas normais e sua capacidade degaxionar e de aprender no mundo da
comunicacio. E certo que a inclusdo da criancarnsmessidades especiais em classe comum
causa objecéo entre professores e especialistasleracao, no tocante ao trabalho realizado
com elas, por “serem incapacitados” (por razdesodgem somatica e neuroldgica) e
acreditarem na inadaptacdo deste no ensino sistem@tier dizer no ensino-aprendizagem.
Nesse processo de inclusdo serdo necessarios segligaciais como o atendimento de
profissionais especializados nas areas médica agpgita, envolvendo professores e
especialistas capacitados em Educacdo Especiaiseientes do seu papel, para que haja um

melhor aproveitamento e reabilitacdo da crianca deficiéncia.



Deve-se, portanto, mostrar aos educadores a né@egssde integrar as criangas
deficientes nas escolas de ensino regular prepai@ndpara a vida e dando assim a
oportunidade de se relacionarem e interagirem tgoemto possivel, na comunidade e na
escola, descaracterizando os mitos e preconceitfism ade que se tornem individuos
globalmente habeis e, por conseguinte felizes.

Cabe assim ao sistema educacional a reducdo con@tiedle problemas, caso
contrario a sua rigidez relativa pode ser criticpda auséncia de uma politica efetiva de

direitos humanos e geradora de incluséao.

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Vygotsky (1984), estudioso afinco do desenvolvimemrt das capacidades do
homem, assegurou que o processo de desenvolvirhentano é o mesmo para todos 0s
sujeitos, portanto, todo ser humano € educaveltaDiesma, todas as criangas devem ser
educadas. Na sua visdo, a fragilidade da defi@é¢ambém uma forca que move o sujeito
para as suas realizagbes. Isso significa pensaropostos como partes de um todo. A
deficiéncia faz parte da subjetividade de muitasspas, que se constituem como sujeitos
sociais, com base, simultaneamente, na fragilidad® forgca dessa condicdo e em suas
possibilidades educativas.

Assim, a nocao de deficiéncia ndo pode ser conaedmcho um fen6meno universal
independente do tempo, do espago e das variaveignies a uma sociedade e as
potencialidades dos sujeitos.

As discussfes sobre Educacdo Inclusiva ndo saetaotes, pois ha muito tempo
educadores e especialistas buscam tornar o espaglarenum ambiente aberto a todos, sem

distingdo, sem preconceitos. Por isso, faz-se s@desfazer um breve historico no intuito de



que se compreenda melhor seu significado no monaua&d, as raizes historicas, filoséficas,
socioldgicas e psicoldgicas que permitem a suasegtrdlizacdo e o seu entendimento.

A histéria do atendimento a pessoas com necessiddelecuidados especiais na
antigliidade conta com uma pequena e esparsa do@agdendisponivel. Sabe-se que era
predominante a filosofia da eugenia, e as pesscagpeonais, consideradas uma
degeneracéo da raca humana, deveriam ser “expastasiminadas pelo grande transtorno
gue representavam para a sociedade.

Ha muito tempo atrds constam relatos de tortuna®miscuidade, da crueldade da
inquisicdo, da qual muitas pessoas diferentes @oega considerado normal foram vitimas
por conta de concepgdes fanaticas, mitoldgicasdeteiosas.

Com o advento da Idade Moderna, houve maior vaoéia do ser humano pelo
predominio de filosofias humanistas. Iniciaram+peestigacbes sobre a pessoa excepcional
do ponto de vista da Medicina. Cresceram os estadxperiéncias sobre a problematica das
deficiéncias atreladas a hereditariedade, aspect@gnicos, biotipologia, etiologia,
caracterizacdo de quadros tipicos, distor¢oes iz etc.

Na década de 1970, na vigéncia da Lei 5.692/7ca@labrasileira caracterizou-se
pelo forte discurso de democratizacdo do ensinmeatando o niumero de alunos de todas as
camadas sociais que se matricularam em escolasedgeas primeiras preocupac¢des com o
fracasso escolar, principalmente de grupos mimar#& Essas preocupacdes comecaram a
produzir investigacdes, objeto do temario educatida década seguinte.

A década de 1990 iniciou-se sob o impacto dososf@ias conquistas estabelecidas
na Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que emastigo 226 afirma a igualdade de
condicOes de acesso e permanéncia na escola eueartigo 208, ressalta o dever do Estado
com a educacao, efetivado mediante a garantiand@oefundamental obrigatério e gratuito

para todos, inclusive aos que a ele nédo tiverarssacea idade propria, e, ainda, atendimento



educacional especializado aos portadores de defiaiépreferencialmente na rede regular de
ensino.

A Constituicdo Federal traz como marca o movimetgodescentralizagdo. Esse
processo, caracteriza-se por um redimensionamesgocdmpeténcias entre a federacao,
estados e municipios, propiciando um afastamerdadatjvo do poder federal, a partir da
valorizagdo dos poderes municipais. Nesse sen@idprevista a criacdo de Conselhos
Municipais nas areas sociais, que possibilitemrcgzacdo da sociedade nas decisdes locais.
No contexto da mobilizacdo e participagdo socialtegto Constitucional € aprovado,
concebendo a educacao como “direito de todos & devEstado e da familia”.

Nessa mesma direcdo também se posiciona o Estitu@sianca e do Adolescente,
assim como a Politica Nacional de Educacéo Espeaabsta em 1992, 1994 e 1999. Nesse
contexto, o documento que provocou mais contrawvdosia Declaracdo de Salamanca (1994)
gue representou um novo ponto de partida para@saia Educacdo Especial ao reafirmar
que todas as pessoas tém direito a educacao, iveclas criancas e jovens excluidos dos
sistemas de ensino por portarem necessidades eshaiaaiferentes da maioria dos outros
alunos.

Durante o ano de 1996, novos conceitos sobre Edadagpecial como modalidade
de educacao escolar e sobre alunos portadorescdssmades especiais foram debatidos,
visando contribuir para a elabora¢ao da nova LDB.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nactifirei n® 9.394/96) veio
subsidiar uma ac¢ao educativa compromissada comma¢do de cidadaos, mostrando que a
Educacdo Especial € parte integrante da Educacéad, @dotando o principio da incluséo.
Esse principio defende que “o0 ensino seja ministadodas as criangas, jovens e adultos,

com necessidades educativas especiais prefererai@mo sistema comum de educacao”.



Segundo Rodrigues (2003) o pressuposto da inclésdpe a escola ofereca
oportunidades de aprendizagem a todos indistinteaneaspeitando a diversidade de sua
clientela. Essa intencdo deve se explicitar noeRvdPedagogico da escola, de modo que o
curriculo proposto seja dinamico e flexivel, pemmdio o ajuste do fazer pedagdgico as
peculiaridades de cada aluno.

Isto posto, pretende-se que a homogeneizacdo dédugdividualizacdo do ensino,
na qual os objetivos, a sequéncia e ordenacdo mtelmns, o processo de avaliagdo e a
organizacao do trabalho escolar em tempos e esgagsificados contemplam os diferentes
ritmos e habilidades dos alunos, favorecendo seengelvimento e sua aprendizagem.

Para Stainback

A exclusdo nas escolas lanca as sementes do destamento e da discriminacdo social, a
educacao é uma questéo de direitos humanos, @igsdmos com deficiéncia devem fazer parte
das escolas, as quais devem modificar seu funciengmpara incluir todos os alunos. (1996,
p.20)

A tendéncia internacional aponta para a integragioriancas especiais em todas as
redes de ensino regular. A grande conviccao dedidwue essas criangas tenham as mesmas
chances que as demais criangas, pois lhes cabesasasie legitimas aspiracdes de realizacao
pessoal, profissional, participacdo e transformagiml.

Conforme dita STAINBACK (1999) a preocupacgéo derfarabrangente do Brasil
com a Educacédo Especial ocorreu apenas em 1961,achei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, que dedica um capitulo a educacdo ekspécipartir dela surgem varias
organizacdes e campanhas como: CESB (Campanh&gacacdo do Surdo Brasileiro) em
1957, CADEME (Campanha Nacional do Deficiente M@ntestando estas subordinadas
diretamente ao Ministério da Educacao e Culturae€M tinham como fungdes: a promogao,

em todo territdrio nacional, de treinamento retdgfo e assisténcia educacional as pessoas



com deficiéncias; a cooperacédo técnica e finanaara entidades publicas e privadas; e o
incentivo de organizacdo de cursos e entidadeadadta essa area.

Diante do exposto, pode-se dizer que ao propordabemto na rede regular de
ensino, ao mesmo tempo em que se delega as d#tua responsabilidade de parte do
atendimento cabe a esta a competéncia de promovelusdo de todos os alunos sem
distingdo, preconceito ou qualquer tipo de resliongara 0 seu acesso nas salas de aulas de
alunos nao especiais.

Como revela MAZZOTA (1996), sobre o Artigo 88 daBMB1 pode ser interpretado
como uma concomitancia de “formas” de educacdo ddongue o aluno portador de
necessidades especiais deveria/deve ser enquaginadon sistema especial de educacao,
entendendo-se que: “[...] as acdes educativas dels@tas em situacfes especiais estariam a
margem do sistema escolar ou ‘sistema geral deagdat. (MAZZOTA, 1996, p.68)

De certo modo, na histéria da Educacéo especiatmdanento a populagdo com
deficiéncias mais severas encontra-se a margermalgugr realidade que pregue a inclusao,
e a sua presenca em escolas s6 é possivel atragéssgacos abertos por instituicbes
assistenciais independentes.

Contudo, deve-se ficar atento ao discurso assiatlemta fundado e presente
historicamente na educagéo brasileira, pois esteganhando novas versoes. Atualmente ele
aparece como consoante ao discurso da democraca, vez que 0 envolvimento da
sociedade na formacdo de associacfes civis é wstno fundamental para o seu
estabelecimento, dessa forma:

A participacdo dos cidaddos € essencial para ddasod democracia e uma
sociedade civil dinamica € o melhor instrumentayde dispomos para reverter o quadro de
pobreza, violéncia e exclusdo social que ameadandsementos de nossa vida em comum.

(OLIVEIRA, 1994, p.35)



A CRIANCA COM SINDROME DE DOWN

As criangas com Sindrome de Down sofreram e aioffeara com os preconceitos
existentes na sociedade do século XXI. Mesmo odatter sido esclarecido que se trata de
uma anormalidade na quantidade de cromossomosogugés da crianga com Down possuir

apenas 46, apresenta 47 cromossomos. Segundo GAHLERG

Tal condicéo leva a deficiéncia mental moderadéews, acrescida de varios problemas de audigao,
formacao do esqueleto e de coragdo. A presendadi@me de Down é também relacionada a idade
da mée, pois sua incidéncia aumenta significativéenem criancas nascidas de maes com mais de
35 anos. (apud Stainback. 1996, p.129)

Ainda segundo o autor, ndo se sabe a razdo exatédagao entre o avanco da idade
e essa condi¢do. Nao se deve concluir, contudoa gaesa exclusiva do cromossomo extra €
a mae.

Esses (pré)conceitos atribuidos a crianga dowmniduio processo de inclusdo
dessas criangas dentro de um contexto democré&ieolucacao para todos. Isto gerou, como
atesta FONSECA (1996, p.5) na sociedade atual assgl@de de aprofundar valores e
atitudes compativeis com os direitos humanos e @gvemreflexdes entusiasticas sobre o
transcendente potencial humano das pessoas degiabté porque, em sentido lato “todos os
seres humanos, sdo portadores de limitagBes elddaes, ndo esquecendo que poderiamos
ter nascido deficientes, podemos ainda ser feigdEiente ou tornarmo-nos deficientes”,
como diz o autor.

Por isso, o campo da educacdo especial é demasiadiplexo e extenso,
abrangendo uma gama de informagbes que devem \smtate a publico, esclarecidas e
debatidas, para que a sociedade também passerdbuwontara a inclusdo dos alunos com
down, deixando a parte toda essa historia de dis@cao e rejeicdo atribuidas a eles.

Nessa perspectiva, Fonseca revela que:



As convicgBes sociais e as crengas que gravitaoita da nocdo de normalidade ideal tém de ser
amplamente debatidas, pois geram confusdo e adi@solucdo dos problemas. Temos, cada vez
mais, de reconhecer que o ‘normal’ em salde ouagrdutas sociais € um luxo bioldgico ou social.
As explicacbes dos fatos sdo multifatoriais, nddezkizem de causas exclusivas ou encantatérias. O
conceito de ‘normalidade’ ndo pode reduzir-se assamido bioldgico; ele tem de incluir um conceito
de realizacéo no sentido social. O ‘normal’ € umarah isto €, envolve valores éticos que sao
inerentes a padrdes culturais diversificados. (1p9®)

Portanto, o trato atribuido as criangas com dowvilyuando-lhe anormalidade, e com
isso gerando a sua exclusdo ndo contém respaldbficee nem também do ponto de vista
sociolégico, condiz com os direitos apresentaddespeeis que regem o Pais. Dessa forma,
deve-se ver a criangas com down a partir de ouérsppctiva, buscando adaptacdes

plausiveis, e dedicando-lhes cuidados de acordoasosnas reais necessidades.

A ESCOLA NO SECULO XXI

Hoje a escola inicia sua busca para o estabeletondenum espaco educativo aberto,
diversificado, permitindo o desenvolvimento indivdd e coletivo de seus alunos e
profissionais. Neste sentido, a Educagdo Espengiplia seu campo de atuagédo quando visa
trabalhar com todos, na intencdo de analisar, sugetaptar e compor a utilizagdo dos
recursos favoraveis do meio escolar na promocadedenvolvimento e aprendizagem de
todos.

Por isso, a tendéncia do profissional da educagéie ddentrar na convicgdo de que
todos sdo capazes de aprender e de que o pressdpostia aprendizagem é sua interacdo
com o0 mundo — sua acao sobre os objetos. Desse, moduno precisa de ambientes
propicios e estimuladores, ndo esteriotipados. Ghemimento que o aluno vai adquirir

depende da riqueza das experiéncias que lhe fderecmas.



Sendo assim, cabe um exercicio de reflexdo solwerakcbes da escola e as buscas
necessérias de adaptacfes e ajuda, que certanemgficiardo a todos. Essa busca seré
empreendida por todos os membros da comunidaddaesétd espaco para professores,
dirigentes em todos os niveis, familias e comurddadie também esperam a contrapartida
governamental com seu apoio a implementacao dassmmbretrizes.

Assim a educacdo nunca deixara de ser especial.dBatrario, ela o serd, para
todos. E o mundo também serd especial, quando clinar dignidade e respeito para
especificidade de cada um.

SOUZA comenta que:

Na atualidade, por for¢ca da conjuntura politicajcadional, social, da énfase dada a luta pelos
direitos humanos, cidadania etc., 0 mundo tem-gailirexdo em busca de um atendimento, no seu
sentido mais amplo, aqueles que por motivos os maigmdos possiveis fogem dos padrdes
estabelecidos pela sociedade como de normalideglen sles fisicos, sensoriais ou intelectuais.
(apud STAINBACK. 1996, p.19)

Nesse contexto a Lei 9.394/96 propde as escolastéodimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidespeciais, preferencialmente na rede
regular de ensino” (art.4°, Ill) e prevé, pela mira vez, a existéncia de servigos de apoio
especializado na escola regular (art. 58, 81%na@bra possibilidade ao atendimento em
classes, escolas ou servigos especializados, quaiwdor possivel a integracdo na classe
comum. Explicita, também, a oferta de educacdocesdpeomo dever do Estado, na faixa
etaria de zero a seis anos, dentro da previsdonddancas que devem ocorrer na educacao
infantil. (art. 58, 83)

Quanto a situacdo das instituicbes, a Lei afirmeompromisso de subvencéo as
instituicbes especializadas assistenciais, prevendstabelecimento de critérios para a sua
caracterizacdo. No entanto, apesar disso, a nayalaedo anuncia como “alternativa
preferencial” a ampliacdo do atendimento ao portagocuidados especiais na propria rede

publica de ensino, independentemente do apoiogbeeaiiniciativa privada (art. 60, § Unico).
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Para tanto, é importante fazer ouvir os professmestir sua experiéncia, suas
dificuldades, suas preocupacdes e suas expectativaglacdo a formacdo continua, como
também perceber suas perspectivas e prospectigasogd integracdo, parece-nos uma tarefa
fundamental para equacionar, problematizar e amajigestdes que estdo subjacentes a esse
processo.

E importante que os professores considerem asrasilexistentes em suas salas de
aula assim como as culturas da casa e da comunidade os alunos pertencem. Assim,
mesmo levando em conta as diversas culturas, &s@ae atentar para que, quando existe
mais do que um grupo etnocultural numa turma, aptagoes que o professor faz para um
grupo podem nao servir necessariamente para outrpam 0s diferentes subgrupos que
existem dentro de um grupo.

A integracdo e a inclusdo, bem como a resposta varsiiade, implicam
inevitavelmente mudancas nas atitudes, na pratidagbgica dos professores, na organizacao
e gestdo da sala de aula e da propria escola ewtitoicao.

Assim sendo, parece ndo haver duvidas de que addorncontinua dos professores
do ensino regular é critica e fundamental, partohol@rincipio de que ela decorre e ocorre da
e com a participacdo dos professores a quem séaledbs seus problemas, das suas
dificuldades, das lacunas que sentem em sua fooneadas expectativas que tém em relacéo
a ela. Ou seja, a formagédo continua provem dasanddi necessidades de formacao, debatida
e refletida em conjunto com o formador, de modo queegociacdo dos programas de
formacdo que dai decorram seja uma questdo quasigo

A formacdo de professores é uma aspecto que mérdase quando se aborda a
inclusdo. Muitos estudantes sentem-se insegurasiesas diante da possibilidade de receber
uma crian¢ga com necessidades especiais na salalaleGontudo, na Ultima década, a

formacdo de professores tem recebido mais atenedtimrulo de diversas maneiras, seja por
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meio de modalidades de educacéo a distancia, f@omagntinuada ou formas de estimulo a
autonomia intelectual do professor.

Considera-se que, no cerne da formagéo torna-sss@i explicitar os conceitos
de inteligéncia e aprendizagem. Os professoresspracdesenvolver uma concepc¢do da
inteligéncia humana, entendendo-a como um processbextualizado, mutante, sécio-
histérico. O que pode-se chamar de inteligénciaocce@strutura e funcdo, pertinentes ao
homem primitivo, ao homem da Antiguidade classacahomem da Idade Média e a0 homem
moderno? As caracteristicas dos sujeitos e dosnsst sociais se modificam, portanto, os
processos mentais, e, dentre eles, a inteligéaerdém séo alterados.

A LDB (Lei n® 9.394/96) afirma, em seu capitulo §0g os educadores devem ser
capacitados e especializados. Como deveria serma¢do ou a capacitacido de profissionais
para uma Educacdo Inclusiva? Eles deveriam conlpoftndamente apenas uma éarea de
deficiéncia ou adquirir um conhecimento geral ddatoas areas de deficiéncias? Eles
deveriam receber, preliminarmente, uma formacéal gedepois, uma formacgéo especifica?

O que os educadores devem saber para lidar conaagas diferentes ou portadoras
de deficiéncias que buscam a educacgéo e a esegkwiz, a0 mesmo tempo, para consolidar
uma escola que ensine, com qualidade, a todosinesal

Depois de todos esses anos de propostas inovadiadB (1996), como caminho
das propostas de formacgéo para uma Educacgéo iraludima constatacao inequivoca é que,
apesar dos avancos de idearios e de projetoscpeghiéidagogicos, muitas instituicdes de
ensino ainda nao implementaram ac¢des que favoractonmacao de seus professores para
trabalharem com a inclusédo. (CASTRO, 2003)

E necessario reiterar, como ponto de partida, dmelt a uma disposicéo
humanitéria inicial do educador. Essa disposicéliiironsiderar o outro uma pessoa, sujeito

e cidaddo com direito a escolarizacdo e a vivamgrhente. Essa formagéo é imprescindivel.
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Ela ndo poder ser confundida com o assistencialsmanessianismo, implicitos no impulso
de “querer ajudar o outro”, muitas vezes, assocaBducacao Inclusiva.

Desse modo, Castro diz que:

A visdo assistencialista nao concebe a relacdoacpessoa com deficiéncia como uma via de méo
dupla, e sim como um “dar de si” ao outro, considermenos capaz ou menos valido. Portanto, é
essencial que os professores reconhecam sua pirpaetancia no processo de incluséo, pois a eles
cabe planejar e implementar intervengdes pedagogioa déem sustentacdo para o desenvolvimento
das criancas. (2003, 95)

Ainda segundo o autor, a inseguranca de muitoggsofes, associada ao despreparo
profissional proporcionado por muitos cursos, € fator que necessita ser equacionado e
superado. Nao se pode afirmar que a experiéncetadia interacdo com pessoas com
deficiéncia, seja um requisito prévio para o desbtfiwmento do processo de inclusdo em uma
escola, no entanto, ela pode favorecer a eliminde&guns preconceitos. (CASTRO, 2003)

A legislacao brasileira prevé que todos os cursgodmacdo de professores, do
magistério a licenciatura, devem capacita-los pacaber, em suas salas de aula, alunos com
e sem necessidades educacionais especiais, denfjeas os alunos com deficiéncia. Para
isso, € fundamental, nesse sentido, que cursaskg¢édo de educadores em geral propiciem

0 contato com pessoas portadoras de necessidteEsaEs

FORMACAO DE PROFESSORES

Um processo ensino-aprendizagem no contexto dasé#clde pessoas com Down s6
acontecera se o professor desenvolver e interfaniraconjunto de conhecimentos, e aplica-
los a rotina, que deve abranger tanto os comportaseelacionados com a planificacdo do

ensino, como com sua conducdo durante a aula.
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As mudangcas nesse sentido deverdo comecar, a pwinchas concepcdes
pedagdgicas dos professores e em suas atividades@a o0s alunos com dificuldade. A
perspectiva pessoal do professor informara todaiaa construcdo e implementagcdo de
esquemas e rotinas.

Segundo Lima

Durante a formacéo inicial dos professores, dewerser definidas metas precisas relativas aos
diversos componentes da competéncia “organizagfstéo da classe”. Apds tomar consciéncia de
seus contornos e de sua importancia, os formarel@sidm ser ajudados a definir e experimentar na
aula as estratégias e habilidades especificas gisipacdo e gestdo, a avaliar os resultados e a
introduzir correc¢des, quando necessario. (2008)p.2

Seria viavel estabelecer uma formacéo continuato@a de valorizar os contextos de
trabalho e a cooperagdo como fatores e motoressgseblvimento profissional. Por outro lado,
deve-se defender também a reflexdo como estraéggpensavel a inovacdo e a mudancga.

A presenca de alunos com Down no contexto quotd@a sala de aula obrigara o
professor a adaptacdes e ajustamentos, por vebsgasciais. Porém, o professor devera
analisar se o0 ambiente de aprendizagem proporcitugan e condicdo para que esses alunos
possam se sentir bem envolvidos numa “atmosfer@judddade e respeito.

E importante lembrar, como fala Castro que:

Todas as mudancas deverdo, desejavelmente, seadealcom assessoria e em cooperagdo. Embora
a ajuda de especialistas externos ndo deva seendeta e por vezes seja determinante, os
professores de uma mesma escola tém condi¢cbes guarmter-ajuda, resolver a maior parte dos
problemas que se lhes deparam. (2003, p.25)

A crianga com Sindrome de Down pode perfeitamenteenaler, a partir
principalmente dos estimulos recebidos e da maaragie adquiriram, além do nivel de
desenvolvimento afetivo-emocional em que cada urmeremntre. Com isso, nao € dificil
perceber que o que faz a pessoa com Down difedagechamadas “crian¢cas normais”,
guanto ao seu potencial para a aprendizagem éabasite a forma equivocada de ser

observada e orientada em atividades pedagdgicasdgufato, oportunizam ou ndo a sua
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conquista, independéncia e autonomia. Por issormaf;do do professor € de fundamental
importancia, ja que a sua atuacdo em sala de stdeaaliretamente relacionada ao bom ou
mau desempenho dessas criangas.

A formacao dos professores constitui preocupagéasoperspectivas da formacao inicial
e da formacao continua (ou continuada, ou permamente), além de ser objeto de discussées no
campo da Educacédo. Desde 1988, a UNESCO, em iekbre servigcos educacionais, relacionou
gualidade de ensino com preparacao de professbsesyando o seguinte:

A qualidade dos servicos educacionais para peseoas Down depende da
qgualidade da formacdo. Esta deverd ser parte antgrdos planos nacionais, onde se
contemplam os requisitos dessa formacao.

No tocante & Educacdo Especial, h4d outras pergpgectilecorrentes desse
pressuposto (UNESCO, 1988):

a) incluséo, obrigatoria, da Educacdo Especial nagsage formacédo inicial e

continua de todos os professores, nos diversos migeensino;

b) o engajamento das instituicbes de ensino supeaioferta e no desenvolvimento

de programas de formacdo em Educacdo Especialngdmdo parcerias e
atendendo a todos os niveis de ensino;

C) avisao e reconsideracéo do papel dos professereédutacéao Especial;

d) iniciativas de encorajamento a programas de formagée preparem oS

professores para trabalhar com todo tipo de det@é

Essas diregcbes vém de encontro a legislacdo ataall&ra — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (1996), em que a foomaigdal e a continuada s&o objetos de
consideracdo, como também elementos desencadeatmre®bilizacdo dos sistemas de
educacédo. Cabe ainda ressaltar que, a par damdetedes legais, ha que ser considerado um

guadro de dimensdes de importancia que precisanosggmpladas ao se tratar da formacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

ApOs todas a consideracdes, falar de inclusdolsagida nos dias de hoje, significa
mexer com principios até entdo considerados inceroundesconhecidos, como a aceitacéo
das diferengas individuais, a valorizagdo de caaqn, a convivéncia dentro da diversidade
humana, a aprendizagem através da cooperacdo ecisda a necessidade de uma atitude
tolerante entre todos, independente de sua condigéial categorica, ou seja, sua origem
nacional, social, religiosa, de género, cor, idagea e deficiéncia.

E preciso que a verdadeira missdo das instituigégsresgatada, ou seja, que elas
existam para servir as pessoas, todas elas senté@iste ndo ao contrério, tendo as pessoas
gue se ajustarem as instituicoes.

A tarefa de oferecer informacdo fundamental, queliauos educadores na sua
pratica e nas suas reflexdes, cabe em geral desas de ensino, dessa forma, o trabalho
apresentado buscou auxiliar uma analise nessetaspete atende a uma necessidade social,
sem contudo omitir pontos polémicos e sugerir @dtevas.

A proposta de inclusdo vem sendo estimulada enrsdiseescolas do Brasil e
envolve desde a Educacdo Infantil até a Educacpferisu. As transformacdes sociais e
tecnolégicas, nesse processo, possibilitam a agdplialas potencialidades de todos os
sujeitos. Por outro lado, contraditoriamente, @sin®s modernos de comunicagao, 0 excesso
de trabalho, estimulacdo, competicdo e tensdegidsisr no cotidiano das cidades, vém
gerando novas dificuldades para muitas pessoas.

Outro caminho a ser trilhado é procurar conhecacéss dos agentes da inclusdo na
escola — aqueles que, em seu trabalho cotidiamo, reélizando a proposta de inclusdo. O
conhecimento dessas praticas — e, sobretudo, gasi@éncias de sucesso — podeM incentivar

o desenvolvimento de novas alternativas.
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A Educacao Inclusiva requer investimentos e ateso&l e politica permanentes,
gue ndo figuem restritos a uma conjuntura polit@aconstru¢cdo de uma mentalidade
inclusiva sera possivel se ela for mantida com@rojeto da sociedade e, principalmente, da
escola, pois é através desse espaco condutor elesakocializacdo e interacdo social, que 0s
NOvos conceitos e a expurgacao de antigos pretos@ontecem.

Seria muito bom para todos, se as intengcoes edEengs esfor¢cos e investimentos
convergissem para sair dos documentos e discurdims de colocar em pratica efetiva a
Declaragéo dos Direitos Humanos que pretendenesiti exige de cada ser humano que, pelo
simples fato de nascer, e ndo mais por ser notaacd, rico, ou qualquer outra denominacgéo
criada para causar segregacoes, tenha o diregerdeatado e viver com toda dignidade que

Ihe couber.
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