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INTRODUCAO

Este artigo atende a um requisito para conclusdo do curso de Pedagogia e
obtencéo do titulo de Licenciado em Pedagogia junto a Universidade Tiradentes. Ele
se insere em uma pesquisa em andamento desde 2008 que tem como objeto de
estudo o programa de formacéo inicial desenvolvido por uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES) de Aracaju - SE através de oito (8) Cursos de Licenciatura (Ciéncias
Bioldgicas, Educacao Fisica, Geografia, Historia, Letras, Mateméatica, Pedagogia e
Psicologia), na modalidade presencial, através dos quais formam professores para
os sistemas federal, estadual e municipais de ensino de Aracaju e de todo o estado.
O objetivo é contribuir nas discussdes atuais sobre a formacao de professores da
educagao basica, especialmente na perspectiva de superacdo da fragmentacéo
presente nos modelos fundados na disciplinaridade. Trata-se de pesquisa que ja
mereceu financiamento de bolsas do PROBIC/UNIT. Dessa forma bolsistas do
PROBIC, remunerados ou voluntarios, tém acrescido ao marco teérico e aos dados
empiricos as suas contribuicées destacando-se: Samara Sant’Ana Salvador Cardoso
e Jerfeson Santana Rodrigues, a primeira responsavel pela implantagdo e o
segundo a partir da sua implementacao no que se refere ao curso de Educacéao
Fisica. Trata-se de um projeto cumulativo.

Ao mesmo tempo pretende agregar fundamentos e experiéncias empiricas no
sentido da elucidagdo da metodologia do ensino superior e suas implicagdes na
formacao docente e no curriculo da escola publica, com foco na perspectiva do
professor como sujeito, protagonista importante nesse sistema, profissional interativo

— reflexivo, visando a melhoria da qualidade da educacao basica.



Justifica-se este estudo diante da tendéncia a fragmentacdo da formacao
docente na realidade dos sistemas de ensino contemporaneos, desde a formacéao
inicial dos professores, que, por suas lacunas, vém fortalecendo propdsitos de
manutencao de projetos societarios hegemonicos de desigualdade e exclusao dos
direitos civis basicos de muitos cidadaos. Sua relevancia decorre da atualidade da
discussao sobre formacao docente e da proposta de educagdo permanente, da
autoformacéao, qualificacdo e requalificacdo continua do trabalhador de um modo
geral e em especial dos profissionais da educacdo — o que responde as novas
demandas sociais em relagdo a funcdo social e pedagdgica da escola no atual
estagio de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, cuja efetividade dependera da
superacao do modelo cartesiano rumo a transdisciplinaridade.

Partindo da premissa de que a literatura atual e os movimentos sociais
integrados e/ou liderados por educadores ndao mais admitem a coercdo e a
manipulagdo na administracdo dos sistemas educacionais, posicionando-se em
favor das praticas da motivagao, participacao, cooperacao, integracao e controle da
acao coletiva, sempre com foco no sujeito, a pesquisa discute o papel fundamental
das licenciaturas, na perspectiva da elevacao progressiva da qualidade da formacéao
do educador, do avanco da ciéncia pedagodgica e do aperfeicoamento da educacao
basica e superior.

Conforme Arroyo (2004) elevada é a diversidade de interesses na categoria do
magistério, o que resulta também de sua formacédo ao longo da vida e implica a
existéncia de muitos magistérios, caracterizando “uma categoria fragmentada".
Porém, apesar da descoberta dos fragmentos, da unidade quebrada, o fato de
serem professores denota algo em comum, uma vez que as tarefas acabam sendo
semelhantes ao longo da educacéao basica.

Na verdade, ha fragmentos ainda mais complicados na categoria,
como imagens e auto-imagens desencontradas, entre o0s
profissionais do magistério e os profissionais da gestao, fungdes
diversas e contrastantes que vém construindo um perfil de
profissional da educacgéao basica desfigurado. (ARROYO, 2003: 217)

Diversas posicoes explicitas e sistematizadas sobre a problematica
educacional emergiram e consolidaram-se ao longo da histéria, especialmente no
século XX, inspiradas em diferentes orientagées gerais ou tendéncias pedagdgicas.
As tendéncias ou concepgdes fundamentais da Filosofia da Educacdo no Brasil

apresentam na pratica um movimento pendular, ressaltando que nao se trata de



uma evolucdo linear ou sequer cronolégica; uma desemboca na seguinte,
superando-a, mas ndo a eliminando radicalmente; muitas convivem, havendo em
cada periodo histérico a hegemonia de uma delas. Nesse movimento, as praticas
pedagdgicas apresentam-se, em termos das tendéncias que expressam, ora como
avancadas e progressistas, na perspectiva dialética, ora como conservadoras.

E na visdo do processo educacional como espago em que se confrontam
continuamente identidades em formacéao (identidade/identidades) que se vislumbra a
necessidade de um novo modelo de escola e de formacéao do professorado, cujas
caracteristicas valorizem a subjetividade e exijam mais atuagdo e comportamento
participativo, através do que os educadores exercitem a reflexdo no sentido de
repensar seus objetivos e acdes contemplando, além do desenvolvimento cognitivo,
suas multiplas dimensdes, na perspectiva dialética em relacdo ao conceito de
homem, sociedade e mundo. Essa posicdo implica um questionamento amplo
acerca da formacao do educador, a partir de questdes sobre a escola que temos e a
que queremos, considerando as exigéncias da sociedade contemporanea e 0s
novos pilares da educagao: aprender a conhecer. aprender a fazer, aprender a ser,
aprender a conviver e aprender a empreender.

Pela via da formacédo pedagdgica do professor espera-se também contribuir
para a organizacdo do trabalho pedagdgico na escola béasica para atender aos
novos paradigmas educacionais. Esses requerem da formagdo do educador uma
capacitacao para, de forma consciente, avangcar no seu repertério pessoal e
profissional, com destaque as concepcbées de mundo, homem e Projeto Politico
Pedagdgico. Nessa perspectiva o Projeto Politico Pedagdgico constitui-se o norte
para os diversos segmentos participantes na sua construcédo, buscando-se sempre a
participacao coletiva e considerando o principio da transdisciplinaridade como uma
atitude diante do processo educacional. Para essa desafiante funcao social e
pedagdgica, ndao é qualquer modelo de formagcdo que dara conta, sendo
incompativel aquele centrado na fragmentacao. Sua insuficiéncia esta explicita em
varias pesquisas junto as Licenciaturas e a Educacao Basica.

A importancia da atuagéao do professor, como sujeito e agente desse processo
participativo de organizacao escolar e das competéncias organizacionais, que

(...) mobilizam um certo niumero de saberes relacionados com a
metodologia de trabalho coletivo, de organizacdao de um grupo



profissional local, de estimulo a comunicagao externa e interna, de
incentivo as relagcdes com o meio. (No6voa, 1995: 154)

justifica ser ele o foco desta pesquisa visando a melhoria da conducao da acgao
educativa em favor da formacao do aluno para o exercicio pleno da cidadania, bem
como o fim da cultura excludente da multirrepeténcia.

Sao questdes norteadoras do estudo: até que ponto os cursos de formacao de
educadores estao preparando o profissional docente para participar da substantiva
gestdo democratica da socializacdo/superagdo do conhecimento produzido e
acumulado historicamente? A formagéo do profissional da educagéo assegura-lhe o
conhecimento relativo a escola, ao sistema educacional e a histéria? Sua
preparacao como profissional reflexivo, capaz de assumir a responsabilidade do seu
préprio desenvolvimento e participar como protagonista na implementacdo das
politicas educativas, estd sendo viabilizada pelas agéncias formadoras? As
propostas de formacao inicial em curso viabilizam a capacitagdo do educador para
assumir a gestdao de unidades educativas no processo de administracdo democratica
que, gradativamente, implanta-se no ambito educacional, desenvolvendo a reflexao

sobre o acumulado conhecimento nessa area?

1. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Visando ao alcance do objetivo da investigacdo optou-se pelo desenvolvimento
de uma metodologia capaz de assimilar o dinamismo da realidade objetiva e
subjetiva do trabalho docente com suas contradi¢cdes; a inspiracdo metodolégica,
portanto, € o método dialético, a luz de Heller (1992), tendo como referéncia objetiva
imediata a analise do modelo de formacao inicial docente desenvolvida por uma IES
de Aracaju (SE), no periodo de 2000 a 2008, nos seus oito (8) cursos de
licenciatura.

Embora muito ja se tenha escrito sobre a necessidade de superacao da divisao
do trabalho no interior do sistema de educacao basica, sdo visiveis os momentos de
tensdes, desencontros, de falta de entendimento, das desconfiancas entre mestres e
gestores. Como afirma Arroyo (2004) é essa realidade mesma que motiva o estudo
da formacdo continuada do professorado e de alternativas de superacdo da
fragmentacdo, como possibilidade de preparar melhor o professor, cuja agdo faz

parte da dindmica da sociedade, como uma das suas praticas sociais fundamentais,



0 que exige dele, além de uma consciéncia politica e profissional, a crenca de que “o
foco sdo os sujeitos, os seres humanos, seus direitos, suas possibilidades de terem
o direito de viver como humanos" (Arroyo, 2003: 199).

1.1. INDIVIDUO COMO SER GENERICO E PARTICULAR: PAPEL DA
UNIVERSIDADE

Segundo Heller (1992), o homem, fragmentado nos papéis estereotipados, tem
sua individualidade suplantada pela particularidade, cuja convivéncia nessa esfera é
muda em relacdo a genericidade. Seu pressuposto é o de que a individualidade
corresponde a alianga entre a particularidade e a genericidade, nivel que podera
conduzir a vida, o que é alcancado pela via da homogeneizacao, pela superagéao da
cotidianidade, facultada pelas atividades de cunho genérico, como o trabalho, dentre
outras. E, portanto, a homogeneizacdo a categoria basica do seu pensamento,
encarada como capaz de transformar os sujeitos particulares em sujeitos individuais,
0 que, conforme Heller (1992), ndo supbe uma igualacdo entre os diversos
componentes do grupo em relacdo as suas variadas caracteristicas. Nessa
perspectiva, 0 homem nao se identifica plenamente com seus papéis sociais, sendo
admitida a emersao de conflitos. Quando o sujeito recusa seu papel, quando ocorre
a insurreicdo moral das sadias aspiracoes humanas diante do conformismo, é
salientada a existéncia de comportamentos do homem que nao estao cristalizados
em papeis.

A concepgdo de Universidade como centro privilegiado do saber tem
atravessado os diversos momentos da histéria da humanidade, desde sua origem na
Idade Média até hoje, quando a ciéncia e tecnologia passam a ter um novo peso no
processo de acumulacdo de capital. Na sociedade contemporanea, educadores,
empresarios, partidos politicos, governos e a populacdo em geral, acreditam que o
saber deve ser amplamente socializado junto a todos os cidadaos, com qualidade,
como uma das condigdes para a democratizagdo do pais.

A perspectiva neoliberal enfatiza para os paises subdesenvolvidos, seguindo
as receitas dos organismos internacionais (FMI, Banco Mundial, BIRD, BID, OEA,
etc.) e de parte do empresariado nacional, o oferecimento de educacédo basica de
"qualidade" para todos, em atendimento ao processo de "desenvolvimento" que

necessita de mao-de-obra mais "flexivel" e com maior escolaridade, mais apta a



trabalhar com as novas ferramentas do processo produtivo, principalmente a
informatica, o acesso rapido as redes de comunicacao etc. Assim, na pratica,
"educacdo de qualidade" é reduzida a uma dimensdo técnica: formar recursos
humanos para o trabalho, em detrimento da dimensdo humana, que implica a
democratizacdo do acesso e da producdo do saber em todos os niveis, como um
dos direitos basicos da cidadania. Conforme Buarque (1994):

O resultado foi a criacdo de um pais que chegou a ser a oitava
poténcia econdmica do planeta e ao mesmo tempo a penultima
sociedade em educagéao e saude, a pior em concentragao de renda e
uma das mais sofridas em fome e violéncia. (p. 56).

Discutir a questao da qualidade do ensino superior implica a retomada do seu
principio basico estabelecido pela legislacdo brasileira: a indissociabilidade entre as
funcdes de ensino, pesquisa e extensdo. Por outro lado, é também requisito dessa
discussao a clareza da proposta politico-pedagdgica da instituicio como premissa
na definicdo de questdes como: que ensino, que pesquisa, que extensdo, a servico
de quem, um saber livre e desinteressado, um saber comprometido com grupos? A
defesa da autonomia da Universidade implica a soberania académica sem
desconhecer a interferéncia advinda da sociedade na Universidade.

Nesta perspectiva, entende-se que a grande tarefa para a Universidade é
articular as diferentes demandas sociais e, a0 mesmo tempo, 0 ensino, a pesquisa e
a extensao, na diregdo da construcdo da democracia. Assim declara Baeta-Neves
(1992):

(...) as fungbes do ensino superior resultariam de combinagdes de
demandas e postulagdes derivadas da dinamica socioeconémica,
politica e cultural e das iniciativas espontaneas oriundas da atividade
académica em si mesma, da producado de conhecimento e da sua
forca transformadora. (p. 80).

As instituicoes de educacao superior que mantém coeréncia com a histéria da
universidade, tém um compromisso com a transformacdo da sociedade, com o
exercicio da critica livre, com a preservacao do conhecimento, com a construcao de
um novo saber, com a beleza, com as artes, com a cultura, estando baseada em
valores da ética da democracia, da justica e da igualdade, que véem norteando a
sociedade humana.



1.2. UNIVERSIDADE E MUNDO PRODUTIVO

As complexas relagdes que se renovam entre o setor produtivo e a educacao
superior brasileira, especialmente no caso das licenciaturas, sdo compreendidas em
um contexto amplo, que leve em consideracao o atual estagio de desenvolvimento
do capitalismo mundial e as demandas dai resultantes para este nivel educacional.
Nesta nova etapa historica, a ciéncia, a tecnologia e a informacao, de que se servia
o capital em fases anteriores, tornam-se suas forcas produtivas centrais que se
desenvolvem sob seu monopdlio. Na atual conjuntura, o conhecimento, a ciéncia e a
tecnologia, assim como as inovagoes, tornaram-se o principal mével da concorréncia
intercapitalista travada por blocos regionais.

O trabalho académico é agora organizado tendo como obijetivo a flexibilidade,
ou seja, a possibilidade de alteracdo, sem comprometimento: da velocidade de
producéo, da qualidade do processo e do produto. Por outro lado, 0s processos sao
integrados; processos de fabricagao de diferentes produtos séo integrados e geridos
a partir de uma central microeletrbnica de informacdes. Essas caracteristicas
conferem a nova base produtiva a capacidade de mudancas rapidas, sem prejuizo
dos produtos ou dos processos, tornando a nova empresa competitiva pelo dominio
desse novo padrao tecnolégico.

A aproximagado entre os setores produtivos e educacionais, em especial a
educagao superior, € um fato estruturalmente irreversivel neste estagio de
desenvolvimento do capitalismo mundial, sendo interessante notar a contradicdo
deste movimento. Ao mesmo tempo em que as universidades sao questionadas
quanto a qualidade do ensino, aos conteldos nelas desenvolvidas, a eficiéncia de
seu processo de producgao e distribuicdo do conhecimento, externamente, reveste-se
de um papel estratégico na economia dos paises e dos blocos regionais constituidos
na ordem econdmica mundial hegemobnica. Isto implica dizer que a revolucéo
tecnoldgica, provavelmente correspondera uma revolucao no ambito da academia.
As demandas emergentes da terceira revolucdo industrial estdo impondo a
universidade mudancas no seu conteudo, na sua forma de gestdo e nas suas
relagbes com outras instituigdes universitarias ou de outros setores.

As mudancas que se sucedem na sociedade criam novas demandas, nova
estrutura ocupacional, novo perfil da forca de trabalho, alterando as prioridades para
a educacao enquanto formacao humana no século XXI. Muitas sado as perspectivas



qgue se abrem através das Tecnologias da Informacéo e da Comunicacao, ganhando
significado crescente a fungdo do conhecimento nas empresas como fator de
competitividade, sendo a educacao afetada, na medida em que passa a ser cada
vez mais direcionada para a descoberta, superando o sentido tradicional da
instrucdo, o que é demandado até pelas organizacées empresariais. O cidadao e o
préprio mercado de trabalho requisitam progressivamente a formagdo do homem
global, munido de uma instrugdo abrangente e flexivel, que lhe confira mobilidade
social e organizacional, o que hoje estd se tornando uma realidade, através das
novas tecnologias de educacao continuada e da énfase no trabalho intelectual.

1.3. UNIVERSIDADE CONTEMPORANEA E NOVOS PARADIGMAS

A Universidade contemporanea, progressivamente, compreende que as novas
necessidades de aprendizagem referem-se menos aos conhecimentos e mais as
habilidades de busca permanente de conhecimentos relevantes, de resolucdo e
formulacdo de novos problemas (cerne do pensamento criativo), dai porque deve
desenvolver as competéncias hoje requeridas dos profissionais, que ROMISZOW SKI
(2000) agrupa em 3 areas ("habilidades de sobrevivéncia no futuro"): manuseio de
equipamentos e sistemas de informacao; analise e avaliagdo (quanto a relevancia e
utilidade) de informacdes e conhecimentos; e pensamento critico e criativo.

Santos (1999), trata do papel do professor como intelectual da sociedade
contemporanea, fazendo uma retrospectiva histérica para evidenciar ao longo da
histéria a evolucao das técnicas ddceis em relagcdo ao meio geografico e social como
exercicio politico. Sua premissa é que a primeira das agcdes humanas incide sobre a
natureza, espacgo, este termo mais adequado devido ao carater progressivamente
menos natural. A natureza é considerada como expulsa do espaco humano,
substituida por produtos da técnica, sobretudo hoje considerado o século da
inteligéncia. Salientando que atualmente a técnica esta subordinada a uma criagao
exodgena aos grupos, sob ditames do “mercado global”, fala da autonomia da técnica
em relacdo a histéria e ao ambiente. Trata-se da técnica-mercado; assim o0 grupo
passa a agir sem politica prépria como ocorre no Brasil submetendo-se as empresas
globais. Nessa perspectiva pondera a respeito da crescente separagcdo ciéncia e
verdade, ciéncia e saber, ciéncia e filosofia. Caracteriza o divorcio dessas categorias
em funcdo do mercado. Técnica e mercado sao baluartes da producéo e da vida.



Nessa perspectiva entende-se que o mundo que nos cerca, além de ser uma
criagcdo do espirito, existe concretamente. A analise do mundo é essencialmente
critica ndo sendo possivel congela-la. Nesse tempo atual estd consagrada a uniao
técnica/ciéncia (tecnociéncia), onde a primeira comanda a segunda. Para SANTOS
(1999), nossa Era estd marcada pela tirania do dinheiro e da informacao (Midia e
agéncias formadoras); é nesse quadro que o autor caracteriza o trabalho do
professor como base da formagao das geracdes, acrescentando que quanto mais for
livre o trabalho docente mais educaremos para a cidadania, embora ja fale da
ameaca de um divércio entre a funcao de ensinar e o papel de um intelectual. Desse
modo critica o absolutismo das técnicas e sua relacdo com o ensino, enfatizando o
imaginario coletivo. A prépria interdisciplinaridade € hoje comandada pela economia
e nao pela filosofia, embora se reconheca que os educadores sao também filésofos.
O cientificismo, o tecnicismo e outras formas de utilitarismo conduzem ao
imediatismo em detrimento da ideia de futuro.

Como Ortega y Gasset (1963), Santos (1999) também vé o homem como
projeto, razdo pela qual considera que o trabalho intelectual e educacional devam
estar fundados no futuro, atitude que confere aos professores o exercicio do seu
papel de intelectuais. Critica a instrumentalizacdo pelo ensino sobre a égide do
mercado, das militancias, das politicarias, da midia, etc. Nessa instrumentalizacédo o
mercado oferece légicas externas as pessoas humanas, assim como a politicaria
centra-se nos resultados e no império dos meios, quando destaca o papel da midia e
em especial os riscos da televisdo no trabalho intelectual. Para o autor o que
caracteriza o intelectual é sua resisténcia, de modo que considera a soliddo uma
grande arma dos intelectuais. “O intelectual ndo é aquele que busca aplauso, mas o
que busca a verdade e que fica com ela, a despeito do que sejam, naquele
momento, as preferéncias dos seus contemporaneos” (SANTOS, 1999).

Para Santos (1999), ser professor, ser intelectual impde sua nao sujeicdo a
administracao das coisas, via exercicio da critica interna. Aponta como exemplo as
orientacdes curriculares do Ministério de Educacao (MEC) tratadas em geral como
de um valor absoluto e abstrato. Salienta que a técnica ganha significado através da
politica. Nessa perspectiva aponta a educacdo ambiental como proposta hoje, de
modo enviesado, sendo a ideia de meio ambiente excludente ou fragmentadora da
histéria. O ensino da globalizagdo requer cautela por sua tendéncia ao totalitarismo



assim como pela atitude acritica. A partir destes pressupostos o trabalho do
professor é considerado arriscado.

Egarter (1999) inicia seu texto sobre o caminho do conhecimento com uma
epigrafe: “Quando nao se sabe para onde se quer ir qualguer caminho serve”. A
partir dessa ideia apresenta seu estudo do movimento do ensino e da aprendizagem
ao longo da histéria da humanidade, partindo da antiguidade quando aprender era
uma coisa natural e instintiva. Retoma na pré-histéria o sentido das trocas
individuais entre as clas. No antigo oriente discute a supresséao da individualidade
em favor do culto ao passado. Na idade média, a subordinacao do ensino a religiao
uma vez que tudo era voltado para Deus, avangcando para a industrializagdo, quando
o Deus passou a ser o trabalho produtivo e lucrativo; educacéo passou de formadora
do homem a formadora de mao de obra e o conhecimento centrou-se no conteudo
de modo que o ensino conduzisse a melhor producéo para o trabalho.

Assim, o professor, quando “livre” das orientagdes religiosas, passou a
selecionar os conteudos de disciplinas ja escolhidas em uma grade curricular voltada
para a formacdo de mao de obra. A avaliagdo ndo pode, nessa perspectiva, incidir
sobre o0 desenvolvimento de cada um, mas medir sua preparacao para o trabalho.
Educacdo reduz-se, desse modo, a informacdo e a formacdo de padroes
socialmente necessarios. O professor deixa de acreditar na curiosidade natural do
aluno e impde uma perspectiva utilitarista. A avaliagdo da escola a coloca como
ineficiente, assim como julga a familia e a sociedade. A escola, no pensamento da
Egarter (1999) precisa colocar o aluno como centro do processo, devendo o
educador olhar o curriculo recorrendo a logica da organizacdo dialégica, que
considera as diferengas, os erros, o acaso, a incompletude e as incertezas do
cotidiano escolar.

1.4. A PESQUISA NA FORMACAO DO EDUCADOR

A pesquisa em torno da metodologia do ensino superior, na perspectiva da
construgdo do conhecimento e da exemplaridade junto aos que se formam como
educadores, defronta-se com uma resisténcia no ambiente universitario onde a
Didatica ainda é preocupacdo secundaria para muitos docentes, até porque a
literatura dessa éarea contempla predominantemente técnicas de ensino -

aprendizagem (aspectos cognitivos, perceptivos e comportamentais) em detrimento



da reflexdo propriamente socioldgica, da producéao cientifico-pedagdgica, havendo a
necessidade de reflexdo sociolégica sobre os obstaculos culturais a inovagéao
didatica.

Para Bourdieu (2002), ainda predominam nas universidades os Cursos
Magistrais do Professor, nos quais ha o predominio da exposicdo da matéria pelo
professor, para varias pessoas. Essa metodologia contempla trabalhos praticos,
conteudo de autoria do professor, originalidade encorajada pela competicao, com o
apoio de apostilhas. Na pratica, alguns fazem compilacao eclética e usam a retérica.
Os limites apontados sao: Professor - locutor; mondlogo; desconsideracdao das
dificuldades da turma; ndo acompanhamento da aprendizagem dos alunos; Relacéo
professor/aluno unilateral e despersonalizada, feedback via eventuais e timidas
perguntas no final da aula; comentarios de certos aspectos, orientagdo da leitura da
bibliografia e relativa discussdo com alunos que conseguem manifestar-se;a
avaliacao com provas escritas e orais. Bourdieu (2002) criticou as aulas magistrais
pelos rituais, aspectos carismaticos e espetaculares do relacionamento do professor
diante da platéia; pelo carater oral da transmissdo da cultura e outros aspectos
simbdlicos da comunicacao pedagogica.

Ainda Bourdieu (2002), caracteriza as Aulas de Leitura Dirigida a sua base
constituida de bibliografia selecionada pelo professor; a relacdo professor/aluno
mais viva ou menos distante, a depender do tamanho da turma; a maior importancia
para o0 aspecto livresco em relacdo ao oral; trabalho dividido entre “aulas
expositivas” (ndo sao elaboragdes proprias docentes) e “seminarios” (que nao séo
efetivos exercicios da capacidade dos alunos); sistema de ensino-leitura centrado
nao no professor nem no aluno mas, principalmente, no livro; o aluno entra em
contato direto com obras de autores famosos, sem a simplificagdo das apostilas; no
ensino - leitura, quando estimulada a participacao discente, o professor apresenta-se
como menos autoritario que no ensino magistral; os circulos em torno do professor e
a discussao coletiva dos textos e apostilhas dao até uma ilusdo de relacionamento
democratico: todos os participantes podem se pronunciar (democracia formal).

As criticas apontadas, nesse caso sdo: Ensino limitado a atividade de leitura, o
que predispde a rotinizacdo das aulas e dispensa a originalidade docente, tanto no
conteudo quanto na didatica; o que se agrava com a falta de dedicagao integral dos
professores ao ensino/pesquisa/extensao - defeito individual e/ou fruto de condi¢des

econbmicas e institucionais; ensino - leitura predispbe ao academicismo, em



detrimento do estudo de problemas relevantes; estimula a passividade dos alunos
requerendo apenas a reproducdo do pensamento de autores consagrados sem
contribuir para o desenvolvimento da capacidade de raciocinio préprio, da
curiosidade e da imaginacao a respeito dos problemas atuais.

Na verdade, ambos os sistemas séo dispensados da preocupacéao didatica com
a real orientacdo e estimulo da atividade dos alunos; ndo assumem a
responsabilidade da producdo do conteddo da mensagem; apenas apresentam o
mérito das obras de diferentes autores; usam discurso com parafrases e
comentarios livrescos, independente das preocupacdes discentes; dificuldades de
entendimento ficam por conta dos alunos que devem progredir apenas pela leitura e
releitura atenta dos textos indicados; nao ha tentativa de problematizacdo do real
(onde alunos e professores estejam implicados). Enquanto na Forma Magistral o
aluno é dependente do professor, no Ensino - Leitura o aluno é dependente das
obras.

Na pratica docente no ensino superior, nem sempre ha real dinamizagao da
aprendizagem que combine aquisicdo de conhecimento e aplicagdo do mesmo a
resolucado de problemas relevantes, pesando apenas o brilho do professor com sua
formagédo e o prestigio da bibliografia, sem qualquer critério didatico. A busca de
uma didatica universitdria comprometida com a transformagdo requer a
consideracao das contribuicbes das diversas correntes (Behaviorista, Gestaltista,
Cibernética, Nao - Diretiva (Ensino centrado no Aluno) e um posicionamento
explicito no campo das relacdes ideoldgicas que existem na sociedade.

Assim, é necessaria a andlise sociologica dos pressupostos ideoldgicos e das
condicbes de aplicabilidade de cada concepcdo psicoeducacional ou de
administracdo de ensino, para testar a validade das diversas criticas docentes na
pratica universitaria, bem como é preciso desmistificar a pretensa neutralidade
técnico-cientifica das teorias correspondentes e propor alternativas escolhidas em
funcéo de critérios politicos claramente definidos. Urge, portanto, o questionamento
das resisténcias e as possibilidades de modificacdo da didatica vigente,
considerando-se as relagdes sociais, os modelos culturais € o contexto institucional,
sob a otica da concepcado de Didatica como mais que técnica instrumental para
tornar mais eficaz a transmissao de conhecimento e aumentar o rendimento escolar,
contemplando variaveis como: finalidades do ensino; expectativas dos egressos;

possibilidades praticas de aplicacdo do conhecimento; origens e futuro de classe dos



alunos; pressupostos socioldgicos quanto a relacao professor/aluno/conhecimento, a
comunicagao e a avaliagéo.

Observa-se no cotidiano universitario que a ineficiéncia do ensino e da
aprendizagem tem feito emergir respostas parciais como: docentes atribuindo a falta
de base ou de motivacdo dos alunos e alunos, reclamando melhoria da relacédo
professor/aluno, atualizacao/dinamizacao dos conteudos e elevacao da competéncia
dos professores.

O questionamento basico que a pesquisa busca iluminar é o tipo de
comunicagdo que prevalece na Universidade, determinado por processos sociais
ligados a reproducdo de certas caracteristicas de classe (elite), assim como, o
entendimento de que, independente da vontade dos reformadores ou vanguardas,
existem obstaculos sécio-culturais, menos evidentes que a repressao ou controle
burocratico, que se opdéem a implementagcdo de didaticas menos livrescas ou
individualistas: competicdo, individualismo, hierarquizacdo e monopolizacao da

atividade intelectual.

2. ACHADOS PARCIAIS DA PESQUISA: ANALISE DAS REPRESENTACOES
DOS ALUNOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA IES
ABORDADA

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, utilizando o questionario como forma
de coleta de dados. A pesquisa ouviu 16 alunos do curso de Licenciatura em
Pedagogia dos quais 6,25% cursavam 2° periodo, 6,25% 0 3° periodo, 75% o 4°
periodo e 12,5% eram do 5° periodo. Dessa forma, 87.5% dos discentes, que
correspondem a maioria, estavam na metade ou mais da metade do curso superior.

Todos os sujeitos sdo do género feminino, com a faixa etaria entre 18 e 38
anos, sendo que 50% estdo concentrados na faixa etaria entre 18 e 23 anos,
43,75% entre 24 e 33 anos e apenas 6, 25% entre 34 e 38 anos. Essa
predominancia do sexo feminino na pesquisa entre os discentes dos cursos de
Pedagogia, reflete em parte ideias culturais discriminatérias em relagcdo as
licenciaturas, onde o papel da mulher é estar preparada para ser mae, para ser
sensivel e etc, mas esquece-se que os pedagogos sao profissionais como qualquer

outro, além do que possuem um diferencial, sdo cientistas sociais da area da



educacgao. Portanto essa profissdo abrange ambos os géneros. A mudanca de
paradigma vem ocorrendo, embora, com bastante lentidao.

Quanto a escolaridade anterior, verificou-se que 25% dos discentes estudaram
em colégio particular e 75% sao egressos de escolas publicas, dos quais apenas
25% cursaram o ensino médio na modalidade pedagdgica. (Tabela 4) Aqui emerge
outra situacado polémica na sociedade atual, que inclusive resultou em cotas para
alunos de escolas publicas nas IES (Instituicbes de Ensino Superior) publicas.
Historicamente era reservada as elites, mas que a partir do século XIX foram
destinas as camadas populares, ja que as elites procuravam as instituicdes
particulares para garantir melhor educacao aos seus filhos. Entdo, observa-se que a
maioria dos discentes da IES abordada, que é particular, vem da educacao publica,
reforcando o fato de que os alunos da escola publica, das camadas menos
favorecidas, contraditoriamente, predominam em IES particulares. Ou seja, na
selecdo para as |IES publicas os alunos de escola publica tém menores
possibilidades de acesso. Por outro lado, fica também evidente que como curso de
licenciatura sua demanda se concentra em camadas menos favorecidas
economicamente enquanto as profissdes consideradas nobres sao disputadas pelas
classes sociais mais elevadas (preconceitos).

Caracterizado o perfil dos discentes abordados, passa-se a trabalhar os
resultados da pesquisa, segundo as respostas da populagdo abordada. A amostra
classificou as aulas recebidas na IES, dos professores que ministravam Disciplinas
Pedagdgicas, da seguinte forma: 50% desenvolvem aulas de leituras dirigidas e
43,75% ministram aulas magistrais, 6,25% caracterizaram a aula como mecénica e
nada interativa, na maioria das vezes. (Tabela 4.1)

Quanto a metodologia predominante entre os docentes responsaveis pelas
disciplinas de Contetido Especifico da Area, as opinides permaneceram as mesmas,
exceto SSPED4.4 que nao opinou e SPPED4.11 que classificou como outro tipo e
criticou dizendo “muitos nem dominam o que tentam passar para os alunos”. (Tabela
4.2) Nota-se uma divisdo pouco significativa de opinides quanto a metodologia
utilizada pelos docentes. A metodologia problematizadora e/ou da pesquisa sequer
foram menciobnadas, ndo obstante seu potencial de formacgéo critica, criativa e
auténoma.

No que se refere a avaliacdo da metodologia predominante nas aulas, 50% dos
sujeitos avaliaram positivamente, 43,75% negativamente e 6,25% fugiram do tema



em questao. 37,5% avaliaram positivamente as aulas de Leitura dirigida, apenas 6,
25% a analisaram negativamente e apenas 12, 5% analisaram as aulas magistrais
positivamente, tendo 31,25% das opinides contra essa metodologia, analisando-a
negativamente. Através desses resultados, percebe-se que os discentes tém
preferéncia pelas aulas de leitura dirigida, que segundo a maioria, € a que prevalece
na instituicado. (Tabela 4.3)

“E uma metodologia valida. Pois o professor se baseia teoricamente
e pode levar o seu conhecimento até seus alunos” (SPPED4.8)
“Cémoda, o professor se sustenta nos argumentos dos autores e
pronto” (SPPEDA4.3)

Cabe aqui ressaltar que Bordieu (2002) considera como a didatica mais eficaz
aquela que utiliza as contribuicées das diversas correntes tedricas e nao se limita a
uma metodologia descomprometida com a aprendizagem dos alunos.

Fazendo referéncia a metodologia utilizada pelo professor, 68,75% dos
discentes acreditam que a relagdo professor-aluno torna-se mais viva, 18,75%
disseram que a metodologia ndo favorece essa relacdo ocasionando distanciamento
e 12,5% acreditam ser relativo e que depende de cada professor. Contudo,
encontramos um fato curioso e um tanto contraditério ja que 43,75% dos sujeitos
haviam avaliado negativamente a metodologia e agora apontaram que a relagéo é
mais viva através da mesma. (Tabela 4.4)

“Mais viva. O professor passa a ser o mediador, havendo uma troca
de conhecimento” (SPPED4.1)

“Mais distante, 0 que acontece muito € que ndo ha espagos para
intervengao dos alunos. Debates. Aulas centradas mais no professor
transmissor de conteido” (SPPED4.11)

“Na minha opiniao é relativo ou seja, vai depender do professor e a
relacéo do professor com o aluno da turma” (SPPED4.5)

Os discentes apresentaram inseguranga em suas opinides, talvez por falta de
clareza, o que sinaliza uma provavel lacuna da formacéo inicial.

De acordo com 50% dos discentes, a forma metodolédgica ajuda a preparar um
profissional reflexivo, critico e criativo, enquanto 31,25% disseram que é relativo,
dependendo do professor e 18, 75% acham que nao esta preparando. (Tabela 4.5)



“Nao, ele tem que seguir o0 que o professor manda” (SPPED4.3)
“Talvez. Pra quem € um bom aluno sim. Mas pra quem nao participa
fica dificil” (SPPEDA4.7)

“Nao, continuamos “alienados” a ouvir’ (SPPED4.11)

Quanto ao processo de avaliagdo adotado pela instituicdo, 75% dos alunos
julgaram serem avaliados de forma teérica, ou seja, por meio de prova escrita,
seminarios e resumos. Apena 6,25% dos alunos sentem falta de atividades préticas.
Isso mostra como os alunos estdo acostumados a disciplinas tedricas, onde nao é
exigido deles associacao teoria-pratica, sendo esse um déficit no curso de formacéao
de professores (Tabela 4.6). Vejamos os relatos a seguir:

“provas(chatas)” (SPPED 3.1)

“provas e seminarios” (SPPED 5.2)

“através de seminarios, discussdo em sala de aula, provas e poucas
atividades préticas” (SPPED 4.5)

Sobre a aceitagdo do processo de avaliagdo 31,25 % dos alunos nao
concordam com provas objetivas. 12,5% dos entrevistados demostram concordar
com a prova escrita, desde que esse nao seja o principal foco, mas que também
haja atividades de extensdo. 6,25% expressam nédo se identificar com trabalhos em
grupos. 6,25% concordam com trabalhos em grupos, pois julgam serem esses um
preparo para pesquisa e a interagdo com o publico. 6,25% avaliam de forma
negativa a avaliagdo continua. 37,5% fugiram do tema abordado. (Tabela 4.7).
Segue abaixo relato:

“Nao, a prova escrita ndo mede a capacidade do aluno, néo
considera individualidades de aprendizado” (SPPED 4.3)

Considerando a opiniao do aluno sobre como deveria ser o processo avaliativo,
vimos que 25% dos alunos nao opinaram sobre a forma de avaliacdo. 6,25%
afirmam que deve acontecer como acontece na instituicdo. 12,5% acreditam que a
forma de avaliacdo deve ser através de outras metodologias que nao a prova
escrita, ja 25% dos entrevistados julgam-na como melhor método de avaliagdo de
pesquisa. 18,75%,acreditam que deve acontecer de forma dinamica, interativa e
continuada. (Tabela 4.8)

“De forma dinamica e que nao precisassemos usar o velho método



decoreba” (SPPED 4.7)
“Penso que deve continuar a prova escrita, mas ndo s6 “essa”’, €

necessario que o educando seja avaliado de varias maneiras”
(SPPED 4.11)

Levando em conta a opinido dos alunos sobre a metodologia a ser utilizada
pelos professores visando a contribuicdo para sua formacdo temos 37,5% dos
alunos entrevistados néo opinaram. 50% dos alunos afirmam que os métodos
devem ser voltados para pesquisa, reflexao, ajudando assim no desenvolvimento de
um ser ativo e reflexivo. Esse é um método onde ha a valorizacao do aluno. 6,25%
opinaram por aulas praticas, ja 6,25% fizeram uma critica aos professores. (Tabela
4.9) Conforme relatos abaixo:

“Uma metodologia que o aluno possa ser mais ativo, critico e
reflexivo” (SPPED4.1)

“Métodos de ensino voltados a reflexdo-criticidade, pratica de
pesquisa, principalmente em campo” (SPPEDS5.1)

Sobre a interacdo professor - aluno - conhecimento, vimos que 43,75%,
alunos afirmam que ha interacado e que a mesma acontece de forma satisfatéria. Se
ha interacdo, essa contribui para o desenvolvimento do individuo. 31,25% do
entrevistados julgam que ha contribuicao.

Em relacao as notas, os professores sdo coerentes com a metodologia e com
0s objetivos do curso? Cerca de 31,25% responderam que sim, mas nao justificaram
a resposta; 18,75% néo opinaram; 6,25% néo responderam a pergunta; 6,25%
disseram que nem sempre o professor é coerente; 6,25% falaram que em alguns
casos sim, 18,75% disseram que sim e justificaram a resposta, 6,25% nao fizeram
ainda avaliagdo e 6,25% fugiram do tema. (tabela 4.11)

Em relacdo a técnica de avaliacdo e a metodologia utilizada pelo professor
em sala de aula, 37,5% nao opinaram sobre o tema, 6,25% concordaram com a
avaliacao da instituicdo, 25% gostariam que a avaliacao fosse através de pesquisa,
seminarios e debates, 6,25% queriam que fosse através de anotacbes didrias do
desenvolvimento do aluno, 12,5% dos alunos gostariam que a avaliacdo fosse
pratica com a metodologia mais dindmica e interativa, 12,5% fugiram do assunto.
(tabela 4.12)



Quanto as novas tecnologias, foi perguntado se o curso tem desenvolvido a
habilidade de manuseio e 18,75% nao opinaram sobre o assunto, 18,75% disseram
que pouco utilizaram, 12,5% dos alunos acharam bom o desenvolvimento, 18,75%
estdo estudando a disciplina, 18,75% utilizam na realizagdo de trabalho académico,
6,25% disseram que nao utilizaram nenhuma, 6,25% declararam que 0S recursos
estdo em nossas maos, caberia ao professor exercer a fungao de orienta-los. (tabela
4.13)

Quanto a experiéncia docente e a pratica pedagogica a partir da contribuicao
dos professores, 12,5% nao opinaram sobre a questao, 37,5% nao lecionam, 6,25%
nao lecionam mas tém capacidade de dar aula, 6,25% nao lecionam, mas o
professor ja passou alguma atividade pratica, 25% lecionam e os professores
contribuiram bastante, 6,25% fugiram do tema, 6,25% tém experiéncia mas nao
conseguiram ter a pratica de aperfeicoamento. (tabela 4.15) Os entrevistados

fizeram as seguintes observacoes:

“Na minha concepcao o professor deve fazer o seu papel de
educador, claro sabemos que nao é tao simples assim, mas cabe a
nds educadores fazer a nossa parte independente se fazem ou nao,
pois nem sempre todos os professores é o dono do conhecimento e
transmitem o que deve, no entanto eu com pouco tempo de curso
mas defendo que o que faz a diferenca e o que prevalece, penso que
a educagdo é a base de tudo para obtermos uma vida melhor”
(SPPEDA4.5)

“Deveriamos usar mais a tecnologia” (SPPED4.10)

“Ainda estou esperando o resultado de mudancga de instituicado que
resolvi fazer, para ver e acontece alguma melhora para minha pratica
docente” (SPPED5.2)

Percebe-se que existe uma grande necessidade de aperfeicoamento do
curriculo do curso para adequa-lo as demandas da sociedade e das novas
contribuicbes na area de formacdo de professor, pois os alunos demonstraram
insuficiéncia de capacidade reflexiva sobre o seu proprio processo educativo e
respectivos procedimentos pedagdgicos.

Esse quadro se agrava quando se verifica que todos séo alunos do curso de
Pedagogia e que necessitardo constantemente em sua pratica desses
conhecimentos.

Os problemas da relacdo teoria e pratica se apresentam de forma
indeterminada, desafiando sempre a formacgéao do educador. E se ele ndo consegue



colocar em pratica os conhecimentos adquiridos em sua formacao, a educacao
basica continuara sendo ineficaz e a educacgao superior sera até questionada quanto
a preparacao das pessoas para o trabalho.

Como ja foi mencionado no referencial o professor socialmente necessario
hoje é critico e reflexivo, além de ter uma postura politica definida como intelectual,

responsavel na sociedade civil pela socializacdo e organizacao da cultura.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apesar da preferéncia dos sujeitos pela metodologia de aulas de leitura
dirigida, cabe retornar os seus limites apontados no marco teérico que sao: a
monotonia das aulas, por causa da constante atividade de leitura, também se limita
no sentido de estimular a passividade dos alunos frente aos problemas atuais,
exigindo apenas a reproducgao das ideias dos autores.

Por outro lado a possibilidade de problematizacao via pesquisa ou a partir dela
parece ja ter sido experimentada pelos alunos, pois relatam a participacdo em
seminarios que exigem investigacao em diversas fontes e a realizacao de relatérios
referentes a atividades de extensdo. Estaria insuficiente a pesquisa no curso; é o
que estdo a indicar os resultados desta investigacao.

Ao constatar a contradicao entre as opinides dos sujeitos no que se refere a
metodologia, pode-se argumentar que a mesma nao interfere na relagao professor-
aluno, pois mesmo o professor utilizando uma metodologia ruim ele ainda consegue
manter uma relagdo viva com o aluno ou, ainda, sugere-se outra hipdtese que
emerge a partir dessas respostas a falta de clareza dos alunos com relagdo ao
assunto abordado.

Através da fala dos sujeitos, verifica-se que existe uma necessidade de
associagao entre a teoria e a pratica, principalmente para que o profissional ao sair
da universidade ndo esteja com uma gama de conhecimentos tedricos e
inaplicaveis, mas preparado para enfrentar os desafios do dia a dia e buscar auxilio
tedrico para resolucdo dos problemas. Durante a pratica profissional ou pré-
profissional os problemas eclodirdo como desafios constantes aos conhecimentos
técnicos, saberes, habilidades emocionais etc.. Porém, quando o mesmo é

preparado pelas agéncias formadoras como profissional reflexivo, ele, em tese,



torna-se autbnomo em sua formacao e € capaz de contribuir sendo protagonista na
resolucao dos problemas da pratica.

A dispersdo apontada nas analises dos sujeitos, sobre as metodologias
avaliativas, faz refletir sobre, como essa questdo vem sendo trabalhada em sala; se
h& uma preocupacéo efetiva com o sucesso do aluno, ou se essa apenas leva em
consideracao a adequacao do professor sobre tal método avaliativo. Sendo assim a
metodologia imposta pelo professor aos alunos, deve apenas ser cumprida por eles
para que, dessa forma, ndo venham a se prejudicar. Com isso entende-se porque 0s
sujeitos diferem as opinides sobre as forma de avaliagdo e acabam sugerindo
formas que julgam mais adequadas, ja que sao seres diferentes, que possuem
capacidades de reflexdo diferentes, que precisam ser identificadas e trabalhadas,
para que haja, dessa forma, uma democratizacao nas formas de avaliacao.

Ao finalizar esse trabalho acredita-se ter contribuido para a discussao sobre a
formacao de professores para a educacao basica, que foi o principal objetivo do
estudo. O conhecimento produzido historicamente, muitas vezes tem sido
reproduzido, com suas categorias cristalizadas, nas academias e nao reconstruidos
a partir das necessidades emergentes, o que compromete a participacdo desse
profissional numa gestao democratica, ja que ndo é um formador de opinido.

A formagéo inicial possibilita em parte o conhecimento referente a escola, ao
sistema educacional e a |histoéria, cabendo ao profissional formar-se
permanentemente. As agéncias formadoras tém limitado a capacidade dos alunos,
devendo exigir mais capacidade analitica e construcdo de novos conhecimentos
para que eles estejam preparados como profissionais. A formacéo inicial apenas da
uma base para que o profissional atue como gestor dos diferentes processos
educativos; o licenciando procura em outros espagos aprofundar seus saberes para
que sua pratica seja eficaz.

Conclui-se ser de suma importancia que a formacao dos docentes no Curso de
Pedagogia, dé-se de forma transdisciplinar, favorecendo a solidificacdo de
identidades profissionais que lidardo com identidades em formacgao; a reflexdo a
respeito de temas e conhecimentos no ambito da academia sédo elucidativos das
relacdes na educacgao basica, razdo da preocupacao deste artigo.
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