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RESUMO

A presente dissertagdo tem como objetivo compreender a necessidade de insergéo
da disciplina Lingua Inglesa na estrutura curricular da Escola Industrial de Aracaju —
EIA. O marco temporal foi definido entre 1960, quando ocorreu a inser¢cao do ensino
de inglés no curriculo da EIA, e o ano de 1965, ocasido em que a instituicdo mudou
sua nomenclatura para Escola Técnica Federal de Sergipe e passou a ofertar novos
cursos. Nesta pesquisa, quatro conceitos sdo de fundamental importancia para
alicercar a discussao que se insere no campo das disciplinas escolares: o conceito
de disciplina que sera discutido com base nos estudos de Chervel (1990), o conceito
de curriculo a partir dos estudos de Goodson (1995), o conceito de memoria, de
acordo com Thompson (1992) e o conceito de instituicdo escolar sob o ponto de
vista de Magalhdes (2004). Além das fontes bibliograficas, também foram
selecionados os documentos que regulamentaram as reformas, portarias e decretos
federais e estaduais, a LDB de 1961 e suas publica¢des no Diario Oficial da Uniao,
bem como o livro didatico adotado, artigos de jornais e revistas da época para
melhor embasar a elaboracéo deste texto. Trata-se de uma pesquisa historica, de
carater qualitativo, inserida no campo da Historia da Educacdo e embasada em
aportes tedricos da Historia Cultural, para compreender o processo de insercao da
disciplina lingua inglesa na Escola Industrial de Aracaju, durante o periodo acima
mencionado.

Palavras-chave: Lingua Inglesa. Educacéao Profissional. Disciplina. Curriculo.



ABSTRACT

The purpose of this dissertation is to understand the need to insert the English
Language discipline in the curricular structure of the Industrial School of Aracaju -
EIA. The time frame was defined between 1960, when the insertion of English
teaching in the EIA curriculum took place, and in 1965, when the institution changed
its nomenclature to the Federal Technical School of Sergipe and started to offer new
courses. In this research four concepts are of fundamental importance to support the
discussion inserted in the field of school subjects: the concept of discipline that will
be discussed based on the studies of Chervel (1990), the concept of curriculum from
the studies of Goodson (1995), the concept of memory, according to Thompson
(1992) and the concept of school institution, under the point of view of Magalhdes
(2004). In addition to the bibliographical sources, the documents that regulated the
reforms, federal and state decrees, the LDB, Law 5.692 and its publications in the
Official Gazette, as well as didactic books, newspaper articles and periodicals of the
time were also selected for better support and elaborate this text. It is a historical
research of a qualitative nature, inserted in the field of History of Education, and
based on theoretical contributions of Cultural History, in order to understand the
process of inserting English as a discipline at the Industrial School of Aracaju, during
the period above mentioned.

Keywords: English Language. Professional Education. Discipline. Curriculum.
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1 ITINERARIO DA PESQUISA

1.1 Encontro com o objeto

Desde a infancia, em Igarapé-Miri, no interior do Estado do Para, em pleno
coracao da selva amazoOnica, e talvez, exatamente por essa razdo, ainda tenha
muito viva na memoria a presenca de dois americanos da campanha Alianca Para o
Progresso’, que portavam uma prancheta com papel e caneta na qual faziam
anotacao de tudo que viam de diferente no trajeto que percorriam diariamente.

Vale registrar também que, quando eram realizadas as excursdes da escola
para os campos ou balnearios fora da cidade, chamavam a atencdo muitas arvores
mais portentosas que estavam marcadas, ora com algum tipo de sinalizacéo
gravado nos troncos, ora com pedacos de correntes de ferro encravados nos
mesmos. Aliado a esse fato, comeca-se a perceber que a Amazodnia acabou por
despertar um grande interesse para o mundo inteiro, em particular para os Estados
Unidos, cujos pesquisadores demonstraram ter maior dominio e conhecimento sobre
essa regido do que os proprios pesquisadores brasileiros.

Outro fato a ser registrado foi quando o radio, maior veiculo da comunicagao
da época, comecou um processo de massificacdo ao dedicar boa parte de sua
programacao para as cancdes internacionais, executadas em inglés, como
estratégia das emissoras para garantir a audiéncia e, consequentemente, maior
namero de patrocinadores gerando mais lucro aos proprietarios dessas radios, o que
resultou em uma programacao sintonizada com a solicitacdo do publico ouvinte que
ligava para a radio de preferéncia e indicava a can¢ao que desejava escutar.

A fim de ter suas canc¢des executadas nas radios do pais, ser ouvidos e
reconhecidos pela audiéncia, parte dos cantores brasileiros passou a fazer verséo

das mausicas internacionais e, como se nao bastasse, alguns deles assumiram uma

Idealizada por John Kennedy que langou este programa de integracdo e crescimento
autossustentado para todo o continente latino-americano, por meio de uma cartilha de boas intengées
em apoio a América Latina, sob a rica protecdo dos Estados Unidos, interessados em conter o
comunismo. Nao se sabe quanto foi gasto, mas o resultado foi desastroso: desemprego, divida
externa e desigualdade social. De positivo s6 a construcdo de alguns hospitais e escolas, além do
intercambio de estudantes. A proliferacdo de grupos revolucionarios na América Latina obrigou os
EUA a investir tudo na repressao dessas rebelifes comunistas, com o proposito de apoiar golpes
para a instalacdo de governos de direita. Em 1963, esses fatos e a morte de John Kennedy, levaram
0 programa a fracassar, depois de mais de uma década, e ficou a total desconfianga dos paises
latino-americanos em relacao as reais intengdes dos EUA.

Fonte: <http://acervo.oglobo.globo.com/fatos-historicos/john-kennedy-cria-alianca-para-progresso-
visando-conter-comunismo-10005300>. Acesso em: 15 set., 2016.


http://acervo.oglobo.globo.com/fatos-historicos/john-kennedy-cria-alianca-para-progresso-visando-conter-comunismo-10005300
http://acervo.oglobo.globo.com/fatos-historicos/john-kennedy-cria-alianca-para-progresso-visando-conter-comunismo-10005300
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nova identidade com pseuddnimos semelhantes aos dos artistas norte-americanos,
em evidéncia no mercado fonografico. Assim, em plena década de 1970, o cantor
Fabio Junior, por exemplo, comecou sua carreira como Mark Davis, Jesse, antes
assumia o pseuddnimo de Tony Stevens, Morris Albert, cujo nome verdadeiro era
Mauricio Alberto, além de Sérgio S&, que deixou de usar o nome verdadeiro para
adotar o nome artistico de Paul Bryan.

Com toda essa pressao, ndo havia como evitar a influéncia da cultura norte-
americana no cotidiano dos brasileiros, em particular dos jovens estudantes que
presenciavam os anglicismos® ndo somente no material escolar que carregavam,
mas também nos uniformes que usavam, nos vestuarios e calcados que
compravam, nos instrumentos que tocavam e nas proprias bandas musicais que
ouviam nessa época. Esse comportamento social culminou por invadir as escolas
brasileiras, quase sempre suscetiveis as mudancas que atingem a sociedade, em
particular quando se imagina que, na década de 1960, periodo que abrange o marco
temporal desta pesquisa, 0 governo brasileiro assinou alguns acordos internacionais
envolvendo, também, a area da educacéo.

Foi nesse ambiente que, apesar de possuir certo dominio sobre a Lingua
Francesa, adquirido na época do curso ginasial, fui envolvido pela Lingua Inglesa a
qual passei a dedicar maior parte do tempo, a estudar nos livros didaticos, consultar
revistas e dicionarios importados, e integrar um grupo de estudo a fim de praticar
com intensidade, a ponto de participar de um treinamento para professor de inglés,
ser aprovado e comecar a trabalhar com esse idioma, o que faco até hoje.

No entéo curso ginasial, tive como professor de inglés um pastor protestante,
Mr. Curtis, recém-chegado da Inglaterra, integrante da politica de evangelizacdo
deflagrada pelas maiores poténcias mundiais a época, por quem fui agraciado com a
nota zero, resultado da primeira avaliacdo mensal. Inconformado, provocado e
desafiado, decidi que tal fato jamais voltaria a acontecer e passei a estudar inglés
com enorme dedicagdo, ndo apenas para melhorar as notas, mas para ter amplo

dominio sobre esse idioma.

 Uso de um termo ou expressdo oriundo da lingua inglesa e introduzido & lingua portuguesa, seja
para designar objetos ou fendmenos novos, para 0s quais ndo possuimos designacéo adequada, seja
por qualquer dificuldade na traducao, ou até por modismo, considerado como vicio de linguagem.
Tanto o portugués de Portugal quanto o do Brasil incorporaram um grande nimero de anglicismos
nos Ultimos anos, nem sempre 0os mesmos, alguns foram aportuguesados, outros, entretanto,
mantiveram sua grafia original. Ex.: -mouse (periférico de computador); -play (reproducédo de musica
ou video); -ranking (classificacéo); -site (enderec¢o, em informatica).

Fonte: <http://www.dicionarioinformal.com.br/anglicismo/>. Acesso em: 17 set., 2016.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Mouse
http://pt.wikipedia.org/wiki/Play
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ranking
http://pt.wikipedia.org/wiki/Site
http://www.dicionarioinformal.com.br/anglicismo/
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O resultado ndo poderia ter sido melhor: alguns anos mais tarde, em visita a
minha cidade, reencontrei 0 mesmo pastor com quem fiz questdo de conversar,
agora em inglés, para dar-lhe a surpreendente e agradavel noticia de que, impelido
por aquela nota, decidi estudar o idioma e me tornar professor de inglés.

Da experiéncia como professor em cursinhos de pré-vestibular, decidi
participar do concurso publico aberto pela, entdo, Escola Técnica Federal de
Sergipe, no ano de 1992, e aprovado, consegui uma das duas vagas ofertadas para
professor de inglés efetivo. Em 1995, portanto, passei a integrar o corpo docente
dessa instituicdo que, no ano de 2005, passou a se chamar Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica de Sergipe (CEFET/SE), e, em 2009, recebeu a
denominacéo, que tem hoje, de Instituto Federal de Sergipe (IFS).

No ano de 2010, em pleno apogeu do processo de internacionalizacao das
instituicbes de ensino da rede federal, apresentei um projeto de insercdo do IFS
nesse processo e, além de té-lo aprovado, acabei por implantar e assumir a
Assessoria Internacional do IFS, por meio da qual fiquei responsavel, na condicéo
de intérprete, pelo programa Mulheres Mil* e pelo acompanhamento dos alunos
candidatos a uma vaga no programa Ciéncia sem Fronteiras (CsF)*. Este ultimo,
proporcionou-me a oportunidade de fazer algumas viagens ao exterior, em particular
aos Estados Unidos, Canada e Inglaterra, paises nos quais pude colocar em pratica

e exercitar a fluéncia na Lingua Inglesa em contato com falantes do proprio idioma,

® Executado pelos Institutos Federais em 12 estados das regides Norte e Nordeste, foi idealizado, em
2007, por meio de uma parceria entre a Association of Canadian Community Colleges (ACCC), do
Canada, e a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica do Ministério da Educacdo
(Setec/MEC). Inserido no conjunto de prioridades das politicas publicas do Governo Federal, o
programa era voltado para a inclusdo social, por meio da formacédo e de alternativas que inserissem
no mundo do trabalho, mulheres em situacé@o de vulnerabilidade social, a fim de melhorar a qualidade
de vida das suas comunidades. Em 2011, com a metodologia Acesso, Permanéncia e Exito do MEC,
passou a ofertar cursos profissionalizantes a essas mulheres, com temas como direitos e deveres,
empreendedorismo, economia solidaria, salde e elevagdo da auto-estima, buscando promover o
pleno exercicio da cidadania. Em 2013, passou a integrar o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec), por meio da iniciativa Bolsa Formacao.

Fonte: <http://portal.mec.gov.br/programa-mulheres-mil>. Acesso em: 10 agosto, 2016.

* Programa que promove a expansao e internacionalizacdo da ciéncia, da tecnologia e da inovagéo
brasileiras por meio do intercambio e da mobilidade internacional, fruto do esfor¢co conjunto dos
Ministérios da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI) e do Ministério da Educacdo (MEC), com suas
respectivas instituicdes de fomento, CNPq e Capes, e Secretarias de Ensino Superior e Tecnolbgico
do MEC. O projeto prevé a doacdo de 101 mil bolsas, em quatro anos, para promover o intercambio
de alunos de graduacdo e poOs-graduacdo para estagio no exterior, a fim de manter contato com
sistemas educacionais competitivos em relagdo a tecnologia e inovacao. Tenta atrair pesquisadores
do exterior para o Brasil ou parcerias com pesquisadores brasileiros a fim de que estes recebam
treinamento especializado no exterior. Das bolsas oferecidas no Pais e no Exterior, 75.000 sao
financiadas com recursos do Governo Federal e 26.000 sdo concedidas com recursos da iniciativa
privada. Fonte: <http://www.ifs.edu.br>. Acesso em: 08 out., 2016.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11834-guia-metodologico-setec-pdf&category_slug=outubro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/programa-mulheres-mil
http://www.ifs.edu.br/
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sem contar com 0s cursos de capacitacdo e aprendizagem didatica dos quais
participei tanto no Brasil quanto no exterior.

Sempre fui fascinado pelo mundo da linguagem, principalmente por esse
complexo fenbmeno da comunicacdo que permite a duas pessoas, que nunca se
viram antes, que nasceram em paises diferentes, praticam idiomas diferentes e, por
conseguinte, possuem cultura diferente, por intermédio de um recurso qualquer
como gesto, mimica ou desenho, consigam se entender e estabelecer uma
comunicacao. Hoje, consigo afirmar que essa € a razdo pela qual optei por me tornar
professor de inglés e trabalhar com uma lingua estrangeira, no desempenhar de
uma carreira profissional, que é o maior motivo para tentar ir em busca da historia
desse idioma na Escola Industrial de Aracaju.

A instituicdo que apresento como lécus desta pesquisa, Escola Industrial de
Aracaju (EIA), foi escolhida por ter sido antecessora do Instituto Federal de Sergipe
(IFS), escola em que exergo, atualmente, minha atividade profissional, como
professor de Lingua Inglesa nos Cursos Integrados® e como professor de Inglés
Instrumental para os Cursos Subsequentese.

E, portanto, o ensino da Lingua Inglesa na Escola Industrial de Aracaju que
se apresenta como objeto de estudo desta pesquisa, desenvolvida no ambito da
Historia da Educacdo, com o propdésito de acompanhar sua transformacao em
disciplina curricular, a transicdo do ensino de oficios para o ensino industrial e a
maneira com gue se dava a conducado dessa disciplina, no que se refere a material e

recursos didaticos utilizados.

° Esses Cursos sdo ofertados somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, e
planejados de modo a conduzir o aluno a uma habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na
mesma instituicdo de ensino, com matricula Unica para cada aluno. Ao ser concluido, confere ao
estudante o diploma de Técnico de Nivel Médio, podendo prosseguir seus estudos em curso de nivel
superior, a0 mesmo tempo que exercer uma atividade profissional como técnico. Sao estes 0s cursos
ofertados pelo IFS, nesta modalidade: Agroindulstria, Agropecuaria, Agronegdcio, Alimentos,
EdificacOes, Eletromecénica, Eletrotécnica, Eletrbnica, Informética, Manutencdo e Suporte em
Informatica, Redes de Computadores. Todos estes cursos com duracdo de 3 anos. O acesso se da
por meio de processos seletivos, regidos por edital, que disp6e sobre o periodo, locais e
procedimentos para inscri¢des.

Fonte: <http://www.ifs.edu.br/cursos-tecnicos> Acesso: 08/05/2017.

® Cursos técnicos para conduzir o aluno a uma habilitagdo profissional especifica, com carga horaria
variavel em cada modulo. Para ingresso nestes cursos, € necessario que o candidato tenha concluido
0 Ensino Médio e submeta-se a um processo seletivo classificatorio. Com duragdo de 2 anos, sao
estes os cursos ofertados pelo IFS, nesta modalidade: Agrimensura, Agroecologia, Agroindudstria,
Agropecuaria, Agronegocio, Alimentos, Comércio, EdificagBes, Eletromecénica, Eletrotécnica,
Eletrénica, Guia de Turismo, Hospedagem, Informatica, Manutencdo e Suporte em Informatica,
Petréleo e Géas, Quimica, Recursos Pesqueiros, Redes de Computadores, Seguranca no Trabalho.
Fonte: <http://www.ifs.edu.br/cursos-técnicos> Acesso: 10 jul., 2017.
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1.2 Indagando o objeto, definindo o periodo e buscando as fontes

A busca por compreender os propdsitos que envolveram a trajetéria da
lingua inglesa e sua consequente implantacdo na estrutura curricular da Escola
Industrial de Aracaju, fez surgir uma série de indagacfes e, a partir destas, ficou
definido o objetivo geral desta pesquisa que é compreender a necessidade de
inser¢éo do ensino de inglés no curriculo da EIA. Em consequéncia, apresentam-se

como desdobramento os seguintes objetivos especificos:

e Entender os antecedentes historicos da Escola Industrial de Aracaju;

e Explicar como se deu a transicdo do ensino de oficios para o0 ensino
industrial;

e Compreender a organizacdo do ensino de inglés na Escola Industrial de

Aracaju a partir da fala dos ex-alunos.

A partir dos objetivos deste trabalho, levantou-se a seguinte hipétese: a
inser¢éo da Lingua Inglesa no curriculo da EIA foi para atender a uma demanda de
profissionais qualificados, ocasionada pelo desenvolvimento industrial que o Estado
de Sergipe passava a época, uma vez que as industrias brasileiras importavam suas
maquinas principalmente dos Estados Unidos e da Inglaterra e estas vinham
acompanhadas de manuais de funcionamento, escritos em lingua inglesa, que
deveriam ser lidos por profissionais com dominio de tal habilidade.

O marco temporal desta pesquisa ficou estabelecido entre 1960 e 1965, por
ter sido durante esse periodo, precisamente em 1961, que ocorreu a insercdo do
ensino de inglés na Escola Industrial de Aracaju, e porque esta foi a primeira escola
profissionalizante no Estado a ter uma lingua estrangeira em sua estrutura curricular,
uma vez que passou a trabalhar com novos cursos voltados a formacao de mao de
obra para a industria. O periodo em questdo também foi levado em consideracdo
porque, no decorrer desses anos, alguns acontecimentos marcaram a histéria da
educacéo brasileira e, por conseguinte, influenciaram a educacao publica sergipana,
como por exemplo: 1) mudanga de Escola Industrial para Escola Técnica Federal; 2)
0 golpe militar e a influéncia deste na educacédo brasileira; 3) ado¢cdo do modelo

educacional tecnicista trazido pelos técnicos do programa USAID";

" Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (United States Agency for
International Development), USAID, érgdo do governo americano para distribuir ajuda externa de
caréter civil. Organismo independente, surgido em 1961, com a assinatura do Decreto de Assisténcia
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O encerramento do marco temporal estabelecido para 1965 deveu-se ao fato
de que, nesse ano, ao integrar a estrutura curricular da EIA, o inglés, ofertado como
opcao, por ser procurado pelos que desejavam trabalhar nas fabricas, passou a ter
preferéncia sobre o francés, consolidando-se como disciplina escolar e também,
porque nessa ocasido, a instituicio mudou sua nomenclatura para Escola Técnica
Federal de Sergipe, passando a ofertar novos cursos.

Definido o periodo, fez-se o levantamento das fontes bibliograficas escritas
dentre as quais trés documentos importantes merecem destaque:

1 - a Portaria n°® 10, de 16 de setembro de 1961, Expedida pela Diretoria do
Ensino Industrial e assinada pelo entdo Ministro da Educacéao e Cultura, Antonio de
Oliveira Brito, que regulamentava o curriculo de ensino nas Escolas Industriais,
promovia a distincdo entre Cultura Técnica e Cultura Geral e determinava 0s
conhecimentos especificos que entrariam na formacéo profissional dos alunos.

2 - a Portaria n° 123 Br, de 20 de outubro de 1961, também expedida pelo
Ministério da Educacao e Cultura e assinada pelo ministro Antonio de Oliveira Brito,
que aprovava o0 Regulamento de organizacdo e funcionamento dos Ginasios
industriais, estrutura curricular e ciclos de ensino.

3 - a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, que promoveu e articulou 0 ensino secundario com 0 ensino
profissional a fim de inserir este dltimo, em definitivo, no curriculo das escolas
industriais do pais.

Portanto, ainda no que diz respeito as fontes, esta pesquisa apresenta um
corpo documental diversificado do qual constam, além dos documentos acima
destacados, leis, decretos e portarias, as entrevistas realizadas com uma professora
de inglés e seis ex-alunos da Escola Industrial de Aracaju, cujos depoimentos foram
importantes para elaborar a secéo referente ao ensino de inglés nessa instituicdo. A

proposito, no que se refere a ex-professores, encontrei apenas uma, a professora

Externa, do Presidente John Kennedy, reunindo diversos érgaos assistenciais dos Estados Unidos.
Atua como reforco a politica externa cooperando com paises receptores nas areas de economia,
agricultura, salde, politica e assisténcia humanitaria, acusado de trabalhar com a CIA para realizar
atividades de inteligéncia na desestabilizacdo de governos nado alinhados com a politica americana.
Os acordos MEC/USAID incluiam uma série de convénios entre 1964 e 1968, durante o regime militar
brasileiro, com o objetivo de implantar o modelo norte americano nas universidades brasileiras, por
meio de uma profunda reforma, vigente até 1971. Para alguns setores, tal convénio levaria a
privatizacdo do ensino no Brasil, portanto, ante a ferrenha oposicdo de intelectuais e estudantes, o
governo criou, em 1968, um Grupo de Trabalho para estudar a reforma e propor um outro modelo.
Fonte: <http://www.educabrasil.com.br/mec-usaid/>. Acesso em: 11 jun., 2016.
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Maria José Goées Ramos, conhecida como professora Branca, que havia atuado
como docente na EIA durante o periodo correspondente ao marco temporal desta

pesquisa, e cuja entrevista ajudou a compor a ultima secéo desta dissertacao.

No quadro demonstrativo a seguir, estdo apresentados os seis ex-alunos
localizados pelo pesquisador e entrevistados para este trabalho. Suas falas, além de
ajudar a compor a ultima secdo, espalham-se por todo o corpo desta pesquisa e
ilustram alguns dos itens que a integram. Nao houve uma selecdo para escolha dos
entrevistados, mas sim a preocupacdo em, por se tratar de pessoas com idade ja
avancgada, conseguir quem se colocaria a disposi¢cdo ou, até mesmo, quem estaria
em condi¢Bes fisicas de ser entrevistado, uma vez que, durante a procura para
localizar essas pessoas, pude constatar que algumas estavam acometidas por

problemas de saude, mostravam-se debilitadas ou até ja haviam falecido.

QUADRO 1 - Ex-alunos entrevistados

N° DE | PERIODO IDENTIFICACAO
ORDEM NA EIA
01 1953 — 1957 | Manuel Messias Vasconcelos

Cursou o ginasio na Escola Industrial de Aracaju e saiu
formado em Alfaiataria. Estudou o cientifico no Colégio
Atheneu Sergipense, e, em 1970, ingressou No Curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe de
onde saiu licenciado em 1973. Comecou sua jornada
de professor de Desenho no Colégio Jackson de
Figueiredo, no ano de 1965. Depois de aposentado
pela Escola Técnica Federal de Sergipe (UFS) e pelo
Colégio de Aplicacdo da UFS, aceitou ser Secretario
da Agricultura e Meio Ambiente no primeiro e segundo
mandatos do ex-prefeito José Franco, em Socorro,
depois ficou por mais quatro anos na administracao do
ex-prefeito Fabio Henrique, para atuar, em seguida,
como presidente do Comité da Bacia Hidrogréfica do
Rio Sergipe.

02 1956 — 1957 | Jodo Vasconcelos Tavares

Cursou o primario no Grupo Escolar José Augusto
Ferraz, no bairro Industrial e ingressou na Escola
Industrial de Aracaju, no curso de Eletrotécnica, mas
ndo terminou o curso. Concluiu o curso ginasial no
Colégio Pio Décimo e foi estudar o curso técnico em
contabilidade no Colégio Tobias Barreto. Com o
diploma de contador, foi ser auxiliar no setor de
contabilidade da Sergipe Industrial, passando também




pelo setor fiscal até chegar a despachar caminhdes.
Atualmente, esta aposentado pela mesma fabrica.

03

1957 - 1961

Moacir Viana dos Santos

Formado em Serralheria pela Escola Aprendizes
Artifices de Sergipe, trabalhou na fabrica CIGAL
confeccionando portas de aluminio. Depois, foi
convidado para trabalhar como artifice na proépria
escola e, em paralelo, comecou a cursar Edificac6es ja
na Escola Industrial de Aracaju. Da experiéncia
adquirida como artifice, foi comegou a ministrar aulas
NOS Ccursos extras até ser contratado como horista
esse tornar professor da area de Construcdo Civil da
Escola Técnica Federal de Sergipe pela qual esta
aposentado, atualmente.

04

1962 — 1965

Mauricio Domingos dos Santos

Ingressou na Escola Industrial de Aracaju para o curso
de Aparelhos Elétricos e Telecomunicacgdes, e concluiu
também o curso de Eletrotécnica jA na entdo Escola
Técnica Federal de Sergipe. Foi trabalhar como
instrutor no SENAI, porém, ap0s receber um convite
retornou, agora como professor do curso de
Eletrotécnica da escola em que havia sido aluno e pela
gual esta aposentado. Da sua larga experiéncia como
fotografo, passou a professor de fotografia no
laboratorio de imagem da UNIT-centro, em Aracaju,
onde, atualmente, exerce sua atividade profissional.

05

1961 - 1964

José Messias Resende Lima

Cursou o ginasio na Escola Industrial de Aracaju e
depois ingressou co curso de Edificacdes ja na Escola
Técnica Federal de Sergipe. E licenciado em Fisica
pela UFS, possui Mestrado em Ciéncias da Educacéo
pela Universidade Luso6fona de Lisboa, e, atualmente,
exerce a atividade de professor de Fisica do Instituto
Federal de Sergipe — IFS.

06

1962 — 1965

José Oliveira Filho

Formado em Tipografia pela Escola Industrial de
Aracaju, ao final do curso, por indicacdo da prépria
escola, foi trabalhar na gréfica Nascimento. Depois,
ainda como aluno do Colégio Jackson de Figueiredo,
comecou a ensinar matematica nas séries anteriores
até se tornar professor, de fato. Atualmente é
professor de Estatistica e Matematica em uma
universidade particular e, em Agosto/2011, publicou o
primeiro volume da colecdo "Teoria dos Jogos -
Vivendo e aprendendo a jogar - Um encaminhamento
aos jogos da vida", distribuido pela Livraria Escariz.

18


javascript:void(0);
javascript:void(0);
javascript:void(0);
javascript:void(0);
javascript:void(0);

19

07 1962 — 1965 | Jairo Alves de Almeida

Formado em Eletricidade pela Escola Industrial de
Aracaju, trabalhou como ajudante na oficina de
Eletroeletrbnica da escola durante a montagem da
radio, onde iniciou como locutor. Ainda estd em
atividade exercendo a mesma profissao de radialista
na Radio Cultura de Sergipe.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador conforme dados da pesquisa.

Alertado que o trabalho com pesquisa histérica exigiria, acima de tudo, muita
persisténcia, uma vez que, quanto mais distante o marco temporal estivesse dos
dias atuais, mais escassos seriam, por vezes, 0os documentos que forneceriam ao
pesquisador as informacgdes desejadas. No caso desta pesquisa, em particular, 0os
documentos que poderiam servir como fontes e dar suporte a este trabalho, além de
nao terem sido corretamente acondicionados e, por isto mesmo, apresentarem maior
processo de deterioracao nos arquivos da Escola Técnica Federal de Sergipe, foram
considerados como ‘entulhos’, de modo que boa parte foi incinerada por falta de
espaco para acomoda-los. Tive a oportunidade de ler a respeito da citada
incineracd0 em uma pesquisa sobre a Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe,
ocasido em que a pesquisadora classificava a acdo como 'um absurdo’, por eliminar

fontes que poderiam ser de enorme relevancia para este e outros trabalhos.

Decidido que o melhor recurso seria ir em busca de ex-professores e ex-
alunos da EIA, em uma das entrevistas feitas com essas possiveis fontes, o episédio
envolvendo a incineracdo de documentos publicos, por parte de funcionarios
desavisados, veio atona. O ex-aluno da EIA, Moacir Viana dos Santos, que
trabalhou em um dos setores administrativos da Escola Técnica Federal de Sergipe,
em breve comentario sobre o assunto, relatou: “Eu ndo trabalhava mais na parte
administrativa, nessa época. Eu estava fora da administracdo, mas ouvi 0s
comentarios. Realmente isso aconteceu”.

Diante da dificil tarefa de buscar por fontes bibliograficas sobre o assunto, e
por entender que a histéria também se faz sem documentos escritos, conforme
frisou Le Goff (1990), foi necessario recorrer a outras fontes que pudessem,
igualmente, fornecer tais informagdes, como a voz dos ex-alunos, por exemplo.
Sobre isso, Thompson (1981), quando se reportou a respeito da importancia da

histéria oral como instrumento da pesquisa cientifica, alertou que as fontes ficardo
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em siléncio se ndo forem interrogadas, que nao revelardo nada por si préprias até
que alguém faca perguntas necessarias. Dai a necessidade de que o pesquisador
nao apenas esteja atento as respostas que lhe serdo dadas, porém, que com sua
interferéncia, venha a conseguir obter as informacdes desejadas para elucidacao
dos fatos investigados: “N&o a voz do historiador, e sim a sua [dos fatos] propria voz,
mesmo que o que podem ‘dizer’ e parte de seu vocabulario sejam determinados

pelas perguntas feitas pelo historiador” (LE GOFF, 1990, p. 40).

1.3 Conceitos, Referencial Tedrico e Metodologia da Pesquisa

Nesta pesquisa, trés conceitos mostraram-se de fundamental importancia
para alicercar a discussdo que se insere no campo das disciplinas escolares: o
conceito de disciplina por se tratar da lingua inglesa como matéria escolar, o
conceito de memoria, por trabalharmos com entrevistas, e o conceito de instituicao
escolar, por ser a Escola Industrial de Aracaju uma instituicdo de ensino.

O primeiro conceito comecou a ser discutido com base nos estudos de
Chervel (1990) para quem, a nocédo de disciplina escolar, por nao ter sido objeto de
uma discussao mais aprofundada, sempre esteve sujeita a diferentes definicbes e
variados sinbnimos como matérias, conteudos de ensino, objetos, partes, ramos ou
faculdades, deixando para o historiador a tarefa de defini-la mais precisamente e

fazer, dessa forma, sua propria histéria.

No seu uso escolar, o termo 'disciplina’ e a expressao 'disciplina
escolar', ndo designam, até o fim do século XIX, mais do que a
vigilancia dos estabelecimentos, a repressdao das condutas
prejudiciais a sua boa ordem, e aquela parte da educacao dos alunos
gue contribui para isso (CHERVEL, 1990, p. 178).

As condi¢des nas quais a palavra disciplina escolar foi imposta na segunda
metade do século XX, entretanto, mostraram a importancia desse conceito sem
permitir que se confundisse com os demais termos, uma vez que este veio de
encontro aos objetivos do ensino primario e secundario da época. Argumenta ainda
que, apoés a Primeira Guerra Mundial, o termo perdeu a forca que carregava, passou
a classificar as matérias de ensino sem qualquer referéncia as exigéncias da
formacdo, porém, mesmo enfraquecido, conseguiu conservar e trazer um valor
especifico a lingua, fazendo com que os conteudos fossem concebidos como

entidades proprias da classe escolar, apresentando uma organizacao caracteristica



21

da sua prépria historia.

Uma vez que se trata de criacbes espontédneas e originarias do sistema
escolar, prosseguiu Chervel (1990) afirmando que as disciplinas precisam ser
estudadas com maior profundidade, fazendo com que as categorias externas
possam encontrar, na prépria escola, o principio de uma investigacdo e de uma
descricdo historica especifica. O processo de inércia na mutacdo das disciplinas
estd marcado pela eternizacdo do posto e da funcdo do docente, antes de se tornar
uma funcao publica, embora o autor defenda a taxa de renovacao do corpo docente
como fator determinante na evolucdo das disciplinas escolares, além de outros
fatores importantes nesse processo educacional. Nesse sentido, o fato de a escola
ter autonomia para escolher o modelo pedagdgico que adotara, além da sala de aula
constituir-se como espaco de total controle por parte do professor, que tem a seu
favor um curriculo quase sempre flexivel, também s&o fatores a se considerar.

A realidade de nossos sistemas educacionais ndo coloca o0s
docentes, a ndo ser excepcionalmente, em contato direto com o
problema das relacdes entre finalidades e ensinos. A funcdo maior
da “formagdo dos mestres” € a de lhes entregar as disciplinas
inteiramente elaboradas, perfeitamente acabadas, as quais
funcionardo sem incidentes e sem surpresas por menos que eles
respeitem o seu “modo de usar’ (CHERVEL, 1990, p. 191).

Teorias e exercicios se renovam, surgem novos métodos de ensino e, nestas
variadas evolucdes, a transformacao do publico escolar faz com que as disciplinas
sejam obrigadas a adaptar-se a essa situacdo, cujo componente mais importante € o
contetido de conhecimentos, pois é este que a distingue das demais modalidades de
aprendizagem que estdo fora da escola, como as aprendizagens da familia e da
sociedade. Assim, enfatiza Chervel (1990, p. 191), a disciplina escolar é constituida
por uma combinacdo de elementos: ensino de exposi¢do, exercicios, praticas de
incitacdo e motivacdo, além da utilizacdo do aparelho docimoldgico, os quais

interagem entre si e promovem uma ligacéo direta com suas respectivas finalidades.

Se os conteudos explicitos constituem o eixo principal da disciplina
ensinada, o exercicio € a contrapartida quase indispensavel. O
sucesso das disciplinas depende, fundamentalmente, da qualidade
dos exercicios aos quais elas podem se prestar (CHERVEL, 1990, p.
204).

Chervel (1990) acrescenta que as finalidades de ensino ndo estdo todas

forcosamente escritas nos textos; assim sendo, novos ensinos as vezes se



22

introduzem nas classes sem que sejam explicitamente formulados. Além disso,
pode-se perguntar se todas as finalidades inscritas nos textos sdo, de fato,
finalidades reais. Uma resposta positiva implicaria tomar uma séria distancia com
relacdo as realidades educacionais, em considerar os textos oficiais ou ministeriais
como a expressao sublimada da realidade pedagodgica, e, no fim das contas, em
reconduzir a histéria das disciplinas escolares a historia das ideias pedagdgicas.

O segundo conceito utilizado nesta pesquisa foi 0 conceito de memoaria que,
de acordo com Thompson (1992), ndo depende apenas da compreensédo que O
individuo tem sobre determinado assunto, mas do interesse que demonstrar pelo
mesmo e pode estar relacionada muito mais a uma posi¢ao divergente do que ao
propésito do fato em si. Segundo esse autor, a memoria precisa ser ativada por meio
de elementos bastante representativos como uma foto, um nome de pessoa ou de
lugar, a fim de que o pesquisador consiga extrair do seu entrevistado as informagdes
necessarias e lhe permita lembrar fatos ocorridos ha algum tempo.

[...] a histdoria oral pode dar grande contribuicdo para o resgate da
memo©ria nacional, mostrando-se um método bastante promissor para
a realizacédo de pesquisa em diferentes areas. E preciso preservar a
memoria fisica e espacial, como também descobrir e valorizar a
memoria do homem. A memdéria de um pode ser a memdria de
muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos (THOMPSON,
1992, p. 17).

Se toda fonte histérica, por ser subjetiva, tem origem na percep¢do humana, é
preciso, nas palavras de Thompson (1992), descolar as camadas de memoria, a fim
de se atingir a verdade oculta. Entdo, por que os historiadores ndo agem como
psicanalistas e extraem o0s segredos mais profundos de seus entrevistados? Uma
vez que, para o autor, a histéria oral €, acima de tudo, uma questao de metodologia,
parte da argumentacdo que o autor utiliza esta preocupada em destacar a relevancia
do documento, enquanto fonte impressa, se comparado a fidedignidade da memoria,
recorrendo ao carater da prova absoluta que ambas possam oferecer. O grande
desafio lancado para o ser humano, conforme o autor, ndo reside apenas em
dominar a enorme extensdo da qual o passado € constituido, e sim ser capaz de
ativar a memoria, pois, além de ndo poder ser quantificada e por estar completa de
significados, apresenta-se sujeita a mudancgas que ora se confirmam, ora precisam
ser renovadas.

O terceiro conceito, de instituicdo escolar, foi embasado em Magalhées
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(2004) pelo fato de esta pesquisa envolver uma instituicdo de ensino industrial e,
neste sentido, os estudos realizados pelo autor se aproximarem do conteddo que
busquei enfocar por ocasido da elaboracdo deste texto. Segundo o autor, realizar
um trabalho de pesquisa que envolva a historia de uma instituicdo escolar, como é o
caso deste, abrangendo a EIA, requer do pesquisador, uma compreensao ampla e
organizada sobre seu objeto de estudo, em particular no que diz respeito as

guestdes tedrico-metodoldgicas. O proprio Magalhdes (2004, p. 64) justifica:

Compreender e explicar a existéncia histérica de uma instituicdo
educativa é, sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que é
0 sistema educativo, contextualiza-la, implicando-a no quadro de
evolugdo de uma comunidade e de uma regido, é por fim sistematizar
e (re) escrever-lhe o itinerario de vida na sua multidimensionalidade,
conferindo um sentido historico.

O estudo das instituicbes educativas deve permitir que se proceda a uma
investigacdo histérica, mais detalhada, nos espacos sociais envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem, a fim de melhor compreender suas
propriedades e, no caso da EIA, suas caracteristicas locais. Dentro do contexto
historico, afirma Magalhdes (2004), as instituicbes educativas apresentam uma
complexidade espaco-temporal, pedagogica e organizacional, na qual, elementos
materiais e humanos encontram-se relacionados por meio de funcdes e
representagdes distintas, com a finalidade de intercalar e projetar ideias futuras.
Assim, para o autor, os estudos relacionados a fatores internos e externos, que
envolvem as instituicdes escolares, compreendem trés aspectos importantes:

1) materialidade (o instituido) — compreende a escola, sua estrutura
fisica, equipamentos, material didatico e estrutura organizacional;

2) representagdo (a institucionalizagdo) - relaciona-se ao local em
gue esta situada, sua grade curricular e seu material humano;

3) apropriagdo (a instituicdo) — envolve as praticas pedagogicas que
resultem em aprendizagem e o0s sujeitos que a executam
(MAGALHAES, 2004, p. 138).

Trata-se, portanto, de uma historia construida, nas palavras de Magalhaes
(2004, p. 138), “da memoria para o arquivo e do arquivo para a memoria”, com o
propésito de apresentar uma rotina e um projeto pedagogicos, uma identidade
histérica especifica, um processo que se mostre em constante evolugdo. Nesse
sentido, Magalhdes (2004) comunga do pensamento de Thompson (1992), que ja

havia defendido a necessidade que a memaria tem de ser estimulada por intermédio
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de elementos externos, capazes de provocar sua evolucao e de trazer a tona fatos
do passado que retinha armazenados, até que esse noOvO processo viesse a se

reproduzir novamente.

Depois da definicdo dos conceitos, emergiu a seguinte categoria de analise:
ensino profissionalizante que sera discutida a partir de Cunha (1997) e de Kuenzer
(2007). O primeiro que se reportou sobre a dualidade educacé&o propedéutica e
educacao profissional e, dentro de uma perspectiva historica, discutiu a relacdo do
ensino profissionalizante com as transformacgdes histéricas do trabalho humano no
pais e sua representacdo social contida nas reformas da educacdo processadas
durante o governo militar. Essa dualidade, registrada no sistema educacional
brasileiro, foi mostrada por Cunha (1997) por meio de trés elementos particulares
gue ainda se fazem presentes, em alguns detalhes do atual processo educacional,
ao destinar a educacdo profissional aos trabalhadores e a educacdo propedéutica as

classes sociais mais abastadas:

1°) o surgimento da representacdo social do trabalho manual e intelectual tdo

logo foi extinta a escravidao;

2°) o esforgo por formar uma mao de obra qualificada que pudesse ser

inserida no processo de industrializacao do pais; e,

3°) a mudanca processada na forca de trabalho caracterizada pelas
diferencas entre o ensino de oficios, entendido como trabalho manual, de carater
assistematico, que assegura plena autonomia tanto ao mestre quanto ao aprendiz, e
0 ensino industrial, considerado como trabalho intelectual, caracterizado pela divisao
das tarefas a serem executadas, e pelo controle a que sdo submetidos seus
executores, levando essas duas modalidades a se transformarem em paradigma

para a educacao profissional.

Ainda com relacdo a discussdo da categoria de andlise, evoco Kuenzer
(2007) para quem, a formagéao profissional, como tarefa a ser cumprida pela Uniéo,
comeca, de fato, com a publicacdo do Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909,
gue criou uma Escola de Aprendizes Artifices em cada capital do pais, a fim de
oferecer a populacéo o ensino profissional primario e gratuito. Entretanto, prosseguiu
a autora, o carater assistencialista, a idade minima de 10 a 13 anos exigida para 0s

candidatos, e a preferéncia das vagas destinada aos filhos dos pobres desvalidos
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que foram preservados, comprometeram a maior finalidade do ensino profissional
que seria auxiliar no desenvolvimento industrial, ainda que, nessa época, a industria
nao se mostrasse bastante desenvolvida. Mesmo com todos esses problemas, o
modelo de ensino profissional criado também com o objetivo de implantar a Rede de
Ensino Profissional no pais, na concepcdo de Kuenzer (2007), conseguiu
estabelecer-se e constituiu-se como precursor da Rede de Escolas Técnicas do
Brasil. Fazia-se necessario, segundo a autora, que se considerasse a educacéo
profissional por meio de bases diferentes das ja propostas e que se investisse na
qualidade dessa modalidade de ensino para atender aqueles que ‘viviam do
trabalho’, substituindo, por exemplo, o termo ‘educacdo profissional’, que estava
direcionado a qualificacdo do trabalhador para atender aos interesses do setor
produtivo, pelo termo ‘educagao dos trabalhadores’, que ofereceria educacao basica
especializada para atender as exigéncias das mudancas que aconteciam na

sociedade da época.

Quanto ao referencial tedrico, selecionei alguns trabalhos produzidos no
ambito da disciplina escolar e que se aproximavam do assunto em discussao nesta
pesquisa, como a analise feita por Andrade e Oliveira (2009) sobre o papel do
ensino da lingua inglesa na Escola Normal de Aracaju, com a finalidade de
identificar de que maneira esse ensino poderia influenciar na formacédo das
professoras do ensino primario sergipano; a dissertacdo de mestrado de Maria
Regina Mendes Violante (2011), que analisa os usos do caderno do aluno de lingua
inglesa na rede publica estadual de Sdo Paulo, material semelhante a um livro
didatico que seria usado pelos alunos em sala de aula, além do trabalho de Deise
Picanco (2003), Historia, Memoria e Ensino de Espanhol, que analisou o processo
de insercédo do espanhol como disciplina escolar no Estado do Parand, uma vez que
trata, também, da inser¢cdo de uma lingua estrangeira na estrutura curricular de uma

instituicdo publica de ensino a exemplo da Escola Industrial de Aracaju.

Na primeira analise, em artigo intitulado A Educacdo Feminina e o Ensino de
Linguas: o caso da Escola Normal de Aracaju (1911-1950), publicado na Revista do
Instituto Histérico e Geografico de Sergipe, Andrade e Oliveira (2009) procuraram
compreender de que forma a lingua inglesa, enquanto disciplina escolar no interior
dessa instituicdo, se comparada as demais linguas estrangeiras ofertadas, poderia

auxiliar na formacéo profissional das futuras docentes. Ao contrario do que
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aconteceu na Escola Industrial de Aracaju, l6cus desta pesquisa, que abrigava um
publico quase inteiramente masculino, com exce¢do da turma feminina de 1943,
guando foi excepcionalmente permitida a matricula de mulheres na instituicdo, o
artigo em foco destaca o ensino de inglés totalmente voltado para o publico
feminino, com aval dos seus autores Andrade e Oliveira (2009, p. 113), que
afirmavam: “E sabido que o ensino de linguas, desde o principio, foi representado
como um tipo de instrucdo mais adequado as meninas do que aos meninos”.

Dessa maneira, além de investigar o papel do ensino da lingua inglesa na
Escola Normal de Aracaju de 1911 a 1950, e analisar de que forma esse ensino
contribuiria para a formacédo das professoras do ensino primario de Sergipe, 0S
depoimentos de ex-alunos revelaram a pratica docente adotada na instituicdo para
trabalhar as linguas estrangeiras, em patrticular a lingua inglesa, em sintonia com o
gue se pretende nesta pesquisa.

O artigo de Andrade e Oliveira (2009), trabalhado com base na Lei Organica
do Ensino por meio do Decreto n° 8.659, de 1911, foi trazido a tona porque, a
semelhanca do estudo desenvolvido nesta pesquisa, também envolve a importancia
de uma lingua estrangeira na estrutura curricular de uma instituicdo publica de

ensino.

Desse modo, a legislacdo, em uma pesquisa que tem como objeto o
ensino de linguas, s6 deve servir de objeto para o estudo do que o
seu discurso faz propagar, interpretar ou suprimir sobre a matéria, e
ndo como fonte privilegiada de “praticas escolares”, o que seria
ingénuo (ANDRADE; OLIVEIRA, 2009, p. 118).

E possivel perceber, no comentério feito por Andrade e Oliveira (2009), que a
pratica dos professores, em sala de aula, deve seguir a uma interpretacdo da
realidade que o docente passa a vivenciar no cotidiano escolar, avaliando as turmas,
verificando de que maneira os alunos foram beneficiados ou ndo pela metodologia
utilizada, de quais recursos podera lancar mao para oferecer-lhes o maximo da
disciplina, sem estar preocupado com o pré-estabelecido nas diretrizes curriculares,
uma vez que estas poderiam ter sido previstas com base em um cenario que, em
muitas ocasifes, se mostrava diferente do cotidiano que o professor encontrava na
sala de aula da instituic&o.

Na segunda analise, Violante (2011), em sua dissertacdo de mestrado,
abordou o momento de recepc¢éo do caderno do aluno e do caderno do professor de

lingua inglesa entendida como uma nova proposta de material a ser utilizado em
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sala de aula pelos alunos de uma escola da rede publica na zona leste do Estado de
Sao Paulo, entre 2008 e 2009, no qual foi possivel encontrar, ja no primeiro capitulo,
um breve histérico envolvendo o ensino das linguas estrangeiras no Brasil com
destaque para a trajetéria percorrida pela lingua inglesa nessa escola publica.
Acrescente-se também que, no ultimo capitulo da dissertacéo foi possivel encontrar,
em detalhes, o contetdo das entrevistas realizadas e os dados que se referem ao
acompanhamento feito pela pesquisadora junto ao professor escolhido como sujeito
dessas observacfes, a exemplo do mesmo procedimento adotado durante a
execucao deste trabalho de pesquisa que também envolveu uma instituicdo publica,
a Escola Industrial de Aracaju e que mostrou a pratica docente de Maria José
Gomes Ramos, ex-professora desta instituicdo pesquisada. Soma-se a iSSO uma
abordagem que a autora fez em torno de todo o material de trabalho usado em sala
de aula pelos professores de lingua estrangeira, particularmente do livro didatico e
sua importancia para o dia a dia do professor de inglés, atitudes que se assemelham

as que foram adotadas pela professora Branca, da EIA, entrevistada nesta pesquisa.

Com base em tais consideracdes, € importante reiterar a funcdo da
escola, em especial da escola publica como legitimadora do livro
didatico. A escola é a instituicdo que, ao caminhar paralelamente a
sociedade a sua volta, constréi o imaginario discursivo dos individuos
gue dela participam direta ou indiretamente, isto é, faz parte das
representacdes construidas a seu respeito (VIOLANTE, 2011, p. 33).

A dissertacdo mostrou ainda que, por meio do Decreto 7.069, de 06 de abril
de 1934, na subsecao de Letras Estrangeiras, o Inglés, junto com francés, Italiano,
Aleméao e Espanhol, havia sido inserido na estrutura curricular da Universidade de
Sao Paulo — USP, contribuindo para a expanséo do ensino das linguas estrangeiras
no pais. A autora enfatizou ainda que, apesar das mudancas sociais e econémicas
pelas quais o Brasil passava naquela época, especialmente Sdo Paulo, com o
aumento do numero de automdveis e a construcdo acelerada de inimeros viadutos,
isso ndo se traduziu em estratégia para acompanhar a tendéncia internacional que
preconizava a necessidade de comunicacao entre os povos, fato que seria facilitado
por meio da aquisicdo de um segundo idioma, por exemplo.

Assim, ao contrario do que se esperava, enquanto na reforma do Ministro
Capanema, em 1942, talvez o melhor momento para o ensino das linguas
estrangeiras no Brasil, o Latim dispunha de oito aulas semanais, o francés treze, o

inglés doze e o espanhol duas, perfazendo um total de 35 horas aulas por semana,
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0 que correspondia a cerca de 15% da estrutura curricular, a Lei de Diretrizes e
Bases — LDB/1961, sob pretexto de organizar as disciplinas em obrigatérias e
optativas, acabou por reduzir para duas horas semanais a carga horaria que era
destinada ao ensino de uma lingua estrangeira, contribuindo ainda mais para que se
atingisse um quadro cadtico nessa area que, nem mesmo 0 processo de plena
industrializagdo do pais conseguiu modificar, muito embora movido, em boa parte,
pela instalacdo de maquinas importadas da Inglaterra e dos Estados Unidos, com
manual em inglés a ser lido e compreendido para o funcionamento das mesmas.

Corroborando com esse pensamento, Paiva (2003) assegurou que a
preferéncia pelo francés passou a ser ameacada depois da segunda guerra mundial,
guando aumentou a dependéncia econdmica e cultural do Brasil em relacdo aos
Estados Unidos, de modo que a lingua inglesa comecgou a penetrar em nossa cultura
e, consequentemente, aumentou a necessidade de aprender inglés tanto por parte
dos membros das familias ricas, desejosos de manter seus status, quanto por parte
dos alunos das escolas profissionalizantes que, com o advento da tecnologia,
precisavam ter um certo dominio da lingua inglesa a fim de que pudessem ler os
manuais em inglés que acompanhavam as maquinas importadas, principalmente, da
Inglaterra e dos Estados Unidos. Invadido por indmeras missfes americanas
formadas por professores e intelectuais, supostamente para estreitar os lagos de
cooperacao com os brasileiros, veio a lingua inglesa e absorveu o espaco até entdo
dominado pela soberania da lingua francesa nas escolas.

Ainda que a reforma Capanema mantivesse o0 prestigio das linguas
estrangeiras, destinando ao francés quatro anos e ao inglés trés anos, de acordo
com a autora, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961, o ensino
de linguas estrangeiras deixou de ser obrigatorio no ensino médio, passando para
os estados a decisdo de inclui-las ou ndo nos curriculos. A exemplo do que
aconteceu com o inglés, o francés também dependia da deciséo do professor quanto
a melhor maneira de conduzir a disciplina, embora essa metodologia, em muitos
casos, estivesse vinculada a leitura dos classicos e a abordagem dos assuntos
gramaticais. Essa pratica sofreu mudanca a partir do surgimento e utilizacdo do
Método Direto cujo foco principal estava voltado para a comunicacdo oral, a
concentracdo no proprio idioma ensinado, o que propunha, pouco a pouco, deixar de
lado a metodologia anterior, ainda que esta se fizesse presente na pratica de alguns

docentes mais conservadores.
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Na terceira andlise, tornou-se igualmente importante fazer referéncia ao
trabalho de Picanco (2003), Histéria, Memdéria e Ensino de Espanhol, que analisou o
processo de consolidacdo do espanhol como disciplina escolar no Parana, cujo
marco temporal comecou em 1942, quando o idioma surgiu oficialmente na escola
secundéria brasileira, e a luta que tem sido travada para que esse idioma possa se
firmar na estrutura curricular das escolas de todo o pais. Baseada na andlise das
reformas processadas no ensino por meio de fontes bibliograficas escritas como
decretos, leis e portarias, o trabalho da autora assemelha-se ao procedimento
adotado na realizagdo desta pesquisa, também por se utilizar do recurso das
entrevistas feitas junto a professores e ex-alunos que, no periodo, vivenciaram o
mesmo cotidiano escolar, e que, por meio de seus depoimentos, relataram de que
maneira 0s professores ministravam essa disciplina e que estratégias utilizavam
para transmiti-la aos alunos.

A Lei Organica do Ensino Secundéario, publicada no ano de 1942, produziu
uma nova reestruturacdo do curriculo, o que acabou por reduzir o tempo do primeiro
ciclo do curso primério, transformando-o em curso ginasial, e introduziu o espanhol

como matéria de ensino na estrutura curricular das instituicdes escolares brasileiras.

E nesse momento que a lingua espanhola entra em cena passando a
compor os programas oficiais do curso cientifico. Na época dos
conteudos privilegiados pelos professores de linguas vivas, o
espanhol serd identificado por ser a lingua de autores como
Cervantes, Bécker e Lopes de Vega (PICANCO, 2003, p. 263-264).

O processo de consolidacdo do espanhol como disciplina escolar, no sistema
educacional do Brasil, prosseguiu a autora, aconteceu de forma diferente do que
ocorreu com o francés e o inglés, que parecem ter tido uma trajetéria mais linear,
acompanhando tendéncias mundiais de valorizacdo do idioma, em funcdo do maior
poder econdmico mostrado a época por Franga, Inglaterra e Estados Unidos. Ja na
década de 1950 o governo publicava novas orientacdes para o0 ensino secundario
determinando que o curso ginasial passasse a ter aulas de Portugués, Francés,
Inglés e Latim, somadas as primeiras disciplinas de trabalhos manuais como
marcenaria e corte e costura. No curso colegial seriam ministrados trés anos de
Portugués, Francés e Latim, dois anos de Inglés e um ano de Espanhol.

Quanto a metodologia, esta € uma pesquisa histérica orientada pelos ideais

da Histéria da Educacdo, embasada nos pressupostos da Historia Cultural, cuja
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abordagem comecou a ser utilizada, no Brasil, em meados da década de 1980, e
instaurou novas mudangas no fazer histérico do trabalho cientifico. Segundo Chartier
(1990, p. 17), essa abordagem “tem por principal objetivo identificar o modo como
em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida,
pensada, dada a ler”. Desta forma, prossegue o autor, a histéria cultural deve tomar
por objetos as suas formas e seus motivos, isto €, suas representacdes do mundo
social, porque, trabalhadas dessa forma, permitem que se regresse de forma
bastante util ao carater social, levando as modalidades do agir e do pensar a serem
remetidas para o interior dos lacos de interdependéncia que regulam as relacdes
entre os individuos.

O historiador hoje precisa achar uma forma de atender a essa
exigéncia de cientificidade que supbe o aprendizado da técnica, a
busca de provas particulares, sabendo que, seja qual for a sua forma
de escrita, esta pertencerd sempre a categoria dos relatos, da
narrativa. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento dos
discursos proferidos com a posi¢cdo de quem as utiliza (CHARTIER,
1990, p.16).

A Historia Cultural, portanto, na compreensao de Chartier (1990), precisa ser
entendida como o estudo dos processos por meio dos quais as coisas passam a
adquirir um sentido. Para tanto, o historiador precisa ler os documentos, organizar as
fontes, organizar as provas e manejar técnicas de analise porque, no fazer histodria,
restabelece-se a verdade entre o relato e o que serve de objeto para este relato.

E também uma pesquisa de carater qualitativo porque busca, conforme
Trivinos (1987), mostrar ndo apenas a aparéncia do fendmeno e sua esséncia,
porém se insere em sua estrutura latente e observavel. Essa modalidade ndo se
fundamenta apenas em compreender os significados, mas busca suas raizes,
causas e relagdes em um quadro mais amplo, isto €, situa em uma microestrutura o
inglés como disciplina, no interior de um ambiente macro, representado, aqui, pela
EIA. Com vistas a atingir os objetivos de uma pesquisa dessa natureza, foi
conveniente considerar, além da coleta de dados, todas as demais informacdes
retiradas das fontes consultadas e que poderiam ajudar a entender de que forma se
deu a insercdo do inglés, como disciplina, na estrutura curricular da EIA no periodo
de 1960 a 1965.

Com relagdo as entrevistas, ndo houve a possibilidade de estabelecer um
critério de escolha para as pessoas que seriam entrevistadas, haja vista a

dificuldade de encontrar ex-professores e ex-alunos envolvidos, a época, com a
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Escola Industrial de Aracaju, o que fez com que o0s entrevistados fossem
selecionados dentre aqueles que se predispusessem a me receber em suas
residéncias ou em seus locais de trabalho para responder as perguntas que lhes
foram formuladas. Por entender a entrevista como um recurso importante, capaz de
fazer surgir uma histéria oral, esse procedimento metodoldgico passou a ser mais
bem detalhado, nesta pesquisa, quando amparado nas orientacdes de Thompson
(1992, p. 25), para quem:

Os historiadores orais podem escolher exatamente a quem
entrevistar e a respeito do que perguntar. A entrevista propiciard,
também, um meio de descobrir documentos escritos e fotografias
gue, de outro modo, nao teriam sido localizados.

Assim, a histéria oral definida pelo autor como uma préatica social,
possivelmente geradora de mudancas que transformam tanto o conteddo quanto a
finalidade da historia, poderd modificar o enfoque dado a prépria histéria e
apresentar novos campos de investigacdo, eliminando obstaculos porventura
existentes entre alunos, professores, geracdes, instituicbes educacionais e, até
mesmo, 0 mundo exterior. Para Thompson (1992), por meio da entrevista deve
acontecer um rompimento entre a instituicdo educacional e o mundo exterior, de
maneira que o pesquisador possa ser um ouvinte atento a todos os detalhes, passe
a se relacionar com pessoas de classes sociais diferentes e se sinta envolvido com
as historias que retratem momentos sociais de quem as conta, transformando o
entrevistado em potencial informante.

Experimentei tal situagdo na entrevista que fiz com o ex-aluno Jodo
Vasconcelos Tavares, 0 qual, em principio, alegou lembrar muito pouco a respeito
dos professores e alunos da EIA, porém, quando mencionei alguns nomes, de
imediato, o entrevistado, além de lembrar-se destes, passou a citar outros que lhe
vieram a memoéria apdos haver sido motivado.

Outra alternativa, sugerida por Thompson (1992), consiste em mesclar os dois
métodos, entrevista livre e entrevista estruturada, estimulando o informante a
expressar-se livremente, a fim de obter respostas variadas, mas, inserindo,
gradualmente, um conjunto padronizado de perguntas, na medida em que estas
ainda ndo tenham sido respondidas pelo entrevistado. Dessa forma, o autor
apresenta quatro componentes basicos para as perguntas a serem feitas pelo

pesquisador no momento da abordagem aos entrevistados:
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a) devem ser tdo simples e diretas quanto possivel, em linguagem comum;

b) jamais faca perguntas complexas ou de duplo sentido;

C) evite induzir o entrevistado a uma resposta;

d) sempre que possivel, evite interromper uma narrativa.

O local em que a entrevista sera realizada, também pode transformar-se em
fator determinante para a mesma, pois, segundo o autor, o proprio discurso do
entrevistado e 0s conceitos que este venha a utilizar poderdo ser alterados em

funcéo do tipo de ambiente que o cerca nagquele momento.

A mensagem também pode variar, dependendo de onde exatamente
ela é ouvida. Assim, uma entrevista em casa aumentara as pressoes
dos ideais "respeitaveis" centrados no lar; uma entre-vista num bar
mais provavelmente enfatizara atrevimentos e brin-cadeiras; e urna
entrevista no local de trabalho apresentard a influéncia das
convengles e atitudes ligadas ao trabalho (THOMPSON, 1992, p.
162).

Uma vez que o local da entrevista poderia exercer influéncia ndo apenas no
comportamento, mas também na linguagem a ser utilizada pelo entrevistado,
procurei realizar esses encontros com o0s ex-alunos em diferentes ambientes
conforme sugeridos pelos mesmos: a propria residéncia, o local de trabalho, o IFS, e
até mesmo um bar, local que foi sugerido por um dos entrevistados. Ainda com
relacdo ao que defende a histéria oral, mais particularmente no processo de
materializacdo do discurso, Thompson (1992, p. 146) destaca trés momentos:

a) o primeiro é caracterizado pela gravacdo das entrevistas, que
deve apresentar-se como um registro fiel e preciso, no qual, o que foi
dito deva ser retratado de forma fidedigna, se que se deixe de lado
os indicios de incerteza, humor, fingimento e dialetos;

b) o segundo se caracteriza pela transcricdo das entrevistas, uma
vez que esta tem como funcgdo principal a mudanca da gravacao do
estdgio oral para o estagio escrito, trabalho este de -carater
extremamente cauteloso;

C) o terceiro esta alicercado na textualizacdo, momento em que o
narrador transforma-se em elemento Unico do processo de
transcricdo, e, o texto transcrito dever4d ser conferido pelo
entrevistado antes de sua publicacéo.

A apresentacdo e interpretacdo dos relatos orais, que constam nas
gravacgOes, devem ser condizentes com o contexto no qual foram coletados, porque
esse material ndo foi apenas descoberto, porém, contou com a participacao efetiva
do entrevistador para que fosse criado. A histéria oral, de acordo com Thompson (1992,

p. 337), devolve a histdria as pessoas em suas proprias palavras e, ao dar-lhes um passado,
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ajuda-as também a caminhar para um futuro construido por elas mesmas. Nesse sentido,
finaliza o autor, em qualquer aspecto social, pessoal, cultural ou profissional,
reconstruir uma histéria de vida, significa recuperar lembrancas escondidas, capazes
de revelar sentimentos que, expressos por intermédio de palavras, conseguem
trazer de volta a imaginacao, fatos outrora vivenciados.

O desenvolvimento deste trabalho organiza-se em torno de trés secdes: a
primeira - Itinerario de Pesquisa -, definida como introducédo, apresenta a trajetoria
desta pesquisa, objetivos e fontes consultadas, além do referencial teérico e dos
procedimentos metodolégicos. Na segunda secdo, Revolvendo o passado: das
Escolas de Artifices as Escolas Industriais, busca-se entender os antecedentes
histéricos da Escola Industrial de Aracaju e explicar como se deu a transicdo do
ensino de oficios para o ensino industrial. JA& na terceira secdo, lluminando a
memoéria da Escola Industrial de Aracaju, além de discorrer a respeito da trajetoria
da primeira professora de inglés da instituicdo e dos livros didaticos que adotou a
época, recorreu-se a técnica da entrevista estruturada a fim de compreender o
desenvolvimento do ensino de inglés na Escola Industrial de Aracaju a partir da fala

da professora Branca e de seis ex-alunos entrevistados.
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2 REVOLVENDO O PASSADO: DAS ESCOLAS DE ARTIFICES AS ESCOLAS
INDUSTRIAIS

2.1 Aprendizes artifices: uma proposta de educacao para os pobres desvalidos

Para elaborar esta secéo, foi necessario recuar no tempo e, em um primeiro
momento, buscar entender os antecedentes histéricos da Escola Industrial de
Aracaju, o que me fez deparar com as Escolas de Aprendizes Artifices. Ainda nesta
secdo, em um segundo momento busquei explicar de que maneira aconteceu a
transicdo do ensino de oficios para o ensino industrial. Dentre os autores que deram
suporte a elaboracdo desta secdo encontra-se Cunha (2000) que, em sua trilogia
publicada sobre o ensino profissionalizante no Brasil, apresenta a dualidade entre a
educacdo propedéutica, ofertada aos integrantes das classes privilegiadas, e a
educacao profissional, destinada aos trabalhadores. Essa dualidade, no entender do
autor, poderia ser percebida na representacdo social do trabalho manual e
intelectual, produzida a partir do fim do trabalho escravo, no processo de
industrializacdo do pais e, acima de tudo, na maneira particular com que a forca de
trabalho no Brasil passou a ser formada a partir da industria.

Outra autora com quem dialogo é Kunze (2009) que tratou do surgimento da
rede federal de educacéao profissional durante o regime republicano, descrevendo a
trajetéria historica das Escolas de Aprendizes Artifices, por meio do ensino de
oficios, até chegar ao periodo de industrializacdo, forcando essas instituicbes a
formar méo de obra para a indUstria. Para analisar o caso especifico da Escola de
Aprendizes Artifices de Sergipe, recorri aos estudos feitos por Patricio (2003),
Almeida (2009) e Malta (2010), voltados que estavam para instituicbes sergipanas
congéneres e que, em suas pesquisas, também discutem o tema abordado.

Na abordagem que fez a respeito da educacdo para o trabalho, Patricio
(2003) procurou enfocar o ensino de oficios ministrado pela Escola de Aprendizes
Artifices de Sergipe, reconstruir e analisar a trajetoria do ensino profissionalizante no
estado, por meio de um estudo historico compreendido entre 1911 e 1942. Uma vez
que o objetivo principal do trabalho da autora consistia em analisar os diferentes
aspectos que contribuiram para a organizacdo dessa modalidade de escola e as

relacbes que poderiam ser estabelecidas entre esta e a sociedade da época, parte
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dos dados enfocados também foi usada na elaboracéo deste trabalho.

Em sua pesquisa sobre a trajetéria de formacdo docente e atuacao
profissional da professora Leyda Régis dentro da Escola de Aprendizes Atrtifices de
Sergipe, Almeida (2009), por intermédio de um estudo bibliografico, buscou
investigar a trajetéria profissional de uma das mulheres considerada de maior
destaque nos diversos cenarios da sociedade sergipana de entdo. Ao delinear o
perfil da referida professora, a pesquisadora precisou tracar um historico dessa
instituicdo no Estado, para mostrar de que forma se desenvolvia o ensino de oficios
na mesma, e, essas informacdes também ajudaram a estruturar o desenvolvimento
deste trabalho.

Quando escreveu sobre o Instituto Coelho e Campos, Malta (2010), ao
descrever os caminhos percorridos por essa modalidade de instrucdo, ao longo da
Historia da Educacdo, defendeu que as instituicbes de ensino profissional
agregaram, aos seus meétodos, as areas de Agricultura, Industria e Comércio. Nessa
abordagem a respeito das escolas profissionais, a autora, ao realizar uma pesquisa
bibliografica sobre o assunto, chegou até a Escola de Aprendizes Artifices de
Sergipe, 0 que levou parte dessas informacdes a integrar-se na discussao para
elaboracao deste trabalho.

Retomar a implantacdo do ensino profissionalizante no pais exigiu que se
voltasse ao ano de 1909, época em que foram criadas as Escolas de Aprendizes
Artifices, por meio do Decreto n° 7.566, fato marcante para o futuro da educacédo
profissional brasileira, uma vez que apresentava, como proposta principal, o ensino

de um oficio para os filhos dos pobres desvalidos.

De acordo com a legislagé&o que regulamentava essa rede de escolas
- Decreto 7.566, de 23/9/1909 - a admissdo dos alunos, que estava
expressa no seu artigo 6°, obedecia aos seguintes critérios: ter idade
de dez anos no minimo e de 13 anos no maximo e a preferéncia na
matricula deveria recair sobre os “desfavorecidos da fortuna”
(SANTOS, 2003, p. 212).

Dessa maneira, fez-se necessario, segundo o autor, dar uma profissdo aos
filhos daqueles que poderiam perturbar a nova ordem estabelecida pela Republica,
dispensar-lhes certo preparo técnico e no¢des de conhecimentos gerais, para que
adquirissem o habito salutar do trabalho e fossem afastados da ociosidade, do vicio
e da criminalidade, a fim de que ndo se constituissem como uma ameaca constante

para a preservacao da ordem publica.



FIGURA 1 - Decreto de criacao das Escolas de Aprendizes Artifices

DECRETO N°7.566 DE 23 DE SETEMBRO DE 1909

Créa nas capitaes dos ‘Estados da Republica Escolas de Aprendizes
Artifices, para o ensino profissional primario gratuito.

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil. em execugio da Lein® 1.606, de 29 de
dezembro de 1906:

Considerando:

que 0 augmento constante da populagio das cidades exige que se facilite is classes proletarias os
meios de vencer as difficuldades sempre crescentes da lucta pela existencia;

que para isso sc torna necessario, nio s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo technico ¢ intellectual, como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastari da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime;

que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddes uteis i Nagio:

Decreta:

Art. I° Em cada uma das capitacs dos Estados da Republica o Governo Federal manteri, por
intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e Commercio, uma Escola de Aprendizes Artifices,
destinada ao ensino profissional primario gratuito.

Paragrapho unico. Estas Escolas serio installadas em edificios pertencentes d Unido, existentes
¢ disponiveis nos Estados, ou em outros que pelos governos locaes forem cedidos permanentemente para
o mesmo fim.

Art. 2° Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, sc procurari formar
operarios ¢ contra-mestres, ministrando-se o ensino pratico ¢ os conhecimentos technicos necessarios
aos menores que pretenderem aprender um officio, havendo para isso até o nimero de cinco officinas de
trabalho manual ou mecanico que forem mais convenicates ¢ necessarias no Estado em que funccionar a
escola. consultadas, quanto possivel. as especialidades das industrias locacs.

Paragrapho unico. Estas officinas ¢ outras, a juizo do Governo, ir-se-hio installando i medida
que a capacidade do predio-escolar. 0 numero de alumnos e demais circumstancias o permittirem.

Art. 3° O curso de officinas durari o tempo que for marcado no respectivo programma,
approvado pelo ministro, sendo o regimen da escola o de externato, funccionando das 10 horas da manhi
is4horasda tarde.

Art. 4° Cada escola teri um director, um escripturario, tantos mestres de officinas quantos
Scjam necessarios ¢ um porteiro continuo.

§1° O director seri nomeado por decreto ¢ venceri 4:8008 annuacs.

§ 2° O escriptuario ¢ o porteiro-continuo serio nomeados por portaria do ministro, vencendo
o primeiro 3:0008 ¢ o iltimo 1:8008 annuaes.

§ 3° Os mestres de officinas serio contractados por tempo nio excedente a quatro annos,
vencendo 2008 mensacs além da quota a que se refere o artigo 11 do presente decreto.

Art. 5° As Escolas de Aprendizes Artifices receberio tantos educandos quantos compone o

respectivo predio.
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Art. 6° Serio admittidos os individuos que o requererem dentro do prazo marcado para a
matricula ¢ que possuirem os scguintes requisitos, preferidos os desfavorecidos da fortuna:

a) idade de 10 2nnos no minimo ¢ de 13 annos 5o maximo:

b) nio sofrer o candidato molestia infecto-contagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem
paraoaprendizado de officio;

§1° A prova desses requisitos se fari por meio de certidio ou attestado passado por autoridade
competente;

§ 2° A prova de ser o candidato destituido de recursos seri feita por attestagio de pessoas
idoneas, 2 fuizo do director. que poderi dispensal-a quando conhecer pessoalmente as condigoes do
requerente i matricula.

Art.7% A cada requerente seri apenas facultada a aprendizagem de um s6 officito , consultada 2
respectiva aptidio e inclinagio.

Art. 8° Haveri em cada Escola de Aprendizes Artifices dous cursos nocturnos: primario,
obrigatorio para os alumnos que nio souberem ler, escrever ¢ contar, ¢ outro de desenho, tambem
obrigatorio, para os alumnos que carccerem dessa disciplina para o exercicio satisfactorio do officio que
aprenderem.

Art.9° Os cursos nocturnos, primario ¢ de desenho ficarioa cargo do director da Escola.

Art. 10 Constituir renda da escola o producto dos artefactos que sahirem de suas officinas.

§ I Esta renda seri arrecadada pelo director da escola, que com clla satisfari a compra de
materiacs necessarios para os trabalhos das officinas.

§ 2° Semestralmente do director dari balanco na receita ¢ despeza das officinas e recolhers o
saldo i Caixa Economica ou Collectoria Federal, para destino consignado no artigo seguinte.

Att.llAtcndaliqnidadecadaofficinaserircpanidaemlSquomiguu.duqumuma
pertenceri a0 director, quatro 20 respectivo mestre ¢ 10 serio distribuidas por todos os alumnos da
officina, cm premios, conforme o grao de adeantamento de cadaum e respectiva aptidio.

Art. 12 Haveri annualmente uma exposigio dos artefactos das officinas da escola, para
julgamento do grio de adeantamento dos alumnos ¢ distribuicio dos prémios aos mesmos.

Art. l3Acommisdojulgadonpnudimibuidodupremionqunrc{mosmllcll
scriformadapelodimtordaucohommdarcspectivaofﬁdueoimpectongricohdodimicto.

Art. 14 No regimento interno das escolas, que seri opportunamente expedido pelo ministro,
scrio estabelecidasas attribuigbes ¢ deveres dos empregados, as disposigdes referentes & administracio da
escola c das officinas ¢ outras necessarias para seu regular funccionamento.

Art. 15 Os programmas para os cursos serio formulados pelo respectivo director, de accordo
com os mestres das officinas, e submettidos i approvagio do ministro.

Art. 16 As Escolas de Aprendizes Artifices fundadas e custeadas pelos Estados,
Municipalidades ou associagses particulares, modeladas pelo typo das de que trata o presente decreto,
poderio gozar de subvencio da Uniio, marcada pelo ministro, tendo em vista a verba que f6r consignada
para esse effeito no orcamento do Ministerio da Agricultura, Industria e Commercio.

Art.17 Aos inspectores agricolas compete, dentro dos respectivos districtos, a fiscalizagio das
Escolas de Aprendizes Artifices custeadas ou subvencionadas pela Unido.

Art. 18 Revogam-se as disposicdes em contrario.

Rio dcJanciro, 23 de sctembro de 1909, 88° da Independencia e 21° da Republica.

NILO PECANHA -
A. Candido Rodrigues.

Fonte: Diario Official - 26/9/1909, P4gina 6975 (Publicagdo Original)
Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-

1909-525411-publicacaooriginal-1-pe.html
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Como a finalidade das Escolas de Aprendizes Artifices era formar operérios e
contramestres, Patricio (2003) relatou que, aos menores de 13 anos, que
desejassem aprender um oficio, essas escolas ofereceriam 0 ensino pratico e
conhecimentos basicos, dentro das oficinas de trabalho manual ou de trabalho
mecanico, de acordo com suas estruturas fisicas, seguindo orientacbes do poder

publico, conforme previsto no Decreto n°® 7.566/1909, em seu art. 2°:

Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se
procurara formar operarios e contramestres, ministrando-se o0 ensino
pratico e os conhecimentos técnicos necessarios aos menores que
pretenderem aprender um oficio, havendo para isso, até o numero de
cinco, as oficinas de trabalho manual ou mecéanica que forem mais
convenientes e necessarias no Estado em que funcionar a escola,
consultadas, quanto possivel, as especialidades das industrias locais
(DECRETO 7.566, 1909).

A escola passaria a funcionar em regime de externato, com carga horaria de
seis horas diarias, no periodo compreendido entre as dez da manha e as quatro da
tarde, enquanto o curso das oficinas, de acordo com o Artigo 3° do referido decreto,
teria a duracdo do tempo determinado no programa, conforme aprovacdo do
ministro. Entretanto, alertou Cunha (2000), além do ensino embasado na teoria ser
considerado improdutivo ao desenvolvimento intelectual dos pobres desvalidos, o
Decreto n° 7.566/1909, no art. 6° mostrava-se excludente por discriminar as
pessoas com deficiéncia, 0 que contrariava a proposta inicial do mesmo em afasta-

los da ociosidade:

Serdo admittidos os individuos que o requererem dentro do prazo
marcado para a matricula e que possuirem 0s seguintes requisitos,
preferidos os desfavorecidos da fortuna:

a) idade de 10 annos no minimo e de annos no maximo;

b) ndo sofrer o candidato moléstia infecto-contagiosa, nem ter
defeitos que o impossibilitem para o aprendizado do officio
(DECRETO 7.566, 1909).

O citado Decreto previa ainda que, com aulas no turno da noite, cada Escola
de Aprendizes Artifices teria 0 curso primario, obrigatorio para aqueles que néo
soubessem ler, escrever e contar, e 0 curso de desenho, obrigatério para os que
usassem essa disciplina no exercicio de seus respectivos oficios. Por fazer parte de
um projeto constituido em rede nacional e regido pela mesma legislacdo em todas
as unidades, Almeida (2009) comentou que as Escolas de Aprendizes Atrtifices

tinham autonomia pedagodgica para trabalhar curriculos e programas, escolher
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condi¢Bes de ingresso e destino dos alunos, além de definir sobre a selegéo e
contratacao de professores e mestres de oficinas.

Essa afirmacdo esta amparada na Consolidagdo dos Dispositivos
Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices, promulgada em 13 de novembro
de 1926, que estabeleceu um curriculo comum para todas as oficinas, além de
determinar o nimero maximo de cinco oficinas por escola. Nessa Consolidacao,
conforme Cunha (2000, p. 74-75), a organizacdo das sec¢fes, a partir do 3° ano, ja

prevista em seu artigo 2°, seria a seguinte:

a) Secdo de Trabalhos de Madeira

3° ano - trabalhos de vime, empalhacdo, carpintaria e marcenaria;
4° ano - beneficiamento mecanico da madeira e tornearia;

1° ano complementar - constru¢cfes de madeira, em geral, de acordo
com as industrias locais;

2° ano complementar - especializagéo.

b) Secao de Trabalhos de Metal

3° ano — latoaria, forja e serralheria;

4° ano — fundicdo e mecanica geral e de precisao;

1° ano complementar — préatica de conducao de maquinas e motores
de eletrotécnica;

2° ano complementar — especializacao.

c) Secdes de Artes Decorativas

3° ano — modelagem (inclusive entalhacao) e pintura decorativa;
4° ano — estocagem, entalhacdo e formacdo de ornatos em gesso e
cimento;

1° ano complementar — constru¢cdo em engenharia e ceramica
conforme as industrias locais;

2° ano complementar — especializacao.

d) Secdao de Artes Gréficas:

3° ano - tipografia (composi¢cdo manual e mecanica);

4° ano - impressao, encadernacao e fotografia;

1° ano complementar — fototécnica ou litografia;

2° ano complementar — especializacao.

e) Secao de Artes Téxteis:

3° ano - fiagéo;

4° ano - tecelagem;

1° ano complementar — padronagem e tinturaria;

2° ano complementar — especializacao.

f) Secéo de Trabalhos de Couro:

3° ano - obras de correeiro;

4° ano - trabalhos de curtume e selaria;

1° ano complementar — obras artisticas e manufatura de couro;

2° ano complementar — especializacao.

g) Secédo de Fabrico de Calgcados:

3° ano - sapataria comum;

4° ano - manipulacédo de maquinas;

1° ano - complementar — fabrico mecanico de calgado;

2° ano - complementar — especializagéo.

h) Oficina de Feitura do Vestuario:

3° ano - costura a mao;
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4° ano - feitura e acabamento;
1° ano complementar — moldes e cortes;
2° ano complementar — especializacao.

Na Consolidacdo dos Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes
Artifices, de acordo com Souza (2001), pela primeira vez encontrou-se disposta a
relacdo das oficinas existentes, cuja aprendizagem de oficios deveria acontecer no
3° e 4° anos primarios e no 1° ano complementar, deixando para o 2° ano

complementar a tarefa de dedicar-se a especializacdo de um oficio especifico.

No artigo 5° da referida Consolidagdo encontram-se as normas do
curriculo que deveriam ser seguidas por todas as Escolas de
Aprendizes Atrtifices, do 1° ano primario ao 2° ano complementar,
composto pelas seguintes disciplinas: portugués, aritmética,
geometria pratica, licdes de coisas, desenho e trabalhos manuais,
caligrafia, ginastica e canto coral, coreografia e histéria do Brasil,
instrucdo moral e civica, elementos de algebra, nocdes de
trigonometria, rudimentos de fisica e quimica, desenho industrial e
tecnologia de cada oficio (SOUZA, 2001, p. 7).

A partir desta distribuicdo, surgiu entdo, conforme Souza (2001), a primeira
tentativa de transformar as Escolas de Aprendizes Artifices em instituicbes de nivel
secundario, a julgar pela introducdo de &lgebra e trigonometria em um curso
primario, e pela alteracdo da denominacao dessas escolas em periodo bem préximo
ao de suas criacdes. Pela Consolidacdo dos Dispositivos Concernentes as Escolas
de Aprendizes Atrtifices, o curriculo a ser seguido pelas oficinas, estabelecia que o
ensino de trabalhos manuais fosse ministrado no primeiro e segundo anos, em
paralelo aos cursos primarios e de desenho, na forma de estagio pré-vocacional da
pratica dos oficios, além de determinar que as secdes de oficios se consolidassem a
medida que as oficinas fossem instaladas, de acordo com cada profisséo
selecionada para o aprendiz conforme observacao e indicacdo do mestre oficineiro.

Essa nova organizacdo curricular, comenta Patricio (2003), possibilitou aos
alunos o aprendizado de varias tarefas que seriam complementadas dentro de cada
secdo de trabalho, ajudou a diversificar o conhecimento adquirido, permitiu o
desempenho de diferentes atividades de oficio, conforme sua &area de atuacdo, e
levou a qualificacdo a ser mais heterogénea, ampliando-lhes as chances de
emprego nas fabricas locais. Entretanto, prossegue a autora, ainda que houvesse

investimentos, a evasao escolar tornou-se um dos principais problemas registrados
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pelas Escolas de Aprendizes Artifices no pais desde o inicio de suas atividades,
devido também a falta de profissionais qualificados para ensinar os oficios e a
utilizacao de instalaces inadequadas para comportar as oficinas.

Conforme Patricio (2003), a chamada ‘industrializacdo’ que foi introduzida nas
escolas, significava, para aqueles que a consideravam pertinente, uma motivagao
para a aprendizagem, pois os alunos fariam um trabalho de utilidade imediata,
opinido contrariada pelos que a percebiam como uma deturpacdo das reais
finalidades da escola, por provocar uma concorréncia em condi¢cdes desiguais com a

industria local.

Autorizada a funcionar nas escolas, a “industrializacao” significava
gque os diretores poderiam aceitar encomendas por parte das
reparticdes publicas, ou de particulares, para serem confeccionadas
pelos mestres e contramestres, com seus respectivos alunos, com
material disponivel na escola ou fornecido pelo cliente (PATRICIO,
2003, p.31).

A venda, para as fabricas, dos produtos confeccionados nas oficinas, com
renda revertida em favor dos alunos, além da oferta de merenda escolar para todos,
constituiu-se como uma clara e frustrada tentativa de reduzir a evasdo escolar e
evitar o abandono do curso por parte dos mesmos.

O ensino de oficios, conforme previsto no proprio Decreto 7.566/1909, passou
a ser defendido como um dos meios de integracdo da classe operéaria na sociedade
moderna, durante as primeiras décadas do periodo republicano, ocasido em que as
escolas buscavam jovens que tivessem vocacdo e aptiddo para os oficios. Dessa
forma, a aprendizagem espontanea, baseada no habito da higiene e das boas
maneiras, ofertada aos pobres desassistidos que nao tinham meios de subsisténcia,
e desprezada pela maioria por ser considerada 'coisa de escravo', ja que orientavam
apenas para a prestacao de servicos as familias mais abastadas da época, deveria
ser substituida pela aprendizagem sistematica que, segundo Cunha (2000), estava
focada na pratica das oficinas, voltada a formacdo de méao de obra para o trabalho
nas fabricas.

Porém, na visdo desse autor, por ndo haver conseguido cumprir sua tarefa
mais importante, o trabalho de oficios, no que se refere ao plano educacional,
passou a ser entendido mais como uma espécie de programa extracurricular, de

mera alfabetizacdo e com escolarizacdo incompleta, do que como ensino regular,
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destinado as elites politicas da época, embasado na leitura dos classicos e no
estudo das humanidades.

E por isso que a historia da educagdo ou da pedagogia pouco ou
nada tratam do aprendizado voltado para o artesanato, a manufatura
e a industria, um dominio no qual os livros ndo tém a primazia de
meios de ensino que se observam e se experimentam nas escolas
secundarias e nas universidades, nem os professores sédo formados
nessas instituicdes (CUNHA, 2000, p. 1).

Cunha (2000) destaca ainda que, o ensino de oficios, na sua parte pratica, foi
desenvolvido por meio de processos nao sistematicos, em qualquer ambiente, no
qual o aprendiz seria levado a dominar as tarefas de acordo com a l6gica da
producdo, e apresentava, como Uunica norma reguladora, o controle que as
corporacgdes de oficio exerciam sobre o mercado de trabalho.

Para Kunze (2009), no entanto, ndo se pode deixar de considerar o fato de
que ao criar, em cada capital do pais, uma escola de aprendizes artifices, o
presidente Nilo Pecanha comecou por estruturar a formacéo de uma rede federal de
educacao profissional composta por véarias escolas congéneres de oficios. Essas
consideracdes, apresentadas na introducédo do Decreto n® 7.566/1909, anunciaram,
claramente, que o governo central, sob o discurso do atendimento, ou sob a
bandeira do assistencialismo, tinha por objetivo ministrar a instru¢cao primaria, com
base na cultura geral, e a instrucdo profissional, de abordagem técnica, a uma

clientela especifica: os pobres desassistidos.

De um jeito ou de outro, para a administracdo federal, a educacado
daquela “gente” era considerada um dos caminhos propicios para se
promover o progresso do pais, enquanto expressdo do crescimento
ordenado da vida urbana, sem “vadiagem” ou proliferacdo de idéias
contrarias ao novo regime (KUNZE, 2009, p. 15).

Nos comentarios de Kunze (2009), a criacdo das Escolas de Aprendizes
Artifices contribuiria para que se alcancasse um progresso destinado a forca de
trabalho, ao desenvolvimento formal do trabalhador, ao controle técnico da producéo
e a um fluxo maior das transacbes comerciais financeiras. Por seu lado, Soares
(1982) esclarece que as Escolas de Aprendizes Artifices transformaram-se em
marco historico da politica nacional do Governo Federal, voltada ao ensino de
oficios, pois seu decreto de criacdo determinava que estas passassem a ser

mantidas pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.
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O Decreto n°® 7.763, de 23 de dezembro de 1909, segundo Soares (1982),
mencionou que foi permitido as escolas de ensino profissional ja existentes, como as
escolas de Campos, no Rio de Janeiro, e o Instituto Técnico Profissional de Porto
Alegre, depois denominado de Instituto Parobé, serem reconhecidas como as
Escolas de Aprendizes Artifices desses Estados. Quanto a esse detalhe, o referido

Decreto estabelecia que:

[...] uma vez que em um estado da Republica existia um
estabelecimento do tipo dos de que trata o presente decreto (Escolas
de Aprendizes Atrtifices), custeado ou subvencionado pelo respectivo
estado, o Governo federal podera deixar de instalar ai a Escola de
Aprendizes Atrtifices, auxiliando o estabelecimento estadual com uma
subvencédo igual a cota destinada a instalacdo e custeio de cada
escola (DECRETO 7.763, 1909).

Nesse sentido, ao considerar que duas escolas ja existiam, Soares (1982)
divergiu de Kunze (2009), por exemplo, que acompanhou o estabelecido no Decreto
n® 7.566, sobre a criagcdo de 19 escolas nos vinte estados brasileiros, e apresentou
apenas o Instituto Parobé, no Rio Grande do Sul, como j& existente

As Escolas de Aprendizes Artifices desempenharam papel importante como
precursoras do ensino de oficios em todo o Brasil, ao desenvolver uma modalidade
de educacéo particularmente voltada para o ensino de uma profissdo, cujo objetivo
maior visava a minimizar o sofrimento dos filhos dos pobres desassistidos que
perambulavam pelas ruas e constituiam como uma ameac¢a ao estabelecimento da
ordem publica. Assim, obedecendo a proposta do governo republicano de construir
uma escola em cada Estado, foi implantada a unidade de Sergipe que, em funcgao
das diversas dificuldades que enfrentou, somente dois anos depois comecgou a

receber os primeiros alunos e mostrou-se apta a funcionar.

2.1.1 A Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe

Em Sergipe, conforme Patricio (2003), a modernizagdo da cidade de Aracaju,
no comecgo do século XX, fez o governo se mobilizar para cuidar das questdes
envolvendo o setor educacional, em particular os ensinos primario e profissional,
uma vez que 0 pensamento da época via no processo de escolarizacdo das classes
populares e sua adaptacdo ao novo regime de trabalho imposto pelo capitalismo a

solugéo para alavancar o crescimento e o progresso da regiao.
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Havia necessidade das autoridades responderem positivamente as
guestbes do setor educacional, principalmente voltadas ao ensino
primario e profissional. Acreditava-se que com 0 processo de
escolarizacdo das classes populares estas seriam mais adaptadas
ao novo ritmo que o0 processo capitalista impunha ao regime de
trabalho (PATRICIO, 2003. p. 4).

Em um Estado de economia predominantemente agraria, formado por cidades
pequenas, com reduzida atividade industrial e um artesanato pouco diversificado, a
Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe, no entender de Patricio (2003),
preparava os filhos dos pobres para atender ao mercado urbano, que necessitava de
profissionais artifices como marceneiros, sapateiros e alfaiates. Assim, durante o
mandato do Presidente da Provincia, Rodrigues da Costa Doria, foi inaugurada, em
1910, a Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe, na Rua Lagarto, n°® 952, esquina
da Rua Maruim, que comegou a funcionar com 120 alunos matriculados no curso
primario e no curso de desenho, permanecendo nesse endereco até o ano de 1963.

Uma vez que havia, no inicio do século XX, uma atencdo voltada para a
protecéo da infancia e da adolescéncia como reflexo do pensamento de educadores
e médicos higienistas da época, a Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe teve,
como primeiro diretor, 0 médico cirurgido, Dr. Augusto César Leite, fundador do
Hospital Cirurgia, que administrou a instituicdo entre 1910 e 1916. A propdésito, 0
hébito da higiene, o cuidado com o corpo e as boas maneiras, conforme Santos
(2012), costumavam ser seguidos pelos futuros diretores, a exemplo de Paulo
Pereira de Araujo, diretor da escola entre 1932 e 1934, que mantinha o habito de
almocar junto com os alunos para ter a chance de lhes transmitir licdes de bom
comportamento.

A demora de quase dois anos, entre setembro de 1909 a maio de 1911, para
o funcionamento da EAA/SE, relatou Cardoso (2009), deveu-se ao fato de o governo
federal ndo encontrar apoio politico do governo estadual, impasse que deixou a
escola sem funcionar efetivamente em 1910, havendo apenas nomeacao do pessoal
administrativo, e fez de Sergipe o Ultimo estado a ter uma Escola de Aprendizes
Artifices em funcionamento, dentre as 19 unidades instaladas em toda a federacéao.

O quadro abaixo foi organizado conforme as datas de implantacdo das
unidades inauguradas ressaltando-se que, algumas destas, como € o caso da

Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe, por problemas principalmente de ordem
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politica, s6 comecaram a funcionar um ou dois anos mais tarde. Ressalte-se ainda
que, a escola de Campos, Unica a ser construida fora de uma capital, ja existia
qgquando as demais foram inauguradas e foi mantida e reconhecida como uma

instituicdo congénere.

QUADRO 2 - Identificac&o das escolas inauguradas

ESCOLAS DE APRENDIZES ARTIFICES NO BRASIL
ESTADO ANO DE INAUGURACAO
Piaui 1° de janeiro de 1910
Goiés 1° de janeiro de 1910
Mato Grosso do Sul 1° de janeiro de 1910
Rio Grande do Norte 3 de janeiro de 1910
Paraiba 6 de janeiro de 1910
Maranh&o 16 de janeiro de 1910
Parana 16 de janeiro de 1910
Alagoas 21 de janeiro de 1910
Campos (RJ) 23 de janeiro de 1910
Pernambuco 16 de fevereiro de 1910
Espirito Santo 24 de fevereiro de 1910
Sdo Paulo 24 de fevereiro de 1910
Sergipe 1° de maio de 1910
Ceara 24 de maio de 1910
Bahia 2 de junho de 1910
Para 1° de agosto de 1910
Santa Catarina 1° de setembro de 1910
Minas Gerais 8 de setembro de 1910
Amazonas 1° de outubro de 1910

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Soares (1982, p. 59-60)

Nascida como um reflexo da organizagdo urbana e industrial que Aracaju
vivenciava naquele periodo, a Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe, de acordo
com Santos (2003), foi a primeira instituicdo federal a oferecer educacéo profissional
de cunho industrial no Estado, ainda que esta se mostrasse totalmente vinculada ao
carater assistencialista da educacgdo, ou seja, mantivesse sua orientacao voltada
para a classe dos pobres desassistidos. Esse também foi o entendimento de
Almeida (2009, p. 77) ao declarar que a proposta educacional proporcionaria aos
“pobres desvalidos uma ocupacao sadia, afastando-os da ociosidade e da
vagabundagem, oportunizando-lhes o convivio social e a possibilidade de insergéo
no mercado de trabalho”.

Segundo Almeida (2009), essa escola, criada com o objetivo de receber

criancas orfas, filhos de familias pobres e desassistidas socialmente, comecgou a
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funcionar no ano de 1911, oferecendo o ensino primario e de desenho, ambos
obrigatérios, e o0 ensino pratico de oficinas como Sapataria e Alfaiataria. Para o
ensino profissionalizante, a meta da educacédo republicana era educar para o
trabalho, cultivar valores morais e dar formacao ao trabalhador urbano, deixando sob
a responsabilidade das Escolas de Aprendizes Artifices a tarefa de regenerar e
formar as criancas pobres e sem recursos, tornando-as capazes de atender as
necessidades urbanas, isto €, buscar recursos por meio dos quais pudesse viver em
sociedade.

FIGURA 2- Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe

Fonte: Arquivo pessoal do professor Mauricio Domingos dos Santos

Os professores da Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe, finalizou
Almeida (2009), estavam divididos em duas categorias: normalistas, que deveriam
trabalhar os conhecimentos relacionados a cultura geral, e os mestres, especialistas
em artes e oficios, que apenas transmitiriam conhecimentos praticos, pois, em sua
maioria, ndo possuiam base teodrica para ensinar. A esse proposito, Santos (2003)
também ja havia comentado que faltava aos mestres de oficios, provenientes das
fabricas e das oficinas, o conhecimento suficiente para atender aos requisitos de
base tedrica que eram exigidos pelos novos cursos oferecidos, o que deixava a
aprendizagem restrita apenas ao conhecimento empirico.

De acordo com Feitosa, Melo e Passos Subrinho (2009), a expanséo da
industria do acucar no Nordeste, que também incluia Sergipe, eliminou sua
dependéncia econbmica em relacdo a Bahia, provocou a instalacdo de casas

exportadoras europeias que ajudaram a estabelecer as relagbes com os mercados
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internacionais, além de passar a integrar a economia sergipana no fluxo de comércio
internacional, por meio do estabelecimento de um complexo comercial local.
Segundo os autores, nessa fase de industrializacdo, a instalacdo de engenhos
centrais por todo o Estado alavancou o progresso, ajudou a expandir a producao
acucareira sergipana que, jA em 1910, possuia 62 das 134 usinas existentes em
todo o Nordeste, respondendo por um percentual significativo na producao nacional.

Por outro lado, a cultura do algoddo também teve uma expansao muito rapida
na regido, depois que os Estados Unidos retiraram esse produto do mercado
mundial. Em Sergipe, a decisdo norte-americana alavancou a cultura algodoeira,
porém o Estado também estendeu sua lavoura para outras areas mais tradicionais

como a criacao de gado e a plantacédo de produtos alimenticios.

Ainda que a expansdo algodoeira tenha refluido ao fim da década de
1870, com a retomada do dominio da produgcdo americana, ela deu
origem a um novo e fundamental segmento produtivo ha economia
local: a industria téxtil (FEITOSA; MELO; PASSOS SUBRINHO,
2009. p. 334).

Para Feitosa, Melo e Passos Subrinho (2009), esse beneficiamento industrial
do algoddo comecou, entdo, a provocar a substituicdo da exportacdo da fibra, pela
exportacdo do tecido produzido, ajudando, dessa forma, a consolidar a industria
téxtil como um dos segmentos mais produtivos em Sergipe. Nesse momento,
comentou Feitosa (2014), a industria téxtil comecou a ocupar espaco, uma vez que,
parte da mao de obra, antes empregada no corte de cana, perdeu seu posto de
trabalho para a mecanizacdo do campo, provocada pela aquisicdo de novas
maquinas compradas pelos proprietarios das usinas, a fim de acelerar ainda mais a

producdo acgucareira.

[...] Sergipe continuava predominantemente agrario. Mas a produgao
téxtil das fabricas sergipanas comecou a alcangar expressividade no
total de produtos exportados, principalmente apds o processo de
mecanizacdo do campo, que liberou mao de obra, ap6s o aumento
do numero de usinas e a reducdo da quantidade de engenhos
(FEITOSA, 2014. p. 118).

Ainda citando Feitosa (2014), Sergipe contava, naquela época, com apenas
duas fabricas téxteis, empregando cerca de 800 operarios, passando, em seguida,

para oito fabricas e mais de 3.000 empregados, chegando, em 1934, com mais de
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5.000 empregos nas onze fabricas espalhadas por todo o Estado, fazendo com que
0 algodé&o se apresentasse como concorréncia no mercado, com produtos expostos
até mesmo em Londres.

A propésito, Santos (2003) declarou que essa década foi marcada por um
processo de mudancas estruturais na ordem politica, econémica e social do Brasil a
partir da Revolucdo de 1930, ocasido em que o governo optou pelo modelo de
desenvolvimento baseado na industrializacdo em larga escala, substituindo o modo
de producdo agroexportador, que estava em baixa devido a crise do capitalismo
internacional, desde o final dos anos 20. Assim sendo, prosseguiu o0 autor,
intensificou-se o processo de expansao industrial no Brasil com base na substituicao
de importacdes, entrelacado também pela mudanca do perfil da sociedade brasileira,
cuja populacdo foi gradativamente tornando-se urbana, fruto do processo de
industrializacdo que se desenvolveu nos grandes centros produtivos do pais.

Em seu estudo sobre a contribuicdo do Instituto Profissional Coelho e
Campos (1922-1944) para que fosse institucionalizada a educacéo profissional no
ramo industrial em Sergipe, Malta (2010), além de identificar as demais instituices
criadas com essa finalidade e suas diferentes formas de organizagéo, costumava
apresentar o ensino de oficios dentro de uma escala cronolégica de acontecimentos.

Sergipe acompanhou esse movimento através da criacdo de escolas
agricolas, comerciais e industriais que refletiram as fungbes sociais
gue a educagédo profissional assumiu no pais, ora voltadas para o
assistencialismo, ora dedicadas a compor quadros industriais
(MALTA, 2010, p. 37).

Malta (2010) esclareceu que, em relacdo a essa modalidade de ensino
desenvolvida também em Sergipe, os trabalhos publicados costumavam apresentar
uma producao escrita voltada para as Escolas Profissionais especializadas nos dois
principais ramos de atividade dessa época, Agricultura e Industria, ambos
caracterizados pelo assistencialismo aos pobres desassistidos. Os planos
assistencialistas dessas escolas serviram mais para tentar, sem obter éxito algum,
erradicar a pobreza e a indigéncia locais, do que formar profissionais para o
mercado de trabalho, agindo como campos civilizatorios ao difundir valores morais e
culturais, adotando praticas disciplinadoras que enquadravam o0s aprendizes nas
regras de convivéncia social.

Segundo Cunha (2000), terminado o ensino de oficios, tanto na modalidade
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industrial, quanto na modalidade agricola, a implantacdo de novas fabricas com
maquinas mais modernas, provocou uma grande mudanc¢a no ensino, com reflexo
em toda a sociedade: a saida do ciclo das oficinas, com seus trabalhos artesanais,
para o ciclo das fabricas, com suas maquinas industriais. Fazia-se necessario,
portanto, que o processo de preparacdo de mao de obra para a industria,
desencadeado principalmente pelas escolas congéneres, sofresse algumas
adaptacdes, a fim de que pudessem estar em sintonia com as exigéncias desse
novo cenario, momento em que as Escolas de Aprendizes Artifices foram
transformadas em Liceus Industriais, deixando de lado o carater assistencialista e o
trabalho baseado na forga muscular, voltando-se mais para o trabalho que exigia
mais raciocinio como uma forma de preparacdo para posterior mudanca dessas
instituicbes em Escolas Industriais em todo o pais.

A proposito, por haver assumido diferentes denominacdes e instituido um
padrdo diferente de assisténcia aos pobres desvalidos, a entdo Escola Agrotécnica
Federal de Sergipe passou também a utilizar uma educacao baseada na instrucéo e
no aprendizado de um oficio e, a exemplo das demais instituicdes similares em todo
0 pais, foi anexada a Escola Técnica Federal de Sergipe, para dar origem ao que se
conhece hoje como Instituto Federal de Sergipe — IFS, conforme quadro cronoldgico

da instituicdo apresentado a seguir:

QUADRO 3 - Cronologia da instituicdo pesquisada

PERIODO DENOMINACAO SIGLA
1909 — 1937 |Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe EAA-SE
1937 — 1942 |Liceu Industrial de Aracaju LIA
1942 — 1965 |Escola Industrial de Aracaju EIA
1965 — 1998 |Escola Técnica Federal de Sergipe ETFSe
1998 — 2009 |Centro Federal de Educacao Tecnolégica de CEFET-Se

Sergipe
2009 — 2017 |Instituto Federal de Sergipe IFS

Fonte: Elaborado pelo pesquisador conforme dados da pesquisa.

2.2 Dos Oficios rumo as Escolas Industriais

Neste subitem, antes da proposta de entender como se deu a transicao do
ensino de oficios para o ensino industrial, e antes de comecar a enfocar a criagdo
das Escolas Industriais e sua importancia para implantacdo do ensino profissional no

pais, faz-se necessario que se considere o periodo que antecedeu a este fato,
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compreendido entre 1937 e 1942, quando foram criados os Liceus Industriais.

A Constituicdo promulgada por Getulio Vargas transformou as
Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus Industriais. Os Liceus
passaram a trabalhar em sintonia com a expansao da industria, que
entdo passara a se desenvolver mais rapidamente. Para sustentar
esse crescimento, era preciso formar mao de obra qualificada, um
bem escasso no Brasil naquele momento (PORTAL BRASIL, 2011.
p. 01).

Por meio da promulgacdo da Constituicdo de 1937, os recém-implantados
Liceus Industriais deixaram de lado o carater assistencialista da educacdo e
passaram a ter como missao, trabalhar em sintonia com o setor industrial, além de
favorecer a inclusdo dos trabalhadores nas fabricas. Apés a promulgacdo dessa
constituicdo, o ensino técnico-profissional passou a ser tratado como uma das
estratégias para acelerar o incremento na economia, e 0s Liceus passaram a atuar
de acordo com a expansao industrial que, a partir de entdo, comecou a desenvolver-
se com maior rapidez (PORTAL BRASIL, 2011).

Para tanto, pela Lei n® 378, os Liceus Industriais, destinados ao ensino
profissional de todos os ramos e graus, comecaram entdo a ministrar o ensino
industrial, em nivel ginasial, equivalente ao primeiro ciclo do ensino medio, para
preparacdo da mao de obra demandada pela diversificacdo das atividades
produtivas locais e regionais. Com o avanco da industrializacdo, Paiva (2013)
comentou que a Constituicdo publicada em 1937 passou a considerar 0 ensino
técnico como elemento fundamental no desenvolvimento da economia e na oferta de
melhores condi¢des de vida para os trabalhadores, culminando com a transformacao
das Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus Industriais. A esse respeito,

encontra-se no art. 129 da Constituicdo de 1937 o seguinte texto:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas €, em matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado.
Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de
ensino profissional e subsidiando os de iniciativa do Estado, dos
Municipios e dos individuos ou associagfes particulares e
profissionais (BRASIL, 1937, p. 33).

No mesmo artigo 129, também estava previsto para a classe empresarial, a
obrigacdo de fomentar esse modelo de educacdo que passou a ser considerado

como elemento essencial ao desenvolvimento econémico do pais.



51

Art. 129 - E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar,
na esfera de sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas
aos filhos de seus operéarios ou de seus associados. A lei regulara o
cumprimento desse dever e 0s poderes que caberdo ao Estado
sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a
Ihes serem concedidos pelo poder publico (BRASIL, 1937, p. 33).

Paiva (2013) citou ainda que, se a missao principal era trabalhar em parceria
com as fabricas para promover a inclusdo dos trabalhadores, os Liceus comegaram
a oferecer ensino médio, surgindo como instituicbes abertas a todas as classes
sociais, ampliaram o ensino industrial para os ciclos basico e técnico, transformando-
0 em uma necessidade imprescindivel ao desenvolvimento do pais. A transformacao
dessas escolas em Liceus provocou mudancgas significativas nos objetivos que eram
desenvolvidos pelas Escolas de Aprendizes Artifices, uma vez que a possibilidade
de um novo contexto industrial, em nivel nacional, passava a exigir profissionais

mais qualificados no interior das fabricas.

O novo ministério criou para fazer a gestao das escolas a “Inspetoria
do Ensino Profissional Técnico” que visava coordenar as atividades
relacionadas a pasta. No ano de 1937 por forca da Lei 378 que deu
nova organizagdo ao Ministério da Educacdo e no mesmo bojo
transforma as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus
Industriais, destinados ao ensino profissional de todos os ramos e
graus (PAIVA, 2013, p. 38).

Essas instituicdes, que funcionaram até 1942, foram destinadas ao ensino
profissional dos ramos industrial, comercial e doméstico, e dos graus primario,
secundéario e superior, trabalhando em paralelo com a expansdo do periodo
industrial brasileiro, ajudando a que este se desenvolvesse com maior celeridade,
utilizando a importancia que o ensino industrial passou a ter nesse processo
(BRASIL, 1937).

Foi um periodo de grande expansdo do ensino industrial,
impulsionada por uma politica de criacdo de novas escolas
industriais e introducdo de novas especializagbes nas escolas
existentes, para atender as necessidades do processo recente de
industrializagdo (SANTOS, 2012, p. 179).

Ainda no ano de 1942, por proposta do entdo ministro da Educacgéo e Saude,
Gustavo Capanema, ocorreu uma reforma significativa no sistema educacional

brasileiro, que equiparou o0 ensino profissional e técnico ao nivel meédio, e
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transformou os Liceus Industriais de todo o pais em Escolas Industriais. O Decreto
Lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942, promulgou a Lei Orgéanica do Ensino
Industrial, estabeleceu as bases de organizacdo e de regime do ensino industrial,
ramo de ensino de segundo grau, destinado a preparacdo profissional dos
trabalhadores da industria e das atividades artesanais, e ainda dos trabalhadores
dos transportes, das comunicagfes e da pesca. Com a implantagdo da Reforma
Capanema, as Leis Organicas do Ensino passaram a produzir profundas
transformacdes na educacdo brasileira. A promulgacédo da Lei Organica do Ensino
Industrial, por exemplo, amparada no Decreto-Lei n°® 4.073 de 30 de janeiro de 1942,

comecgou por apresentar as seguintes determinacoes:

- 0 ensino profissional passou a ser considerado de nivel médio;

- 0 ingresso nas escolas industriais passou a depender de exames de
admissao;

- 0s cursos foram divididos em dois niveis, correspondentes aos dois
ciclos do novo ensino médio: o primeiro, compreendia 0S Cursos
basico industrial, artesanal, de aprendizagem e de mestria. O
segundo ciclo correspondia ao curso técnico industrial, com trés anos
de duracdo e mais um de estagio supervisionado na industria, e
compreendendo varias especialidades (BRASIL, 2009, p. 4).

Ja o Decreto n°® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, que transformou os Liceus
Industriais em Escolas Industriais, levou essas instituicbes a oferecer a formacéo
profissional em nivel equivalente ao do secundario, vinculando o ensino industrial a
estrutura do ensino de todo o pais, autorizando os alunos, formados nos cursos
técnicos, a ingressar no ensino superior de sua escolha, desde que vinculado a uma
area equivalente a da sua formacdo. No ensino industrial, de acordo com Cunha
(2000), o curriculo era bem distinto, pois o 1° ciclo, denominado basico industrial,
gue para muitos significava o fim da trajetoria escolar, promoveu a aprendizagem de
um oficio, elevando ao nivel pos-primario os cursos originarios das escolas de
formacao de artifices ou operarios. O 2° ciclo, denominado curso técnico, tomado
pelos alunos que haviam terminado o ginasio, portanto, provenientes de outro ramo
do ensino, resumia sua aprendizagem aos conhecimentos de profissionais do ensino
superior, a maioria deles engenheiros, atuando como professores nessas escolas.

Como o propésito era formar méo de obra, de acordo com Santos (2003) o
ensino industrial comegou a ser desenvolvido a partir de duas vertentes: a
aprendizagem, que ficava sob controle da rede patronal, desenvolvida pelo Servigco

Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), demandava uma formag&o minima do
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operariado e, por essa razdo, deveria ser realizada de maneira mais rapida e mais
pratica. Paralela ao sistema oficial de ensino, essa rede, segundo Santos (2003),
criada para organizar e administrar as escolas de aprendizagem industrial em todo o
pais promovia a oferta de cursos de curta duracdo, visando inserir 0S menores
aprendizes nas industrias, e ofertava cursos de formacdo continuada, para
trabalhadores que ja possuiam experiéncia em determinada profissao.

A outra vertente, o ensino, seria de responsabilidade direta do Ministério da
Educacao e da Saude, constituida pelo sistema oficial de ensino industrial a partir da
Lei Orgéanica do Ensino Industrial, promulgada em 30 de janeiro de 1942, que
comegou por promover a divisao do ensino em dois ciclos. Do ponto de vista
organizacional, afirmou Santos (2003), o0 ensino passou a ser considerado de nivel
meédio, sendo o primeiro ciclo destinado ao ensino industrial de aprendizagem
basica, enquanto o segundo ciclo seria destinado ao ensino técnico. Havia, ainda, o
ensino pedagdgico, cujo objetivo era a formacdo de docentes e administradores
especializados em ensino industrial.

Dessa forma, enquanto o ensino de oficios tinha o propésito de fazer do
aluno um mestre, especialista em um oficio, capaz de executar a tarefa que Ihe
fosse determinada, no ensino industrial, conforme Cunha (2000), essas propostas
foram as mesmas da producéo fabril, ou seja, uma intensa divisdo do trabalho, a
separacao entre gerenciamento e execucdo, e a consequente formacdo do
trabalhador assalariado.

A partir da segunda metade da década de 1940, o surgimento da indUstria
proporcionou a abertura de uma enorme quantidade de postos de emprego. Porém,
essa oferta estava longe de significar empregabilidade, uma vez que, em paralelo,
havia a exigéncia de profissionais qualificados para desempenhar as atividades

industriais conforme a ocupagao que teriam.

Entenda-se por trabalhador qualificado os que aperfeicoaram a
habilidade manual e a precisdo na execucdo e na concepg¢do do
trabalho, ndo somente com a pratica, mas com conhecimentos
técnicos e cientificos adquiridos de maneira formal, fora da fabrica,
nos cursos industriais (SANTOS, 2012, p. 179).

De acordo com Kunze (2009), para acompanhar o processo de produgéo
industrial que se vislumbrava no pais, considerando que o modelo agrario-

exportador ndo mais se sustentava, o governo apelou as acdes fomentadoras da
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educacgédo para implantacdo da ideia de uma nacao democratica que se mantivesse
focada na profissionalizagéo.

Ao lado das ideias de governabilidade democratica, descentralizacao
politica, industrializacdo e outras, a organizacdo de um sistema
educacional nacional estava inserida no rol das solucdes viaveis ao
encaminhamento da expansdo e modernizacdo do pais que ia se
reestruturando e cada vez mais se urbanizando (KUNZE, 2009, p.
11).

Para Kunze (2009), um novo quadro econémico se desenhava diante de uma
atividade industrial pouco promissora, 0 que forcou o governo a comecar a investir
na formacao profissional dos trabalhadores das fabricas, muitos deles oriundos do
trabalho escravo, carentes de uma qualificacdo, e que partiam para os grandes
centros em busca de melhores condi¢des de vida.

Os registros bibliograficos que envolvem estudos acerca do ensino de oficios
levaram a abordar autores como Cunha (2000) que, em sua trilogia sobre o ensino
profissionalizante no Brasil, apresentou a dualidade entre educagcdo propedéutica,
ofertada aos integrantes das classes privilegiadas, e educacao profissional,
destinada aos trabalhadores menos favorecidos. Essa dualidade, no entender do
autor, poderia ser percebida na representacdo social do trabalho manual e
intelectual, produzida a partir do fim do trabalho escravo, no processo de
industrializacdo do pais e na maneira particular com que a forca de trabalho, no
Brasil, passou a ser formada a partir da industria. Durante a década de 1950, a
equivaléncia entre o ensino profissional e o ensino propedéutico, ou seja, a proposta
de uma educacao unitaria, que superasse a dualidade estrutural entre estes, foi
tentada por intermédio das chamadas Leis de Equivaléncia.

A primeira, a Lei 1.076, de 1950, em seu art. 1°, assegurava aos concluintes
do primeiro ciclo dos cursos profissionais o direito a matricula nos cursos do ensino

secundario;

Art. 1° Aos estudantes que concluirem curso de primeiro ciclo do
ensino comercial, industrial ou agricola, de acérdo com a legislacédo
vigente, fica assegurado o direito a matricula no curso classico, bem
como no cientifico, estabelecidos no Decreto-lei n® 4.244, de 9 de
abril de 1942, desde que prestem exame das disciplinas n&o
estudadas naqueles cursos e compreendidas no primeiro ciclo do
curso secundario (BRASIL, 1950, p. 1).
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A segunda, a Lei 1.821, de 1953, permitia aos concluintes dos cursos técnicos

industrial, via vestibular, ter acesso a todos os cursos de nivel superior:

DispGe sobre o regime de equivaléncia entre diversos cursos de grau
médio para efeito de matricula no ciclo colegial e nos cursos
superiores.

Art 1° Podera matricular-se na primeira série do curso classico, ou do
cientifico, o estudante que, satisfazendo as demais condi¢des legais,
haja concluido um dos seguintes cursos [...]

Art 2° Tera direito a matricula na primeira série de qualquer curso
superior o candidato que, além de atender a exigéncia comum do
exame vestibular e as peculiares a cada caso, houver concluido [...]
(BRASIL, 1953, p. 1).

Dois outros documentos, baixados por portaria ministerial, alteraram a
estrutura do sistema técnico industrial: a Lei n° 3.552, de 06 de fevereiro de 1959,
gque estabeleceu um novo regulamento para as escolas federais, determinando, em
seu art. 1°, que esses cursos deveriam proporcionar uma base de cultura geral e
outra de iniciagdo técnica ao educando, para integra-lo na comunidade e fazé-lo

participar do mundo produtivo do trabalho.

Em 1959, a Lei no 3.552, de 16 de fevereiro, permitiu que as escolas
de ensino industrial mantivessem cursos de aprendizagem, basicos
ou cursos técnicos, com o objetivo de proporcionar base de cultura
geral e iniciacdo técnica, possibilitando ao educando integrar-se na
comunidade e participar do trabalho produtivo ou prosseguir seus
estudos, bem como preparar o jovem para o0 exercicio de atividade
especializada, de nivel médio (ANDRADE, 2014. p. 32).

Posteriormente, surgiu o Decreto n°® 47.038, de 16 de outubro de 1959, que
regulamentou o ensino industrial, fixando normas e regulamentos para o
funcionamento das Escolas Industriais em todo o pais, dentre as quais, idade
minima de 14 anos e, pelo menos, 20 meses de efetiva aprendizagem industrial,
além de quatro séries para o ensino basico industrial.

Diante da publicagcdo de tantas Leis e Decretos, havia a necessidade de se
procurar organizar o ensino dentro dessas instituicdes, para tentar desenvolver um
trabalho eficaz que viesse de encontro aos anseios da comunidade estudantil e da
sociedade como um todo. Nesse sentido, uma das alternativas mais coerentes seria
a oferta de um ensino de inglés com qualidade, uma vez que o dominio basico
desse idioma transformava-se em ferramenta imprescindivel na leitura e

compreensao dos manuais contendo instru¢des para o funcionamento das maquinas
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adquiridas pelas fabricas.

A esse respeito, e com 0 marco temporal desta pesquisa estabelecido entre
1960 e 1965, aléem da Portaria n® 10, de 16 de setembro de 1961, assinada pelo
entdo Ministro da Educacédo e Cultura, Antdnio de Oliveira Brito, que consistia em
regulamentar o ensino nas Escolas Industriais, e determinar os conhecimentos
especificos que entrariam na formacdo profissional dos alunos, vale destacar
também alguns artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) n° 4.024, de
20 de dezembro de 1961, que promoveu e articulou o ensino secundario com o
ensino profissional, inserindo-o, em definitivo, no curriculo das escolas industriais do
pais (BRASIL, 2011). Conforme Paiva (2003), esse documento manteve o prestigio
das linguas estrangeiras ao estabelecer quatro anos de aprendizagem para o
francés e trés anos para o inglés, se for levado em conta que, mesmo nessa época,
0 ensino dessas duas linguas ja era feito em apenas dois anos, a exemplo do que
acontece na realidade do sistema educacional brasileiro da atualidade em que a
lingua inglesa, por exemplo, no Instituto Federal de Sergipe — IFS, instituicdo
precursora da Escola Industrial de Aracaju, € ministrada na primeira e segunda

séries do Ensino Médio Integrado.
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3 A LINGUA INGLESA NA ESCOLA INDUSTRIAL DE ARACAJU

3.1 Um passeio pela Escola Industrial de Aracaju

Para compreender a necessidade de insercdo do ensino de inglés na Escola
Industrial de Aracaju, objetivo deste capitulo, € importante, em um primeiro
momento, entender o contexto de surgimento da escola mencionada e, em um
segundo momento, explicar como se deu o ensino de inglés na mesma, a partir da
voz de uma ex-professora e de seis ex-alunos, além de compreender os motivos que
levaram a escolha dos livros didaticos adotados a época.

Para alicercar essa discusséo, busco apoio em Chervel (1990) quando afirma
que as disciplinas escolares sado formadas no interior da escola, em funcdo das
acOes desenvolvidas pelos agentes que fazem parte dessa cultura escolar, ja que o
papel da escola, além do exercicio das disciplinas escolares, reside também em
usar o conteudo da instrucdo a servico de uma finalidade educativa sem deixar de
perceber a sociedade em seu entorno. JA no campo da histéria da educacdo, a
presenca das instituicdes escolares pode ser considerada como uma abordagem
gue provoca um tipo de renovacédo metodologica e tedrica, por destacar estudos que
discutem as relacbes dialéticas entre o modelo universal e o modelo particular.
Assim,

As instituicdes educativas sdo organismos Vivos, cuja
integracdo numa politica normativa e numa estrutura educativa
de dimensdo nacional e internacional é fator de conflito entre
os campos da liberdade, criatividade, sentido critico e
autonomizacdo dos atores e o0 normativismo burocratico e
politico-ideoldgico estruturante (MAGALHAES, 2004, p. 124).

A esse propoésito o autor destaca dois polos norteadores, comumente usados
na historiografia da educacdo: o primeiro, baseado na histéria da relacdo das
instituicbes educativas com a sociedade, seu papel social, suas influéncias e
determinacdes; o segundo, marcado por sua singularidade na historia social, suas
relacdes internas e suas praticas cotidianas.

No caso especifico da Escola Industrial de Aracaju, instituicdo pesquisada,
que acompanhou o processo de mudanca ocorrido nas demais instituicoes
congéneres do pais, as diferentes denominagdes assumidas foram resultado dos

decretos baixados pelo governo federal conforme a necessidade dessas escolas em
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adaptar-se a0 novo momento que a sociedade brasileira enfrentava no qual, a
chegada das industrias e a instalacdo de novas maquinas exigia das escolas, em
particular daquelas instituicbes envolvidas com o desenvolvimento do ensino
profissional, uma atuacdo que se alinhasse com essa proposta do governo federal
para incremento do ciclo industrial no pais.

Assim, diante do cenéario desenhado pelo processo de industrializacdo que
Sergipe experimentou nos anos 1960, fazia-se necessario que a Escola de
Aprendizes Artifices de Sergipe ampliasse suas instalacdes, ofertasse novos cursos
e passasse a trabalhar em sintonia com as exigéncias dessa nova fase da economia
sergipana. O aumento nos investimentos da educag&o profissional, a crescente
industrializacdo de Sergipe e as transformacdes urbanas no pais, segundo Cardoso
(2009), resultaram na promulgacdo da Lei Organica do Ensino Industrial, em 1942,
que levou o entéo Liceu Industrial a denominar-se Escola Industrial de Aracaju.

A EIA também experimentou mudancas didatico-pedagdgicas como o
desdobramento de disciplinas para insercdo da cultura geral no ensino profissional,
promoveu a implantacdo de provas parciais e finais, além de passar a adotar as
Cadernetas de Trabalhos Praticos, que serviriam para rascunhar os projetos a
serem executados nas oficinas pelos alunos artifices. Em 1943, segundo a Revista
SENAI (1986), o Governador do Estado, Dr. José Rollemberg Leite, comecou a
estimular a iniciativa particular a investir nesse processo de industrializacao,
isentando de impostos as novas industrias que se instalavam, ou estabelecendo
prazos, critérios e valores para a participacdo destas nesse processo.

Paralelo a isso, no mesmo ano de 1943, a EIA promoveu a criagdo do ensino
de Educacéo Fisica e Educacédo Musical, procedeu a oferta dos cursos de Aparelhos
Elétricos e Telecomunicacdes, Tipografia e Encadernacdo. No mesmo ano, segundo
Cardoso (2009), aconteceu, por concurso, a contratacdo da primeira bibliotecéria,
Maria Cecilia Costa Pinto. Nesse periodo, comentou Ferrete (2012), algumas
matérias foram desdobradas para dar ao ensino profissional aspectos basicos da
cultura geral que incluiam a aquisicdo de material didatico na area de Ciéncias
Fisico-Naturais, além de ter sido permitida a matricula e ingresso de alunos do sexo
feminino, nos cursos voltados para a Educagdo Doméstica.

No entender de Cardoso (2009), essas mudangas caracterizaram a maior
revolucao processada pela Escola Industrial de Aracaju (Figura 2), ao permitir, pela

primeira vez, a participacdo feminina no processo seletivo, ainda que, em 1947, a
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escola conseguisse formar apenas quatro alunas nos cursos ofertados, e esta viesse

a Ser suspensa.

Diante de tanta inovacdo e da paulatina insercdo da mulher no
mercado de trabalho, foi instituida pela primeira vez, em 1944, a
selecdo discente do sexo feminino. Assim, foram criados 0s cursos
de Corte e Costura e o de Chapéus, Flores e Ornatos. Porém, essa
iniciativa ndo frutificou. Alids, a cultura escolar era eminentemente
masculinizada, pois o lar ainda era considerado o lugar da mulher
(CARDOSO, 2009, p. 31).

A partir da reestruturagdo do ensino profissional, surgiram novas diretrizes
pedagdgicas, que introduziram algumas inovacdes como as visitas técnicas, tendo
como objetivo melhorar o contetdo pratico dos alunos, a exemplo da primeira visita
gue os estudantes da Escola Industrial de Aracaju fizeram a usina de Paulo Afonso,

na Bahia, quando a primeira turbina estava em construgao.

FIGURA 3 - Escola Industrial de Aracaju (EIA)

Fonte: Arquivo pessoal do professor Mauricio Domingos Santos

Em 1948, conforme publicado na Revista SENAI (1986), foi fundada a
Federacdo das Industrias do Estado de Sergipe (FIES), da qual participaram os mais
importantes representantes dos segmentos sindicais dos diferentes ramos da
economia sergipana como: Fiacdo e Tecelagem, Panificacdo e Confeitaria, AcUcar,
Calcados, Alfaiataria e Confec¢des de Roupas masculinas.

Retorno a Ferrete (2012) para ilustrar que, em 1958, (2012), a Escola
Industrial de Aracaju passou por uma reforma curricular e conquistou a equivaléncia
do ensino que ora ministrava, com o0 ensino médio, sendo, dessa forma,

transformada em Autarquia Federal, adquirindo autonomia didatica, financeira,
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administrativa e técnica.

Assim, a escola adquiriu dupla funcéao: finalistica, através do preparo
profissional; propedéutica, para o prosseguimento de estudos em
grau mais elevado, a fim de proporcionar base de cultura geral e
iniciacdo técnica, que possibilitaria ao educando, integrar-se nha
comunidade e participar do trabalho produtivo, ou ainda, prosseguir
seus estudos. Preparava-se, entdo, o caminho para a implantagao do
curso ginasial e do curso técnico de 2° grau. (FERRETE, 2012. p. 5).

No inicio da década de 1960, ocorreu um fluxo intenso de capital nesta
porcdo do pais, ocasido em que varias empresas do eixo Centro Sul migraram para
o Nordeste, e modificaram a estrutura produtiva da regido, pela implantacdo de
unidades industriais modernas e tecnologicamente mais avancadas. Sobre isso,
Melo (2009, p. 338) ressaltou que:

O seu setor industrial era marcado, a semelhanca dos demais
estados da regido, por dois ou trés setores de alguma expressao,
como a producdo téxtil e de acucar. Diferenciava-se, contudo, da
maioria dos demais estados, pela riqueza do seu subsolo, o que mais
adiante iria proporcionar a oportunidade de exploracdo de recursos
minerais, inclusive petréleo.

Por intermédio da Superintendéncia para o Desenvolvimento do Nordeste
(SUDENE)?, de acordo com Feitosa, Melo e Passos Subrinho (2009), os incentivos
fiscais destinados aos investimentos industriais na regido, levaram 0s grupos
empresariais sergipanos, sobretudo as empresas do setor téxtil, a utilizar esses
recursos na ampliagdo de seus empreendimentos e na criacdo de novas fabricas.
Segundo os autores citados, apesar da exploracdo de petroleo ter interferido na
producdo das atividades agricola e pecudria, gerando menos incentivo para o setor
industrial que dependia do algoddo e da cana de acucar, Sergipe apresentou o

maior numero de empresas no ramo da industrializacdo do coco, passando a

® A Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), criada pela Lei n© 3.692, de 15 de
dezembro de 1959, foi uma autarquia administrativa e financeiramente auténoma, integrante do
Sistema de Planejamento e de Orcamento Federal, como forma de intervencdo do Estado no
Nordeste, com o0 objetivo de promover e coordenar o desenvolvimento da regido. A missdo
institucional da SUDENE era promover o desenvolvimento includente e sustentavel de sua area de
atuacdo: Maranhdo, Piaui, Cearda, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe,
Bahia e parte de Minas Gerais. Sua criacdo resultou da percepcdo de que o processo de
industrializacdo fez crescer a diferenca entre o Nordeste e o Centro Sul do Brasil, tornando-se
necessario haver uma intervengéo direta na regido, guiada pelo planejamento, entendido como nico
caminho para o desenvolvimento. Fonte: <http://www.sudene.gov.br/http://www.sudene.gov.br/>.
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terceiro em participagao no contexto nacional.

Em 1963, com a descoberta do campo petrolifero de Carmopolis,
comeca a ser implantada toda infraestrutura para producgéo efetiva
do petroleo, sendo instalada oficialmente a Petrobras em Sergipe.
Com relacdo aos demais minerais que deveriam ser explorados,
permaneceram ligados a interesses puramente particulares,
dificultando assim o incremento definitivo desta atividade, o que sé
vem a acontecer no final da década, com a criacao pelo governo de
orgaos de assessoramento e planejamento industrial como o Ceag,
Inep, Condese e com a participacdo efetiva da Federacdo das
Industrias de Sergipe (REVISTA SENAI, 1986, p. 4).

Essa descoberta culminou com a implantacdo de uma nova infraestrutura que
comportasse toda a producéo de petréleo que o Estado passaria a oferecer e, como
consequéncia, fez com que a Petrobras viesse entdo a ser oficialmente instalada em
Sergipe, apresentando um novo cenario econdmico para esta regido. Por outro lado,
alertou Cardoso (2009), no ano de 1964, com a implantacdo do Regime Militar, as
instituicbes de ensino comecaram a sofrer inGUmeras intervencdes e varias
mudancas. Na Escola Industrial de Aracaju foi retirado do cargo de diretor o
engenheiro Pedro Braz® e indicado, como novo diretor interino, Moacir Batista dos
Santos, gerando um clima de insatisfacdo geral entre os estudantes, provocando a
deflagracdo da primeira greve que foi decidida depois de uma reunido da Uniéao
Nacional dos Estudantes Técnicos Industriais (UNET]I), realizada em Aracaju.

O clima era de insatisfacdo geral. Os estudantes protestavam contra
a falta de material didatico; o fim do almoco e da farda oferecidos
pela Escola; a mé distribuicdo das bolsas de trabalho oferecidas pela
Caixa Escolar; o autoritarismo e falta de dialogo da nova dire¢cdo com
a classe estudantil e precariedade do velho prédio da Rua de Lagarto
(CARDOSO, 2009, p. 33).

Outra reivindicacdo dos estudantes grevistas, relacionada a precariedade do
velho prédio, reforca o que disse o autor, quanto a algumas providéncias tomadas
como, a mudanca para outro prédio mais amplo, saindo da esquina das Ruas de
Lagarto e de Estancia, no centro de Aracaju, para a nova sede, na Baixa Fria'°, a fim

de melhor acomodar o numero de alunos matriculados na instituicdo. A exploracéo

° Nasceu em Aracaju em 1919. Era formado em Engenharia Civil, foi professor da Escola Industrial e
dirigiu a instituicdo de 1955 a 1961. Faleceu em Aracaju no ano de 1972.

10 Antigo nome do Bairro Siqueira Campos, area em que se localizavam os campinhos de futebol e,
depois de nova divisao territorial, teve o trecho no qual hoje esté localizado o Instituto Federal de
Sergipe-IFS, denominado de Bairro Getulio Vargas.
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de minerais no subsolo sergipano, a producéo e distribuicdo de energia hidrelétrica,
além da abertura de novas industrias no Estado, culminaram com a implantacdo do
ginasio industrial, a oferta do nivel médio e a criacdo de novos cursos como
Estradas e Eletromecéanica, no ano de 1965, este ultimo depois dividido em
Eletrotécnica e Maquinas e Motores.

Somente no ano de 1965, de acordo com Ferrete (2012), procedeu-se a
mudanca do nome da instituicdo, até entdo denominada de Escola Industrial de
Aracaju, para Escola Técnica Federal de Sergipe, oficializada por meio da Portaria
n° 239, de 03 de setembro de 1965, fato que serviu como base para 0 encerramento
do marco temporal desta pesquisa. Assim, € possivel estabelecer uma relacao direta
entre a criagcdo, em todo o territorio brasileiro, das Escolas de Aprendizes Atrtifices,
com um modelo de ensino capaz de fornecer uma profissdo para os desocupados e
sem oficio e a implantacdo do ensino industrial, que formaria méo de obra para a
industria, responsabilidade a ser assumida pelas Escolas Industriais.

Em que pese a Portaria n°® 123 Br ,de 20 de outubro de 1961, constituir-se
como documento modelo a ser seguido por todas as Escolas Industriais do pais,
mesmo considerando que estaria salvaguardada a peculiaridade de cada estado,
percebeu-se que, em Sergipe, a Escola Industrial de Aracaju seguiu 0 que estava
previsto no referido documento ministerial, reservando-se a algumas poucas
mudancas, quando se fizeram necessdrias, embora na propria Portaria ja estivesse

estabelecido para cada escola:

Art. 21° — cada estabelecimento tera seu regimento interno aprovado
pelo Diretor do Ensino Industrial, sendo que o mesmo devera ser
elaborado de acdrdo com as contingéncias e conveniéncias locais,
previstos todos os aspectos ligados ao funcionamento do ginasio,
principalmente os que dizem respeito a organizacdo, ao sistema de
administracdo, a composicdo do curriculo escolar, a lista de
disciplinas optativas, ao sistema da medida do rendimento da
aprendizagem, ao ano letivo, aos direitos e deveres do corpo
docente, discente e administrativo (PORTARIA 123-Br, 1961).

A Portaria 123-Br, publicada no sentido de regulamentar o funcionamento do
ensino ginasial, modalidade desenvolvida dentro da Escola Industrial de Aracaju,
pode ter sido utilizado como padréo para a referida instituicdo, uma vez que ele foi
encontrado dentre os arquivos da antiga Escola Técnica Federal de Sergipe, a nova

denominacéo recebida pela instituicdo pesquisada. Por oportuno, elucida-se que,
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além da Portaria j4 citada, para confrontar o que previa o referido documento
institucional com o que na pratica estava sendo desenvolvido no cotidiano escolar da
EIA, este item serd entrelacado com o relato de alguns ex-alunos que foram
entrevistados pelo pesquisador, e cujas falas completas compordo um subitem s6 a
eles destinado na ultima secao deste trabalho.

Quando entrevistada, a ex-professora Maria José Goes Ramos, conhecida
como professora Branca, relatou que por diversas vezes se reuniu com a
Coordenacéo Escolar e até com a Direcdo Geral para lhe fosse garantido o direito
de proceder as mudancas que avaliasse como necessarias na conducdo da
disciplina, explicando que estava trabalhando com uma lingua estrangeira e que
esta precisava atender, se possivel, de forma eficiente os alunos, sem ter que
submeter-se as normas frequentemente destinadas as demais disciplinas, ainda que
registradas nos documentos advindos das instancias superiores.

O curso ginasial seria composto de duas fases em que a primeira,
compreendendo as duas primeiras séries, abrangeria, além das praticas educativas
e das atividades extraclasses, cada uma das disciplinas, termo aqui entendido a
partir de Chervel (1990) como tudo aquilo que se ensina, ou seja, as matérias e seus
respectivos conteudos de ensino que, por diversas vezes, por se encontrarem

presos a uma metodologia, deixam de exercitar a autonomia que lhes é devida.

Porque séo criagbes espontaneas e originais do sistema escolar é
gue as disciplinas merecem um interesse todo particular. E porque o
sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente
valorizado até aqui € que ele desempenha na sociedade um papel o
gual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente
os individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez
penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global (CHERVEL,
1990, p.184).

Pertencem, portanto, a Cultura Geral, disciplinas como, Portugués,
Matematica, Conhecimentos Gerais e Francés, geralmente ministradas no turno
matutino, enquanto no turno oposto, acontecia o rodizio obrigatério por meio do qual
o aluno deveria frequentar todas as oficinas antes de ser indicado para aquela que
seria definitiva, escolhida entre: Serralheria, Sapataria, Marcenaria, Tipografia,
Aparelhos Elétricos, Mecanica e Alfaiataria.

Na segunda fase, compreendida pelas duas ultimas séries, as disciplinas da

Cultura Geral envolviam Portugués, Matematica, Inglés, Ciéncias Fisicas e Naturais,
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Estudos Sociais ou Fundamentos Historicos e Geograficos da Civilizagdo Brasileira
e, em turno oposto, passaria a frequentar uma oficina especifica, de acordo com a
habilidade demonstrada no rodizio obrigatério da primeira fase, conforme previsto

nos artigos 6° e 7°. Moacir Viana, entrevistado como ex-aluno da EIA, explicou:

Na verdade, quando faziamos as inscricdes, escolhiamos duas
opcbes. Eu escolhi Mecénica e Serralheria, e ai, na selecéo, tinha
muita gente, eu ndo consegui a Mecanica e fui pra Serralheria. Havia
um rodizio pra ver a sua aptiddo. Vocé passava em todas, naquela
gue vocé se adaptasse melhor, aquela que a escola dirigia, vocé
seria aprovado naquela que vocé se destacasse. Vocé passava um
ano fazendo certas atividades e depois fazia uma prova. Vocé
entrava naquela oficina que vocé escolhia, |4 eles tinham uma
atividade pratica e ai vocé executava aquela atividade e de acordo
com a qualidade da peca que Vvocé executava, no seu
desenvolvimento, os professores acompanhavam e ai indicavam,
diziam: nédo, esse aqui pegou nota 'X'. Fazia a avaliacdo e, de acordo
com sua avaliagéo, vocé ficaria ou ndo naquela oficina (Moacir Viana
dos Santos, 2017).

O ex-aluno José Oliveira, por sua vez, quando entrevistado, revelou:

Na Escola Industrial nés viviamos Escola Industrial em dois turnos.
Tinhamos almoco, tinhamos uma emissora de radio, Radio Escola
Industrial de Aracaju e tinhamos uma organizagdo em nivel nacional
que era a UNETI [Unido Nacional dos Estudantes Técnicos
Industriais]. As aulas funcionavam da seguinte forma: pela manh3,
algumas turmas, alguns alunos, algumas séries tinham aulas em
sala, as aulas normais, a chamada cultura geral; outros alunos,
metade, estavam nas oficinas; a tarde, depois do almogo, ai invertia:
a cultura geral vinha pras oficinas e as oficinas vinham pra cultura
geral e nessa forma de atuar, isso era em todos os anos do ginasio
industrial (José Oliveira Filho, 2017).

Os alunos da EIA teriam que frequentar, obrigatoriamente, todas as oficinas a
fim de que o professor avaliador pudesse observar o desempenho de cada
estudante em cada oficina frequentada, atribuir-lhe uma nota e, finalmente,
encaminha-lo para aquela que seria definitiva e na qual ele ficaria até o final do
curso. Somente depois de encaminhado a oficina em que apresentou melhor
desempenho, o aluno saberia em que curso iria se formar.

Uma vez que nesse inicio o ensino profissional ndo contava com um
regulamento que atingisse a todas as escolas do pais de maneira uniforme, de
acordo com Bocchetti (1997), cabia a Unido interferir apenas nas escolas federais,
deixando as demais instituicbes livres para adotar as medidas que melhor

atendessem aos seus proprios interesses. Depois de tratar dos propésitos nos quais
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estava baseado o ensino industrial, 0 governo implantou a Lei Organica do Ensino
Industrial que passaria a controlar a organizagéo geral desta modalidade de ensino e
que estabeleceu, ainda, a duracdo de quatro anos para 0s cursos industriais
destinados aos jovens entre 12 e 17 anos.

Ainda em relacdo ao ensino industrial, comentou Cunha (2000), a Lei
Organica do Ensino Industrial, ao apresentar como principal inovacao a transferéncia
do ensino profissional para o ensino médio, fez com que o0 ensino primario passasse
a ter um conteudo geral, com a finalidade principal de selecionar os alunos mais
aptos a prosseguir os estudos, que ingressariam no ensino industrial. Com essa
medida, os pobres desvalidos, protegidos pelo assistencialismo, comegaram entéo a
ter que comprovar aptidao fisica e mental para o ensino, a fim de que fossem aceitos
como alunos nas Escolas Industriais.

Ao contrario das modalidades de recrutamento das escolas de
aprendizes artifices, de forte conteldo ideolégico ligado ao
assistencialismo, as novas escolas industriais previam a realizag&o
de “exames vestibulares” e de testes de aptidao fisica e mental. A
pobreza deixava de ser, entéo, critério suficiente para o aprendizado
de um oficio, embora ndo perdesse seu carater implicitamente
necessario. A aptiddo para o oficio, incluindo ai as atitudes
consideradas adequadas para o desempenho de uma atividade
industrial qualquer, passava a ser um fato prioritario na admisséo
(CUNHA, 2000, p. 100).

Com aprendizagem prevista na Lei Orgéanica, prosseguiu o autor, e para
integrar o ensino industrial como uma das suas modalidades, o 1° ciclo, que ainda
era regulado por uma legislacdo especifica, foi dividido em: curso industrial basico,
desenvolvido nas Escolas Industriais, em regime seriado e com duracao de quatro
anos; cursos de mestria e artesanato que ndo chegaram a funcionar; e, a
aprendizagem, com duracdo de quatro anos, que abrangeria tanto as disciplinas de
cultura geral quanto as disciplinas de cultura técnica.

Além de ser obrigatéria uma selecdo para conseguir uma vaga na EIA, toda
vez que o numero de candidatos excedesse o numero de vagas, o candidato
aprovado ndo poderia ser portador de doenca contagiosa, deveria estar vacinado
contra variola, estar em dia com o servigo militar, aprovado na ultima série do curso
primario e, em caso de transferéncia, deveria obedecer ao que previa o art. 16° da
Portaria n® 123-Br.:

Serdo aceitas ou expedidas transferéncias de um para outro ginasio
a que se refere a presente Portaria ou para qualquer outra
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modalidade de curso de grau médio de primeiro ciclo respeitado o
disposto na lei n°® 1.821, de 12 de marco de 1953, e sua
regulamentacdo, cabendo ao estabelecimento que recebe a
transferéncia, a obrigacdo de assistir o aluno antes de submeté-lo
aos exames de adaptacdo (PORTARIA 123-Br, 1961).

Sobre esse assunto, Manuel Messias Vasconcelos e José Oliveira Filho,
entrevistados como ex-alunos da EIA, assim se pronunciaram, quando perguntados
a respeito do ingresso na referida escola, tendo o primeiro declarado que essa
medida, ja expressa na Portaria 123-Br, acabou por provocar uma das

reivindicacgdes feitas pelos alunos em seus movimentos:

Repare. Hoje muda e eu me perco. Era nivel Fundamental. Era o
antigo ginasio. Hoje faz parte do Fundamental. Contanto que nos
ganhamos porque antigamente o curso era industrial. N6s lutamos,
nos, a turma, 0 momento, e conseguimos que ele tivesse validade do
curso industrial, do curso ginasial, contanto que nds conseguimos
entrar no curso cientifico sem fazer selecdo. Foi s6 fazer a
transferéncia (Manuel Messias Vasconcelos, 2017).

O segundo, por sua vez, valeu-se apenas do que estava previsto no

regulamento:

Em 1962, na verdade a minha disposi¢cdo era ter entrado em 61,
guando eu terminei o primario, fiz exame de admissao, terminei em
60, quando foi em 1961 ai a Escola Industrial anunciou que néo ia ter
processo seletivo naquele ano, ai eu fui fazer o primeiro ano do
ginasio no antigo colégio Walter Franco, no Siqueira Campos, com a
professora Carmelita, e no segundo ano, ai eu fiz, passei e ingressei
em 62. Ja comecei o segundo ano do ginasio industrial, era
conhecido assim, la na Escola Industrial, porque ja tinha feito o
primeiro aqui fora (José Oliveira Filho, 2017).

No comentario de cada um dos alunos é possivel perceber que ambos
utilizaram, para ingresso na instituicdo, os beneficios previstos no regimento interno
ainda que se trate de decisdes oriundas de diferentes momentos: no caso do ex-
aluno Manuel Messias Vasconcelos, esse beneficio foi resultado das lutas estudantis
travadas por ocasido dos movimentos reivindicatérios que culminou com a
admisséo, no curso cientifico, do aluno que ja houvesse terminado o ginasio, sem
precisar passar pelo processo seletivo. Por sua vez, o ex-aluno José Oliveira Filho,
foi beneficiado por decisdo regulamentar, vigente até hoje, que permitiu ao aluno
gue tenha cursado o primeiro ano, ingressar na Escola Industrial de Aracaju ja no

segundo ano do nivel que pretendia cursar.
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A propoésito dessa medida que se inseria dentre as reivindicacdes feitas pela
sociedade da época, Cunha (1997) declarou que a proposta da equivaléncia do
ensino propedéutico ao ensino industrial, de fato s6 aconteceu com a promulgacéao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, LDB n°® 4.024/61, que conseguiu
articular essas duas modalidades de ensino, fazendo com que o aluno, ao concluir
qualquer uma destas, tivesse garantido o direito de ingressar em qualquer curso
superior de sua escolha.

Uma outra questado prevista no Artigo 27° da Portaria n° 123-Br, assegurava
que os professores dos ginasios industriais teriam que cumprir todas as exigéncias
feitas pelo Ministério da Educacdo e Cultura, porém, a falta de mao de obra
qualificada para preenchimento das vagas, acabou por dar margens a utilizacao de
outros recursos, como contratar o professor que fosse localizado, com horario livre
para trabalhar, independente da qualificacdo mas que tivesse um certo
conhecimento na area, a fim de ndo deixar as turmas sem aula. Tal fato péde ser
plenamente comprovado por ocasido das entrevistas com os ex-alunos, quando um
deles, Manuel Messias Vasconcelos, declarou:

EdificacOes e Estradas. SO tinha os dois, comegou com esses dois
cursos. Tivemos professores do DER, muitos deles técnicos
experientes, mas era quem sabia, e eles foram trabalhar 14 como
professores da area técnica (Manuel Messias Vasconcelos, 2017)

Ainda a respeito do mesmo assunto e para justificar o que havia sido previsto
pelo art. 21° da Portaria n°® 123-Br, no que se referia a cada escola ter seu préprio
regimento interno, desde que aprovado pelo Diretor do Ensino Industrial, e que
estivesse de acordo com as contingéncias e conveniéncias locais, o ex-aluno Moacir

Viana, descreveu desta forma sua trajetéria até assumir como professor da EIA:

Quando eu conclui o curso, meu professor, o professor da oficina, o
professor chefe, prometeu me colocar na escola, porque eu tive um
certo destaque, bom desempenho, os bons alunos geralmente o
professor fazia assim: se houvesse a oportunidade de colocar 14, eles
colocavam, ndo era s6 na nossa oficina, em todas as oficinas, os
alunos que se destacavam, ndo eram todos ndo, ndo podia botar
todo mundo, geralmente um ou dois ficavam, de acordo com a
necessidade, entdo eu fui um dos que o professor se comprometeu
em contratar como artifice, a gente entrava como artifice (Moacir
Viana dos Santos, 2017).

E concluiu:
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Havia um convénio da escola com o Senai, umas turmas iam pra |4,
e eu passei a ser professor desses cursos, dos chamados cursos
extras, na area de solda, passei a dar aula de solda la. Eu ganhava
como artifice e um extra como professor, até que, a essa altura eu
me formei no curso técnico, la mesmo, na area de Edificacbes, e ai,
como a escola tinha caréncia de professores na area, alguns ex-
alunos, principalmente aqueles que, como eu, ja davam aula por |4,
na parte de ginasio, sem ser titulado professor, e ai eles me
contrataram pra poder dar essas aulas. Foi passando o tempo e
houve uma necessidade de contratacdo de professores nos cursos
técnicos. Eu fui contratado como horista (Moacir Viana dos Santos,
2017).

Historicamente, a instituicdo costuma manter, por intermédio do Centro de
Integragdo Empresa Escola (CIEE), uma série de convénios com outras instituicdes
publicas ou particulares com a finalidade ndo apenas de receber alunos e ministrar
diferentes cursos para estes ou, o que seria mais importante, garantir um local em
que os alunos do IFS possam cumprir a carga horaria de estagio exigida, por
exemplo, pelos cursos de Edificagcdes e Turismo. A julgar pelo depoimento de alguns
ex-alunos entrevistados, essa pratica acontecia desde a época em que o IFS ainda

se denominava Escola Industrial de Aracaju.

3.2 Uma professora de inglés na Escola Industrial de Aracaju

A professora Maria José Goes Ramos™, conhecida como professora Branca,
afirmou em entrevista que ingressou na EIA para substituir um certo professor Paulo,
cujo sobrenome ela ndo conseguiu lembrar, levado pelos militares tdo logo foi
deflagrado o golpe de 1964, tendo sido, por conseguinte, o primeiro professor de
inglés da Escola Industrial de Aracaju. Nos arquivos da instituicdo pesquisada, nao
h& qualquer registro a respeito do mencionado professor, nenhum documento foi
localizado que indicasse a contratacdo ou nomeacdo de um professor de nome
Paulo, como docente da EIA, além de nenhum dos entrevistados ter lembrado ou
mencionado o citado docente.

A professora Branca (Figura 3), afirmou ainda que a introdugcédo do ensino de
inglés no curriculo da Escola Industrial de Aracaju deveu-se ao fato dessa instituicao
estar bem proxima de mudar sua nomenclatura e, além disso, o ensino industrial

comecou a ofertar novos cursos técnicos, a exemplo de Estradas e Edificacdes, com

' Entrevista concedida ao pesquisador, pela referida professora, em sua residéncia, no dia 12 de

dezembro de 2016.
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vistas a atender as solicitacfes feitas pelas fabricas que comecavam a se inserir no
cenario industrial do Estado e em cujos interiores encontravam-se as novas
maquinas, importadas principalmente da Inglaterra e dos Estados Unidos, com
manuais em inglés que precisavam ser lidos e interpretados, a fim de que se
procedesse ao funcionamento das mesmas.

Essa mesma ideia foi defendida por Goodson (1995) quando reforcou que o
estudo da histéria de uma disciplina ndo pode considerar apenas o que ocorre em
sala de aula, o que levaria a uma visdo extremamente reduzida e deturpada a
respeito do desenvolvimento dessa disciplina. O que se consegue absorver do
contelido e da forma que uma disciplina assume na pratica pedagdgica, passa a ser
ampliado quando sdo levados em conta as forcas e 0s interesses sociais que
criaram condicdes para a concretizacdo das posi¢des orientadas por essa disciplina.

Colaborando com essa observacdo, Rahe (2006) complementa que, no
momento em que o trabalho de pesquisa passa a envolver instituicdes escolares, o
conceito de cultura surgiu como elemento primordial, uma vez que educacado e
cultura ndo podem ser analisadas separadamente, o que transforma a escola em
lugar de producgao e reproducgéo de valores advindos da sociedade e assimilados
pela cultura escolar. Como as disciplinas sao construidas na escola, ndo podem
estar dissociadas dos elementos que integram as atividades escolares e as praticas
pedagogicas que esta desenvolve, além disso, o processo de industrializacdo do
Brasil nas décadas de 1950 e 1960, forcou a utilizacdo de um curriculo mais
tecnicista para o ensino secundario, orientado na preparacdo dos alunos para o
mundo do trabalho.

A professora Maria José Goes Ramos, disse que gostava muito de inglés e na
época era aluna do professor Joaquim Sobral, um dos melhores professores porque
a fazia ficar empolgada. Disse ainda que ele foi diretor do Asilo Rio Branco por 15
anos, lecionava para o Estado, na Escola Normal e no Jackson de Figueiredo, mas
também ensinava no Colégio Pio Décimo que na época era ginasio, onde ela era
uma das melhores aluna de inglés. Comentou que comecgou sua vida profissional em
1958, porém, antes de ir para a Escola Normal, como professora de inglés, passou a
substituir o professor Joaquim no Colégio de Lourdes, no centro de Aracaju, quando
a esposa deste, dona Alzira Garcez, foi hospitalizada e o professor, para poder dar
mais assisténcia a esposa, escolheu uma aluna para substitui-lo nessas aulas:

Eu, professor, como é que eu vou poder dar aula se eu nao tenho
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nada, eu ainda estou me formando? Ele, ndo se preocupe, eu lhe
dou aula e vocé transmite. Pronto, muita coragem. Ai comecei a
substitui-lo nas escolas, por volta de 1958. E ai eu fui crescendo, né?

by

Entdo, quando ela voltou a vida normal e ele voltou as suas
atividades, ele disse: eu vou arranjar umas aulas pra vocé. Ai ele
recebeu elogios, que a pessoa que lhe substituiu ensinava muito
bem, ndo sei o qué, eu fui me empolgando, estudando de fato, me
tornei quase uma autodidata (Maria José Goes Ramos, 2017).

Lembrou ainda que, por ser muito jovem, tinha apenas dezoito anos, para
fugir das perguntas de algibeira, nas palavras dela, costumava dizer aos alunos que
ainda ndo era 0 momento para perguntas, que nao poderia fugir do assunto e que na
préoxima aula explicaria tudo. Para sua seguranca e evitar cometer algum equivoco,
a professora confessou que ficava escondida no banheiro até tocar a sirene e
ninguém mais poder fazer perguntas. Ao chegar em casa estudava todo o assunto e
procurava no dicionario a prondncia das palavras preparando-se para responder as

perguntas feitas na préxima aula.

FIGURA 4 - Maria José Goes Ramos (Professora Branca)

Fonte: Arquivo pessoal do professor Mauricio Domingos dos Santos
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Afirmou que foi oficialmente contratada para o quadro da Escola Industrial de
Aracaju no ano de 1964, e declarou ainda ter sido a primeira docente a trabalhar
com inglés nessa instituicdo e a ministrar essa disciplina apos a implantacdo do
Regime Militar, pois assumiu o lugar do antigo professor de inglés que foi retirado do
cargo pelos militares do Exército, o que pode ser comprovado pela cépia da Portaria
n° 35, de 10 de abril de 1964, quando o entdo diretor Humberto da Silva Moura,
assinou o documento abaixo oficializando-a como professora de inglés da
instituicdo. A professora justificou assim sua contratacao:

Para nado ficar sem as aulas de inglés, o novo diretor recém-
empossado, Humberto Moura, pediu ao professor Joaquim Sobral,
gue conseguisse alguém para ministrar essas aulas. Como eu ja
havia substituido o professor Joaquim em outras oportunidades, e
conseguido éxito nessa tarefa apesar de muito jovem, fui, pelo
mesmo, indicada para o lugar do professor preso (Maria José Goes
Ramos, 2017).

A citada professora confirmou também que, nessa época nem se falava em
concurso para ingressar na Escola Industrial de Aracaju; disse que essa historia de
concurso € muito recente e que as professoras normalmente tinham seus nomes
indicados geralmente por algum outro professor da instituicdo, recebiam um convite
dos diretores para assumir as aulas e, depois de um certo periodo, eram contratadas
e entdo efetivadas no quadro de docentes da escola.

Como ainda ndo havia concurso publico para preenchimento de vagas na
instituicdo, a professora Branca comentou que, primeiro recebeu o convite para
assumir as aulas de inglés e, logo depois, foi indicada por um colega, cujo nome ela
ndo conseguiu lembrar, apenas sabia que ele também era professor. Por nao
possuir graduacéo em Letras, precisou participar do exame CADES™, conforme fala
transcrita a seguir, uma vez que comecou a aprender inglés sozinha, ainda muito
jovem, e depois foi estudar com o professor Joaquim que, por acompanhar o bom
desenvolvimento da aluna, costumava deixa-la como substituta nas séries iniciais

em que ministrava a disciplina inglés.

2 campanha de Aperfeicoamento e Difuséo do Ensino Secundario (CADES), criada pelo presidente
Getulio Vargas, através do Decreto n°® 34.638, de 17 de novembro de 1953, com o objetivo de elevar
0 nivel do ensino secundario e difundi-lo, sendo apresentada como grande solug¢éo para a educacao
brasileira, nas décadas de 1950 e 1960, das regifes Norte e Nordeste, onde ndo havia professores
habilitados disponiveis. Em um quadro de escassez de professores, houve a necessidade imperiosa
de prover o ensino secundario com um magistério de emergéncia, por meio do exame de suficiéncia,
instituido pelo Decreto-Lei n® 8.777, de 22 de janeiro de 1946.

Fonte: <http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhel/anais/044_diana_couto.pdf>.


http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe1/anais/044_diana_couto.pdf
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Quando foi em 60, ele disse: olhe, vocé vai me substituir, mas, vem
uma equipe do Rio de Janeiro, do Colégio D. Pedro Il, vem essa
equipe e vocé vai fazer um teste. Ai ele disse pra eu comecar a noite,
gue ele lecionava, e era o catedra naquela época, né? Fui submetida
ao exame CADES, que era aplicado todos os anos por uma equipe
do colégio D. Pedro Il que, depois de um més de curso, aplicava uma
prova de selecdo para verificar quem estava apto a receber o
certificado 'CADES'. Esse certificado credenciava professores leigos
a ensinar inglés no primeiro e no segundo grau (Maria José Goes
Ramos, 2017).

FIGURA 5 — Portaria n°® 35 de contratacao da professora Branca pela EIA
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Apébs haver sido submetida ao curso e ao exame da CADES por meio do qual
foi considerada apta a receber o certificado que |he conferia o direito de lecionar
inglés, e conforme documento acima apresentado, Maria José Gées Ramos tornou-
se a primeira professora a assumir a cadeira de Lingua Inglesa pds 1964, disciplina
gue ministrava tanto no primeiro quanto no segundo grau para alunos dos diferentes
cursos que havia na escola, a saber: Edificacdes, Estradas e Eletromecanica.

Funcionava assim: os alunos pertenciam aos diferentes cursos,
porém, em determinado dia e horario frequentavam as aulas de
inglés como alunos regulares, do curso ginasial, sujeitos a
reprovacao por falta ou por nota, jA que a disciplina fazia parte da
grade curricular (Maria José Goes Ramos, 2017).

Ao comentar a respeito das primeiras aulas, a professora Branca disse que
antes de ter sido efetivada como professora da EIA, por se considerar apenas
substituta, ndo tentou, a principio, interferir muito no programa ja estipulado pelo
antigo professor, nem mesmo na maneira de conduzir as aulas, assumindo uma
pratica bem proxima daquela adotada pelo seu antecessor, o que ficou confirmado

no seguinte relato da professora:

No comeco, por ndo conhecer bem as turmas e nao ter um livro
adotado, eu costumava folhear os livros de inglés que eu encontrava
pra ver no indice quais eram os assuntos de cada série, 12 e 22
séries, e trabalhava com esses assuntos nas turmas da escola e ia
montando a programacdo de cada aula (Maria José Gées Ramos,
2017).

Mais tarde, afirmou a professora Branca, ja com completo dominio sobre as
turmas, passou a utilizar sua proépria forma de trabalhar o que incluia a aquisicéo e
adocao de um livro. A escolha recaiu sobre o livro de Dixson, bastante conhecido e
utilizado na época, facil de ser trabalhado pelo professor e compreendido pelo aluno
por conter uma explicacdo tedrica sobre o0 assunto que, apesar de estar em inglés,
era traduzida em Portugués, a fim de que os discentes tivessem uma ajuda a mais
para dissipar as duvidas que viessem a surgir. Além disso, cada licdo se completava
com um exercicio, estruturado em frases, cujas lacunas deveriam ser preenchidas
com o assunto abordado durante a aula.

Segundo o gque informou a professora Branca sobre o ensino de inglés, no
curso ginasial as aulas eram ministradas conforme previsto na estrutura curricular da
instituicdo, a exemplo das demais disciplinas, enquanto os alunos dos cursos acima

mencionados assistiam as outras disciplinas conforme previsto na estrutura
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curricular da EIA e se reuniam todos, em um mesmo dia e na mesma sala apenas
para a assistir as aulas de inglés. As aulas eram expositivas, envolvendo assuntos
gramaticais, estudo de vocabulario e leitura de textos, todas acompanhadas do livro
didatico Graded Exercises in English, da série English as a Foreign Language, do

autor norte-americano Robert James Dixson, que a professora passou a adotar.

3.3 A escolhade um livro didatico de inglés

De acordo com a professora Branca, era necessario que os alunos dos cursos
técnicos comecassem a ter um convivio, uma familiaridade maior com o idioma, para
que se tornassem capazes de ler e interpretar as instru¢cdes basicas, pudessem
dominar as informacdes contidas nos manuais, e compreendessem 0S mecanismos
de funcionamento de todo esse maquinario ja instalado dentro das novas inddstrias
espalhadas pelo Estado de Sergipe que necessitavam, com urgéncia, de pessoal
qualificado para desenvolver essa tarefa.

Essa exigéncia, portanto, tornou obrigatéria ndo apenas a oferta do ensino de
inglés na EIA, como também forcou os alunos a dedicar uma atencdo especial a
essas aulas, fazendo com que a escola mantivesse uma carga horaria suficiente,
com duas aulas por semana para cumprir o programa pré-estabelecido, além de
provocar a transformacéo do inglés em disciplina curricular dentro da instituicdo com

a finalidade de atender a essa necessidade iminente.

hY

Quanto a utilizacdo da lingua inglesa nas escolas publicas, Leffa (1999)
afirmou que foi ainda na década de 1930, com a criacdo do Ministério de Educacao
e Saude Publica e a politica Norte Americana de investimentos diretos em atividades
produtivas no Brasil que o idioma passou a ser mais difundido e mais utilizado. Ja
em 1931, a reforma Francisco Campos introduziu mudancas tanto no contetudo das
disciplinas de lingua estrangeira, quanto ha maneira de ministra-las, introduzindo na
metodologia de ensino dessas disciplinas o uso do método direto, representado pelo
recurso de se ensinar a lingua inglesa utilizando a prépria lingua inglesa nas
explicagcbes, diferente do que se fazia antes ao utilizar a lingua portuguesa para

ensinar ao aluno um outro idioma.

A educagado nacional ficou centralizada no Ministério de Educacéo,
de onde partiam praticamente todas as decisdes, desde as linguas
gue deveriam ser ensinadas, a metodologia a ser empregada pelo
professor e o programa que deveria ser desenvolvido em cada série
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do gindsio e em cada ano do colégio. Algumas dessas decisdes
parecem ter sido mais facilmente seguidas do que outras. Ndo houve
problema quanto as linguas a serem ensinadas, deve ter havido
algumas dificuldades quanto ao programa a ser desenvolvido, mas a
metodologia proposta, baseada ainda no método direto, parece ndo
ter chegado a sala de aula (LEFFA, 1999, p. 11).

Em 1942, prosseguiu o autor, a Reforma Capanema equiparou todas as
modalidades de ensino e dividiu o ensino médio em dois ciclos: o primeiro ciclo,
denominado ginasio, com duracdo de quatro anos, e o segundo ciclo, com duracéo
de trés anos, compreendia duas modalidades formadas pelo classico que, voltado
para os estudos humanisticos, priorizava as linguas classicas e modernas, e pelo
cientifico, que estava voltado para o estudo das ciéncias.

FIGURA 6 - Capa do livro didatico Graded Exercises in English de Robert
James Dixson

GRADED EXERCISES

ENGLISH

REVISED EDITION

ROBERT J. DIXSON

AO LIVRO TECNICO S. A.

Fonte: Exemplar do acervo da biblioteca Jodo Ribeiro, IFS — Campus Sao Cristévao
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O livro adotado pela professora Branca, portanto, esta inserido nas obras
publicadas por Robert Dixson, pertencente a série English as a foreign langage, e
gue foram utilizadas para o ensino de inglés em varias escolas brasileiras. Comeca
com uma tabela apresentando os assuntos que estdo abordados no mesmo; em
seguida, o autor orienta o professor quanto a melhor maneira de trabalhar com o
exemplar fazendo com que o aluno possa absorver o maximo do que foi transmitido,
para s6 entdo apresentar o conteudo dos assunto que serdo abordados, a estrutura
de cada uma das licdes, as secdes nas quais 0 mesmo esta dividido com destaque
para a repeticdo dos assuntos em forma de teoria e exercicios, além de mostrar a

estrutura dos diferentes modelos das conjugacdes verbais em inglés.

FIGURA 7 — Tabela de contetido do livro didatico Graded Exercises in

English de Robert James Dixson.

TABLE OF CONTENTS

Indefinite Article : =
Vexb 'to have ... .5,
Simple Present Tense : : = )
Present Tense—Third Pe £
Phitnl Form ... ; 0,11
Possessive Adjectives .. A =
There Is—There Are ... el e 13, 14
This, That; These, Those 2 o

Possessive Torm .- : - -
Pers. Pronouns—Obj. Case
Imperative Form ...
To Past Tense ... =
Regular Verbs—Past Tense .. i sk S =
Regular Verbs—Past Tense (Pronun i e PR S e % S s L 22

Past Tense—Irreg. Verbs 23
Negative Form . 24
R BRI . o e SRR e S S ST 25, 26
resent Tense—Negative Form . Eeat
Present Tense—Question Form . 28, 29, 30
Adjectives—Adverbs ... .. i St e e R
Adjoctives—Adverhs. (Cood-Well) .............co.osiobSm i o 32
Mo —NESRY ... A e
To Be—Past Tense (Neg. and Question Form) . 34
Simple Past Tense—Negative Form .. . et R S
Simple Past Tense—Question Form ... ... ; e B 36, 37
Negative and Question Form—Review - AT = - s L
Past Tense of Irreg. Verbs ... ; T TR > . 3 .. 89.
Position of Indirect Object .. . T s e R AS e SR L
Relative Pronouns: Who, Which . 41
Reg. and Irreg. Verbs—Review . z 42
Future Tense ... 43
Future Tense—To Be ... . 44
Future Tense—Neg. Form ... . 45
Future Tense—Question Fo . 46
Prepositions ... . 47
Infinitives .. ... 48
It takes, etc. . 49
Past Tense of Irreg Verbs . 50
Present Continuous Tense 51, 52
Pres. Contin. Tense—N S DS
Contractions ... P ...b4, 55
Articles i, el RS ...56-60
Future Substitutes (Gonn ’I‘o) ...... 61
Going To—Past Tense se 62
T TR — A OMMEIRR. .............. oo ssiionsiosssisioniis hiomns e R i - SRS 63
Shortened Answer Form ... 64
Adjectives—Comparative ID@EIe€@ .. ... 65
Adverbs—Comparative Degree 66
..... 67

Adjectives—Superlative Degree : S e ;
Past Continuous Tense ... SR SN i B, T
Future Continuous Tense ... g i e R
R T T e e R bt e S A

Fonte: Exemplar do acervo da biblioteca Jodo Ribeiro, IFS — Campus Séo Cristovao
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Nesse sentido, evoco Chervel (1990) para ilustrar que, a decisédo de adotar
um livro, tomada pela professora Branca, encontrou amparo na demanda da época e
gue ela enfrentou ao levar o aluno, em sala de aula, a dominar a estrutura verbal das
frases e familiarizar-se com o vocabulario das licées, a fim de se tornar apto a ler e
compreender os manuais publicados em inglés que acompanhavam as maquinas
compradas pelas industrias sergipanas e cujos manuais de funcionamento estavam
escritos em inglés. Segundo o autor a escola deve ter autonomia para escolher o
modelo pedagodgico que adotara, enquanto a sala de aula devera constituir-se como
espaco de total controle por parte do professor, com um curriculo quase sempre

flexivel, a fim de proceder as mudangas necessérias.

FIGURA 8 — Estrutura das licdes do livro Graded Exercises in English

VERB TO BE

The conjugation in the present tense of the verb to be, together with the
eorrespomﬁn’ g personal pronouns, follows:

I am we are
3 u are you are
! e, she, it is they are

Supply the correct form of the present tense of to be.

They.. 7.2 0ld friends.

I.~% _a student.

Jobs ... absent from class today.
We... 2% both students.

20 W INie N P -

[

Mx. Smith- ... sick today.

............ a businessman.

ek E
§ 2
Q

g ot
< g
-]
(0]
1"}

........... Wednesday.

. She and John.......... both good students.

. The policeman on the corner....... ... busy with the traffic.
36 He and I .. ... old friends.

[
(S

Using the correct form of to be, cofnplete the following sentences in your
own words. Follow above models.

Hatbe) - ~.. .. We (be)..... e
! They (be)............ The teacher (be)............
$ihe) ... Both girls (be)............

Helen (be)............ The sky (be)............
............ She and I (be)............

Fonte: Exemplar do acervo da biblioteca Jodo Ribeiro, IFS — Campus S&o Cristévao
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Essas licbes estavam assim estruturadas: perguntas a serem respondidas de
acordo com as figuras apresentadas ao lado das respostas; frases interrogativas
para as quais as respostas deverdo ser negativas e imediatamente corrigidas
conforme a figura apresentada; breve teoria sobre o assunto abordado pela
professora passando, e, em seguida, exercicio organizado em frases distintas com
uma lacuna a ser preenchida pela estrutura do assunto, encerrando com frases

prontas, ilustradas pelas figuras apresentadas que deverao ser interpretadas e lidas.

FIGURA 9 - Estrutura das dificuldades especiais no livro didatico

Graded Exercises in English de Robert James Dixson.

SPECIAL DIFFICULTIES—Continued

Few—Less

Note that the same distinction is made between few and less as
between many and much. Few, like many, is used only with plural
nouns—that is, with things which can be counted (few books, few
men, etc). Less, like much, is used only with singular nouns, particu-
larly with something of indefinite size or quantity which cannot be
counted (less time, less sugar, less air, etc.)

Few—A Few; Little—A Little
Few and little have a negative force and suggest the absence of
some quantity or thing; a few and a little have a positive force and
suggest the presence of a quantity or thing although in small amount.
He has many enemies and few friends.
He is not completely destitute. He still has a few friends.

Used to—To be used to
Used to describes an habitual past action which is no longer in
force. To be used to means “to be accustomed to.” Notice that to be
used to is followed by a noun construction because the to in this case
i is not the sign of an infinitive but a preposition.
John used to study with Miss Smith.
John is used to studying with Miss Smith and therefore doesn’t
wish to change teachers.

1 Use of singular and plural in measurements
We use the singular form of such words as foot, dollar, year, etc.,
when such words are used as adjectives; we use the plural form when
such words are used alone as nouns.
He signed a five-year contract.
This contract runs for five years.

Use of article with so and such
We say “such a nice day” but “so nice a day.” Also do not use an
article in these constructions with words of indefinite quantity. Do
not say, for example, “such a nice English” etc.
We saw such a good movie last night.
- It was so pleasant a trip that we want to take another.

Very—Too

Students sometimes confuse very and too. Very means much or in
a large degree. Too always suggests something in excess, more of
something than we need or can use. Too is often followed by an in-
finitive construction. Examine these two sentences.

This book is very big, but it will go into my pocket.
“This book is too big to go into my pocket.

178

Fonte: Exemplar do acervo da biblioteca Jodo Ribeiro, IFS — Campus S&o Cristévao
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O livro apresenta ainda essa segunda secao denominada ADVANCED
SECTION (secéo avancada, em Portugués), na qual encontram-se os assuntos de
maior complexidade no que se refere a estrutura gramatical, o que levou o autor a
inserir na mesma um item denominado SPECIAL DIFFICULTIES (dificuldades
especiais, em Portugués), figura 9 acima, como uma proposta para resolver
possiveis dificuldades que os alunos pudessem encontrar quando tiverem que
estudar esses assuntos.

De acordo com Souza (2014), Robert James Dixson foi um escritor norte
americano, nascido em 3 de maio de 1908, que simplificou e adaptou algumas obras
classicas da literatura, posteriormente publicadas em sua nova verséo, tendo escrito
varios livros sobre a lingua inglesa especialmente destinados aos estudantes
estrangeiros. Morou em Nova York, mudando depois para a Florida no inicio dos
anos 50, onde escreveu varios livros de lingua inglesa sozinho, muitos desses
utilizados em todo o mundo por aqueles que queriam aprender ou melhorar seus
conhecimentos de gramatica, uso e pronuncia, particularmente no inglés americano.

As edi¢cdes originais, conforme a autora, serviram ao propdésito de seus livros,
porém, varios exemplares foram reeditados em diferentes paises, a maioria com
citacOes traduzidas para facilitar a melhor compreenséo, enquanto alguns foram
escritos em colaboragédo com outros autores. Morreu no ano de 1963, enquanto vivia
em Coral Gables. Embora alguns de seus livros sobre a lingua inglesa sejam mais
conhecidos na Internet, como o Dixon's English Series, parte dos trabalhos de
Dixson, nome pelo qual ficou conhecido, foi compilada em um curso de inglés
intitulado Modern American English, com livros e fitas cassetes, que foram
comercializadas no final dos anos 1960.

Nesse sentido, Rahe (2006) participa da discussédo acrescentando que, até a
década de 1970 alguns estudos ja mostravam que os livros didaticos sempre foram
escolhidos pelos professores e, mesmo seu uso sendo obrigatorio por parte dos
alunos, jamais tiveram um lugar de destaque nas praticas escolares desenvolvidas
em sala de aula. Assim, os livros didaticos, no entender do autor, “refletem, com
clareza, as mudancas nas finalidades do ensino e nos objetivos da disciplina lingua
estrangeira” (RAHE, 2006, p. 91).

[...] fazer com que o aluno, dentre outros, participe de didlogos
simples, empregue corretamente as estruturas aprendidas, leia
pequenos textos, compreenda textos simples e compreenda “a
relevancia do conhecimento da lingua como instrumento de
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comunicacdo que |he possibilitard desenvolver-se cultural e
profissionalmente”. (RAHE, 2006, p. 91).

Um dos aspectos que ndo pode ser esquecido quando se pretende analisar
um livro didéatico, conforme Rahe (2006) é de que maneira esse material vai ser
utilizado nas praticas cotidianas da sala de aula, uma vez que estas sempre sofrem
a interferéncia das acfes dos professores e dos alunos.

A julgar pela indicacdo das autoras acima citadas, a professora Branca,
intencionalmente ou ndo tomou a decisdo correta inclusive quando fez a opg¢ao por
adotar um segundo livro didatico, Complete Course in English, que pudesse melhor
servir aos alunos e que estivesse em sintonia com 0 que exigia o mercado de
trabalho, considerando-se que o interior da sala de aula ndo pode estar distanciado
dos acontecimentos que permeiam o dia a dia da sociedade, conforme a professora
ja havia mencionado anteriormente.

A estrutura gramatical do livro citado divide-se em trés niveis, elementar,
intermediario e avancado, o que possibilita o estudo do idioma em constante
progresséo e aperfeicoamento. A vantagem desse livro, segundo a professora, era
que a quantidade de exercicios sobre cada assunto abordado apresentava uma
proporcdo adequada que facilitava a aprendizagem, aliada ao fato de que, no final
de cada licdo, as respostas dos exercicios ajudavam os alunos a verificar seus erros
e acertos. A quantidade de exercicios sobre cada assunto abordado vem na porcao
certa para ser trabalhado em sala de aula, o que facilita a aprendizagem do aluno.
Nas ultimas paginas encontram-se as respostas dos exercicios, secdo que ajuda o
estudante a verificar até que ponto conseguiu compreender o que Ihe foi transmitido.
A professora Branca confessou ter sido esse o melhor livro didatico com o qual teve
a oportunidade de trabalhar, pelas inUmeras possibilidades de aproveitamento do
assunto que o exemplar oferecia ao professor. Segundo a professora:

O livro era excelente porque dele dava pra aproveitar todas as licoes.
Depois da aula expositiva, faziamos os exercicios de acordo com o
assunto dado, eu lia as frases, depois pedia aos alunos para fazerem
a leitura em voz alta, um por um. Era uma forma de exercitar o
vocabulério e a pronuncia (Maria José Goes Ramos, 2017).

Em cada enunciado do assunto, prosseguiu a professora Branca, havia um
resumo explicativo que orientava tanto o professor quanto o aluno, tendo,
igualmente, uma secédo avancada que mostrava as principais dificuldades que os

alunos poderiam encontrar, terminando com a lista dos principais verbos irregulares
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em inglés que, no decorrer das aulas, deveria, ser memorizados pelos alunos e
citados, um a um, oralmente para a professora. Assim, diante da op¢éo das fabricas
em dar preferéncia e emprego aos alunos que apresentassem melhor desempenho
em inglés, fazia-se necessario que a Escola Industrial de Aracaju, ao trabalhar para

essa finalidade, buscasse uma maneira de ajudar seus alunos nessa tarefa.

FIGURA 10 - Capa do livro didatico Complete Course in English (Book 1 — Part
B) de Robert James Dixson

Fonte: Exemplar do acervo da Biblioteca Publica Epifanio Doria.

Em funcdo do quadro acima exposto, a professora optou por adotar o segundo
livro intitulado Complete Course in English (Book 1 — Part A) e (Book 1 — Part B), do
mesmo autor Robert J. Dixson, publicado pela Editora Ao Livro Técnico S.A., que

esta dividido em dois volumes compostos por 46 licdes, 23 em cada exemplar
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(Figura 5). Todas as licOes desse livro estdo divididas em trés partes, nas quais

constam: |. Dialogue; Il. Grammar and Usage; Ill. Reading Conversation.

Ainda no tocante a adotar um livro didatico, recorro a Chartier (1998), em cujo
entendimento sobre o assunto declarou que o professor devera levar em conta os
chamados protocolos de leitura, aqui compreendidos como a prépria forma por meio
da qual esse livro foi organizado porque, sempre que um livro é produzido,
aparecem regras implicitas ou explicitas que tem a finalidade de levar o leitor a
realizar uma leitura autorizada, ou seja, foram utilizadas estratégias que impuseram
ao leitor um limite na sua pratica de leitura, e é dentro desse limite que qualquer
pessoa realizara sua leitura em qualquer livro, até mesmo dentro de um livro didatico

gue venha a ser utilizado em sala de aula.

Assim, para o autor, € necessario que se faca uma distincdo entre producao
de um texto, recurso utilizado pelo autor para definir que tipo de leitura sera feito, ou
seja, como o autor quer que seu livro seja lido, procedimento este que pode ser visto
a partir dos contetudos que foram selecionados, enquanto na producdo de um livro,
Chartier (1999) exige que se perceba, além das imposi¢cdes do autor, um outro
procedimento que também exerce grande influéncia tanto na sele¢do dos contetidos
quanto na escolha das imagens apresentadas em cada licdo do exemplar: as
imposicdes do editor, muitas vezes expressas na propria impressdo do livro. De
acordo com Chartier (1999), mesmo um livro didatico carrega intencbes para as
quais o professor devera estar sempre atento toda vez que pensar em adotar um
livro, a fim de que este possa de fato servir muito mais aos propositos académicos e
pedagdgicos intentados pelo docente, do que a outros possiveis propdsitos para 0s

quais aquela edicao especifica foi colocada em circulagéo.

Em que pese a questdo da intencionalidade do autor e até do editor esteja
sempre em foco quando o assunto é livro didatico, conforme o que se acabou de
verificar na observacdo acima feita por Chartier (1998), por exemplo, tive a
oportunidade de conversar algumas vezes com a professora Branca, por ocasiao
das entrevistas que fiz com a mesma e, em nenhum momento percebi, por parte
dela, qualquer tipo de preocupacdo quanto ao livro a ser adotado, uma vez que o
objetivo da professora era apenas trabalhar mais a pratica da leitura, aumentar o
vocabulario dos alunos e fazer com que tivessem em maos um material que lhes

ajudasse a ter melhor compreenséo dos textos, haja vista a necessidade de atender
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as exigéncias da fabricas sempre em busca de pessoal qualificado para operar as

maquinas o que significava ter um certo dominio da lingua inglesa.

FIGURA 11 - Modelo de licao do livro Complete Course in English de Robert
James Dixson

Fonte: Exemplar do acervo da Biblioteca Publica Epifanio Déria

Como a professora ja havia trabalhado com um livro de Dixson e considerou
ter tido éxito no uso desse material, pelas possibilidades que oferecia de explorar os
exercicios e os assuntos de gramética, optou por continuar a trabalhar com o
mesmo autor, mudando para um livro voltado as estratégias e praticas pedagogicas
gque estava pensando em desenvolver. Fez opcao entéo pelo liviro Complete Course
in English, do autor com o qual ja& havia trabalhado, cujas licdes, estruturadas em
textos e pequenos didlogos permitiam aos alunos uma maior familiaridade com o

vocabulario, exercitar a pronuncia de palavras isoladas e frases completas, praticar
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a conversagédo, além de trabalhar, em forma de revisdo, com a estrutura gramatical

dos assuntos apresentados em cada li¢cao.

Conforme pode ser visto na figura acima, o livro € composto de liches
estruturadas em duas partes: a primeira com exercicios para revisar os assuntos das
licbes anteriores, e a segunda composta de short stories (estorias curtas, em
Portugués) relacionadas tanto ao folclore quanto a situacbes engracadas do
cotidiano das personagens envolvidas que, na estratégia usada pela professora em
sala de aula, faziam parte da secéo de leitura da qual todos tinham a obrigacdo de
participar, enquanto, em paralelo, a professora apresentava o novo vocabulario que
surgia no texto, além de comentar algum assunto de gramatica que estivesse sendo
mais usado nessa licdo, tudo isso seguido de uma série de perguntas que
comecavam a introduzir a pratica da conversacao que era desenvolvida com relacéo

ao tema enfocado nas estorias.

Ainda discorrendo sobre a utilizacdo do livro Complete Course in English, que
havia acabado de adotar, a professora Branca comentou:

Passei a utilizar este outro livro porque as ligbes tinham mais
vocabulario, dava pra fazer bastante leitura e até treinar um pouco da
pronuncia das palavras. Tudo isso comegou porque eu percebi que
os alunos estavam sendo procurados pelas fabricas, estavam
recebendo proposta de emprego onde precisavam ter, pelo menos,
um conhecimento béasico de inglés, principalmente de vocabulario,
para poder ler os manuais das maquinas que vinham todos em inglés
(Maria José Gbées Ramos, 2017).

Depois que a professora efetuava a leitura, a Gltima atividade da licao era
exercitada oralmente por meio de repeticdo individual e coletiva. Embora os dois
volumes apresentados possuissem a mesma organizacao estrutural, a escolha pelo
volume Book 1 — Part B, do livro Complete Course in English, deveu-se ao fato de
nessa tabela de conteddos constar a Unica estdria da qual a professora Branca
consegue lembrar até hoje, The Stone in the Road, que a professora Branca fez
guestdo de comentar quando foi entrevistada, e que se encontra registrada na licao

24 da referida tabela:

E a histéria de um homem muito rico que queria ajudar alguém da
cidade dele desde que fosse um homem honesto. Assim, ele teve a
ideia de colocar uma pedra grande no meio da estrada. Varias
pessoas passaram com dificuldade, mas nao retiraram a pedra do
lugar, até que, la pelo final da tarde, um jovem ao ver a pedra e saber
gue a noite outras pessoas teriam maior dificuldade pra passar e
poderiam se machucar, decidiu remové-la. Para sua surpresa
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embaixo da pedra tinha uma sacola de dinheiro e um bilhete que
dizia: este dinheiro é para o primeiro homem honesto que remover
esta pedra do meio da estrada (Maria José Goes Ramos, 2017).

FIGURA 12 - Lista de conteudos do livro Complete Course in English de
Robert James Dixson

Fonte: Exemplar do acervo da Biblioteca Publica Epifanio Déria

Em que pese a predisposi¢do e, até mesmo, a satisfacdo da professora em
narrar a estéria que ainda tinha em mente do livro adotado a época, ha que se
destacar, como ponto de relevancia neste episddio, a atitude da professora em
tentar acompanhar, dentro da sala de aula, as mudancas que se processavam fora
da escola, como a necessidade que os alunos passariam a ter em adquirir mais
vocabulario, compreender melhor os textos e se apresentarem preparados para as

vagas de emprego disponiveis.
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No final de cada texto havia sempre uma série de perguntas, elaboradas pelo
autor, que funcionavam como uma forma de orientagdo para que a professora
pudesse verificar a quantidade de informacfes que os alunos conseguiriam captar a
partir da leitura do texto e que se juntava ao propésito da professora de estimular
ainda mais a préatica da oralidade junto aos alunos. Todas as liges do livro se
encerram com uma compilagdo das palavras novas em relagdo ao vocabulario que
foi utilizado pelos alunos nos dialogos e textos, as expressfes idiomaticas e a
fonética de algumas palavras para a pratica da pronuncia correta de toda a licao.

FIGURA 13 - P4gina sobre nocdes de fonética apresentada no livro

Complete Course in English de Robert James Dixson

Fonte: Exemplar do acervo da Biblioteca Publica Epifanio Déria

Conforme ilustrado na figura 13, acima, os conteludos deste exemplar se
encerram com uma secdo, apresentada na Ultima pagina, envolvendo noc¢des de

fonética, por meio da qual o autor procura explicar aos alunos, utilizando os
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simbolos fonéticos, como séo pronunciadas as consoantes e as vogais em inglés

qguando utilizadas no comec¢o, no meio ou no final das palavras.

Ha que se considerar ainda, de acordo com Monteiro (2014), uma pratica
pedagogica muito utilizada pelos professores de inglés durante a década de 1960,
que coincide com o periodo estabelecido como marco temporal desta pesquisa,
denominado de abordagem tradicional, ou grammar/translation (gramatica/traducéo),
pratica usada pela professora Branca na Escola Industrial de Aracaju, e que
consistia em concentrar todo o foco da pratica de ensino na linguagem escrita, mais
do que em qualquer outro aspecto desse processo. Um exemplo usado por essa
autora sobre o uso da abordagem tradicional veio exatamente do segundo livro

adotado pela professora Branca e que esta em detalhes neste subitem:

Um manual muito usado até a década de sessenta, A complete
course in English, de Robert Dixson (1968) cuja primeira edigdo saiu
em 1955, contém bons exemplos da abordagem tradicional. Apos a
leitura de um texto, o manual apresentava uma sec¢do intitulada
“Grammar and usage” com a explicacdo de um topico gramatical,
seguido de exercicios de aplicacdo das regras apresentadas
(MONTEIRO, 2014, p. 83).

A estrutura da abordagem tradicional, prosseguiu a autora, costumava dividir-
se em duas partes: na primeira era apresentado um texto usado na pratica da leitura
e da traducdo; a segunda parte era composta das regras de gramatica
acompanhadas dos exercicios a serem completados com as estruturas gramaticais
abordadas. Dentro dessa abordagem, finalizou Monteiro (2014), a gramatica
ocupava um espaco definido por se acreditar que, para ler e produzir um texto
bastava conhecer as regras gramaticais, uma vez que o professor tinha plena
consciéncia do trabalho a ser desenvolvido, embora essa concepcdo de gramatica
fosse modificada pelos novos paradigmas empregados apos a fase experimentada
pela abordagem tradicional.

Em Sergipe, mais particularmente na estrutura curricular da EIA, o inglés s6
surgiu como disciplina na década de 1960, precisamente em 1961, possivelmente
impulsionada pela implantacdo dos cursos técnicos voltados a formacdo de méo de
obra para as industrias que comecavam a se instalar no Estado. Grande parte desse
maquinario era importada da Europa, mais particularmente da Inglaterra e, por isso
mesmo, tinha seu funcionamento orientado por um manual escrito em inglés. Assim,

o operario qualificado deveria ter certo conhecimento desse vocabulario para
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trabalhar com esses novos equipamentos que chegavam as fabricas.

Na EIA, a professora Branca acompanhou de perto esse processo e, em sala
de aula, passou a utilizar o habito da leitura dos textos contidos nos livros didaticos
adotados, como parte da estratégia de sua pratica docente, na tentativa de melhor
preparar o alunato, potencial a ser contratado por essas industrias a fim de operar
suas maquinas. Sobre isso, Paiva (2003) ja havia comentado que a leitura, além de
poder suprir as necessidades da educacdo formal para o professor, apresenta-se,
também, como uma habilidade que o aluno pode usar em seu préprio beneficio e
como unico recurso do qual dispde, dada a falta de condigBes na sala de aula das
escolas para o exercicio de outras habilidades como escrita, fala e audigéo.

3.4 O que dizem os ex-alunos da Escola Industrial de Aracaju

A historia oral, conforme Thompson (1992) j& havia caracterizado, apresenta-
se como geradora de mudancas, com poder para transformar tanto o contetudo
guanto a finalidade da histéria, e trazer a tona areas diferentes de investigacao,
estabelecendo uma espécie de conexao entre as instituicbes de ensino e o mundo
externo. Para o autor, se toda fonte historica que for derivada da percep¢do humana
caracterizar-se como subjetiva, entdo somente a fonte oral podera permitir que se
lance qualquer desafio a essa subjetividade, com a finalidade de retirar das camadas

da memédria a informacéo que até entdo se mantinha retida.

Se é assim, por que nao aproveitar essa oportunidade que s6 nos
temos entre os historiadores, e fazer nossos informantes se
acomodarem relaxados sobre o diva, e, como psicanalistas, sorver
em seus inconscientes, extrair 0 mais profundo de seus segredos?
(THOMPSON, 1992, p. 201).

Por entender que a Histéria ndo pode ser vista apenas por meio de
documentos oficiais, embora a pesquisa em questdo assuma um carater
eminentemente documental, a possibilidade de confrontar esses documentos com a
narrativa de alguns ex-alunos que reproduziram, em suas falas, os momentos
vivenciados como estudantes da EIA, por certo trouxe maior conteudo para a
elaboracao deste texto. Dessa maneira, foi igualmente importante para a proposta
mencionada, buscar nas memorias da escolarizagdo de cada um dos entrevistados,

suas experiéncias e suas lembrancas de colegas estudantes, dos professores que
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por eles passaram, das oficinas que frequentaram e das disciplinas por meio das
quais foram levados a desempenhar suas atividades profissionais futuras.

Em sentido mais amplo, quando a experiéncia de vida das pessoas pode ser
utilizada como matéria-prima de um trabalho de pesquisa, ressaltou Thompson
(1992), a histéria adquire outra dimenséo se for considerado que a histéria oral se
transforma em uma fonte bastante semelhante a autobiografia publicada, porém,
com muito maior alcance, ja que grande parte das autobiografias publicadas
concentra-se em um pequeno grupo de lideres politicos, sociais e intelectuais e,
mesmo quando O pesquisador consegue encontrar uma autobiografia do local,
época e grupo social de interesse, € possivel que ndo haja qualquer relacdo com
seu objeto de estudo.

Portanto, com base no depoimento do ex-aluno Manuel Messias, que
ingressou na EIA em 1953 e terminou o curso em 1957, e do ex-aluno Joao
Vasconcelos, que ingressou em 1957 e ficou na escola até 1958, foi possivel
entender que ainda ndo havia, nesse periodo, o ensino de uma lingua estrangeira na
citada instituicdo, uma vez que ambos afirmaram néo ter participado de nenhuma
aula de inglés, nem de francés na Escola Industrial de Aracaju. Em fungcéo do que
disseram os ex-alunos entrevistados e conforme relato da professora Maria José
Goées Ramos, a professora Branca, primeira professora de inglés nessa instituicdo,
foi possivel compreender que, somente no comec¢o da década de 1960 o francés e o
inglés foram inseridos na estrutura curricular da escola.

O citado periodo coincide com o marco temporal desta pesquisa
compreendido entre 1960 e 1965, quando foi criada a Lei de Diretrizes e Bases, LDB
de 1961 que, segundo Leffa (1999), periodo dificil para o inglés, pois, em que pese
haver implantado o ensino de 1° e 2° graus, também estabeleceu como parcialmente
obrigatério o ensino das linguas estrangeiras no pais. Com a LDB de 1971,
implantada em pleno Regime Militar, prosseguiu o autor, em pleno Regime Militar,
prosseguiu o autor, as linguas estrangeiras passaram a ser ministradas a "titulo de
acréscimo”, de acordo com as condi¢cdes de cada instituicdo de ensino, levando
muitas destas a excluir o ensino de linguas no 1° grau, reduzindo, para uma ou duas
aulas por semana, a carga horaria deste ensino que ainda era obrigatorio no 2° grau.
A Nova LDB, de 1996, que até agora rege a educacao brasileira, instituiu o ensino
fundamental e médio, estabeleceu o ensino de uma lingua estrangeira segundo a

escolha da comunidade escolar que, nesse momento, ja reconhecia a importancia e
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o dominio da lingua inglesa.

O primeiro a testemunhar tal fato foi o ex-aluno Moacir Viana, que ingressou
na escola em 1957 e permaneceu na instituicdo até o ano de 1961. Moacir disse que
nao foi aluno da professora Branca, pois estudou inglés com outro professor cujo
nome nao conseguiu lembrar. Sabe-se, entretanto, que se trata do primeiro
professor de inglés da EIA, conforme se apreende da fala da referida professora,
guando esta afirmou que havia ingressado na instituicdo para substitui-lo. O ex-
aluno disse ainda que, sendo opcional, qualquer colega podia escolher entre francés
ou inglés. A respeito do livro adotado em sala de aula, o entrevistado citou que o
professor utilizava um apenas para se orientar quanto ao assunto a ser abordado,
alegando que ndo considerava como livro didatico porque o professor copiava 0s
assuntos no quadro, explicava como utilizar essa estrutura, dava um tempo para que
os alunos copiassem e, em seguida, passava 0 exercicio para que todos
respondessem com base na explicacao recém transmitida.

Entretanto, vale observar que o ex-aluno José Messias, ingresso na escola
em 1961 e concluinte do ginasio industrial em 1964, afirmou ter sido aluno de inglés,
durante dois anos, da professora Branca, dizendo também que nado lembrava de ter
estudado com livro didatico, pois, naquela época, a professora apenas copiava no
quadro o assunto a ser dado, fazia a devida explicacdo, buscava dissipar as duvidas
gue os alunos tivessem e ja entrava com o exercicio sobre o assunto que havia sido
abordado. O exercicio que a professora aplicava aos alunos era constituido de
frases que seriam completadas com a estrutura recém-explicada e que depois
seriam corrigidas por ela, esclarecendo o porqué de cada uma das respostas
escolhidas. Todas essas frases eram copiadas no quadro e discutidas com a turma.

Com a carga horéaria estabelecida em duas aulas por semana, na primeira
aula era abordada a teoria do assunto e dissipadas as duvidas, para que, na
segunda aula, fossem inseridas e discutidas as respostas encontradas. Alguns dos
ex-alunos entrevistados afirmaram que essa estratégia utilizada pela professora
Branca, tornava mais facil a compreensdo dos assuntos. Para a referida docente, no
entanto, essa era a solucdo encontrada para ministrar uma disciplina de lingua
estrangeira sem dispor dos recursos basicos necessarios, contando com um numero
consideravel de alunos, pois esse quantitativo costumava variar entre 30 e 35 alunos
por sala de aula.

Essa constante mudanca na posi¢cao da disciplina lingua inglesa na escola,
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ora obrigatoria, ora apenas recomendada, ja havia sido observada por Rahe (2006)
quanto a influéncia que seu prestigio exercia, segundo alguns professores, tanto
diante dos alunos que a viam como uma disciplina sem maior importancia, quanto
para os professores das outras disciplinas ansiosos por aumentar a carga horaria.
Como se nédo fosse suficiente, complementa a autora, o lugar ocupado pela
disciplina lingua inglesa, enquanto parte diversificada do curriculo, deixando de ser
uma disciplina na qual se reprova, acabou por provocar mudancas na pratica dos
docentes em sala de aula, bem como nos trabalhos produzidos pelos alunos,
levando alguns professores a colocar em xeque o prestigio dessa disciplina no
contexto escolar.

Contrariando essa falta de percepc¢éo por parte do governo, Freitas (2010),
esclareceu que, com o0 advento da globalizacdo o inglés passou a ser considerado
a lingua universal pelos principais paises do mundo, que transformaram o idioma
em instrumento da comunicacdo mundial, haja vista os dados seguintes que
envolvem a utilizacdo desse idioma: 75% de toda comunicacao internacional por
escrito; empregado em 80% da troca de informacfes sociais; 85% na divulgacao
dos trabalhos técnicos e das pesquisas cientificas; e, 90% do conteudo da
Internet, na lingua do comércio internacional e do turismo, assumindo uma fungéo
social e comunicativa enquanto veiculo do intercambio cultural. As multinacionais,
segundo a autora, continuam a dar preferéncia a contratacdo de profissionais que
dominem o inglés, pois a area de tecnologia e desenvolvimento utiliza muito esse
idioma que, para os trabalhadores dessa éarea, transforma-se em ferramenta de
trabalho. O inglés é falado como primeira lingua em paises como os Estados

Unidos, Gra-Bretanha, Canada4, Irlanda, Australia, Nova Zelandia e Africa do Sul.

De volta & questédo da fala dos ex-alunos, objetivo deste subitem, a ardua
tarefa de localizar aqueles que haviam estudado na entdo Escola Industrial de
Aracaju foi totalmente compensada ndo somente com a enorme gama de
informagbes que a conversa com eles conseguiu produzir, mas por poder
perceber, em cada um desses entrevistados, a maneira saudosa e, por vezes,
comovida com que se referiram a essa instituicdo, alguns sequer conseguiram

conter a emocao e choraram ao relembrar da época de estudante na EIA.

J& havia sido alertado que o trabalho com pesquisa histérica exige, acima de

tudo, muita persisténcia, pois, quanto mais distante o marco temporal estiver dos
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dias atuais, mais escassos serdo, por vezes, os documentos que fornecerdo ao
pesquisador as informacdes desejadas. No caso desta pesquisa, em particular, os
documentos fisicos que poderiam servir como fontes e dar suporte a este trabalho,
além de ndo terem sido corretamente acondicionados e, por isto mesmo,
apresentarem maior processo de deterioragcdo nos arquivos da Escola Técnica
Federal de Sergipe, foram considerados como entulhos e boa parte foi incinerada
por falta de espaco para acomoda-los.

Tive a oportunidade de ler a respeito da citada incineracdo em uma pesquisa
sobre a Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe, ocasido em que a autora dessa
pesquisa classificava a agdo como um absurdo, por eliminar fontes que poderiam
ser de enorme relevancia para este e outros trabalhos. A decisdo de que o melhor
recurso seria ir em busca de ex-professores e ex-alunos da EIA permitiu que, em
uma das entrevistas feitas com essas fontes, o episédio envolvendo a incineragcéo
de documentos publicos, por parte de funcionarios desavisados, viesse a tona.
Menciona-se que o ex-aluno Moacir Viana dos Santos, que trabalhou em um dos
setores administrativos da entdo Escola Técnica Federal de Sergipe, em breve
comentario sobre o assunto, relatou: “Eu ndo trabalhava mais na parte
administrativa, nessa época. Eu estava fora da administracdo, mas ouvi 0S
comentarios. Realmente, isso aconteceu. Alguns documentos tinham sido
gueimados por falta de espaco pra guardar”.

Diante da dura realidade de buscar por fontes bibliograficas sobre o assunto e
por entender que a histéria também se faz sem documentos escritos, conforme
frisou Le Goff (1990), foi necesséario recorrer a outras fontes que pudessem,
igualmente, fornecer tais informacfes, como a voz dos ex-alunos, por exemplo.
Sobre isso, Thompson (1992) quando se reportou a respeito da historia oral, alertou
que as fontes ficardo em siléncio se nédo forem interrogadas, que nao revelardo nada
por si préprias até que alguém faca as perguntas necessarias:

Alertado, fui a procura dos ex-alunos e, ao entrevistar alguns deles, consegui
ndo apenas o material suficiente para escrever esta se¢cdo como também ouvi
revelacdes, até hoje carregadas de saudade e de orgulho comovente ao falar a
respeito da EIA, conforme podera ser comprovado, a seguir. Para melhor situar o
leitor quanto a ordem de escolha dos entrevistados, procurou-se organizar toda essa
fala obedecendo a uma sequéncia cronolégica, ou seja, 0os ex-alunos serao

mencionados de acordo com seus respectivos anos de ingresso na Escola Industrial
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de Aracaju.

A esse respeito, o préprio Thompson (1992), j& havia chamado a atencao
para um dos aspectos mais polémicos das fontes orais que € a credibilidade, uma
vez que alguns historiadores tradicionais consideram os depoimentos orais como
fontes subjetivas por serem alimentados pela memoria individual que, na maioria dos
casos pode ser falivel e fantasiosa, ainda que a subjetividade seja um dado real em
todas as fontes histéricas, quer sejam elas orais, escritas ou visuais. A historia oral,
na visdo de Thompson (1992), abre espaco para novas versdes da histéria ao
permitir gue multiplos e diferentes narradores tenham voz e possam se manifestar o
que torna a histéria uma atividade mais democratica por ser construida a partir das
préprias palavras daqueles que vivenciaram e participaram desse momento.

Em suas falas, os ex-alunos entrevistados e a ex-professora de inglés
também se reportaram acerca dos diferentes momentos que testemunharam como
integrantes dessa instituicdo, envolvendo tanto acontecimentos da area educacional
guanto social e politica, que direta ou indiretamente influenciaram na trajetoria da
Escola Industrial de Aracaju, além daqueles que diziam respeito a garantia de

emprego assegurada aos ex-alunos dessa instituic&o.

FIGURA 14 - Ex-aluno Manuel Messias Vasconcelos

Fonte: ANS (Agéncia Noticias de Socorro).
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Manuel Messias Vasconcelos®® (Figura 6), ex-aluno da EIA, entrevistado em
sua residéncia, disse que ingressou no curso de Alfaiataria no ano de 1953, e saiu
formado em 1957. Confessou que exerceu a profissdo por cerca de seis anos, mas,
a fim de poder dar continuidade aos estudos, teve que abandonar o oficio, conforme
se deduz de seu relato transcrito a seguir:

E, eu fui atras da vantagem, eu queria ganhar mais, eu queria ser
mais sucedido, entdo eu trabalhei com alfaiataria, eu fui pro Parreiras
Horta, eram dois turnos depois foi pra um turno s@, eu tinha um turno
pra estudar e pra trabalhar de alfaiate, e eu ndo gostei mais de
alfaiate porque o alfaiate, eu converso muito porque sou libriano, é o
seguinte, o alfaiate na época da festa nao faz sua roupa, faz a roupa
dos clientes todinho, e metade deles vai buscar, da um pedaco e
depois ndo d4 mais nada (Manuel Messias Vasconcelos, 2017).

Prosseguiu o ex-aluno comentando que havia uma farda, porém nao era
obrigatério o uso da mesma, motivo pelo qual os alunos s6 a utilizavam em
momentos festivos ou quando recebiam alguma visita ilustre. Disse ainda que a
instituicdo, nessa época, ofertava os oficios de Marcenaria, Sapataria, Alfaiataria,
Tipografia e Ferraria e Mecanica. Sobre sua passagem como estudante da EIA,

Manuel Messias comentou:

Eu fiz o cientifico agui no Atheneu. Depois, como era aqui, ai eu
terminei o curso cientifico. Ndo estava bem ainda. Eu ja era
laboratorista do Instituto Parreiras Horta, mas voltei pra escola pra
fazer o curso técnico que era a noite, era novidade aqui em Sergipe.
Al ja se chamava Escola Técnica, ja tinha o curso técnico, ela estava
na transi¢do de Industrial pra Técnica. Tava ainda alguns industriais
e ja comecando o curso técnico, contanto que o curso técnico era a
noite porque pelo dia funcionava a Escola Industrial (Manuel Messias
Vasconcelos, 2017).

Perguntado a respeito do ensino de inglés na EIA, o ex-aluno comentou que
ainda ndo havia essa disciplina no curriculo. Os alunos saiam das aulas de Cultura
Geral, no turno matutino, direto para o ensino de oficios, no turno vespertino. Era
sempre em turno oposto que realizavam as atividades. No que se refere a garantia

de emprego por ser ex-aluno da EIA, Manuel Messias Vasconcelos confirmou:

Apareceu uma oportunidade de trabalhar na Petrobras, mas, eu sou
meio fidalgo, aqui pra nés, porque, houve o convénio, era Pedro Braz
o diretor da Escola Industrial. Todo ex-aluno da escola, quando
aprovado, recebia uma carta do Dr. Pedro Braz, ia pra Salvador,

¥ Entrevista concedida ao pesquisador, pelo referido ex-aluno, em sua residéncia, no dia 04 de
marco de 2017.
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dava entrada la na Bahia, em Candeias, ndo sei onde era, era
entrevistado e, geralmente, todo mundo ficava na Petrobras pela
experiéncia da Escola Industrial, que vocé trabalhava em varias
oficinas, tinha aquele rodizio, vocé passava por todas as oficinas pra
depois sair pra 0 emprego, quer dizer, vocé tinha uma habilidade, e a
Petrobras pegava todo mundo (Manuel Messias Vasconcelos, 2017).

Uma vez que era necessario ficar em Salvador e, as vezes, trabalhar a noite,
o ex-aluno Manuel Messias Vasconcelos, decidiu ndo aceitar a oferta de emprego na
Petrobrds e permaneceu em Aracaju como laboratorista do Instituto Parreiras Horta.
Afinal, ele ja havia confessado ser muito ‘fidalgo' por querer sempre escolher o que

seria melhor para o seu futuro como profissional.

FIGURA 15 - Ex-aluno Jodo Vasconcelos Tavares

Fonte:Osmaério Santos (Jornal da Cidade)

Nessa busca insistente por remanescentes da EIA, eis que, em entrevista
para um dos jornais da cidade, o senhor Jodo Vasconcelos™ (Figura 7), ao narrar
sua histéria de vida e a trajetoria como estudante das escolas publicas de Sergipe,
confessou haver sido aluno da referida instituicdo. Localizado e procurado em sua
residéncia, o ex-aluno Jodo Vasconcelos Tavares aceitou ser entrevistado,
respondeu as perguntas que lhe foram feitas e falou um pouco sobre sua passagem

pela Escola Industrial de Aracaju, como estudante do curso de Eletromecanica:

! Entrevista concedida ao pesquisador pelo referido ex-aluno, em sua residéncia, no dia 23 de margo
de 2017.
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Entrei para a Escola Industrial de Aracaju em 1956, 1957, ainda na
esquina de Lagarto com Maruim, onde eram as aulas, e a gente s0 ia
pra Baixa Fria na hora da aula de Educacado Fisica pra aproveitar o
espaco de la que era bem maior (Jodo Vasconcelos Tavares, 2017).

O ex-aluno Jodo Vasconcelos disse também que queria ser eletricista, pois
achava muito interessante quando o pessoal da empresa de energia fazia as
instalacdes, trocava os postes e lidava com todo aquele emaranhado de fios. No
entanto, ndo terminou o0 curso porque teve que abandonar a escola ainda no terceiro

ano. Em seu relato, informou uma das razdes para deixar a escola:

Veja bem, surgiu a Petrobras. Oportunidade de emprego pra todo
mundo ir pra Petrobras. Eles chamavam, tinha a placa “ha vagas”. Eu
gueria trabalhar, doido pra trabalhar. Rapazinho, querendo trabalhar,
mas minha mae nao deixou eu ir pra Petrobras porque tinha que ir
pro campo e disseram pra ela que era muito perigoso (Jodo
Vasconcelos Tavares, 2017).

Confessou que teve um grande colega, Raimundo Nonato, ja falecido, e que
foi influenciado e incentivado pelo professor Aldomanudcio Rodrigues, da disciplina
Aparelhos Elétricos e Telecomunicacdes, por quem tinha grande respeito e
admiracdo pela maneira com que costumava tratar os alunos e conduzir as aulas.

Jodo Vasconcelos teceu o0 seguinte comentéario a respeito desse professor:

Repare bem, a gente fazia aquele rodizio em todas as oficinas, ai eu
pintei na Eletromecanica porque Aldomanucio ndo existia ndo, aquilo
cativava muito a gente, ele era formado em Eletrotécnica e me levou
pra oficina que ele tomava conta. Ai eu me empolguei e fiquei por la
mesmo (Jodo Vasconcelos Tavares, 2017).

Quanto as aulas, o ex-aluno Jodo Vasconcelos disse que, em um turno
frequentava as oficinas, das quais lembrou a de Marcenaria, com 0 mestre Jesuino
Oliveira, e da oficina de Tipografia e Encadernacdo, com o mestre Manuel Messias.
Em turno oposto, frequentava as aulas de Cultura Geral, citando Leyda Régis,
professora de Portugués, e Candida Menezes, docente das Primeiras Letras.
Quando lhe foi apresentada uma lista constando o nome de alguns professores
daquela época, Jodo Vasconcelos ainda se lembrou de Aurea Melo, professora de
Portugués, e Josafa Oliveira, mestre de Marcenaria. Relatou, ainda, que gostava
muito da farda, toda branca com gravata e colete, usada no dia a dia, mas preferia a

farda de gala, calga, camisa e gravata brancas com blusdo boina e cinto na cor
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verde, sapato e meias pretas, usada nas ocasioes especiais como o desfile no Dia
da Patria. Nos comentérios sobre a farda, Jodo Vasconcelos assim se manifestou:

Agora vamos la... A farda, calca branca, tunica, gravata. Tinha duas
fardas: uma era farda de gala pras festas, e a do dia a dia, era
aqguela cal¢ca caqui, camisa branca com a tlnica por cima e o simbolo
EIA - Escola Industrial de Aracaju, depois mudou pra Escola Técnica,
mas eu ndo estava mais |4, ai foi quando eu ja tinha saido pra ir
trabalhar e fui pra outra escola (Jodo Vasconcelos Tavares, 2017).

Sobre o ensino de inglés na EIA a época, Jodo Vasconcelos, apenas
confirmou o que dissera Manoel Messias, citado anteriormente, sobre ainda né&o
haver o ensino de uma lingua estrangeira durante sua permanéncia como aluno na
instituicdo, entre os anos de 1956 e 1958, ocasidao em que, segundo 0s mesmos, as
matérias que correspondiam ao ndcleo comum, Portugués, Matematica,
Conhecimentos Gerais e Educacéo Fisica eram complementadas, em turno oposto,
pela parte pratica desenvolvida dentro das oficinas que frequentavam diariamente,
em sistema de rodizio, a fim de que pudessem passar por todas estas até que, ao
demonstrar melhor habilidade em determinado oficio, fossem encaminhados para a
oficina definitiva na qual permaneceriam até o final do curso, pratica esta utilizada

para todos os alunos ingressantes.

FIGURA 16 - Ex-aluno Moacir Viana dos Santos

Pl

Fonte: Foto produzida por Nazareno Gongalves.
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No ano de 1957, ingressou na Escola Industrial de Aracaju, o aluno Moacir
Viana dos Santos™ (Figura 8), em principio, apenas com a finalidade de cursar o
ginasio, mas decidiu permanecer na instituicdo. Moacir Viana comecou por explicar
Seu ingresso na instituicao:

Eu fui fazer, era o ginasio, em 1957, na época era ginasio industrial,
se ndo me engano, era ginasio industrial e eram quatro anos, passei
pelo processo seletivo, eu tive que fazer uma prova pra poder ser
selecionado porque as vagas eram limitadas e a pessoa tinha que
fazer uma prova pra poder classificar. Eu me formei em 1961 (Moacir
Viana dos Santos, 2017).

Relatou de igual modo que a EIA ainda estava localizada na esquina da Rua
de Maruim com a Rua de Lagarto, sob a direcdo do engenheiro Pedro Braz, homem
bastante dinAmico. As aulas de Educacédo Fisica, bem como outras atividades, sé
foram realizadas na Baixa Fria, espaco onde seria construido o novo prédio, alguns
anos depois que ele j& havia ingressado na instituicdo. Moacir Viana explicou ainda
que, ao ingressar na instituicdo, o aluno, depois de haver passado por todas as
oficinas, era submetido a uma avaliacdo, a prova de desempenho pratico,
acompanhada e orientada por um professor, para definir em qual destas iria ficar nos
dois ultimos anos do curso para poder se formar.

Havia um rodizio pra ver a sua aptiddo. Vocé passava em todas,
naquela que vocé se adaptasse melhor aquela que a escola dirigia.
Vocé seria aprovado naquela que vocé mais se destacasse. Vocé
passava um periodo, ndo lembro qual era o periodo, fazendo certas
atividades e, depois, fazia uma prova. Vocé entrava naquela oficina
gue vocé escolhia, la eles tinham uma atividade pratica, e ai vocé
executava aquela atividade e, de acordo com a qualidade da peca
que vocé executava, do seu desenvolvimento, os professores
acompanhavam e ai indicavam. Fazia a avaliacdo e, de acordo com
sua avaliacdo, vocé ficaria ou ndo naquela oficina. Geralmente os
alunos ficavam na que escolhiam, geralmente. Porque eram duas, e
em uma das duas geralmente o aluno ficava (Moacir Viana dos
Santos, 2017).

O ex-aluno prosseguiu a entrevista afirmando que passou um ano fora da
escola e que, nesse tempo, por um periodo de seis meses exerceu a profissao de
serralheiro em uma fabrica de portas de aluminio, antes de comecar a trabalhar nas

oficinas, como artifice, na prépria Escola Industrial de Aracaju.

'* Entrevista concedida ao pesquisador pelo referido ex-aluno, em sua residéncia, no dia 04 de marco
de 2017.
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Quando eu conclui o curso, o professor chefe, ele prometeu me
colocar na escola, porque eu tive um bom desempenho. Com os
bons alunos, geralmente, o professor fazia assim: se houvesse a
oportunidade de colocar 14, eles colocavam, ndao era s6 na nossa
oficina, em todas as oficinas, os alunos que se destacavam,
geralmente. Ndo eram todos ndo, nao podia botar todo mundo,
geralmente um ou dois ficavam, de acordo com a necessidade
(Moacir Viana dos Santos, 2017).

Paralelo a esse trabalho como artifice, Moacir Viana ingressou no curso de
EdificacOes e, depois, em virtude de um convénio assinado com o SENAI, para que
as turmas passassem a assistir as aulas na EIA, ficou como responsavel por
ministrar essas aulas, que Ihe fizeram acumular experiéncia na area da Serralheria e
contribuiram para que se tornasse professor. Em sua fala, esse ex-aluno assim se

expressa:

Nesse periodo, eu passei a dar aulas para os cursos do Senai. Havia
um convénio da escola com o Senai, umas turmas iam pra la, e eu
passei a ser professor desses cursos, dos chamados cursos extras,
na area de solda. Ai eu ganhava como artifice e um extra como
professor, até que, a essa altura eu me formei no curso técnico, la
mesmo, na area de Edificacdes, e, como a escola tinha caréncia de
professores na area, alguns ex-alunos, como eu que ja dava aula Ia,
na parte de ginasio, sem ser titulado professor, eles me contrataram
pra poder dar essas aulas (Moacir Viana dos Santos, 2017).

Apos ter sido contratado como professor horista, Moacir Viana, para suprir as
necessidades que a escola apresentava quanto a profissionais qualificados, quer
como artifices, quer como professores, passou a ministrar as seguintes matérias:
Desenho Técnico, Desenho Topogréafico, Topografia, Resisténcia de Materiais,
Materiais de Construcéo e Tecnologia da Construcdo. A respeito do periodo em que
eclodiu o golpe militar de 1964, Moacir Viana, que viveu esse momento dentro da

escola, relatou:

Teve, assim, as greves e movimentos que aqueles presidentes de
Grémios eram lider. Tinha alguns movimentos deles que eles se
reuniam, proibiam, fechavam a escola pra ninguém entrar. Teve
algumas partes. Tinha um camarada chamado Augusto Almeida, ele
ja faleceu, ele era um lider, ele fazia movimentos, com outros
colegas de |4 faziam esse tipo de coisa, |4, ainda na rua de Lagarto.
Teve um periodo, ndo sei se foi esse, mas parece que uma das
professoras foi, por causa do marido, nessa revolugdo ai, 0 Exército
andou pegando esse povo. Porque, na verdade, quando era Escola
de Atrtifices, era escola de pobre, e ai continuou na Escola Industrial,
guando eu entrei, a partir dali jA comecou a entrar gente mais ou
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menos, que ndo era pra entrar ndo. Mas, com a politica, o cara tem
um filho que ndo queria nada, ai, bota na Escola Industrial que ele
vai aprender uma oficina; bota ele pra la que é pra ele aprender uma
profissdo (Moacir Viana dos Santos, 2017).

Também comentou a respeito de alguns ex-colegas, alunos e professores da
EIA, principalmente daqueles que foram seus colegas de oficina e que concluiram o
curso também em 1961, conforme album de formatura nos anexo desta pesquisa.
Moacir falou ainda do tempo em que trabalhou, como locutor, na Radio Escola
Industrial e fez um resumo sobre as atividades praticas que eram desenvolvidas nas

oficinas pelas quais teve a oportunidade de passar em sua época de aluno.

FIGURA 17 - Ex-aluno Mauricio Domingos dos Santos

Fonte: Foto produzida por Nazareno Gongalves.

No ano de 1962, ingressou como aluno da Escola Industrial de Aracaju,
Mauricio Domingos dos Santos'® (Figura 9), ex-professor do curso de Eletrénica da
Escola Técnica Federal de Sergipe, sucessora da Escola Industrial de Aracaju. Esse
ex-aluno, quando entrevistado, apesar de nao conseguir lembrar todos os
professores da época, ajudou com algumas informacdes sobre o cotidiano dessa
instituicdo, em particular, de que maneira as aulas eram ministradas tanto na parte
da Cultura Geral, quanto na parte da Cultura Técnica. Comegou por comentar que
ingressou na EIA apés ter sido aprovado no Curso de Admissdo e no exame

'® Entrevista concedida ao pesquisador pelo referido ex-aluno, no Laboratério de Imagem da Unit-
Centro, no dia 11 de abril de 2017.
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Técnico-psicotécnico, obrigatorios para todos os candidatos a uma vaga na
instituicdo. Segundo o entrevistado, somente a aprovacdo, nesses dois exames,
credenciava o aluno a entrar para a escola, e completou:

Primeiro tinha que prestar o Exame de Admissdo, muito dificil,
neguinho tinha que estudar mesmo; depois ainda tinha o tal do
Exame Psicotécnico pra ver se o cara estava bem das idéias. Passei
em tudo, parece que era 1962, foi antes da ditadura, era Escola
Industrial, fui fazer Eletricidade, que era Aparelhos Elétricos e
Telecomunicacdes, depois foi dividido. As oficinas tinham
Eletricidade, Carpintaria, Mecéanica, Alfaiataria... Tinha Tipografia.
Terminei o0 curso, exatamente em trés anos, depois fui pra Escola
Técnica. Eu sou do tempo de Pedro Braz, quando eu terminei, Pedro
Braz também estava saindo (Mauricio Domingos dos Santos, 2017).

Afirmou que por ocasido do golpe militar estava na escola, mas ndo lembrava
de qualquer incidente envolvendo professores ou alunos da instituicdo. Disse ainda
gue quando era professor do SENAI, recebeu o convite para trabalhar na Escola
Técnica, o que o deixou muito indeciso, uma vez que havia criado apego por aquela
instituicdo, recebia um bom salério, tinha apoio para desenvolver seu trabalho, sem

contar com o fato de ter que se submeter a uma selecéo e enfrentar a concorréncia:

Ai, recebi o convite, tive que me submeter a uma prova de selecéo.
Ah, Belarmino, também da Escola Técnica, foi convidado na época,
agora que eu lembrei que nos fizemos prova juntos, pra dar aula.
Teve uma mesa examinadora, completa, pedagoga, representante
da disciplina, pra gente dar uma aula e eu passei em primeiro lugar,
Belarmino parece que ficou em segundo lugar, ai viemos parar aqui
(Mauricio Domingos dos Santos, 2017).

Disse ainda que estudou Francés na primeira e segunda séries, em seguida
Inglés na terceira e quarta séries, disciplinas pertencentes a area de Cultura Geral, e
obrigatdrias no curso ginasial, porém, ndo conseguiu lembrar nem da professora de
Francés, nem do professor de inglés com quem havia estudado, em que pese certa
insisténcia deste pesquisador quanto a pergunta formulada.

Estudei primeiro Francés, com a tia de Lucia, servidora da escola,
nao lembro do nome dela; depois fui estudar inglés, era um
professor, lembro muito pouco da figura dele, mas n&o era Branca
ainda, s6 sei que ela ndo foi minha professora nessa época, mas eu
me lembro dela na escola (Mauricio Domingos dos Santos, 2017).
Mauricio Domingos, que atualmente trabalha como professor no laboratério
de fotografia da UNIT-centro, para encerrar a entrevista trouxe um fato novo que
contribuiu no desenvolvimento desta pesquisa, qual seja: a instalacdo da R&adio

Escola Industrial, a respeito da qual ninguém havia comentado anteriormente.
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FIGURA 18 - Ex-aluno José Messias Resende Lima

g

Fonte: Arquivo pessoal do professor Mauricio Domingos dos Santos

O ex-aluno da Escola Industrial de Aracaju, José Messias Resende Lima®’
(Figura 10), atual professor de Fisica no Instituto Federal de Sergipe (IFS), quando
entrevistado em sua sala de aula, comentou que ingressou na EIA no ano de 1961,
concluindo o curso Ginasio Industrial em 1964, conforme coOpia de documento
apresentada no Anexo G desta pesquisa. Revelou que estudou Francés na primeira
e segunda séries, Inglés, na terceira e quarta séries, disciplinas pertencentes a area
de Cultura Geral e obrigatérias no curso ginasial, porém, s6 conseguiu lembrar da
professora de Francés, pois esta era mae de uma atual servidora do IFS. Veja o que
disse o entrevistado, quando perguntado a respeito do professor de Inglés com
guem estudou nessa época:

Inglés... Inglés era um cara doido, parecido com vocé (risos). Ele era
militar, o cara. Ele morava perto de Maria Olivia. Maria Olivia é quem
sabe o nome dele. Ele 'tava' dando aula de inglés: “professor 'tdo
mexendo no seu carro”. Ele saia de dentro da escola correndo,
correndo. Em vez de terminar a aula de inglés, saia 'pra’ ver o carro
dele (risos). Isso em 63. Em 64, eu estudei inglés com Branca.
Branca entrou em lugar dele (José Messias Resende Lima, 2017).

' Entrevista concedida ao pesquisador pelo referido ex-aluno, no Campus Aracaju do Instituto
Federal de Sergipe (IFS), no dia 05 de abril de 2017.
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Indagado se seria o professor Paulo, ao qual a professora Branca se referiu
na entrevista, José Messias disse ndo recordar o nome, pensou que ele fosse
militar, mas nao tinha certeza. Lembrava-se que era um homem branco e meio
maluco porque, ainda na Rua de Lagarto, no primeiro andar, se falassem que
estavam mexendo no carro dele, largava tudo para verificar o que havia acontecido.
Disse ainda que s veio a ser aluno de inglés, da professora Branca, depois de
terminar o ginasio, quando foi selecionado para o curso de Edificacbes, recém-
implantado nessa unidade de ensino, tudo isso ja no ano de 1964. Sobre as aulas de
inglés o ex-aluno fez o seguinte comentario:

Em todas as aulas os alunos s6 copiavam do quadro porque o livro
gue a professora Branca usava no primeiro ano de inglés, era sé pra
ela ter uma idéia dos assuntos que ia trabalhar em sala, e copiar os
exercicios do livro no quadro. No segundo ano a escola comecou a
distribuir os livros didaticos para os alunos e foi quando a professora
viu que as fabricas estavam pegando os alunos da Escola Industrial
pra dar um emprego, principalmente pra guem tivesse uma boa
nocédo de inglés, passou a utilizar o segundo livro de inglés, que tinha
mais texto, mais vocabulario e dava pro aluno ler mais e conhecer
novas palavras. Tudo isso era uma estratégia dela pra fazer a gente
aumentar o vocabulario e ter mais chance de ser contratado pelas
fabricas que surgiam na cidade (José Messias Resende Lima, 2017).

Por ser muito espirituoso, ndo deixou de revelar uma confidéncia a qual se

referia em um misto de ironia e realizacdo pessoal:

Repare bem: a professora de inglés queira me reprovar porque eu
nao curtia muito as aulas dela, ela era muito durona e ndo aceitava
esse tipo de comportamento. Ai, ela disse que ia fazer comigo uma
arglicdo oral. Era pra me reprovar mesmo. SO que eu descobri que o
namorado dela, que era meu colega de turma, também tinha que
fazer a mesma prova. Ai, o que eu fiz: quando ela me fez a primeira
pergunta, eu disse ndo, primeiro a senhora pergunta pra ele, depois
a senhora faz a mesma pergunta pra mim. Ela acabou por dispensar
a gente daquela arguicdo pra ndo reprovar o namorado dela. Foi
assim que eu consegui passar em inglés (José Messias Resende
Lima, 2017).

Encerrou a entrevista comentando que viveu o comec¢o do golpe militar de
1964, dentro da Escola Industrial de Aracaju, porém nao lembrava do episddio citado
pela professora Branca quanto a prisdo de professores e alunos da instituicdo. Disse
ainda que o diretor da escola era o Dr. Theotonilio Mesquita, funcionario do Instituto
de Tecnologia e Pesquisa de Sergipe, ITPS, que havia assumido o lugar do Dr.
Pedro Braz, e que dos mestres oficineiros recordava apenas de Hildebrando,

professor de Mecanica de Maquinas, e de Humberto Moura, professor de Desenho.
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FIGURA 19 - Ex-aluno José Oliveira Filho

Fonte: Extraido de <https://envato.jodacame.com/searchpeople/profile/jos-oliveira-filho/>.

Na sequéncia foi entrevistado, na sala de professores do IFS, José Oliveira
Filho® (Figura 11), também ex-aluno da Escola Industrial de Aracaju, que trabalha
atualmente como professor de Matematica e Estatistica em uma escola da rede
particular de ensino. Sobre seu ingresso na EIA, José Oliveira Filho conta que:

Em 1962, na verdade a minha disposicdo era ter entrado em 61.
Quando eu terminei o primario, fiz exame de admissédo, terminei em
60, quando foi em 1961 ai a Escola Industrial anunciou que néo ia ter
processo seletivo naquele ano, ai eu fui fazer o primeiro ano do
ginasio no antigo colégio Walter Franco, no Siqueira Campos, com a
professora Carmelita e, no segundo ano, ai eu fiz, passei e ingressei
em 62 (José Oliveira Filho, 2017).

Comentou, entdo, sobre uma mudanca curricular que ja havia sido
processada, na escola, com a implantacdo do novo regimento que passou a vigorar:
“para quem ja havia cursado alguma série ginasial, ainda que em outra instituicao,
NAo era mais necessario ingressar na primeira série da EIA, como antes”. Assim, o
entrevistado ingressou na segunda série ginasial para dar continuidade ao que ja
havia estudado no ano anterior. A exemplo do que aconteceu com 0s demais

colegas, ex-alunos que haviam sido entrevistados, José Oliveira Filho, também falou

'® Entrevista concedida ao pesquisador, pelo referido ex-aluno, no Campus Aracaju do Instituto
Federal de Sergipe — IFS, no dia 19 de abril de 2017.
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emocionado da época em que era estudante nessa instituicao:

Na Escola Industrial, nés... viviamos a Escola Industrial em dois
turnos. Tinhamos almoco, tinhamos uma emissora de radio, Radio
Escola Industrial de Aracaju, e tinhamos uma organizacdo em nivel
nacional que era a Unido Nacional dos Estudantes Técnicos
Industriais, UNETI. As aulas funcionavam da seguinte forma: pela
manha, algumas turmas, alguns alunos, algumas séries tinham aulas
em sala, as aulas normais, a chamada cultura geral; outros alunos,
metade, estavam nas oficinas; a tarde, depois do almogo, ai invertia:
a cultura geral vinha pras oficinas e as oficinas vinham pra cultura
geral e nessa forma de atuar, isso era em todos 0os anos do ginasio
industrial (José Oliveira Filho, 2017).

Relatou que todos os estudantes passaram a ser amparados por uma Lei

Federal, a qual lhes garantia o direito de ter o tempo de escola industrial, trabalhado

nas oficinas, considerado como servi¢o prestado a Unido, contando como tempo de

servico para a aposentadoria. Em suas palavras, José Oliveira Filho comentou a

respeito desse fato:

Porque o que nés faziamos nas oficinas, por exemplo, marcenaria,
nos faziamos aquele escorredor de prato, aquilo era feito, e era
exposto no mercado pra venda, de uma certa forma, a rentabilidade
daquilo proporcionava, contribuia com o almoco, ali era uma contra
partida tal qual fosse um vinculo empregaticio. Ai a lei surgiu dando-
nos direito como servicos prestados, tanto que na minha
aposentadoria, eu tenho trés anos que foram incorporados como de
servigos prestados a Unido (José Oliveira Filho, 2017).

Ainda, lembrou que, na época, funcionavam as oficinas de Alfaiataria,

Marcenaria, Serralheria, Sapataria e Tipografia, com 0 mestre José Eugénio de

Jesus, recém-falecido, na qual ele se formou em 1964, depois de ter cumprido o

rodizio obrigatério nas demais oficinas da escola. O ex-aluno acrescentou:

Me formei por qué? Porque o funcionamento era assim: primeiro e
segundo anos ginasiais, nos faziamos oficinas transitando, em cada
semestre, em uma oficina; o terceiro e o quarto ano ginasiais nés
fichvamos na oficina que iamos fazer definitivamente, especifica,
ficava s6 nela até o fim do curso. Ai, eu fiz tipografia e, na época, me
especializei em encadernacao e brochura, oficio que fui desenvolver
no a no seguinte quando fui contratado por uma gréfica que
funcionava bem no centro do comércio de Aracaju; ndo existe mais
(José Oliveira Filho, 2017).

Quanto a possibilidade de conseguir emprego e exercer a profissao declarou que a

propria escola e as vezes as empresas cuidavam disso:
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Cheguei a trabalhar e foi a escola que me arranjou emprego. Eu,
guando eu sai, quatorze anos, quinze anos, eu ja fui trabalhar na
grafica Nascimento, na Rua de Jodo Pessoa vizinha a antiga Moda,
por indicacdo da escola, ndo sé eu ndo, diversos colegas tinham
assim jA um encaminhamento da propria escola ou porque a escola
procurou a empresa Ou porque as empresas ja procuravam a escola
para oferecer alguma vaga (José Oliveira Filho, 2017).

Disse ainda que o numero de alunos por turma, em sala de aula, ndo era
menor que vinte nem maior que quarenta, porém, nas oficinas diminuia por causa do
sistema rotativo empregado no primeiro e no segundo ano, quando os alunos eram
obrigados a frequentar diversas oficinas até que se identificassem com a que seria
definitiva, aumentando o numero destes quando ia, cada um, para as oficinas
especificas, direcionadas a profissdo que iriam seguir, porém, ainda assim teria que
ser um quantitativo que coubesse nas dependéncias dessas oficinas.

Quanto a lingua inglesa, o ex-aluno disse que também estudou com a
rigorosissima professora Branca. Comentou que as aulas decorriam em um clima de
muita seriedade e que tudo era copiado no quadro pela professora que, em seguida,
fazia uma pausa para que os alunos pudessem copiar 0 assunto nos cadernos. A
professora costumava dividir cada licdo em duas partes que eram discutidas no
decorrer das aulas:

Na primeira aula a professora explicava 0 assunto, quase sempre um
tépico de gramatica que a gente copiava no caderno toda a parte de
teoria que ela explicava, para depois completar os exercicios do
quadro com a estrutura do assunto dado. Na aula seguinte, a
professora corrigia os exercicios completando as frases da aula
anterior com 0 assunto que ela tinha abordado; depois ela lia todas
as frases e pedia pra repetir um a um e todo mundo junto. Era
exigente com a pronuncia; a gente tinha que pronunciar corretamente
porque ela dizia que essa era uma maneira de exercitar o idioma e
falar inglés bem (José Oliveira Filho, 2017).

O depoimento do ex-aluno José Oliveira Filho, acima transcrito, com excecao
da oficina de Eletricidade que o mesmo nao citou, e do fato de ter sido aluno de
inglés da professora Branca, coincidiu com o que disse o proximo entrevistado, Jairo
Alves de Almeida® (Figura 12), que sera citado a seguir, cujo encontro aconteceu
em um dos estudios da Radio Cultura de Sergipe, local em que até hoje desenvolve

suas atividades profissionais.

9 Entrevista concedida ao pesquisador pelo referido ex-aluno, nos estudios da Radio Cultura, no dia
18 de abril de 2017.
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FIGURA 10 - Ex-aluno Jairo Alves de Almeida

Fonte: sintoniaradiofonica blogspot.com

Jairo Alves de Almeida, também ex-aluno da Escola Industrial de Aracaju,

comecou a entrevista falando do seu processo de admisséo nessa instituicao:

Olha, 1962. A Escola Industrial tinha... como outras escolas... tinha
um exame de admisséo. Era um vestibular. Isso... tinha o exame de
admissédo, um exame rigoroso. Eu mesmo me preparei com a
professora Valdice, Dona Valdice, esposa do saudoso Zé Eugénio de
Jesus, que era irma inclusive de Pedro Braz, que era o diretor da
escola, e ela mantinha uma escolinha em casa que fazia preparagéo
para admissdo ndo sé na Escola Industrial como em outra escola,
Atheneu etc. E eu fiz parte da escolinha da professora Valdice e
logrei éxito, fui aprovado, fui um dos contemplados e coloquei as
maos pra cima, porque quem era aprovado para a Escola Industrial,
estava com o futuro garantido (Jairo Alves de Almeida, 2017).

O entrevistado afirmou que fez o gindsio da Escola Industrial somente até a
terceira série, estudando, em paralelo, a parte profissionalizante da estrutura

curricular da escola, compreendida como Cultura Técnica:

Pela manha, aulas normais do curso ginasial e, durante seis meses,
a cada més, a gente ficava em uma oficina que a escola oferecia.
Passava um més em cada oficina, no final de cada més a gente fazia
um trabalho naquela oficina. Por exemplo, marcenaria, eu fiz um
dispositivo para papel higiénico. Na tipografia, eu fiz um dispositivo
pra encadernar livro, e assim por diante (Jairo Alves de Almeida,
2017).

Prosseguiu seu depoimento relatando que se adaptou muito mais na oficina

de Eletricidade com os professores Aldomanucio Rodrigues e Adriano Barroso, nela
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permanecendo por trés anos e meio, até se formar em Eletricidade, em 1965. Disse
também que, por ocasido do golpe de 1964, houve muita confusdo na escola,
resultando, inclusive, na prisdo de alguns estudantes, levados para prestar
esclarecimentos sobre suas posicbfes contrarias a Revolugdo, ainda que o0s
protestos estudantis fossem apenas uma forma de reivindicar melhores condi¢gbes
de funcionamento da escola. Jairo Alves relembra que:

Houve movimentos, ndo contra a Revolu¢cdo, mas movimentos
reivindicatérios de estudantes da escola. Entdo, mas isso foi visto
como uma questdo de movimento que estava de certa forma
tumultuando, ndo é? Mas era pra poder beneficiar a escola, uns
querendo que a direcdo fosse X, fosse Y, entdo houve esse
movimento na escola, sim (Jairo Alves de Almeida, 2017).

A respeito das aulas de lingua estrangeira, o ex-aluno afirmou que o ensino
era dividido: ainda em 1962, estudou Francés nas primeiras séries e, nas duas
Gltimas estudou inglés. Essa informacao, de igual modo, € comentada por outros ex-
alunos entrevistados, havendo divergéncia apenas quanto ao professor de inglés
que tiveram. Jairo Alves disse que havia sido aluno primeiro do professor Almeério
Rodrigues, contratado pela escola para ensinar inglés naquele momento, embora
outros entrevistados houvessem afirmado que ele era professor de Desenho e que
trabalhava com Artes, no ano seguinte passou para a professora Branca.

Quando perguntado sobre a importancia da escola, o ex-aluno Jairo Alves fez

a seguinte declaracao:

Agora era uma escola viu, que nao sei por que o governo acabou
com essa escola, porque preparava para a vida e, principalmente,
pro estudante pobre, a escola dava farda, sapato, meia, a escola
dava lapis, livro, assisténcia odontoldgica, assisténcia médica e um
pré-labore, todos os meses, pra vocé manter-se e manter a familia
(Jairo Alves de Almeida, 2017).

E prosseguiu narrando a rotina dos estudantes da EIA:

Pela manha, a gente chegava seis horas, com um lauto café.
Subiamos para as aulas, desciamos para um lauto almoco. A tarde,
oficinas e, quem era da Radio Escola Industrial, que era uma radio
da escola, trabalhava de meio dia as duas, e trabalhava quando
encerrava o expediente a tarde, das dezessete as vinte e duas. Era o
funcionamento da radio que foi a primeira experiéncia em radio
educativa no Brasil, construida pelos alunos daqui (Jairo Alves de
Almeida, 2017).
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Corroborando com o que dissera antes o ex-aluno José Oliveira, Jairo Alves
comentou que todos os alunos passavam pelas oficinas e recebiam um pré-labore,
porque trabalhavam para o governo. O pessoal da radio, lembrou Jairo, recebia um
pouco mais por ficar até depois do expediente e, na aposentadoria, 0s ex-alunos da
Escola Industrial de Aracaju levavam os anos estudados para contar como tempo de
servigo. Finalizou a entrevista relatando que, por ainda estar na EIA durante o golpe
militar de 1964, presenciou alguns acontecimentos, dentro da escola, relacionados

ao fato. Nos dizeres de Jairo Alves de Almeida:

Eclodiu depois, em 64, a revolucdo e foi aquela confusédo na escola,
gue muitos alunos também foram presos, foram chamados a prestar
esclarecimentos porque estavam fazendo movimentos que eram
contrarios a Revolucdo. E foi um movimento muito grande na escola
(Jairo Alves de Almeida, 2017)

O entrevistado acrescentou que 0s movimentos eram apenas reivindicatérios:

Houve movimentos, n&o contra a Revolugdo, mas movimentos
reivindicatérios de estudantes da escola. Entdo... Mas isso foi visto
como uma gquestdo de movimento que estava de certa forma
tumultuando, ndo é? Mas, era pra poder beneficiar a escola, uns
querendo que a direcdo fosse X, fosse Y, entdo houve esse
movimento na escola, sim (Jairo Alves de Almeida, 2017).

Perguntado a respeito das aulas de inglés, o ex-aluno disse:

A aula de inglés era a mais dificil da &rea da chamada Cultura Geral
porque a professora ndo aceitava nenhum tipo de brincadeira na
sala, ficava o tempo todo explicando o assunto é queria que o0 aluno
compreendesse o0 que ela tinha explicado. Na hora da leitura das
frases todo mundo tinha que pronunciar certo, igual ela, quem errava
tinha que repetir a frase toda até pronunciar corretamente. Todas as
aulas eram dadas do mesmo jeito. O pior era quando chegava a aula
dos verbos que a professora queria que todos decorassem, pelo
menos, vinte verbos irregulares para a aula especial. Nesse dia, cada
aluno tinha que falar os verbos que tinha decorado, um a um, sem
olhar na lista de verbos. Era uma exigéncia da professora que néo
abria méo dessa tarefa (Jairo Alves de Almeida, 2017).

Mesmo que estivesse determinado nas Portarias ministeriais que 0 inglés
seria ofertado durante trés anos, ou seja, nas trés ultimas séries, a EIA optou por
ofertar essa disciplina nos dois ultimos anos, 32 e 42 séries, conforme declararam,
em depoimento, dois dos ex-alunos entrevistados, como José Oliveira Filho que

assim se reportou aos fatos:
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Branca, em Inglés, ja foi para o terceiro e quarto anos, nos primeiros
nos tinhamos Francés. Era a esposa do professor Jodo Epifanio, eu
nao lembro o nome dela. Jodo Epifanio era o professor de ciéncias, a
esposa dele era a professora de Francés. No terceiro e quarto ano,
ai ja era Inglés com a professora Branca.

O ex-aluno Moacir Viana, fez o seguinte comentério acerca do assunto:

No curso técnico tinha todas essas disciplinas basicas, como eram
no ginasio, porque la tinha também a parte geral e a parte técnica, as
disciplinas da area técnica. Agora eram divididas porque né&o tinha
todos os anos, s6 Portugués e Matemética, mas Inglés, por exemplo,
e Francés também que era opcional ndo tinha todos os anos. Agora,
eu ndo lembro assim.

Vale ressaltar que, na estrutura curricular do Instituto Federal de Sergipe,
denominacdo atual da antiga Escola Industrial de Aracaju, o Inglés e o Espanhol
continuaram a ser ofertados em forma de revezamento. Assim, alguns cursos
superiores do IFS, atualmente ofertam apenas Inglés no primeiro periodo, como é o
caso de Engenharia Civil, enquanto outros cursos trabalham com Inglés e Espanhol
como é o caso de Gestdo de Turismo. Os cursos subsequentes oferecem Inglés
ainda no primeiro periodo e Espanhol no segundo, enquanto os cursos integrados

oferecem Inglés no primeiro ano e Espanhol no segundo.

A literatura sobre a historia das disciplinas escolares, no pensamento de
Goodson (1995), tem mostrado que, ao analisar as mudancas sofridas por estas,
fatores diretamente ligados ao contexto social precisam ser considerados, haja vista
a orientacdo do conteudo curricular estar relacionada a eventos sociais e politicos,
vinculados ao controle da sociedade. Com relacdo as mudancas no curriculo,
retomou o autor, fatores internos também devem ser considerados, uma vez que a
escola ndo poderd atender somente as exigéncias advindas, em forma de
documentos, dos 6rgdos politicos e administrativos, mas também os livros de texto,

guias académicos e programacdes didaticas construidas pelo professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacao profissional no Brasil, inicialmente representada pelas Escolas de
Aprendizes Artifices, teve sua histéria marcada pelo assistencialismo, resultado das
mudancas processadas na sociedade da época da Republica, que deixava para tras
0s resquicios do periodo do trabalho bracal, que ndo demandava um alto grau de
intelectualidade na execucdo de qualquer tarefa, e que saia da obrigacdo de
aprender um oficio para inserir-se na nova realidade que se mostrava: operar uma
magquina dentro da fabrica. Nesse sentido, o trabalho desenvolvido pelos mestres de
oficio, instruindo os alunos dentro das oficinas, foi fundamental, em que pesem as
dificuldades apresentadas por essas escolas como a falta de instalacdes
confortaveis para mestres, alunos e ferramentas, aliada a escassez de mestres e
oficineiros qualificados, com experiéncia suficiente para exercer a funcdo de
professor nessas escolas de ensino profissional.

Comunga-se aqui com o pensamento de Santos (2003), quando relatou que o
Poder Publico, ao buscar encontrar uma saida para suprir a falta desses
profissionais, comecou a recrutar professores do ensino priméario, gerando
resultados danosos para a rede, uma vez que esses profissionais ndo possuiam a
habilitacdo exigida para atuar no ensino profissional. Essa falta de professores
qualificados pode ser apontada como uma das causas do numero elevado de alunos
evadidos durante o funcionamento das Escolas de Aprendizes Artifices entre 1909 e
1937, a considerar-se que, segundo esse autor, somente no ano de sua inauguragao
o Brasil matriculou 2.118 alunos, dos quais 1.248 abandonaram a escola,
perfazendo quase 60% de evasdo. Em Sergipe, dos 120 alunos matriculados, 69
deixaram a escola, atingindo mais de 40% de evadidos.

Em que pesem as criticas decorrentes das falhas apresentadas desde a
publicacdo do Decreto n® 7.566, que criou as Escolas de Aprendizes Artifices, como
excluir da aprendizagem de um oficio as pessoas que necessitavam de cuidados
especiais, 0 ensino profissionalizante chegou ao século XX buscando cumprir 0
objetivo principal para o qual foi criado: formar méo de obra qualificada para a
industria. Nesse sentido, o fracasso atribuido a esta modalidade de ensino, tanto por
alguns ex-alunos, como a falta de um prédio mais adequado para funcionamento

dessas escolas e a caréncia de professores qualificados, quanto por alguns autores
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como Cunha (2000), por exemplo, que publicou um artigo sobre o assunto, esta
muito longe de ofuscar o sucesso que lhe foi atribuido por outros estudiosos e pelos
entrevistados que, em depoimento, creditaram seu sucesso profissional ao curso
técnico que tiveram a oportunidade de concluir.

Em Sergipe, por diferentes motivos como falta de espago adequado,
escassez de profissionais qualificados e, principalmente, divergéncia politica,
ocorreu um pequeno atraso na data prevista para inauguragdo e comecgo de
funcionamento da Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe, em relacdo ao que se
verificava com as demais congéneres do pais. Dessa forma, ainda que alguns
documentos registrem, por exemplo, o dia 1° de maio de 1910 para a inauguracao
da Escola de Aprendizes Artifices de Sergipe, junto com 18 outras instituicées nos
demais estados da Nacdo, devido a questbes politicas o inicio das aulas so
aconteceu, de fato, no ano seguinte, em 1911.

Os Liceus Industriais, por sua vez, que funcionaram de 1937 até 1942, devem
ser vistos como uma espécie de trampolim para a transicdo em curso, da saida do
ensino de oficios para a entrada no ensino industrial, ou seja, do abandono do
trabalho préatico, para o surgimento de um operario mais qualificado, capaz de
exercer uma profissdo, e em condicdes de receber um salario pelos servigcos
prestados. Por outro lado, a regulamentacdo do ensino industrial por meio da Lei
Organica, em 1942, como tentativa de corrigir algumas falhas como a falta de
professores qualificados, por exemplo, também proporcionou uma qualificacdo mais
técnica ao trabalhador que precisava operar maquinas com tecnologia mais
sofisticada, nesse periodo de desenvolvimento das industrias no Brasil.

Em 1942, diante desse novo cenario, por meio do Decreto n° 4.127, de 25 de
fevereiro de 1942, os Liceus Industriais de todo o pais, foram transformados em
Escolas Industriais. Como resultado dessas mudancgas, surgiu entdo, em Sergipe, a
Escola Industrial de Aracaju, com a responsabilidade de responder de forma positiva
a essa demanda, cada vez mais intensa, a bater na porta das escolas que
ministravam cursos técnicos profissionalizantes, no pais, em busca de uma
qualificacdo profissional que atendesse as exigéncias dessa nova realidade
mercadoldgica.

Mais uma distorcdo quanto as datas mencionadas nos documentos
pesquisados e os relatos dos entrevistados, diz respeito @ mudan¢ca da Escola

Industrial de Aracaju, da esquina da Rua de Lagarto com a Rua de Maruim para o
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novo prédio, na Baixa Fria, local em que atualmente funciona o Campus Aracaju do
Instituto Federal de Sergipe (IFS). Oficialmente, a mudanca esta registrada no final
de 1959, comeco de 1960, porém, os entrevistados afirmaram que, nesse periodo,
frequentaram a Baixa Fria apenas para as aulas de Educacédo Fisica, uma vez que
no prédio antigo o espago era bem menor e que a referida mudanca s6 ocorreu, de
fato, no ano de 1963.

Com relacao as linguas estrangeiras, pode-se assegurar que ainda nédo havia
o ensino de Inglés na Escola Industrial de Aracaju antes da década de 1960,
conforme depoimento dos alunos Manuel Messias Vasconcelos e Jo&o Vasconcelos
Tavares que, em entrevista disseram ter ingressado nessa instituicdo em 1957 e
1958 respectivamente, sem haver estudado qualquer outra lingua diferente do
Portugués. Além disso, conforme relato da prépria professora Branca, primeira
docente a trabalhar com essa disciplina na instituicdo, somente a partir de 1961 foi
que a EIA comecou a ofertar uma lingua estrangeira movida pelas exigéncias do
processo de industrializacdo do pais.

Na observacao feita pelo ex-aluno Moacir Viana, a mudanca do ensino de
oficios para o ensino industrial, ou seja, a saida do modelo assistencialista para o
ensino de uma profissdo, momento em que a Escola de Aprendizes Artifices de
Sergipe se transformou em Escola Industrial de Aracaju, fez com que a comunidade
estudantil comecasse a se modificar e a instituicdo recebesse um novo tipo de
aluno. Os filhos dos pobres desvalidos, maioria absoluta na escola, em razao,
principalmente, das intervencdes politicas, foram sendo substituidos por alunos
oriundos de familias com melhores condi¢Bes financeiras, que poderiam estar em
outra instituicdo, mas, por ndo demonstrar o menor interesse pelos estudos, foram
mandados para a EIA, a fim de aprender uma profissao.

No entanto, a oferta do ensino de inglés na EIA deve ser creditada, sobretudo,
a supremacia dos Estados Unidos da América e a invasdo norte-americana em
varios setores da vida brasileira, nomeadamente no setor educacional, do que
especificamente a uma possibilidade qualquer de suprir essa diferenca cultural
vivida pela populagédo mais carente, haja vista a falta de condigbes que as escolas
apresentavam para que o professor de uma lingua estrangeira pudesse desenvolver
um trabalho com resultado positivo previsto.

Assim sendo, a hipotese levantada no corpo desta dissertacdo dando conta

da insercdo da Lingua Inglesa no curriculo da Escola Industrial de Aracaju, foi para
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atender a uma demanda de profissionais qualificados, ocasionada pelo
desenvolvimento industrial que o Estado de Sergipe passava a época, uma vez que
as industrias brasileiras importavam suas maquinas, principalmente dos Estados
Unidos e da Inglaterra, que vinham acompanhadas de manuais de funcionamento,
escritos em lingua inglesa, que deveriam ser lidos por profissionais com dominio de
tal habilidade, ndo se confirmou, haja vista a total auséncia de medidas, por parte do
governo, que viessem a propiciar aos professores de Inglés, as minimas condi¢cdes
necessarias para melhor conduzir a disciplina por meio da oferta de um ensino de
qualidade que resultasse na capacitacdo dos alunos para o trabalho nas fabricas.

Registre-se ainda que, no tocante as linguas estrangeiras, em particular o
Inglés, tiveram a carga horaria reduzida em relacdo as disciplinas da Cultura
Técnica, sendo mantidas no status de optativas nas duas Ultimas séries, tanto do
curso ginasial, com a escolha dividida entre desenho, Educagdo Doméstica,
Datilografia e OSPB, quanto do curso técnico, com a escolha dividida entre
Geografia, Mineralogia e Geologia, Estudos Sociais, Psicologia, Direito Usual,
Elementos de Economia e Nocdes de Contabilidade.

Uma vez mais € possivel perceber que ndo foram tomadas as devidas
iniciativas no sentido de mostrar a importancia das linguas estrangeiras,
principalmente o Inglés, mesmo com as mudangas que estavam acontecendo na
politica e na economia do pais, motivadas pela importagdo das novas maquinas
instaladas nas fébricas, fruto do processo de industrializacdo. Algumas dessas
medidas, ao contrdrio, tornaram-se institucionalizadas, uma vez que a propria Lei de
Diretrizes e Bases, LDB de 1961, quando promulgada, passou formalmente a
estabelecer a ndo obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras nas escolas,
caracterizada como um retrocesso para as reformas curriculares ansiadas pelos que
buscavam por melhorias no sistema educacional brasileiro.

A professora Branca confirmou essa preocupacdo quando relatou que, por
diversas vezes, foi até a direcdo da escola para solicitar melhorias na conducédo da
disciplina, como carga horaria compativel com o que se exigia da disciplina, espaco
fisico mais adequado para desenvolver as aulas, aquisicdo de material didatico que
melhor direcionasse 0 aluno para conseguir, pelo menos, ler os manuais que
acompanhavam as maquinas importadas, por exemplo. Enfim, uma determinacdo
oriunda de Portaria Ministerial, e ndo apenas uma solicitagéo feita por um professor,

por certo ajudaria a resolver essas questdes, pois forcaria a escola a adotar todas as
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medidas necessarias para um melhor aproveitamento das aulas de lingua
estrangeira, voltadas que deveriam estar para a qualificacdo desse aluno, possivel
contratado das fabricas, sempre em busca dessa méo de obra.

Para isso, bastava, por exemplo, dividir as turmas em dois grupos para
reduzir o nimero de alunos como se fazia, por exemplo, na pratica das oficinas e,
desta forma, poder atender a cada um em particular, oferecendo-lhes todas as
condi¢cBes de acompanhar, produtivamente as aulas e lograr éxito na aprendizagem.
Assim, importava muito mais a tentativa de levar o aluno a adquirir 0 minimo de
condicdo possivel para compreender os manuais e fazer funcionar, ainda que
precariamente, as novas maquinas instaladas nas fabricas que se espalhavam pelo
Estado, haja vista tratar-se do periodo de industrializacdo do pais e da necessidade
imediata de méo de obra qualificada, do que preparar, a partir daquele momento,
uma infraestrutura que viesse a proporcionar, desde entdo, melhores condi¢gdes para
que o ensino das linguas estrangeiras nas escolas fosse ministrado com a certeza
de se conseguir o resultado desejado.

Héa de se considerar ainda o fato da EIA, durante o periodo estabelecido como
marco temporal desta pesquisa, dentro do qual esta inserido o golpe militar de 1964,
ter passado por algumas transformacodes resultantes das mudangas processadas
pelo novo governo, confirmadas no depoimento dos ex-alunos entrevistados. Porém,
como nao se trata do foco principal deste trabalho, vale destacar apenas alguns
acontecimentos, como a nomeacao de um interventor para substituir o entdo diretor
da instituicdo, e a prética obrigatéria da Educacéo Fisica para alunos de todas as
séries. Merece registro, também, a detencdo de alguns alunos e professores
envolvidos nos movimentos como lideres das manifestagdes estudantis ocorridas na
escola, além da selecdo e escolha de diretores, funcionarios e professores, cujas
ideias estivessem em sintonia com o que estabelecia o novo regime, por exemplo.

Mesmo diante de inUmeras criticas quanto ao carater assistencialista
incrustado tanto no ensino de oficios artesanais, quanto no ensino de oficios
industriais, ndo se pode negar a importancia que essa modalidade alcangou como
precursora do ensino profissionalizante no Brasil, e como marco inicial da
implantacéo da rede federal de educac&o profissional. E necessario, de igual modo,
levar em conta que o ensino de oficios transformou a vida de muitas familias pobres
desvalidas, ao proporcionar-lhes a oportunidade de conseguir emprego e receber

um salario, além de ser fator decisivo na transicdo do regime de trabalho escravo,
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bastante discriminado pela sociedade, para o regime de trabalho fabril, caracterizado

pelo exercicio de uma profisséo.

Encerro na expectativa de que o contetdo desta dissertacdo venha a servir
como mais uma fonte de informacéo para o trabalho de pesquisa daqueles que
tenham interesse em conhecer um pouco mais a respeito da trajetéria da Escola
Industrial de Aracaju, sem contar que, enquanto professor de inglés no Instituto
Federal de Sergipe, precursora da instituicdo pesquisada, nas entrevistas que fiz,
pude conhecer pessoas que fizeram parte da historia dessa instituicdo, além de ter
tido a oportunidade de reencontrar outros profissionais com os quais atualmente

divido o mesmo espaco de trabalho.



117

REFERENCIAS

ALMEIDA, Marlaine Lopes de. Leyda Régis: reminiscéncias de formacao intelectual
e atuacdo profissional em Sergipe. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade Federal de Sergipe. S&o Cristovao — SE, 2009.

ANDRADE, Andrea de. A expansdao dos Institutos Federais: causas e
consequéncias. Dissertacédo (Mestrado em Educacao) - Universidade Cidade de Sao
Paulo. Sao Paulo, 2014. Disponivel em: <http://www.unicid.edu.br/wp-
content/uploads/2015/.../Disserta¢cao-Andrea-de-Andrade.pdf.>. Acesso em: 22 jan.,
2017.

ANDRADE, Fabiane Vasconcelos; OLIVEIRA, Luiz Eduardo. A educacao feminina e
o ensino de linguas: o caso da Escola Normal de Aracaju (1911-1950). Revista do
Instituto Historico e Geografico de Sergipe, Aracaju, n. 38, 2009.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Centenario da Rede de Educagéo Profissional e
Tecnoldgica. Brasilia, 2009. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico/educacao/profissional.p
df>. Acesso em: 20 fev., 2017.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. LDBEN n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf. Acesso em: 06
set., 2017.

CARDOSO, Amancio. Da Escola de Aprendizes ao Instituto Federal de Sergipe:
1909 - 2009. Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnoldgica,
Brasilia, v. 2, n. 2, nov. 2009, p. 25-39.

CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre praticas e representacfes. Lisboa:
DIFEL, 1990.

. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Conversagdes com
Jean Lebrun. Traducdo: Reginaldo Carmello Corréa de Moraes. Sédo Paulo:
Imprensa Oficial / Editora UNESP, 1998.

CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria & Educacao, Porto Alegre, v. 2, 1990, p. 177-229.

CUNHA, Luiz Antdnio. Ensino médio e ensino técnico: de volta ao passado? In:
Revista Educacéao e Filosofia, Uberlandia, v. 12, n. 24, julho/dezembro, 1998.

CUNHA, Luiz Anténio. O ensino de oficios nos primoérdios da industrializacéo.
Séo Paulo: Unesp, Brasilia: Flacso, 2000.

CUNHA, Luiz Antonio. O ensino industrial-manufatureiro no Brasil. Revista
Brasileira de Educacdo. n° 14. Rio de Janeiro, Maio/Agosto 2000. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782000000200006. Acesso em: 10 fev., 2017.

DARNTON, Robert. A questao dos livros: Passado, presente e futuro. Tradugéo:
Daniel Pellizari. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010.

DONNINI, Livia; PLATERO, Luciana; WEIGEL, Adriana. Ensino de lingua inglesa.


http://www.unicid.edu.br/wp-content/uploads/2015/.../Dissertação-Andrea-de-Andrade.pdf
http://www.unicid.edu.br/wp-content/uploads/2015/.../Dissertação-Andrea-de-Andrade.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782000000200006

118

Séo Paulo: Editora Cengage Learning, 2010.

FEITOSA, Cid Olival; MELO, Ricardo Oliveira Lacerda; PASSOS SUBRINHO, Josué
Modesto. Industria e desenvolvimento em Sergipe. Revista Econdmica do
Nordeste, Fortaleza, v. 40, n. 02, abr.-jun. 2009. Disponivel em:
<http://www.bnb.gov.br/projwebren/Exec/artigpRenPDF.aspx?cd_artigo_ren=1133>
Acesso em: 15 jan., 2017.

FEITOSA, Suzete Santos Bomfim. O patrimdnio industrial do nordeste brasileiro:
0 caso de Sergipe. 2014, 199 f. Tese (Doutorado em Arquitetura) - Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo, Programa de Pesquisa e Pés-Graduacao em Arquitetura e
Urbanismo, Universidade de Brasilia/UnB. Brasilia, 2014.

FERRETE, Rodrigo Bozi; FERRETE, Anne Alilma S. S. Breve historico da educacao
especial no IFS nos ultimos dez anos. In: Coloquio Internacional Educacédo e
Contemporaneidade, VI, 2012. Anais... Universidade Federal de Sergipe — UFS.
Séo Cristovao — SE, 2012. Disponivel em:

<htpp://www.educonse.com.br/2012/eixo_05/PDF/11.pdf>. Acesso em: 03 fev. 2017.
GOODSON, Ivor. A construcgéo social do curriculo. Lisboa: Educa, 1997.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA - INEP. Organizacdo do ensino primario e normal: estado de Sergipe.
Rio de Janeiro, 1941.

INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE - IFS. 100 anos da educacgao profissional e
tecnoldgica. Pesquisa historica: Amancio Cardoso. Digitalizacdo fotogréfica:
Mauricio Domingos dos Santos. Aracaju- SE:IFS, 20009.

KUENZER, A. Z. Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do
trabalho. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

. Ensino Médio e profissionalizante: as politicas do Estado neoliberal. 3. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2001.

KUNZE, Nadia Cuibano. A escola de aprendizes artifices de Mato Grosso (1909-
1941). 2005. 119 f. Dissertacado (Mestrado em Educacéo) - Instituto de Educacéo,
Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiabd, 2005.

LEFFA, Vilson J. O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional. Revista
Contexturas, S&o Paulo, n. 4, p. 13-24, 1999. Disponivel em:
<http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/oensle.pdf>. Acesso em: 04 jul. 2016.

LE GOFF, Jacques. Histéria e meméria. Traducdo de Bernardo Leitdo et al.
Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 1990.

LIRA, Alexandre Tavares do Nascimento. A legislacdo de educacdo no Brasil
durante a ditadura militar (1964-1985): um espaco de disputas. 2010. 367 f. Tese
(Doutorado em Historia Social) — Instituto de Ciéncias Humanas e Filosofia,
Universidade Federal Fluminense, Niteréi, 2010.

LOPES, Eliane Marta Teixeira; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Histéria da
Educacéo. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2001.

MAGALHAES, Justino P. Tecendo nexos: histéria das instituicbes educativas.


http://www.bnb.gov.br/projwebren/Exec/artigoRenPDF.aspx?cd_artigo_ren=1133
http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/oensle.pdf

119

Braganca Paulista, SP: Universitaria Sao Francisco, 2004.

MALTA, Marina Oliveira. O ensino profissionalizante em Sergipe: contribuicdo do
Instituto Profissional Coelho e Campos (1922-1944). Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Sdo Cristovao - SE, Universidade Federal de Sergipe/NPGE, 2010.

MONTEIRO, Dirce Charara. O lugar da gramatica nas diferentes abordagens ao
ensino de inglés. Revista Contexturas, n® 23, Araraquara, p. 81-98, 2014.
Disponivel em: http://www.apliesp.org.br/arquivos/14163418810.pdf Acesso em: 10
nov., 2017.

NERY, Marco Arlindo A. Melo. A regeneracdo da infancia pobre sergipana no
inicio do século XX: O Patronato Agricola de Sergipe e suas praticas educativas.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Universidade Federal de Sergipe, Séo
Cristévéao, 2006.

OLIVEIRA, Luiz Eduardo Meneses de. A historiografia brasileira da literatura
inglesa: uma histéria do ensino de inglés no Brasil (1809-1951). 1999. 189 f.
Dissertacdo (Mestrado em Teoria Literaria) — Instituto de Estudo da Linguagem,
UNICAMP, 1999.

PAIVA, Francisco da Silva. Ensino técnico: uma breve historia. Disponivel em:
<https://www.google.com.br/?gws_rd=ssl#qg=liceus+industriais&>. Acesso em: 11
mar., 2017.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de O. A LDB e a legislacao vigente sobre o ensino e a
formacdo de professor de lingua inglesa. In: STEVENS, Cristina Maria Teixeira;
CUNHA, Maria Jandyra (Eds.). Caminhos e colheitas: ensino e pesquisa na &rea
de inglés no Brasil. Brasilia: UnB, 2003, p. 53- 84.

PASSOS SUBRINHO, Josué Modesto. Industria e desenvolvimento em Sergipe.
Revista Econdbmica do Nordeste, Fortaleza, v. 40, n. 02, p. 331-343, abr.- jun.
20009.

PATRICIO, Solange. Educando para o trabalho: a Escola de Aprendizes Artifices
em Sergipe (1911-1930). 2003. 158 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
NPGE, Universidade Federal de Sergipe, Séo Cristovao, SE, 2003.

PEREIRA, Bernadetth Maria. Escola de Aprendizes Artifices de Minas Gerais:
primeira configuracdo escolar do CEFET— MG, na voz de seus alunos pioneiros
(1910-1942). 2008. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas. Sdo Paulo, 2008.

PEREIRA, Maria Raquel Fernandes. A formacé&o docente para o ensino de inglés
no Brasil. Fortaleza, 2011. Disponivel em: <http://www.webartigos.com/artigos/o-
surgimento-do-ingles-nas-escolas-do-brasil/52301/#ixzz4KEIAXQSp>. Acesso em:
13 abr., 2016.

PICANCO, Deise Cristina de Lima. Histéria, memoria e ensino de espanhol (1942-
1990) Curitiba: Editora da UFPR, 2003.

PORTAL BRASIL, 2011 — O surgimento das Escolas Técnicas - Disponivel em:
<http://www.brasil.gov.br/educacao/2011/10/surgimento-das-escolas-tecnicas>.
Acesso em: 12 de fev., 2017.


http://www.apliesp.org.br/arquivos/14163418810.pdf
https://www.google.com.br/?gws_rd=ssl#q=liceus+industriais&
http://www.webartigos.com/artigos/o-surgimento-do-ingles-nas-escolas-do-brasil/52301/#ixzz4KEiAXQSp
http://www.webartigos.com/artigos/o-surgimento-do-ingles-nas-escolas-do-brasil/52301/#ixzz4KEiAXQSp
http://www.brasil.gov.br/educacao/2011/10/surgimento-das-escolas-tecnicas

120

RAHE, Marta B. A disciplina lingua inglesa e o “sotaque norte-americano”: uma
investigacdo das praticas docentes (1955-2005). Dissertacdo (Mestrado em
Educacao)-Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, MS, 2006.

REVISTA SENAI. Sintese Historica do Desenvolvimento Industrial de Sergipe.
Memoéria Historica da InduUstria Sergipana. Sergipe, 1986. Disponivel em:
<http://www.fies.org.br/sgw/upload/historia_industrial_sergipe.pdf>. Acesso em: 04
mar., 2017.

SANTOS, Elza Ferreira. Dos Aprendizes Artifices aos Técnicos e Tecnologos: uma
trajetoria histérica pelos cem anos do Instituto Federal de Sergipe — IF- SE. In:
BERGER, Miguel André (Org.). As instituic6es educativas para a juventude de
Sergipe. Maceid: EDUFAL, 2012, p. 452-453.

SANTOS, Jailson Alves dos. A trajetdria da educacao profissional. In: LOPES, Eliane
Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Org.).
500 anos de educacédo no Brasil. 3. edicdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, p.
205-224.

SAVIANI, Dermerval. O legado educacional do regime militar. Caderno CEDES
Brasilia, v. 28, n. 76, p.29-312. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-
32622008000300002>. Acesso em: 03 jan., 2017.

SOARES, Manoel de Jesus A. As Escolas de Aprendizes Artifices — estrutura e
evolucdo. Revista Forum Educacional, Rio de Janeiro, v. 6, n. 3, p. 58-92, jul.- set.
1982. Disponivel em:
<http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/fe/article/viewFile/60628/58869>. Acesso
em: 19 jun., 2016.

SOUZA, Leticia de Oliveira. Tradu¢bes idiomatica e literal dos dialogos de
Dixson para o processo de aprendizagem de LE. Monografia (Licenciatura em
Letras - Traducao) Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugdo. Universidade
de Brasilia-UNb. Brasilia, 2014.

THOMPSON, P. A voz do passado: histéria Oral. Tradugcédo de Ldlio Lourenco de
Oliveira. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1992.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacao. Sdo Paulo: Editora Atlas, 1987.

VIDAL, Diana Gongalves. Escola nova e processo educativo. In: LOPES, Eliane
Marta Teixeira, FILHO, Luciano Mendes de Faria et al (org). 500 anos de educacao
no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

VIOLANTE, Maria Regina Mendes. As representacdes docentes e 0os usos do
caderno do aluno de lingua inglesa na rede publica estadual de Sédo Paulo: uma
abordagem qualitativa. (Catdlogo USP) Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Faculdade de Educacédo, Universidade de Sao Paulo - USP, Sdo Paulo, 2011.
Disponivel em:
www.teses.usp.br/teses/.../48/.../MARIA_REGINA MENDES VIOLANTE_rev.pdf
Acesso em: 20 out., 2017.



http://www.fies.org.br/sgw/upload/historia_industrial_sergipe.pdf
http://dx.doi.org/10.1590/S0101-32622008000300002
http://dx.doi.org/10.1590/S0101-32622008000300002
http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/fe/article/viewFile/60628/58869
http://www.teses.usp.br/index.php?option=com_jumi&fileid=11&Itemid=76&lang=pt-br
http://www.teses.usp.br/teses/.../48/.../MARIA_REGINA_MENDES_VIOLANTE_rev.pdf

121

FONTES ORAIS

ALMEIDA, Jairo Alves de. Entrevista concedida ao pesquisador em 18 de abril de
2017.

FILHO, José Oliveira. Entrevista concedida ao pesquisador em 19 de abril de 2017.

GOES, Maria José Ramos. Entrevista concedida ao pesquisador em 24 de junho de
2017.

LIMA, José Messias Resende. Entrevista concedida ao pesquisador em 05 de abril
de 2017.

SANTOS, Mauricio Domingos dos. Entrevista concedida ao pesquisador em 11 de
abril de 2017.

SANTOS, Moacir Viana dos. Entrevista concedida ao pesquisador em 05 de maio de
2017.

TAVARES, Joédo Vasconcelos. Entrevista concedida ao pesquisador em 23 de
marco de 2017.

VASCONCELOS, Manuel Messias. Entrevista concedida ao pesquisador em 10 de
marco de 2017.

LEIS, DECRETOS, PORTARIAS E LIVROS DIADATICOS

DECRETO n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Cria nas capitais dos Estados da
Republica as Escolas de Aprendizes Atrtifices.

DECRETO n° 7.763, de 23 de dezembro de 1909. Reconhece as Escolas de
Aprendizes Artifices ja existentes nos Estados antes do Decreto n° 7.566.

CONSTITUICAO DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, de 10 de novembro de
1937. Transformava as Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus Industriais.

DECRETO-LEI n°® 4.073, de 30 de janeiro de 1942. Promulgou a Lei Orgéanica do
Ensino Industrial.

DECRETO n° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942. Transformou os Liceus em Escolas
Industriais.

LEI n°® 1.076, de 31 de margo de 1950. Assegurava aos concluintes do primeiro ciclo
o direito a matricula nos cursos do ensino secundario.

LEI n° 1821, de 12 de marco de 1953. Permitia aos concluintes dos cursos técnicos
0 acesso a todos 0s cursos superiores.

DECRETO n° 47.038, de 16 de outubro de 1959. Fixava normas e regulamentos
para o funcionamento do Ensino Industrial.



122

PORTARIA MINISTERIAL n°® 10, de 16 de setembro de 1961. Regulamentava o
curriculo de ensino nas Escolas Industriais.

PORTARIA MINISTERIAL n° 123-Br, de 20 de outubro de 1961. Regulamentava o
funcionamento do Ginasio Industrial nas Escolas Industriais.

LEI n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao —
LDB. Promovia a articulagdo do Ensino Secundario com o Ensino Profissional.

PORTARIA n° 22 de 27 de marco de 1962, da Diretoria do Ensino Industrial. Baixava
instru¢cdes normativas para os Ginasios Industriais.

DIXSON, Robert J. Graded Exercises in English. Revised Edition. Rio de Janeiro,
GB. Editora Ao Livro Técnico, 1964.

DIXSON, Robert J. Complete Course in English. Book 1 — Part B. Rio de Janeiro,
GB. Editora Ao Livro Técnico, 1965.



123

APENDICE A - Roteiro de Entrevista

UNIVERSIDADE TIRADENTES
DIRETORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO
MESTRADO EM EDUCACAQO

) ROTEIRO DE ENTREVISTA
A LINGUA INGLESA NA ESCOLA INDUSTRIAL DE ARACAJU
JOSE NAZARENO GONCALVES FERREIRA

01 — Em que ano o senhor ingressou na instituicdo?

02 — Que denominacgéo tinha a escola nessa época?
03 — Quem era entao o diretor?

04 — Quantos anos o senhor ficou na instituicado?

05 — Que cursos havia nessa época?

06 — Quais eram as disciplinas?

07 — Houve alguma mudanca nos cursos?

08 — Lembra dos seus colegas de turma?

09 — Lembra dos seus professores?

10 — Ja havia aula de alguma lingua estrangeira? Qual?
11 — Quem foi seu professor de inglés?

12 — Como eram ministradas as aulas de inglés?

14 — Havia algum motivo para ensinar inglés na escola?

15 — A partir de que série entrava a lingua estrangeira no curso?
Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa
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ANEXO A.1 - Constituicdo de 1937%°

CONSTITUICAO DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL

(DE 10 DE NOVEMBRO DE 1937)

O PRESIDENTE DA REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL

ATENDENDO as legitimas aspira¢cdes do povo brasileiro a paz politica e
social, profundamente perturbada por conhecidos fatores de desordem,
resultantes da crescente a gravacao dos dissidios partidarios, que, uma,
notdria propaganda demagogica procura desnaturar em luta de classes, e
da extremacdo, de conflitos ideologicos, tendentes, pelo seu
desenvolvimento natural, resolver-se em termos de violéncia, colocando a
Nacao sob a funesta iminéncia da guerra civil;

ATENDENDO ao estado de apreensdo criado no Pais pela infiltracdo
comunista, que se torna dia a dia mais extensa e mais profunda, exigindo
remédios, de carater radical e permanente;

ATENDENDO a que, sob as instituicbes anteriores, ndo dispunha, o
Estado de meios normais de preservacdo e de defesa da paz, da
seguranca e do bem-estar do povo;

Sem o0 apoio das forcas armadas e cedendo as inspiracbes da opinido
nacional, umas e outras justificadamente apreensivas diante dos perigos
gue ameacam a nossa unidade e da rapidez com que se vem processando
a decomposicdo das nossas instituicdes civis e politicas;

Resolve assegurar a Nacao a sua unidade, o respeito a sua honra e a sua
independéncia, e ao povo brasileiro, sob um regime de paz politica e
social, as condi¢cdes necessdrias a sua seguranca, ao seu bem-estar e a
sua prosperidade, decretando a seguinte Constituicdo, que se cumprira
desde hoje em todo o Pais:

CONSTITUICAO DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL
DA ORGANIZACAO NACIONAL
Art. 1° - O Brasil € uma Republica. O poder politico emana do povo e é
exercido em nome dele e no interesse do seu bem-estar, da sua honra, da
sua independéncia e da sua prosperidade.
Art. 2° - A bandeira, o hino, o escudo e as armas nacionais sdo de uso

obrigatério em todo o Pais. N&o havera outras bandeiras, hinos, escudos e
armas. A lei regulara o uso dos simbolos nacionais.

Fonte: <http://bd.camara.gov.br>.

20 A integra do documento encontra-se gravada em CD anexado & dissertagao.
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ANEXO B.1 — Portarian® 10 de 16 de setembro de 1961*

Fonte: Arquivo do Instituto Federal de Sergipe (IFS) - Campus Aracaju.

A integra do documento encontra-se gravada em CD anexado a dissertagao.



ANEXO C.1 — Portaria n® 123-Br, de 20 de outubro de 1961%*
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RESOLVE aprover o Regulazanto snexo relotivo d organisests ‘m

e hmmmn.qaumommumm
| de mbri 40 1961,

™
'

(o) AXTOWIO I QLIVEIRA BRITO L
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. tolho ou de estudos ulberioreu, : r*t
m..a - No ginfsio L 08 dieolplinas mnterio es-

fo eatre &1 ¢ com o medo Amble -m.m.d“

Fonte: Arquivo do Instituto Federal de Sergipe (IFS) - Campus Aracaju.

2 A integra do documento encontra-se gravada em CD anexado a dissertacao.
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ANEXO D.1 — Portaria n°® 22 de 27 de marco de 1962*
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Fonte: Arquivo do Instituto Federal de Sergipe (IFS) - Campus Aracaju.

? A integra do documento encontra-se gravada em CD anexado a dissertacao.

128



129

ANEXO E.1 -E. M. n°50 de 07 de marco de 1962*

E,d, 50/Br, Brnnflia, 7 de margo de 1062,
Do: Dirotor do Eneino Industrial
Aot Exao, 8r, Linistro de Edtado da,Educagho o Cultura,

Senhor liinintro:

De acordo cos o art, 79 da Indicagfio n?® 1) do Congse-
lho }edoral dn Educayuo, honolopado por Vomsa Excolenclo, on
cursos tecnicos couporao seun currfculos tendo om vista ]
texto da Leil de Diretrizes e Dases, as inntruqoss aprovadas/
pelo megmo Conselho e a5 leis cspeciails a Slos atinontes,

2. Ea atendiaoento a ossa roconendngﬁo, esta Dirotoria ,
coid a colakoragno de sous técnicos e do Consclho da Represen
tantes da Egecola Tecnlca Naclonal (que congrepa educadoros e
representantes da indlstria): do Sindicato de Estabolecisen~
toa de cnnino de 8dao Paulo, ao qual se filia una dezena do
escolas téenicas: do diretor o de técnicon do Departasento /
do Ensino Profissional do Estado de S3o Paulo e do Diretoréa
Escola Industrial Apamenon uagalhaes, de Pnrnnnbuco, elabo -
rou o projeto do Portarin anexo, que diapbe sobro o curricu-
1o do enstino técnico industrial do slsteaa fedaral,

Fonte: Arquivo do Instituto Federal de Sergipe (IFS) - Campus Aracaju.

** A integra do documento encontra-se gravada em CD anexado a dissertacao.
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ANEXO F.1 — Contrato Maria José Goes Ramos — Professora Branca®
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MINISTERIO DA EDUCAGAC € CULTURA
DIRETORIA DO ENSING INDUSTRIAL

ESCOLA INDUSTRIAL DE ARACAJU

PORTARIA N2 35, oe 10 oE asriL o 1 964,

e

© 0/DireTor oA EscoLa INDUSTRIAL DE ARACAJU,; NG USOC OE SUAS

ATRIBUI qﬂt\ LEGALS
RESOLVE

DETERMINAR QUE AS AULAS DE INGLES OESTA ESCOLA, SEJAM DADAS, ATE ul
TERIOR DELIBERAGAD, PELA PROFESSORA MARIA JOSE GOES RAMOS, PoRTADOI

DO REGISTRO DE PROFESSOR DE INGGES DO CURSO SECUNDARIO N2 35.577.

CUMPRA~SE

~

Dineroria oA Escora InpusTRIAL OF Aracavu, 10 pE aBriL DE | 964,

»

M 4;&;: p o

HumseErTe oA SiLva MOura

D+ RETOR .

Fonte: Arquivo do Instituto Federal de Sergipe — IFS, Campus Aracaju.




ANEXO G.1 - Certificado de José Messias Lima Resende®
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e

Ministétio da ucccao e Cultura
Diretoria do Ensino Industrial
ESCOLA INDUSTRIAL FEDERAL DE SERGIPE

SERTIFICALADO

De acorsie cem 6 sespachs Le 3r. vireter desta sscela, exirad:
ea resuerizente Ge interessade, certifice que JO33 ME53TA3 RudiNiy
LT ., cencluiu e curse Ginasie Iniustrial, me zne -< 1964, csnfarue
constn e susz vilz escelar absixs trinscrita
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Viste Fleildes Yinhsire oSalis.

> P. S/dscelaridade,
:—\ £ - :\‘ 'é;x»lj

Dr. cneaterilie llescuitx
Dines terxr.,

Fonte: Arquivo pessoal do ex-aluno José Messias Lima Resende

131



