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RESUMO

Esta tese tem como objetivo analisar as contribuicdes da Universidade Aberta do Brasil
(UAB) como politica publica de formacéo inicial de professores e os saberes (re)construidos
pelos egressos de Sergipe que atuam na educacgdo basica, no periodo de 2012-2015. Partiu-se
do pressuposto que os saberes (re)construidos pelos egressos na formacéo tém relacdo com
uma pratica docente baseada nos processos da dialogicidade: o ensinar e o apreender, de
modo a contribuir com a interacdo humana e tecnologica. As categorias de estudo foram
analisadas sob o marco tedrico fundado na formacio de professor (NOVOA, 1992, 2008,
2009, 2011, 2013); nos saberes docentes (TARDIF, 2001, 2002, 2008, 2012, 2013); na
relacdo com o saber (CHARLOT, 2000, 2001, 2003, 2005, 2007, 2012, 2013). Trata-se de
uma pesquisa de natureza quanti-qualitativa norteada pela dialética que concebe o mundo
como um conjunto de processos em constante transformagdo. Os sujeitos sd@o egressos
docentes da rede publica da UAB/Sergipe, vinculados ao Centro de Educacdo Superior a
Distancia (Cesad) da Universidade Federal de Sergipe (UFS) que concluiram seus cursos de
licenciatura, no periodo de 2012 a 2015. Para a analise quantitativa, empregou-se a
quantificacdo, tanto na coleta de informacdo quanto no tratamento dos dados, por meio de
técnicas de estatistica basica com vistas a descricdo de percentual, média e desvio padréo,
visando mapear a expansdo e a interiorizacdo da UAB/Sergipe. Quanto a analise qualitativa,
oriunda dos discursos dos sujeitos coletados via questionario online, utilizou-se a anéalise de
conteido (AC) por se caracterizar como um meétodo aberto que permite a reconstrucdo de
caminhos. Ap0s esse processo analitico, enfatizou-se a interpretacdo e a (inter)subjetividade,
bem como a valorizagdo dos contextos das respostas nos processos de constituicdo dos
significados. Os resultados evidenciaram que a profissdo docente deve ser integrada a
formacao inicial, na modalidade EaD, ofertada no l6cus da UAB/Sergipe, visando a prética
reflexiva sustentada nos saberes de formacdo cientifica com um ensino voltado a pesquisa,
saberes experienciais por meio de uma acdo laborativa na escola fundada no saber fazer e no
saber ser, saberes curriculares apreendidos da area pedagdgica e, por fim, saberes
disciplinares relativos a especificidade das areas de conhecimento. E na busca de sentidos e
significados, ressalta-se a necessidade de se valorizar os sujeitos e suas historias sociais,
reconhecendo suas inter-relacbes com o mundo, 0 outro e consigo mesmo por meio da
linguagem, em vista de uma educacdo humanizada. A partir desta tese, compreende-se a
formacdo de professores no Brasil como um desafio. Os inimeros reveses das politicas
publicas e a falta de reconhecimento da profissdo séo obstaculos voltados para a valorizacéo
do professor. Essas questfes impactam diretamente na demanda de individuos para 0s cursos
de licenciatura no pais. Assim, sendo a educacdo um bem publico, e, portanto, um direito
subjetivo, é imperial o dever do Estado ofertar uma formacao docente que atenda a esse todo.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Relacdo com o Saber. Pratica Reflexiva. Formagéo na
EaD.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze the contributions of the Open University of Brazil (UAB) as a
public policy for the initial training of teachers and the knowledge (re) built by Sergipe
students who work in basic education in the period 2012-2015. It was assumed that the
knowledge (re) built by the graduates in formation is related to a teaching practice based on
the processes of dialogue: teaching and learning, in order to contribute to human and
technological interaction. The categories of study were analyzed under the theoretical
framework founded on teacher training (NOVOA, 1992, 2008, 2009, 2011, 2013); in the
teaching knowledge (TARDIF, 2001, 2002, 2008, 2012, 2013); in relation to knowledge
(CHARLOT, 2000, 2001, 2003, 2005, 2007, 2012, 2013). It is a quantitative-qualitative
research guided by the dialectic that conceives the world as a set of processes in constant
transformation. The subjects are graduates of the public network of UAB / Sergipe, linked to
the Center for Higher Education Distance (Cesad) of the Federal University of Sergipe (UFS)
that concluded their undergraduate courses in the period from 2012 to 2015. For the
quantitative analysis, it was used the quantification, both in information collection and data
processing, using basic statistical techniques to describe the percentage, mean and standard
deviation, in order to map the expansion and interiorization of UAB / Sergipe. As for the
qualitative analysis, derived from the discourses of the subjects collected via online
questionnaire, the content analysis (CA) was used because it is characterized as an open
method that allows the reconstruction of paths. After this analytical process, we emphasized
the interpretation and (inter) subjectivity, as well as the valuation of the contexts of the
answers in the processes of constitution of meanings. The results evidenced that the teaching
profession should be integrated into the initial training, in the EAD mode, offered at the UAB
/ Sergipe locus, aiming at the reflexive practice based on the knowledge of scientific
formation with a teaching focused on research, experiential knowledge through an action
work in the school founded on the know-how and the knowledge to be, learned curricular
knowledge of the pedagogical area and, finally, disciplinary knowledge related to the
specificity of the areas of knowledge. And in the search for meanings and meanings, the need
to value the subjects and their social histories, recognizing their interrelations with the world,
the other and with themselves through language, in view of a humanized education, is
emphasized. From this thesis, it is understood the training of teachers in Brazil as a challenge.
The innumerable setbacks of the public policies and the lack of recognition of the profession
are obstacles aimed at the appreciation of the teacher. These issues directly impact on the
demand of individuals for undergraduate courses in the country. Thus, since education is a
public good, and therefore a subjective right, it is the duty of the State to offer a teacher
training that attends to this whole.

Keywords: Teacher’s Knowledge. Relationship with Knowing. Reflexive Practice. Training
in EaD.
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1 CAMINHADA ENTRE A EDUCACAO PRESENCIAL E A DISTANCIA

E ndo me esquecer, ao comecar o trabalho, de me preparar para errar. Nao
esquecer que o erro muitas vezes se havia tornado o meu caminho. Todas as
vezes em que ndo dava certo 0 que eu pensava ou sentia — é que se fazia
enfim uma brecha, e, se antes eu tivesse tido coragem, ja teria entrado por
ela. Mas eu sempre tivera medo de delirio e erro. Meu erro, no entanto,
devia ser o caminho de uma verdade: pois s6 quando erro é que saio do que
conhego e do que entendo. Se a “verdade” fosse aquilo que posso entender -
terminaria sendo apenas uma verdade pequena, do meu tamanho.
(LISPECTOR, 1998, p. 74-75).

Comeco a escrever na perspectiva de relatar na minha trajetéria de vida
profissional, o que estimulou a pesquisa sobre a Universidade Aberta do Brasil (UAB?), em
Sergipe, e, especificamente, 0s egressos dos cursos de licenciatura e o0s saberes
(re)construidos por eles. Inicialmente, as inquietacdes emergiram acerca da formacdo do
docente de quem estuda a distancia, ausente do contato fisico do professor e presente nos
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Parto do pressuposto de que o ato de aprender é
autbnomo: aprendo, porque sou gestor do processo de aprendizagem, fundamento da
Educacéo a Disténcia (EaD).

Nasci numa familia que respirava o ambiente escolar. Desde a minha infancia,
meu pai trabalhava em uma instituicdo em que hoje sou docente e minha mae, professora
primaria. Lembro que meus primeiros brinquedos ndo foram as bonecas — tdo comuns as
meninas da época —, mas papel e lapis de todas as cores. Ndo gostava de lapis grafite, tinha
preferéncia pela cor lilas e depois assumi que gostava de tudo colorido, sensacdo de beleza

gue me pertence até hoje, gosto das cores.

Assim caminhei no sonho de ser professora. A didatica como arte de ensinar se
esbocava. Meu desejo era criar uma escola com as minhas irmas, o que se tornou realidade

dez anos depois. Desde os treze anos transito entre o ensinar e o aprender. Iniciei com aulas

L «A Universidade Aberta do Brasil é um sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos de
nivel superior para camadas da populacdo que tém dificuldade de acesso a formacao universitéaria, por meio do
uso da metodologia da educacdo a distancia. Prioritariamente, os professores que atuam na educacdo bésica da
rede publica sdo atendidos, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em educacdo basica dos estados,
municipios e do Distrito Federal”. Disponivel em: <http://www.Capes.gov.br/component/content/article?id=78
36>. O Sistema UAB foi criado pelo Decreto n.° 5800/2006, com o objetivo de expandir e interiorizar a oferta de
cursos e programas de educacao superior no pais, na modalidade a distancia, cuja inspiragdo esteve nos modelos
de universidades abertas estrangeiras, em especial a espanhola Universidad Nacional de Educacion a Distancia
(UNED). Ainda teve como fonte a experiéncia do Consorcio Centro de Educacgao Superior a Distancia do Rio de
Janeiro (CEDERJ), da execucdo do curso-piloto em Administracdo Publica e do Programa Pré-Licenciatura”
(FERREIRA; MILL, 2013, p. 145).
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particulares que ministrava na casa de alunos e para alcancar os objetivos, usava estratégias
diferenciadas de aprendizagem. N&o demorou muito, fui acompanhada por minhas irmas,

movidas pelos mesmos ideais de educacéo.

Aos dezesseis anos ja trabalhava, com o contrato de trabalho firmado, em uma
instituicdo escolar privada, reconhecida socialmente por ser uma das melhores escolas da
época e que ainda se encontra nesse ranking, par i passu, fazia o ensino médio — na

modalidade pedagogico, no periodo noturno.

Nesse trilhar, encantei-me com a possibilidade de ser pedagoga e prestei
vestibular. Foram quatro anos e meio de mergulho entre teorias pedagdgicas, didatica,
metodologias e tantas outras disciplinas que aumentavam a vontade de ser uma “professora
formada”, sensac¢do que tatuava a alma. Sou pedagoga, habilitada em Supervisdo Pedagdgica
e Educacéo Infantil, com mestrado em Educacéo e especialidade em Metodologia do Ensino
Superior. Ha 21 anos exerco a funcdo de professora universitaria, na modalidade presencial,

tanto na graduacdo quanto na pos-graduacéo lato-sensu. Estudo os saberes e fazeres docentes.

Retomo um pouco minhas memorias educativas, quando na busca por
complementar uma carga horaria profissional, entreguei curriculum vitae pela cidade de
Aracaju e fui chamada para fazer um “teste” em uma instituicdo. Apos uma redacdo e prova
didatica, a diretora? me chamou e disse: “Vocé quer ministrar aulas no polivalente? N&o posso
perder um talento como o seu. Vai ensinar Lingua Portuguesa na 42 e 52 séries”. Surgiu o
primeiro desafio da minha vida. Era o0 ano de 1989 — de prontiddo, aceitei! Lembro-me o
quanto foi dificil aceitar a provocacao/o estimulo e pensei: “Se alguém tdo experiente péde
ver em mim esse potencial que até, entdo, desconhecia, vou estudar para fazer minhas aulas e

dar o melhor de mim”.

A minha concepcdo de fazer aulas é corroborada por Novoa (2013, p. 16), ao
afirmar que “[...] cada um tem o seu modo proprio de organizar as aulas, de movimentar na
sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os meios pedagdgicos, um modo que constitui uma
especie de segunda pele profissional”. Foi partindo de reflexdes, erros e acertos que produzia
planejamentos de aula, pensando em como mediar o aprendizado no espago escolar e fora
dele; por meio das experiéncias se desenhava a minha vida professoral. Josso (2004, p. 51),
em sua obra “Experiéncias de Vida e Formag¢ao”, afirma que existem trés maneiras de

compreender a experiéncia: “[...] ter experiéncia, fazer experiéncia ¢ pensar a experiéncia”.

2 Professora Alzira Cedro Lobdo Ayres, Tia Lalia, Diretora do Colégio Graccho Cardoso — Aracaju/Sergipe,
situado, a época, Rua Zaqueu Branddo n.° 92.
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A paix@o pelas palavras dava um novo rumo a vida profissional. De estudante de
Pedagogia, transformei-me em uma docente de Lingua Portuguesa quando prestei vestibular
para Letras/Francés na Universidade Federal de Sergipe (UFS). Nesse trajeto, lecionei da
quinta série ao terceiro ano do ensino medio e, também no ensino superior, ministrando
disciplinas voltadas para a Metodologia e Didatica da Lingua Portuguesa, na busca do ensinar

a ensinar através de inovages tecnoldgicas, outra paixao.

Envolta em estudos de estratégias de ensino ligadas aos AVA, através de jogos
ludicos na disciplina Lingua Portuguesa, comecou a formar-se o objeto de estudo do
mestrado® em Educagdo: formagdo docente, livro didatico — Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) — e o Programa Um Computador por Aluno (ProUca). Inquietava-me saber
como os docentes de Lingua Portuguesa ministravam suas aulas com a utilizacdo simultanea
de dois tipos de recursos diferentes. Na dissertacdo, chamei de tecnologia independente o

livro e tecnologia dependente o computador?.

Em outro segmento profissional, pertengo ao quadro permanente (QP) da
Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe (SEED/SE), lotada no Departamento de
Recursos Humanos (DRH) onde desempenhava a funcdo técnica de assessoramento da
UAB/Sergipe, de 2010 a 2015, parceria basilada em Termo de Cooperagdo Técnica entre UFS
e SEED/SE.

Nessa acdo laborativa, encantei-me com a possibilidade de a EaD ser capaz de
encurtar o0 espaco entre 0 conhecimento académico e os saberes de sujeitos que moram em
locais de dificil acesso, dentro do estado de Sergipe e circunvizinhancas, bem como a
viabilidade de um estudo sobre a UAB como politica publica de formacdo docente, que se
desenha como uma alternativa de acesso ao ensino superior, levando em conta a dimensao

territorial da nagéo brasileira e as desigualdades de oportunidades nas diferentes regides.

3 GUEDES, Josevania T. Convivéncia de tecnologias educacionais no ensino médio: representaces entre

professores e alunos do Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo (Barra dos Coqueiros-Sergipe). 2013. 205 p.

Dissertacdo de Mestrado. Universidade Tiradentes.

4 Tecnologias independentes sdo as que ndo dependem de recursos elétricos ou eletrénicos para a sua producéo

e/ou utilizagcdo. Tecnologias dependentes sdo as que dependem de um ou varios recursos elétricos ou

eletrdnicos para serem produzidas e/ou utilizadas. (GUEDES, 2013, p. 10 apud LEITE, 2004, p. 8, grifo nosso).
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Concebo a UAB como um espagco fisico e virtual de construgdo e ressignificacdo
de conhecimentos, relevancia que motivou o desejo de partir para um processo de selecéo de
doutorado e encetar esta pesquisa, com o escopo de revelar com propriedade cientifica as
relacBes de saberes (re)construidos pelos egressos da UAB/Sergipe, em suas praticas docentes
desenvolvidas na educacdo basica. Para Santaella (2010, p. 11), o “[...] desejo se constitui
sempre a mola central de uma pesquisa, principalmente da cientifica, pois, sem este desejo, 0

pesquisador fenece tragado nos desencantos das obrigagdes”.

O tema desta tese descende da minha trajetdria de vida pessoal e coaduna com a
profissional. Ambas resultam de um processo crescente de construgdo mediada por momentos
de reflexdes e olhares como pesquisadora. Esta nota introdutéria faz um breve relato que me

permite compreender a formacao de professor no desenho da modalidade a distancia.

Cabe esclarecer, ainda, que

[auto-bio-grafar-se] é aparar a si mesmo com as préprias maos. Aparar é
aqui utilizado em suas maltiplas acep¢es: segurar; aperfeicoar; resistir ao
sofrimento, cortar o que é excessivo e, particularmente, como se diz no
Nordeste do Brasil, aparar é ajudar a nascer. Esse verbo rico de significado
permite operar a sintese do sentido de bio-grafar-se, aqui entendido, ao
mesmo tempo, como a acdo de cuidar de si e de renascer de outra maneira
pela mediacdo da escrita. (PASSEGGI, 2008, p. 27).

Sustentando-me nas teorias e nas ideias acerca da formagdo no exercicio da
praxis, cuido de, a cada experiéncia, renascer, apreender, construir e compartilhar
conhecimento. Aprendo enquanto estudo, ensino enquanto aprendo e permito que a leitura me

conduza a escrita, instrumento com o qual ressignifico minhas aprendizagens.

1.1 Tecendo Aproximagdes: encontro com o tema

Iniciar uma pesquisa, em qualquer campo do conhecimento humano, é
partir para uma viagem instigante e desafiadora. Mas trata-se decerto de
uma viagem diferente, onde ja ndo se pode contar com um caminho
preexistente que bastara ser percorrido apés a decisdo de partir. (BARROS,
2005, p. 9).
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As politicas pablicas®, inclusive as de formacdo de professores, no contexto de
globalizagdo®, apresentam tensdes diante de expectativas numerosas e diversificadas. As
universidades e as faculdades de educacdo tém implementado diferentes modalidades de
cursos de formacédo de professores para a educacdo basica. Os resultados, em especial da
América Latina, tornaram-se socializados e traduzem-se em projetos de reformas
educacionais desde os anos de 1990. Os foruns internacionais e o processo de consolidagdo
dos direitos humanaos, civis e sociais, inclusive, desde o século XX, representam espacos de
discussdo em diversos paises sobre o direito a formacdo de qualidade e as melhores

condigdes de trabalho dos professores.

Os cursos brasileiros de formacdo de professores, segundo estudos de Scheibe
(2004), tém apresentado a mesma estrutura e perfil, situacdo considerada desde a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional’” (LDB) n.° 9.394/1996,
quando o debate se avolumou em torno da tematica da construgdo de uma identidade
profissional docente e o revigoramento das instituicdes formadoras de educadores em nivel

superior, conforme apregoa o art. 63, que legisla acerca dos

[...] cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo docente para a educacdo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental (Inciso I);
programas de formacdo pedagégica para portadores de diplomas de

> Para Souza (2006, p. 24), “[ndo] existe uma Unica, nem melhor, defini¢do sobre o que seja politica publica [...]
é a soma das atividades dos governos, que agem diretamente ou através de delegagdo, e que influenciam a vida
dos cidaddos”. A autora resume o conceito de politica publica “[...] como 0 campo do conhecimento que busca,
ao mesmo tempo, “colocar o governo em agdo” e/ou analisar essa agdo (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas a¢Ges (variavel dependente). A formulacdo de politicas
publicas constitui-se no estdgio em que os governos democraticos traduzem seus propdsitos e plataformas
eleitorais em programas e agdes que produzirdo resultados ou mudangas no mundo real” (p. 26).
& “A globalizagdo constitui o estadio supremo da internacionalizacdo, a amplificacdo em "sistema-mundo” de
todos os lugares e de todos os individuos, embora em graus diversos. Nesse sentido, com a unificagdo do planeta,
a Terra torna-se um s e Unico "mundo” e assiste-se a uma refundicdo da "totalidade-terra”. Trata-se de nova fase
da histéria humana. Cada época se caracteriza pelo aparecimento de um conjunto de novas possibilidades
concretas, que modificam equilibrios preexistentes e procuram impor sua lei. Esse conjunto é sistémico:
podemos, pois, admitir que a globalizacdo constitui um paradigma para a compreenséo dos diferentes aspectos
da realidade contemporéanea [...] Como qualquer totalidade, a globalizacdo s6 se exprime por meio de suas
transformagdes. Uma delas é o espago geografico” (SANTOS, 2005, p. 145). lanni (1994, p. 151) define
globalizagéo “[...] como a intensificacdo das relagBes sociais em escala mundial, que ligam localidades distantes
de tal maneira que acontecimentos locais sdo modelados por eventos ocorrendo a muitas milhas de distancia e
vice-versa”.
7 “Considerando-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional como a Lei maior da educagéo no pais, por
iSso mesmo denominada, quando Se quer acentuar a sua importancia, de ‘carta magna da educagdo’, ela se situa
imediatamente abaixo da constituicdo, definindo as linhas mestras do ordenamento geral da educagdo brasileira.
Dado este carater de uma lei geral, diversos de seus dispositivos necessitam ser regulamentados através de
legislacéo especifica de carater complementar. E é precisamente nesse contexto que vai se processando, através
de iniciativas governamentais, o delineamento da politica educacional que se busca implementar” (SAVIANI,
2008, p.2).
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educacdo superior que queiram se dedicar & educagdo béasica (Inciso II);
programas de educacdo continuada para os profissionais da educacdo de
diversos niveis (Inciso 111). (BRASIL, 1996, ndo paginado).

Scheibe (2004) denuncia a urgéncia da situacédo e, também, evidencia a caréncia
de docentes por area de conhecimento, no Brasil, mais em umas regides e menos em outras.
A autora ressalta o papel dos movimentos classistas e a responsabilidade norteadora de todo o

arcabouco legal regulamentador do processo de formagéo docente.

Vale relembrar a necessidade de repensar a questdo da formacdo docente que &,
notadamente, fragmentada e descontinua e requer esforcos concentrados para que as caréncias
sejam atacadas e minimizadas. Muito se debate, produz-se conhecimento, mas, em
contrapartida, as aces ainda ndo apresentam os resultados perseguidos, mesmo sob metas
quantificadas, a exemplo do que se espera alcancar a partir do Plano Nacional de Educacio®
(PNE) 2014-2024.

A Comisséo Internacional da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), faz um alerta sobre a evolugdo do mundo, que ocorre de
forma veloz. A aceleracdo dos mecanismos sociais gera um cenario no qual o docente se
encontra avido por uma orientacdo que o recoloque no dominio de seus fazeres e saberes, mas

0 que sente é a impoténcia diante das mudancas.

A realidade atual causa instabilidade nos docentes que precisam lidar com novas
formas de ler e de compreender o mundo. Além disso, as politicas de formacdo e de
valorizacdo do magistério ndo atendem as necessidades da profissdo. Alguns professores,
temerosos quanto as suas reais condigdes como um profissional da educacdo, buscam tomar

posicionamento a partir do exercicio da reflexdo sobre sua formagcao inicial® e da participacio

8 “O Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n.° 13.005/2014, é um instrumento de planejamento do nosso
Estado democratico de direito que orienta a execugdo e o aprimoramento de politicas publicas do setor. Neste
novo texto, fruto de amplos debates entre diversos atores sociais e 0 poder publico, estdo definidos os objetivos e
metas para 0 ensino em todos 0s niveis — infantil, basico e superior — a serem executados nos préximos dez anos.
O PNE 2014-2024 traz dez diretrizes, entre elas a erradicacdo do analfabetismo, a melhoria da qualidade da
educacdo, além da valorizagdo dos profissionais de educagdo, um dos maiores desafios das politicas
educacionais. De acordo com o art. 7° dessa nova lei, a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios
atuardo em regime de colaboragdo para atingir as metas e implementar as estratégias previstas no texto. O Plano
Nacional de Educagdo € uma lei viva, a ser lida, revisitada e, principalmente, observada. O seu cumprimento é
objeto de monitoramento continuo e de avaliagdes periddicas realizadas pelo Ministério da Educacdo (MEC),
pelas comissdes de educacgdo da Camara e do Senado, pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e pelo Forum
Nacional de Educacao” (BRASIL, 2014, p. 7).

% “Processos institucionais de formagdio para uma profissio. Em geral, garantem o registro profissional e
facultam o exercicio da profissdo. Em profissGes de maior prestigio, ha um forte controle corporativo e legal
sobre o exercicio de préaticas profissionais, privilégio dos portadores de diplomas que referendam a formacéo
inicial. Notas: os cursos de licenciatura, segundo a legislacao brasileira, sdo os espacos qualificados responsaveis
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no debate de formagdo continuadal® no pais. Trago a perspectiva da proeminéncia das
politicas publicas de formacdo de professor como um movimento dialético que se inicia na

compreensdo dos processos identitarios'! dessa categoria.

A primeira visdo que se esboca € a do professor, no iniciar da histéria da educacao
brasileira, do ponto de vista formal; nossos primeiros docentes, na verdade, nem eram nossos.
Tratou-se de uma realidade inaugural na qual se sobressaiu a figura dos jesuitas portugueses

ensinando ao silvicola a gramatica da Lingua Portuguesa (do colonizador).

A origem do processo educacional brasileiro ficou tutelada pela Igreja Catolica,
durante o periodo colonial, que se estendeu até o ano de 1822. A retomada em busca da
historia da escola primaria e da docéncia no Brasil remete, pois, ao pais colonizador, Portugal
e ao marco do processo de colonizacdo e do predominio jesuitico que se alongou de 1549 a
1759 (BRAGANCA; MOREIRA, 2013).

A transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil ocorreu no ano de 1808, dando
inicio a uma série de transformacdes, inclusive atingindo a parte estrutural e 0o modus
operandi do Estado, que, pela incisiva acdo das reformas pombalinas, fundou as diretrizes da
educacdo. A partir de entdo, a Colbnia tem a sua Carta Régia, datada de 28 de janeiro de
1808, um documento que abre os portos do Brasil ao comércio com paises estrangeiros,

inaugurando um periodo relevante para a formacéo educacional brasileira.

pela formag&o inicial de professores para o exercicio nos niveis Fundamental e médio. H& dispositivos legais que
dispdem sobre o formato e duracdo dos cursos que devem obedecer as Diretrizes curriculares Nacionais”
(CUNHA; ISAIA, 2006, p. 353-354).
10 “Injciativas de formacéo realizadas no periodo que acompanha o tempo profissional dos sujeitos. Apresenta
formato e duracdo diferenciados, assumindo a perspectiva da formagdo como processo. Tanto pode ter origem na
iniciativa dos interessados como pode inserir-se em programas institucionais. Neste Gltimo, os sistemas de
ensino, universidades e escolas sdo as principais agéncias de tais tipos de formacdo. Notas: no contexto
contemporaneo de restricdo dos espacos institucionais de trabalho e mutabilidade das condi¢des de mercado, a
formacdo continuada recebeu forte impulso sob o argumento da flexibilizacdo e globalizagdo das chamadas
competéncias profissionais atingindo a subjetividade dos envolvidos. Termos Relacionados: formacdo em
servico” (CUNHA; ISAIA, 2006, p. 354).
11 <A identidade é o conjunto de caracteristicas proprias e exclusivas de cada individuo, com base nas quais se
diferencia quer dos seus semelhantes, quer de outros grupos” (MORGADO, 2011, p. 798).
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A relagdo entre os aspectos sdcio-politico-historico-econdmicos e educacionais de
Portugal, a época de Dom José | e do seu Primeiro Ministro, o marqués de Pombal, atravessa
0 periodo Colonial brasileiro e o reinado de Dom Jodo VI, com o advento do Primeiro
Império, quando imprimiu mudancas, comecando por Salvador/Bahia e, sequencialmente,

indo para a capital do reino portugués, o Rio de Janeiro.

A primeira década do século XIX foi assinalada pelo desenvolvimento comercial
e pelo processo de escolarizacdo, influenciado pelo pensamento dos portugueses e traduzido
pela estrutura pelas reformas pombalinas. A abertura dos portos brasileiros aos paises
estrangeiros, visando ao comércio exterior, tornou-se fundamental para as mudancas,
incluindo-se, a seguir, a consolidacdo de uma politica educacional planejada pelo marqués de

Pombal.

Quanto as reformas pombalinas, a literatura apresenta mais criticas que aplausos,
era centrada nas relagcdes econdmicas anglo-portuguesa e resultou, em 1759, na expulséo dos
jesuitas, transferindo o controle da educacdo dos religiosos para as maos do Estado,
configurando na destruicdo do Unico sistema de ensino existente a época que se tornou, no

entender de Azevedo (1976), uma desastrosa reforma de ensino no Brasil. Para o autor,

[nenhuma] organizagdo institucional veio, de fato, substituir a poderosa
homogeneidade do sistema jesuitico, edificado em todo o litoral
latifundiario, com ramificacdes pelas matas e pelo planalto, e cujos colégios
e seminérios foram, na Colonia, os grandes focos de irradiacdo de cultura
(AZEVEDO, 1976, p. 61).

Nesses timidos passos vamos chegar ao ano de 1815, quando o Brasil foi elevado
a condicdo de Reino, ja dispondo de instituicdes que dariam ao pais alguma autonomia. O
Brasil alimentou ideais separatistas, sendo apontada como marco a revolta pernambucana de
1817, que foi aportar no cenario da guerra civil, que se espalhou “[...] pelo pais ao longo dos
dois decénios subsequentes a Independéncia, vencendo por fim a ideia da unidade nacional”
(FIGUEIREDO, 2011, p. 123). Dai para frente, durante esse periodo de

[...] transicdo para o governo representativo, que comega com a Revolugéo
do Porto (1820), tentou-se impor ao Brasil a reintroducdo do quadro
institucional anterior, virtualmente empurrando-nos para a Independéncia,
afinal proclamada em 7 de setembro de 1822. (FIGUEIREDO, 2011, p.
124).
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Em 1824, o Brasil estd sob a sua primeira Constitui¢cdo, promulgada por Dom

Pedro I, e tem por marco inicial o Império. O referido documento, em seu Artigo 32 assevera

a gratuidade da instrucdo primaria para todos. O Artigo 33 diz respeito aos colégios e as

universidades e prevé que nesses “[...] serdo ensinados os elementos das Ciéncias, Belas
Letras e Artes™.

Encarregada da elaboragdo dessa “legislacdo particular”, a Comissdo de

Instrucdo Pablica da Assembleia apresentou dois projetos de lei: Tratado de

Educacdo para Mocidade Brasileira e Criagdo de Universidades. Muito se

discutiu sobre o numero de Universidades, se uma, duas ou trés, e também,

sobre a respectiva localizagdo. Finalmente aprovado, o projeto determinava a

criagdo de duas Universidades, uma na cidade de S&o Paulo e outra na

cidade de Olinda; de imediato, porém, haveria apenas dois cursos juridicos.
(PERES, 2005, p. 30)

Cumpre, por outra parte, salientar no dizer de Limeira (2010, p. 163) que a “[...]
instrugdo é forjada como um dos direitos fundamentais de garantia individual dos cidaddos
brasileiros, estabelecido pela Constituicdo de 1824, e um dever do Estado [...]”. Pode-se
afirmar, inclusive, que a mesma lei demarcava os limites, interpretando o que se compreendia

como cidadania e quem seria entendido como cidadao.

No plano educacional, para os estudos priméarios e médios foram abertas escolas
de “[...] primeiras letras e, também, aulas avulsas ainda no estilo das antigas aulas régias. A
Lei de 11 de novembro de 1831 havia determinado a criacdo de cadeiras de ensino secundario
na capital e na vila mais populosa das comarcas das provincias do Brasil” (PERES, 2005, p.
35).

O direito de cidadania a época Imperial brasileira, desde a Constituicdo de 1824,
foi estabelecido em bases censitarias, 0 que mostra um carater de seletividade, exclusdo e
classificacdo dos cidaddos em faixas sociais. A partir da Carta de 1824, o pais sO teve uma

nova Constituinte no ano de 18912, primeira constituicdo republicana do pais que concentrou

[...] maior quantidade de dispositivos sobre a educagdo. A inovagdo com a
laicidade do ensino se encontra na Carta Magna que dispunha acerca do
ensino leigo "ministrado nos estabelecimentos puablicos™ (art. 72, 86°) e
também proibe o voto dos analfabetos através de seu art. 70, 81°. (GUEDES,
2013, p. 24)

12 A Constituicdo de 1891 tera a ver com os anseios para a formagéo de uma RepUblica e concentra em seu bojo
maior quantidade de dispositivos sobre a educagdo. A inovacdo com a laicidade do ensino se encontra na Carta
Magna que dispunha acerca do ensino leigo "ministrado nos estabelecimentos publicos"” (art. 72, §6°) e também
proibe o voto dos analfabetos através de seu art. 70, §1°. Esse pormenor na Constituinte exclui e restringe a
cidadania.
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Até o0 ano de 1930 implementou-se uma politica que, gradualmente, instituiria a
educacdo como instrumento de reproducdo das relagdes de producdo e de “[...] reformas
consecutivas e desconexas, onde o sistema educacional continuava a orientar-se pela heranca
da escola jesuitica, 0 que na préatica significava que a escola brasileira era de contetdo
intelectualista, alienada da realidade e sem vinculagdo ao mundo do trabalho [...]” (BERGER,
1976, p. 169-170).

A partir da promulgacdo da Constituicdo de 1934 foi estabelecida, pela primeira
vez, a exigéncia de um Plano de Educacdo que nortearia as atividades de ensino em quaisquer
niveis, como se observa no texto in verbis do Manifesto (1984, p. 407) “[...] todos os nossos
esforgos, sem unidade de plano e sem espirito de continuidade, ndo lograram ainda criar um
sistema de organizacao escolar a altura das necessidades modernas e das necessidades do
pais”.

As transformac6es decorrentes do escolanovismo trouxeram as regulamentacoes
das formas de financiamento do ensino oficial distribuido em cotas fixas entre a Federacao, 0s
Estados e os Municipios. Naquele momento foram definidas as competéncias dos niveis
administrativos e implantadas a gratuidade e obrigatoriedade do ensino priméario; o ensino

religioso passou a ser optativo.

Durante o século XX, o Brasil conviveu com politicas desenvolvimentistas'?;
ocorreram no pais os processos da urbanizacdo e da industrializacdo que geraram impulsos
desencadeadores da escolarizacdo dos individuos e da expansao do ensino. A Constitui¢do de
1946 requeria novas leis educacionais que se ajustassem ao contexto socioecondmico nacional
que, inclusive, vivenciava os impactos de um periodo de transicdo pds Segunda Guerra
Mundial.

13 «Q Brasil teve dois ciclos ideoldgicos desenvolvimentistas: o primeiro foi de 1930 a 1964; o segundo, de 1964
a 1980. Até 1980, o desenvolvimentismo era o projeto de industrializagdo integral como via de superacdo da
pobreza do subdesenvolvimento, conduzido com exclusividade pelo Estado. Depois nos anos 1980, passou a
uma posic¢do contréaria, com a primazia do mercado, e se transformou em corrente hegemdnica de pensamento,
com estratégias e politicas voltadas para a globalizacdo” (BIELSCHOWSKY, 2011, p. 15).
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Especificamente, a partir dos anos 1950 prevaleceu a economia de substitui¢io de
importacOes, que se iniciara em 1930, e seguiu crescente e em franca diversificacdo na faixa
dos anos entre 1945 e o inicio da década de 1960. No ano de 1961, o debate ganhou volume e
teve 0 seu auge com a aprovacdo da Lei n. 4.024 de 20/12/1961, estabelecendo pela
primeira vez as diretrizes e bases da educagdo nacional vigorando até as reformulagdes em
1968 e 1971, no ensino superior e no ensino fundamental e médio (Lei n.° 5.540/1968%,
conhecida como reforma universitaria; Lei n.° 5.692/1971%%). Para Charlot (2013), as décadas
de 1960 e 1970 foram o periodo em que a educacdo esteve sob o pensamento de uma légica
economicista, centrada no mercado, em que ocorreu a maior mudanca da escola. Para esse
estudioso, de 1980 em diante vieram as novas logicas econdmicas, sociais e educacionais,

quando a l6gica empresarial foi adotada pelo préprio Estado.

Ver, na figura 1, as leis da educacéo brasileiras, a partir de um cenario histérico-

politico:

14 “Apods um processo que durou 15 anos foi sancionada em 20 de dezembro de 1961, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, pautada nos principios de democratizacdo da educacéo,
descentralizacdo do ensino, equivaléncia de cursos, continuidade entre o primeiro e o segundo grau de ensino
(pela nédo obrigatoriedade do exame de admissdo), organizacdo da universidade e constituicdo dos sistemas
estaduais de Ensino. A lei foi considerada por muitos como uma “colcha de retalhos” pelas inimeras emendas
recebidas; pode-se dizer que ja nasceu velha, posto que, para tomar apenas um aspecto, 0 proprio conceito de
universidade ali expresso — como o conjunto de 5 ou mais escolas de ensino superior, ja estava superado. Assim
mesmo, 0 sistema de ensino brasileiro, pela primeira vez, legalmente estruturado, ndo duraria por muito tempo,
ja que, em 1968, a Lei n°. 5.540 revogou o capitulo educacdo superior e quatro anos mais tarde a Lei n°.
5.692/71 — de expansdo e atualizacdo do ensino de 1° e 2° graus — reestruturou, com base nos principios de
integragdo (vertical e horizontal), a continuidade e terminalidade dos dois niveis anteriores (1° e 2° graus de
ensino)” (TRIGUEIRO, 2003, p. 13).

15 ¢1...] a Lei 5540/68 define conjunto normativo inteiramente inédito para a estruturacio e o funcionamento das
universidades e demais instituicbes de ensino superior, passando a requerer padrfes inteiramente novos (para
guem ainda ndo havia se consolidado, em termos institucionais) de regulacdo académica e administrativa.
Rompe-se com o modelo das ‘catedras’, associa-Se 0 ensino a pesquisa, introduz-se novas atividades académicas,
como a extensao e 0 ensino especial, e definem-se regras proprias para a carreira docente, para o acesso do aluno
a esse nivel da educagdo e para a organizagdo dos curriculos” (TRIGUEIRO, 2003, p. 4).

16 «“A Lei n ® 5692/71 fixou diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2 ° graus (a atual educagio basica) e trouxe
alteracBes no sentido de conter os aspectos liberais constantes na lei anterior, estabelecendo um ensino tecnicista
para atender ao regime vigente voltado para a ideologia do Nacionalismo Desenvolvimentista. Completa, ainda,
o ciclo de reformas educacionais geradas com o intuito de efetuar o ajustamento necessario da educagdo nacional
a ruptura politica orquestrada pelo movimento de 64, e com a nuance de efetivar-se em uma conjuntura politica
caracterizada pelo apice da ideologia do “Brasil-poténcia”, no qual o regime militar havia se consolidado,
eliminando as resisténcias mais significativas, e adquirindo um discurso magnificente na exaltacdo do sucesso do
seu projeto de manutencdo do poder [...] A “nova” orientagdo dada a educagdo representava a preocupagao com
0 aprimoramento técnico e o incremento da eficiéncia e maximizagéo dos resultados e tinha como decorréncia a
adocdo de um idedrio que se configurava pela énfase no aspecto quantitativo, nos meios e técnicas educacionais,
na formagédo profissional e na adaptagdo do ensino as demandas da produgdo industrial” (QUEIROZ; MOITA,
2007, p. 9-10).
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Figura 1 — Leis da Educacdo no Cenario Brasileiro
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Dentro desses desdobramentos, a profissdo docente vivenciou muitos momentos,
desde quando surgiu sob os cuidados do professor leigo até o longo caminho de mudancas
impostas por reformas e legislacdes e continua na busca de uma identidade. Foram ocasides
em que a profissdo avangou em sua valorizacdo, inclusive no status social, e outras em que o
processo politico e a economia achataram a classe com perdas salariais e conflitos acerca da

préxis docente.

Na década de 1980, o professor enfrentou uma situacdo em que viu o quadro
social se alterar em meio a profusdo da tecnologia de ponta e novas formas de aprender e
ensinar. Intensificaram-se 0s cursos de formacdo inicial e continuada, via extens&o,
aperfeicoamento e especializacdo. O debate tem prosseguimento, mas 0S avangos S&ao
insuficientes. Torna-se preciso trazer o docente para a realidade das salas de aula, em todos 0s
niveis e modalidades de ensino. Charlot (2013) dirigiu o foco de sua argumentacdo em torno
do professor, na sociedade contemporéanea, centralizando-o como um trabalhador da
contradicdo, em meio ao sofrimento das presses sociais, desestabilizando a profisséo

docente.

Diante da multiplicidade de teorias e ideologias que versam sobre o que é ensinar,
educar, aprender e apreender, os professores sofrem desmobilizacdo, na sua acdo pedagdgica.
Naturalmente que a contribuicdo de estudos diversos € significativa e representa um esforgo
para pensar como o professor pode colaborar para construcdo de sua identidade, tendo em
vista ser um processo que “[...] se apropria do sentido da sua historia pessoal e profissional”
(NOVOA, 2013, p. 16), do fazer e refazer de teorias e praticas, em um processo de construcao
“[...] que ndo pode dissociar-se de trés componentes que consideramos basilares: a
competéncia profissional, a identidade profissional e a profissionalidade docente”
(MORGADO, 2011, p. 795). Trata-se da questdo identitaria docente que “[...] depende cada
vez mais daquilo que aprendemos, da nossa formacéo, da nossa capacidade de produzir ideias,
do nosso modo de viver [...]" (DE MASI, 2000, p. 252).

A respeito dos professores, no espago publico, Novoa (2008, p. 227) inclui os
dilemas da profissdo, adiantando que a histdria da identidade profissional dos professores
“[...] se constituiu a partir de uma separacao, de uma independéncia das sociedades locais”. O
autor mencionou a tutela do Estado ocorrida na maior parte dos paises europeus quanto ao
processo de profissionalizacdo da atividade docente. Nesse sentido, o autor afirma que “[...]
0s docentes nunca aceitaram prestar contas do seu trabalho as comunidades locais e seu ethos

profissional se definiu por internalizacdo e ndo por externalizacdo”. Apesar desse
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comportamento tradicional, a tendéncia atual é a de reverter a situacdo para o docente se

aproximar mais da comunidade.

Na argumentacdo de Morgado (2011, p. 793), a modernidade se mostra complexa
em virtude das crescentes reivindicacdes e exigéncias feitas as escolas e pela “[...]
importancia estratégica que a educacdo continua a ter em termos sociais”. Tal estado de
“coisas” provém mesmo das necessidades de urgentes mudancas para que haja a
harmonizacéo entre aquilo de que se dispde construido até hoje e as transformac6es ocorridas
na sociedade mundial, plena de desafios. O autor, ainda, sugere o reconhecimento de que a
mudanca do quadro educativo na atualidade e a obtengcdo de um ensino de qualidade clamam

por um conjunto significativo de medidas,

[...] muitas delas da responsabilidade da prépria sociedade, estamos
convictos de que a possibilidade de a escola se (re)afirmar como um espaco
de referéncia social depende, essencialmente, da capacidade de os
professores  construirem uma  verdadeira autonomia curricular,
imprescindivel para poderem perseguir em melhores condicBes as
finalidades educativas [...]. (MORGADO, 2011, p. 795).

Desse modo, sdo enfatizadas as competéncias, a autonomia curricular do professor
e a construcdo de uma identidade que se efetiva durante as etapas da vida do professor. Nado
h&d um ponto de parada (chegada), mas um aperfeicoamento que ndo cessa. A formacédo da

identidade ndo € algo imdvel, é continuado e se estende ao longo da profissao.

Para o alcance de uma formacao e um fortalecimento da identidade profissional, o
autor recomenda que os professores ganhem autonomia, busquem caminhos para ndo se
limitar a cumprir o que lhes é determinado. Faz-se necessario lutar continuadamente pela “[...]
renovacdo e (re)valorizacdo cientifica e pedagoOgica e se assumam como profissionais
autbnomos que tomam decisdes em prol do conjunto concreto de alunos com que trabalham”
(MORGADO, 2011, p. 808).

O professor “[...] ndo é um funcionario que deve aplicar regras predefinidas, cuja
execucdo é controlada pela sua hierarquia; €, sim, um profissional que deve resolver
problemas” (CHARLOT, 2013, p. 99). Acerca dessa questdo colocada no foco do debate, a da
capacidade de resolver problemas por parte do professor, Lessard e Tardif (2012, p. 255)
asseguram ser o ensino uma das mais antigas profissoes e baseiam-se principalmente “[...] nas
qualidades morais que o bom mestre tinha de possuir e exibir a todos aqueles que

controlavam, de uma maneira ou de outra, o seu trabalho com os jovens [...]”.
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Entretanto, mais recentemente, em meio ao processo de massificacdo da educacgéo,
inclusive pela burocratizagdo de sistemas educativos (e até da tendéncia a fazer o mecanismo
educacional funcionar nos moldes empresariais), aliado ao fortalecimento do sindicalismo
docente e as associagdes profissionais, fez-se presente o sentido da oficializacdo docente que
0s coloca sob a perspectiva de trabalhadores qualificados. Dessa forma, passariam a ser, de
forma justa e conveniente, “[...] tratados pelo seu empregador, nos planos materiais, social e

simbélico [..]” (LESSARD; TARDIF, 2012, p. 255).

Esses autores referem-se a politicas educativas nacionais que atendem “[...] ao
discurso de muitos formadores de mestres pelo mundo” e que tém a profissdo docente dentro
de um conceito de evolucdo no contexto de uma ldégica profissionalizante, interpretada,
simultaneamente, no entendimento de que seja reconhecida socialmente “[...] e também como
desenvolvimento, pelo proprio corpo docente, de um repertorio de competéncias especificas e
de saberes proprios que contribuam para o sucesso educativo [...]” (LESSARD; TARDIF,
2012, p. 255).

Nessa conjectura, os estudos das politicas publicas de formacdo inicial docente
apontam para uma transicao de caracteristicas especificas e bem distintas de qualquer outro
momento social, em virtude dos avancos tecnolégicos, acompanhados de uma conscientizacdo
social sobre incluséo, direitos, deveres, democracia e educacdo para a cidadania. Entretanto,
ha “[...] descompassos entre os programas de formagdo para o magistério a cargo das
Institui¢des de Ensino Superior (IES) e as demandas da educagdo basica [...]” (GATTI
BARRETO; ANDRE, 2011, p. 49).

O governo tem adotado algumas iniciativas para promover maior articulagéo entre
as IES e a educacdo bésica, particularmente no ambito das instituicdes publicas, em busca de
assegurar uma educacdo de qualidade como direito de todos, inclusive, para atender as
demandas de formac&o inicial, em nivel superior, exigida pela LDB. Assim, o Ministério da
Educagédo (MEC) tem delineado

[...] uma politica nacional de formacgdo docente orientada pela perspectiva de
instituicdo de um sistema nacional de educacdo, que traduz o avanco do
processo de responsabilizacdo do poder publico pelo desempenho e pela
carreira dos professores da educacdo basica e considera a formacao como um
processo continuo de constru¢do de uma pratica docente qualificada e de
afirmacdo da identidade, da profissionalidade e da profissionalizagdo dos
professores. (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 49).
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No entanto, o governo ainda implementa politicas publicas de formacdo docente
com vistas a alcancar a qualidade de ensino “almejada” e percebida em outros paises com
melhores condi¢des educacionais. O contexto educacional brasileiro, entretanto, move-se em
meio a um sistema que desprestigia professores e coloca em questdo o0 ensino e a

aprendizagem em escolas publicas.

Cabe registrar a necessidade de uma formagéo inicial de professores baseada em
uma profissionalizacdo de reflexdo-na-acdo com fundamento na epistemologia da pratica com

vistas a repercutir no campo da pesquisa didatica e das politicas publicas.

1.2 Cenério do objeto de estudo

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundol (FREIRE, 2015, p. 68)

A oferta de formacdo inicial destaca-se pela necessidade de um docente que nao
apenas seja capaz de ressignificar conhecimentos e informacGes, mas, de um professor que
tenha condicdes de fazer e refazer sua praxis. Reforce-se, a ideia dos saberes dos professores,
que ndo equivale a um conjunto de contetdos cognitivos definidos. Trata-se de um processo

em construcdo ao longo de uma carreira profissional.

Tardif (2012) classifica os saberes docentes em quatro dimensdes: a) saberes da
formacdo profissional (conhecimentos eruditos construidos na formacdo e no exercicio
docente e na construcdo continua dos saberes e fazeres); b) saberes disciplinares (sdo 0s
relativos ao conhecimento das disciplinas escolares, especialmente as da formacédo, da
especializacdo docente); c) saberes curriculares (referem-se a forma como as instituicGes
educacionais gerenciam 0s conhecimentos socialmente produzidos e que devem ser
reconstruidos com os estudantes. Sdo os programas escolares cujo funcionamento esta sob a
direcdo do professor que deve demonstrar conhecimento e competéncia sobre tais saberes); d)
saberes experienciais (resultantes do exercicio profissional dos professores). Equivalem
todos esses saberes a vivéncia do cotidiano escolar em compartilhamento com os colegas de
profissdo e os alunos. Trata-se de saberes que se incorporam “[...] a experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (TARDIF,
2012, p. 38).
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Para o autor, o saber docente é um saber plural que tem a ver com a funcao de
(re)construir conhecimentos, mas, principalmente, com o intrincado universo de relagfes

sociais e também produto coerente de sua formacéo disciplinar, curricular e experiencial.

Assim, espera-se dos cursos de formacdo inicial de professor a capacidade de
desenvolver nos académicos, conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que Ihes
permitam construir seus proprios saberes e fazeres docentes a partir das necessidades e dos

desafios postos pelo ensino como pratica social do cotidiano (PIMENTA, 2012).

Novoa (2009) aponta que a educacao, atualmente, vive incertezas e perplexidades,
quando reconhece que a formacdo de professores estd inserida em um cenério de discursos
que repetem conceitos, ideias e propostas redundantes, com a convicgdo de que, neste século,

h& um regresso dos professores ao centro das preocupacfes educativas.

A formacdo inicial docente como centro das preocupacdes indica disposicdes que
caracterizam o trabalho docente dentro da concepc¢éo do significado do que vem a ser um bom
professor. A formagao “[...] pode desempenhar um papel importante na configuracdo de uma
‘nova’ profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no
seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas” (NOVOA, 1992, p.
24).

Dentro desses aspectos, a formacdo de professores estaria pautada em um
contexto real que exigiria uma responsabilidade profissional e uma constante atencdo as
necessidades de mudancas nas rotinas de trabalho, nas relacbes pessoais, coletivas ou
organizacionais. Situacdo esta que o autor denomina de inovacdo e ainda coloca como

elemento central do préprio processo de formacéo.

Para Schon (2009), a formacéo profissional docente vincula teoria e préatica para
um ensino que se sustenta no processo de reflexdo-na-acdo. Esse argumento transcorre pela
ideia de os professores atuarem como desenhadores de situacdes praticas. Em outras palavras,
ele critica o0 academicismo, o excesso de teorias, a valorizacdo exagerada da ciéncia bésica e a
pouca aplicabilidade das producdes académicas, na busca de solugdes para os problemas. E,
como diz Rios (2010, p. 46),

[uma] reflexdo implica sempre uma analise critica do trabalho que
realizamos. Se estamos fazendo uma reflex&o sobre nosso trabalho, estamos
questionando sua validade, o significado que ele tem para nés e para 0s
sujeitos com o que trabalhamos e para a comunidade da qual fazemos parte e
estamos construindo. A resposta a questdo que nos propomos sO pode ser
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encontrada em dois espagos: no da nossa pratica, da experiéncia cotidiana da
tarefa que procuramos realizar, e no da reflexdo critica sobre os problemas
que essa pratica faz surgir como desafios para nos.

Esses pressupostos indicam a superacdo da énfase de uma formacdo inicial que
fragmenta mais e mais o campo do saber, envolvendo uma reconceituagdo da praxis docente.
A formacéo inicial deve possibilitar ao professor identificar os processos pedagogicos que
ocorrem no nivel das relagdes sociais mais amplas e ndo apenas nos espacos escolares. Torna-
se preciso uma reforma do pensamento que deve promover um reforma de ensino (MORIN,

2003) e sua efetivacao exige uma reforma nas politicas publicas.

Dentro dessa realidade, encontra-se 0 objeto de estudo desta tese: a UAB como
politica publica de formacdo inicial e os saberes (re)construidos pelos egressos de Sergipe que
atuam na educacdo basica, no periodo de 2012-2015. Considero, nesta tese, como egresso o
docente da educacdo basica que atua na rede publica e foi formado pelo Sistema UAB/ Centro
de Educacdo Superior a Distancia (CESAD) e UFS, no periodo de 2012 a 2015.

Esclareco que a decisdo em trabalhar com egressos da educacdo superior esta
fundada nas pesquisas que adotam o modelo learning outcomes®’. Nessa perspectiva, tem-se 0
objetivo de estudar as aprendizagens, o conhecimento, a qualificacdo especifica de uma
pessoa que ja esta no mundo do trabalho. Justificam a selecdo desse objeto seu contetdo
fundamental e o exercicio profissional do docente inspirado na concepc¢do de uma formacéo
cientifico-pedagdgica abalizada na relacdo com o saber e, ainda, suas caracteristicas como
processo de acdo-reflexdo-acdo em um sistema de EaD que se propde a diminuir a
problematica de dimensdes territoriais do pais.

Desse cenario, as questdes de pesquisa emergiram: em que medida os objetivos da
UAB? estdo sendo alcancados quanto a finalidade de expansdo e interiorizacdo da oferta de

cursos de licenciatura em Sergipe? Que saberes sdo (re)construidos pelos egressos

17 «Shomburg e Teichler (2008 apud MOROSINI, 2009) desenvolvem pesquisas sobre egressos adotando o
modelo learning outcomes, conceituado como “[...] o que a pessoa, com uma qualificacdo especifica, é capaz de
conhecer, compreender e desempenhar; qualificacdo € a ponte entre o desenvolvimento de conhecimento pela
educacdo e demandas advindas ao mundo do trabalho” (p. 17). Essa abordagem adota uma faixa de 2 a 5 anos de
formacaéo.

18 «O Sistema UAB propicia a articulagdo, a interagdo e a efetivagdo de iniciativas que estimulam a parceria dos
trés niveis governamentais (federal, estadual e municipal) com as universidades publicas e demais organizacGes
interessadas, enquanto viabiliza mecanismos alternativos para o fomento, a implantagéo e a execucdo de cursos
de graduacéo [...] de forma consorciada [...], minimizando a concentracdo de oferta de cursos de graduagdo nos
grandes centros urbanos e evitando o fluxo migratdrio para as grandes cidades”. Disponivel em: <http://www.ca
pes.gov.br/component/content/article?id=7836>.
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participantes dessa formacdo que atuam na educacdo bésica do estado? Qual a relagdo de
sentido/de significado dos saberes que 0s egressos (re)constroem na préatica docente da sala de

aula na educacéo bésica?

O pressuposto é que a formagdo inicial docente fundamenta-se na (re)construgao
de conhecimentos e saberes que extrapolam os limites da disciplinaridade. Tal discussao
perpassa pela formacdo pessoal e cultural e pelas novas perspectivas da formacao inicial do
professor que nos conduzem as categorias a priori de andlise desta investigacdo (formacao de
professor, saberes docentes e relacdo com o saber), fundadas em marcos teéricos, a saber:
Novoa (1992, 2008, 2009, 2011, 2013); Tardif (2001, 2002, 2008, 2012, 2013) e Charlot,
(2000, 2001, 2003, 2005, 2007, 2012, 2013).

As inter-relagdes existentes entre essas categorias remetem a seguinte proposta de
tese dentro da perspectiva dialética: os saberes (re)construidos pelos egressos na formacéo
inicial da UAB/Sergipe tém relagdo com uma pratica docente baseada nos processos da
dialogicidade: o ensinar e o aprender, de modo a contribuir para as interacdes humanas e

tecnoldgicas. Ver figura 2:

Figura 2 — Configuracéo da Tese

S
EGRESSOS

UAB/SERGIPE

PRATICA
DOCENTE

Fonte: Autoria propria (2016).
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Dessas conjecturas, tem-se, entdo, uma relevante fonte de investigagdo para uma
tese de doutoramento, haja vista ser possivel realizar uma andlise acerca das inter-relacdes
entre a UAB/Sergipe como politica publica de formacdo de professores e 0s saberes
(re)construidos pelos seus egressos na pratica da sala de aula da educacdo basica da rede

publica.

Este estudo tem por objetivo geral analisar as contribuicbes da UAB como
politica pablica de formacéo inicial de professores e os saberes (re)construidos pelos egressos

de Sergipe que atuam na educacdo basica, no periodo de 2012-2015.

Os objetivos especificos alinhados para esta pesquisa sdo: a) mapear 0s avangos
da UAB quanto a expansdo e interiorizacdo da oferta de cursos de licenciatura em Sergipe; b)
identificar os saberes (re)construidos pelos egressos de Sergipe nos cursos de formacéo inicial
ofertados pela UAB/Sergipe; c) descrever a relacdo de sentido/de significado dos saberes

(re)construidos pelos sujeitos em suas praticas docentes desenvolvidas na educacao basica.

1.3 Estratégias da pesquisa

Produzir pesquisa é ser criativo, reinventar a historia e os fazeres humanos
sob um olhar particular (FERREIRA, 2009, p. 44).

O presente estudo guiou-se pelo método dialético que considera as relacdes entre
ciéncia e sociedade em sua complexidade e contradi¢cdes. Corresponde-se a interesses atuais
da pesquisa educacional e encaminha-se para a discussao paradigmatica. Para Lalande (1999),
método € uma palavra grega denominada méthodos vinculada a expressdao metérchoma e traz
a ideia de reforgo para atingir um fim, uma investigacao, um estudo, cujo metodo se entende

cOmo um

[...] caminho do pensamento [...] totalidade da qual se buscam o0s nexos
internos a outra totalidade, pensada, e portanto, criada no pensamento e pelo
pensamento. [...] A totalidade real deve acompanhar todo 0 processo e a
busca das relagfes essenciais que organizam essa realidade deve indicar os
conceitos que organizam o seu conhecimento. (WACHOWICZ, 1995, p.
109).

Ha dois sentidos para conceituar método: caminho pelo qual se chegou ao
determinado resultado, mesmo que esse caminho ndo tenha sido fixado prévia ou

refletidamente ao inicio da pesquisa; e o0 segundo traz a ideia de um programa que
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regulamenta os procedimentos, ou seja, as sequéncias de operac¢des durante a realizagcdo da
pesquisa, de modo a evitar erros, com vista a atingir um resultado determinado (LALANDE,
1999).

A ligacdo entre conhecimento (relacdo sujeito-objeto) e método é notada na
dialética pela sustentacdo de que ndo se consegue apropriar-se da realidade sem que a mesma
seja objeto de observacdo, reflexdo e andlise. A dialética é decorrente do materialismo
historico e ndo pode ser diretamente apreendida, mas mediatizada para o0 pensamento, ou seja,
“[o] procedimento da abstracdo situa-se justamente nessa instancia intermediaria o que resulta

em um método que se passa no pensamento pelo pensamento” (WACHOWICZ, 1995, p. 34).

Dentro dessa vertente, este estudo elenca as contribuicdes da politica publica de
formacédo inicial docente numa visdo do conjunto, ja que, quando ndo se percebe o todo, a

verdade pode ser prejudicada. Assim,

[a] verdade é o todo. Se ndo enxergarmos o todo, podemos atribuir um valor
exagerado a uma verdade limitada (transformando-a em mentira),
prejudicando a nossa compreensdo de uma verdade mais geral. [...] A visdo
de conjunto — ressalve-se — é sempre provisoria e nunca pode pretender
esgotar a realidade a que ele se refere. A realidade é sempre mais rica do que
0 conhecimento que a gente tem dela. Ha sempre algo que escapa as nossas
sinteses; isso, porém, ndo nos dispensa do esfor¢o de elaborar sinteses, se
quisermos entender melhor a nossa realidade. (KONDER, 1992, p. 17).

Esta investigacdo utilizou-se de dados quanti-qualitativos'®, determinado pela
prépria problematica, por permitir a interpretacdo das praticas e a atribuicdo de significado
verificadas nos relatos dos egressos e, ainda, a mensuragdo através de estatisticas do alcance

da expanséo e interiorizagdo da UAB/Sergipe.

Richardson (2008) afirma que uma investigacdo qualitativa consente entender a
natureza de um fenémeno social, bem como compreender detalhes dos significados e das
caracteristicas situacionais sobre a formacdo inicial e os saberes (re)construidos dos egressos

investigados. Torna-se essencial “[...] compreender de uma forma global as situagdes, as

19 Esclareco que essa abordagem néo faz referéncia aos métodos mistos. Para Tashakkori e Creswell (2007, p. 4),
“[...] a pesquisa de métodos mistos é definida como aquela em que o investigador coleta e analisa os dados,
integra os achados e extrai as inferéncias usando [...] métodos qualitativos e quantitativos em um Unico estudo ou
programa de investigagdo”. Nesta investigagdo, a recolha quantitativa dos dados ocorreu por meio da estatistica
descritiva com o objetivo de mapear os avangos da UAB/Sergipe quanto a expansao e interiorizagdo da oferta de
cursos de licenciatura. J& a coleta qualitativa partiu dos relatos dos sujeitos pesquisados com a finalidade de
identificar os saberes e a relacéo de sentido/de significado na pratica docente.
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experiéncias e os significados das accbes e das percepcdes dos sujeitos através da sua
dilucidagéo e descri¢ao” (BOGDAN; BIKLEN, 2006, p. 67).

Para Bardin (2011), a pesquisa qualitativa apresenta possibilidades de analise
interpretativa, sendo crucial ir além de uma simples leitura daquilo que for visto, escutado ou
escrito. Essa opcdo metodoldgica implicou em entender os significados e as peculiaridades
situacionais apresentadas na complexidade da problematica em questéo.

A abordagem quantitativa possibilita “[...] focalizar com maior detalhe as
regularidades que se apresentam nos dados coletados pelo pesquisador. As médias, taxas e
porcentagens sdo formas de resumir as caracteristicas e as relacbes que se encontram nos
dados” (MITCHELL, 2010, p. 81-82), bem como permite a descricdo estatistica de
indicadores complementares aos resultados. Assim, a natureza dos dados contribuiu para a
interpretacdo do material coletado. A leitura e a compatibilizacdo da recolha subsidiaram as

inferéncias e as consideracgdes sobre as questdes formuladas.

Quanto aos objetivos de pesquisa, esta tese caracteriza-se como explicativa pela
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados com vistas a elucidar os porqués
relacionados a (re)construcdo dos saberes dos Egressos da UAB/Sergipe, bem como
investigar a existéncia de associagdes entre as varidveis dessa tematica. Esse tipo de estudo
permite a aproximacdo dos fatores que originam ou colaboram para a ocorréncia dos

fendmenos e o aprofundamento do conhecimento acerca da realidade (GIL, 2010).

As fontes utilizadas nesta pesquisa foram, além do levantamento bibliografico,
documentos como leis, decretos, portarias e resolu¢bes normativas, propostas instituidas pelos
governos federal e estadual. A analise tem como base uma documentagéo oriunda de fontes
diversas (e-mail, documentos, internet etc.) com linguagens diferenciadas e também coletadas
junto ao CESAD da UFS.

A escolha dessas fontes seguiu orientagcdes de que ressaltam a importancia de
identificacdo das singularidades do material produzido por um determinado grupo social,
tendo a preocupacdo de se dar sentido as questdes norteadoras da pesquisa. A analise
documental valorizou fontes significativas e complementares por possibilitarem uma visao

articulada das diversas situagdes encontradas.
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Os sujeitos desta pesquisa foram professores da rede publica?®, egressos da
UAB/Sergipe, vinculados ao CESAD/UFS que concluiram seus respectivos cursos de
licenciaturas no periodo de 2012 a 2015. Justifica-se esse recorte temporal, considerando a
carga horaria dos cursos e a UAB/CESAD/UFS ter formado sua primeira turma de licenciados

no primeiro semestre de 2012.

Esta investigagdo utilizou como amostra 16,1% dos egressos/formados dos cursos
de licenciatura (Letras/Portugués, Geografia, Histéria, Matematica, Fisica, Quimica e
Ciéncias Biologicas), de um universo de 354 docentes. Ver detalhamento nas tabelas 1 e 2
cuja construcdo foi realizada, inicialmente, por uma busca na Coordenacdo de Concurso
Vestibular (CCV) da UFS quando selecionei os ingressantes docentes aprovados nos

processos seletivos de 2007 a 20112,

Como os sujeitos deste estudo sdo egressos, formados na condi¢do de docente,
apos selecionar todos os aprovados e construir tabelas por polo e curso, busquei no
CESAD/UFS, precisamente no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas

(Sigaa), os matriculados, ndo matriculados, cancelamentos, cursando e formados.

Concluida essa fase, tomei por base a consulta geral de discentes com 0s seguintes
parametros: nivel (graduacdo); status (concluido); forma de ingresso; ano e periodo de
ingresso; tipo de saida (concluido); estado (Sergipe); polo; curso; matriz curricular. Pude
detalhar o total??, selecionar os egressos que concluiram o ensino médio ou equivalente e 0s

professores da rede pablica.

20 Cabe destacar que a UAB/CESAD/UFS nos processos seletivos (2007 a 2011) reservou metade das vagas (25
para cada curso) a professores atuantes na educagdo bésica da rede publica, com comprovacdo de vinculo.
Assim, os sujeitos deste estudo j& atuavam na condicdo de docente.
21 Importante registrar que apesar de o processo seletivo de 2007 ter sido realizado no dia 22 de julho de 2007, o
periodo letivo oficialmente iniciou-se em 30/11/2008. Para resolver a discrepancia temporal, a Resolucdo n.°
18/2011/CONEPE alterou no sistema académico o ingresso das turmas dos alunos, tomando por referéncia de
entrada o ano de 2008. Os periodos ofertados ficaram, assim, definidos: 2008-2 iniciado em 30/11/2008; 2009-
1: 02/03/2009 a 17/08/2009; 2009-2: 13/09/2009 a 31/12/2009; 2010-1: 07/04/2010 a 31/07/2010; 2010-2:
14/08/2010 a 22/02/2011; 2011-1: 09/04/2011 a 29/08/2011; 2011-2: 20/09/2011 a 09/03/2012; 2012-1:
14/04/2012 a 18/08/2012; 2012-2: 29/09/2012 a 15/02/2013; 2013-1: 06/04/2013 a 20/08/2013; 2013/2:
05/10/2013 a 20/02/2014; 2014-1: 12/04/2014 a 12/04/2014; 2014-2: 08/11/2014 a 21/04/2015; 2015-1:
16/05/2045 a 07/10/2015; 2015-2; 28/11/2015 a 14/04/2016; 2016-1: 28/06/2016 a 21/10/2016.
22 | egenda utilizada nas tabelas: T: total de egressos formados; EM: egressos que concluiram o ensino médio ou
equivalente; RP: egressos que concluiram o curso nas vagas de docente da rede publica de ensino.
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Tabela 1 — Egressos por Area (Linguistica e Ciéncias Humanas/Sociais Aplicadas)

Letras
Curso/ o
N Portugués
T | EM|RP | T |[EM|RP| T |EM | RP| T [EM|RP
2012.1 | 09 | 05 | 04 - - - 36 | 20 | 16 | 45 | 25 | 20
20122 | 47 |25 | 22 | 20 | 10 | 10 | 36 | 20 | 16 | 103 | 55 | 48
20131 | 07 |03 | 04 | 52 | 27 | 25 | 63 | 39 | 24 | 122 | 69 | 53
20132 |17 |08 | 09 | 21 | 09 | 12 | 16 | 08 | 08 | 54 | 25 | 29
20141 |32 |20 | 12 | 17 | 09 | 08 | 31 | 15 | 16 | 80 | 44 | 36
20142 | 44 | 22 | 22 | 59 | 43 | 16 | 18 | 15 | 03 | 121 | 80 | 41
20151 | 44 | 20 | 24 | 24 | 10 | 14 | 25 | 14 | 11 | 93 | 44 | 49
20152 | 26 | 12 | 14 | 48 | 28 | 20 | 31 | 11 | 20 | 105 | 51 | 54
Total 226 | 115 | 111 | 241 | 136 | 105 | 256 | 142 | 114 | 723 | 393 | 330
Fonte: Elaborado pela autora a partir do Sigaa/UFS (2016).

Geografia Historia Total

Os dados da tabela 1 representam a quantidade de formados por éarea que
integralizaram seus cursos entre 2012 e 2015, totalizando 723 egressos das licenciaturas nas
areas de Linguistica e Ciéncias Humanas/Sociais Aplicadas e, desses, ja atuam como docentes
em escolas publicas 330 licenciados, assim distribuidos?®: Lingua Portuguesa (111);
Geografia (105) e Histéria (114), perfazendo um total de 45,6% de formados que exercem a
docéncia em RP e através da UAB/Sergipe lograram éxito de uma primeira ou segunda
licenciatura. Preliminarmente, esses resultados evidenciam a contribuicdo da EaD para a “[...]
escolarizacédo e qualificacdo [...] superando limitacdes de ordem geograficas, fisicas, sociais e
econdmicas, ela representa uma alternativa para a democratizacdo do ensino” (CAMPOS;
FERREIRA, 2012, p. 49).

Quanto as licenciaturas da area de Exatas e Biologicas, a tabela 2 retrata
guantitativos maiores de egressos que ingressaram na UAB/Sergipe nas vagas disponiveis
para aqueles que concluiram o ensino médio ou equivalente, 38 formados (61,2%) de um total
de 62. Esse resultado denota uma demanda baixa e com pouca representatividade. No geral, a
demanda da RP, ainda menor, totalizou 24 egressos, representando percentualmente em
38,7%.

23 Quanto aos egressos que concluiram o ensino médio ou equivalente, as tabelas 1 e 2 indicam um quantitativo
de 431 (quatrocentos e trinta e um) licenciados, ou seja, 54,9% do total de formados.
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Tabela 2 — Egressos por Areas (Ciéncias Exatas e Biologicas)

Curso/ Matematica Fisica Quimica C.:'e'jc.'as Total

ANo Biologicas

T|EM|RP| T |[EM|RP| T |EM|RP| T |EM| P T | EM | RP

2012.1 - - - - - - 020101 | - - - |03]02]| 01
20122 |03 |02 | 01 | - - - - - - - - - 103]02]| 01
2013.1 - - - - - - 10202 - - - - 10301 | -
20132 |01 |01 | - - - - - - - - - - 102]02]| -
20141 |03 | 01 | 02 | - - - ]01|01L]| - |{03|02|01]| -] - -
20142 |04 | 03 | 01 | - - - 101 [01L] - |04 |02)|02]|11]04 | 01
20151 |16 (09 | O7 (01 |01 | - |01 |01 | - |01 | - |01 |25|12| 11
20152 |08 | 05 | 03 - - - - |11 | 06|05 |18| 13 | 05
Total 35|21 |14 |01 |01 ] - |07 |06 |01 |19] 10|09 |62 38| 24

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos relatérios da CESAD/UFS (2015).

Dos 24 egressos-formados, 14 foram da licenciatura em Matematica; em Fisica
ndo houve formado na condicdo de professor da RP; em Quimica teve 01 e em Ciéncias
Biologicas foram 09. Esse panorama de baixo quantitativo é preocupante, haja vista ser a
licenciatura, a formacdo inicial do docente que deve garantir, “[...] um preparo especifico,
com um corpo de conhecimentos que permita ao profissional a conducdo do trabalho
pedagdgico [...] seja preparado para o dominio desse trabalho e para estabelecer relacdes que

satisfacam as necessidades para as quais ele foi formado” (ANFOPE, 1996, p. 21).

Considerando os 354 sujeitos da UAB/Cesad/UFS, aplicou-se um questionario
(ver apéndice B) construido a partir dos indicadores do quadro tedrico, com questdes abertas e

fechadas.

Os dados coletados foram trabalhados a luz da analise de contetdo (AC) que
abrange aspectos qualitativos e permite inferéncias sobre o objeto estudado. Nesse sentido,
“[o] ato de inferir significa a realizagdo de uma operagdo logica, pela qual se admite uma
proposicédo em virtude de sua ligagdo com outras proposigdes ja aceitas como verdadeiras”
(BARDIN, 2011, p. 39). Ver detalnamento das etapas da AC na figura a seguir:
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Figura 3— Etapas do Método da Analise de Contetido
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Fonte: A autora a partir de Bardin (2011).

A primeira etapa da AC foi a pré-analise que envolveu a leitura flutuante do
corpus por meio das descrigbes dos sujeitos com o fulcro de sistematizar em uma
configuracdo ndo estruturada para apreender as ideias iniciais e conhecer o contetdo; a
segunda foi a exploracdo do material em que codifiquei as informag6es do questionario, ou
seja, recortei o texto, identifiquei as categorias e subcategorias; a terceira foi o tratamento
dos resultados e interpretacdo que compreendeu a captacdo dos conteudos contidos no

material coletado.

A AC é entendida por muitos estudiosos como uma técnica de pesquisa que
trabalha com o ato da palavra, possibilita tecnicamente inferéncias do contetdo, evidenciando
os sentidos das categorias dos relatos. Torna-se relevante compreender as semelhancas e os
principios contidos nos relatos de sujeitos no decorrer de uma investigacao cientifica. Para

Bardin (2011), o método fundamenta-se na analise linguistica, nos sentidos, nos maultiplos
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significados dos signos linguisticos, na sintaxe e em outros aspectos que em uma leitura

superficial passariam desapercebidos. Assim, afirmo que a AC representa um

[conjunto] de técnicas de andlise das comunicagdes, visando, por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo de conteldo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢Bes de producao/recepcdo
(variaveis inferidas) das mensagens). (BARDIN, 2011, p. 37).

Nessa perspectiva, os significados, as semelhancas e as diferencas nas
manifestacbes dos saberes dos sujeitos da pesquisa foram investigados com vistas a
incorporacdo das diversas iniciativas, no sentido da explicitacdo, sistematizacdo e expressao
do conteddo no interior dos discursos dos egressos da UAB/Cesad/UFS acerca dos saberes

(re)construidos na prética da sala de aula.

1.4 Estruturacéo da tese

[...] e toda ciéncia seria supérflua, se a forma de manifestacdo e a esséncia
das coisas coincidissem imediatamente. (MARX, 1985, p. 271).

Esta investigacdo esta estruturada em cinco secfes, além das consideracdes
iniciais e finais. A primeira, trata das discuss@es introdutorias que explicitam a aproximacao
ao tema, o objeto de estudo no cenério da UAB/Sergipe, as questdes de pesquisa, 0s objetivos
(geral e especificos), a metodologia e a estrutura organizacional da tese.

A segunda secdo aborda a contextualizacdo sobre a UAB como politica de
formacéo a partir do contexto historico da EaD no ambito mundial e nacional, explicitando-se
0 espaco dessa modalidade com suas pertinéncias, desafios, limites e avancos através do
tempo, desde as suas origens até o perfil atual. Registra-se também o avan¢o gradativo da

legislacdo da EaD e sua relevancia como politica de formagao de professor.

A terceira secdo trata sobre a formacgdo profissional e os saberes do professor
amparados nas contribuicdes de teoricos acerca da construgcdo da identidade, dos saberes
docentes e suas implicacdes no espaco escolar, especificamente na sala de aula. Além disso,

aborda a relagédo com o saber na formacéo do professor.

A metodologia e (re)construcdo empirica que envolveu a descricdo do método de

abordagem filosofico dialético, a caracterizacdo do instrumento e da coleta de dados da
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pesquisa, a amostra da populagdo pesquisada e o perfil dos egressos foram tratados na quarta

secao.

A apropriacdo tedrico-metodoldgica dos resultados descrita na quinta secdo
apresenta, inicialmente, os dados quantitativos do mapeamento acerca do movimento de
interiorizacdo e expansdo da UAB/Sergipe a partir dos polos de apoio presencial, tendo como
base as microrregides do estado. Logo em seguida, anélise qualitativa foi descrita em um
texto estruturado a partir da AC e da triangulacdo proveniente da interlocucdo teorica,
empirica e de autoria sobre profissdo, formacéo e saberes docentes, bem como as relacdes de

sentido/significado intersubjetivas com a pratica reflexiva e tecnoldgica.

Nas consideracdes finais, apresentam-se as conclusdes ressignificadas com o
intento de responder as questdes norteadoras, registrar o alcance dos objetivos e apresentar 0s
elementos (re)configurados da tese. O pressuposto de que os saberes (re)construidos pelos
egressos na formacao inicial da UAB/Sergipe tém relacdo com uma prética docente baseada
nos processos da dialogicidade: o ensinar e o aprender, de modo a contribuir para as
interacdes humanas e tecnologicas foi ratificado pelas interlocucBes tedrico-empiricas ao

longo desta investigacéo.
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2 UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL

Para educar é preciso se ter um motivo, um projeto, uma ideologia. 1sso ndao
é ciéncia, isso é vontade, é querer fazer, querer transformar. E querer
transformar implica ser modelado por um projeto ideolégico, por um
projeto de emancipacéo social, pessoal (SACRISTAN, 2002, p. 26).

Nesta secdo abordo acerca da contextualizacdo da UAB como politica de
formagé&o, buscando compreender a gestacao desse sistema que procura estabelecer bases para
a democratizacdo do ensino e da aprendizagem superior a distancia, bem como instala-se

como um diferencial que viabiliza o exercicio da cidadania.

Trato na primeira subsecdo sobre o contexto histdrico da EaD, no ambito mundial
e nacional, momento em que, simultaneamente, desenha-se o espaco dessa modalidade com
suas pertinéncias, desafios, limites e avangos através do tempo, desde as suas origens até o

perfil atual.

Em seguida, descrevo a criagdo da UAB no Brasil, a partir do Decreto n.°
5.800/2006, no compasso do crescimento e da valorizacdo da modalidade. Registro a fase do
surgimento de documentacao e o avango gradativo da legislacdo que colocou a EaD pari pasu
com a educacéo superior na modalidade presencial®*. Detalho regido por regido o resultado do
edital da UAB1% que tornou publico o processo seletivo de polos de apoio presencial com os
Seus respectivos cursos superiores, das Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES).

Ainda nessa se¢do, explicito a UAB como politica de formacdo de professor. A
preocupacdo se volta para as caracteristicas, aliadas a sua relacdo com a preparacdo docente
na modalidade EaD. Delineio as posi¢6es dos estudiosos sobre a realidade em que o docente
deve estar inserido, focando a questao das politicas publicas.

24 Nos termos do art. 5° do Decreto n° 5.622 de 2005, os diplomas e certificados de cursos e programas a
distancia, despachados por IES credenciadas e registrados na forma legal, terdo validade nacional. Sendo, assim,
ndo ha distincdo entre a formagcdo inicial presencial e a distancia, no processo de certificacdo, e os diplomas
deverdo ser aceitos em processos publicos de selecdo e provimento de cargos.

%5 “Edital n.° 1, de 16 de dezembro de 2005, foi chamada publica para selecdo de polos municipais de apoio
presencial e de cursos superiores de instituicbes federais de ensino superior na modalidade de educacdo a
distancia para o ‘Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB’; o Ministério da Educacdo, por intermédio de
sua secretaria de educagdo a distancia, tornou publico e convocou, de acordo com o que se estabelece o edital: i)
0s municipios, os estados e o distrito federal, a apresentarem propostas de polos municipais de apoio presencial
para ensino superior a distancia; Il) as instituicBes federais de ensino superior, a apresentarem propostas de
cursos superiores na modalidade de educacdo a distancia, a serem ofertados nos polos municipais de apoio
presencial” (BRASIL, 2005, ndo paginado).
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2.1 Educacdo a distancia: contexto histérico

[...] EaD como na aprendizagem aberta e autbnoma da educacao do futuro,
0 professor deverd tornar-se parceiro dos estudantes no processo de
construcdo do conhecimento, isto é, em atividades de pesquisa e na busca da
inovacao pedagogica. (BELLONI, 2015, p. 81).

De acordo com Niskier (2001, p. 53), o termo educacdo a distancia substituiu
“estudo por correspondéncia” e se originou no idioma alemao, mais exatamente nos termos
fernstudium, que significa educacédo a distancia e fernunterricht foi traduzido como ensino a
distancia. A outra origem que aponta Niskier (2001) e proveniente do idioma francés,
diretamente do termo tele-enseignement; ou, por outra, do espanhol educacion a distancia. O
conceito foi adotado ao longo dos anos até que chegou a Inglaterra, nos anos 1960, do século
XX, introduzida por Charles Wedemeyer?®, da Universidade Aberta da Gra-Bretanha.

Atualmente EaD é concebida como uma modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagogica nos processos de ensino e de aprendizagem € realizada a partir
da utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos”.

Até no texto biblico ja se buscou como objetivo tratar das origens da historia da
EaD no mundo. Este é o caso de Alves (2011, p. 86) que cita Gouvéa e Oliveira?’ (2006),
referindo-se ao fato de alguns compéndios citarem “[...] as epistolas de Sao Paulo as
comunidades cristds da Asia Menor, registradas na Biblia, como a origem histérica da
educacdo a distancia” e também no século XV quando nascia a imprensa de Johannes G.
Gutemberg, em Moguncia, na Alemanha.

Os marcos histéricos mais recentes sobre a consolidacdo da EaD no mundo séo do
século XVIII em diante, como explicita as informagtes®® a seguir:

A trajetdria iniciada em 1728 é tida como marco da EaD, através do andncio de
um curso sob a responsabilidade da Gazeta de Boston, na edi¢do de 20 de margo, onde o

professor de taquigrafia Caleb Philipps, de Short Hand, oferecia material para ensino e tutoria

26 <[...] um estudioso, autor, professor, administrador, internacionalista, filésofo e criador da ideia de educacio
aberta e de educacdo a distancia. Foi um fervoroso defensor da aplicagdo da tecnologia como ferramenta para a
abertura de oportunidades e de promo¢do da democracia na educacdo - um fervoroso activista pela liberdade de
aprender, pela oferta de educacdo, independentemente da idade, raga, sexo, nacionalidade, deficiéncia fisica,
rendimento, classe social, do emprego ou do local de residéncia [...]”. Disponivel em:
<http://mpelearning.pbworks.com/f/\Wedemeyer_textos.pdf>. Acesso em: 07 set. 2016.

ZIGOUVEA, G.; C. I. OLIVEIRA. Educacdo a distancia na formacdo de professores: viabilidades,
potencialidades e limites. 4. ed. Rio de Janeiro: Vieira e Lent, 2006.

28 No apéndice C dessa tese consta uma tabela que apresenta os marcos histéricos da EaD em ambito mundial.
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por correspondéncia. Iniciativas particulares por parte de professores vdo descambar, no
século XIX, e d& o start para o processo de implantacdo da EaD.

Em 1829, na Suécia, foi criado o Instituto Liber Hermondes, que possibilitou a
mais de 150.000 cidad&os realizarem cursos de EaD; onze anos depois, exatamente em 1840,
inaugurou-se na Faculdade Sir lIsaac Pitman, no Reino Unido, a primeira escola por
correspondéncia na Europa. Passaram-se dezesseis anos até que, em 1856, em Berlim, a
Sociedade de Linguas Modernas patrocinou os professores Charles Toussaine e Gustav
Laugenschied para ensinarem francés por correspondéncia, criando a primeira escola de
idiomas, nessa modalidade. Dois anos ap6s, a EaD foi inaugurada no ensino superior através
da Universidade de Londres?® (a chamada “Universidade do Povo”) quando se criou o
“Sistema Externo” ou “Cursos por Correspondéncia”.

Na metade do século XIX, aproximadamente, foi identificada a primeira
abordagem de carater geral a EaD onde ocorreram transformacdes tecnoldgicas promovidas
pelo processo de industrializagdo. Tratou-se de um momento em que os sistemas educacionais
ainda ndo se encontravam em condi¢fes para administrar as mudancas estruturais e, em
virtude disso ndo se adaptaram “[...] a forte mudanc¢a de paradigma educacional da época [...]”
(PETERS, 2009, p. 30).

Em um quadro assim, as necessidades educacionais ndo foram atendidas, mas o
empresariado e, principalmente, os editores conseguiram identifica-las logo ao iniciar a
revolucdo industrial. Dai em diante, trabalharam-se as demandas educacionais em busca da
obtengdo de lucro. Foi, entdo, que exploraram “[...] a producédo e a distribuicdo em massa ¢
das tecnologias dos correios e ferrovias [...]” (PETERS, 2009, p. 30). Desde o inicio do século
XX até a [segunda] Guerra mundial, varias experiéncias foram adotadas, sendo possivel
melhor desenvolvimento das metodologias aplicadas ao ensino por correspondéncia. Depois,
as metodologias foram fortemente influenciadas pela introdugdo de novos meios de
comunicagdo de massa. (NUNES, 2009, p. 3).

Em 1873, em Boston nos Estados Unidos, Anna Eliot Ticknor fundou a Society

to encourage study at home (Sociedade para incentivar o estudo em casa) “Universidade

29 “Mahatma Gandhi (1869-1948), morando na col6nia britanica da Africa do Sul, fez todo o curso de Direito
numa época na qual um navio transportando o correio levava dois meses para transitar entre Londres e seu pais.
Nelson Mandela (1918-2013), prisioneiro na Cidade do Cabo por suas atividades contra o apartheid, também fez
o0 curso de Direito a distdncia de Londres, mas foi impedido de obter o diploma, ndo conseguindo autorizago
para deixar a prisdo a fim de realizar o exame final do curso que o habilitaria profissionalmente. Quatro
ganhadores do Prémio Nobel em ciéncias obtiveram seus bacharelados via Sistema Externo da Universidade de
Londres. Vale lembrar que Thomas Stearns Eliot, 0 mais importante poeta de lingua inglesa no século XX, foi
professor dos cursos desse Sistema, de 1916 a 1919”. Disponivel em: <http://www.abed.org.br/informe_digital
1447 htm>.
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Silenciosa” com seu pioneirismo promoveu a inclusdo, especialmente de mulheres por meio
dos envios e recebimentos de correspondéncias entre cursistas e instrutores. No ano de
1883 em Ithaca, no Norte do Estado de Nova lorque, nos Estados Unidos, foi inaugurada a
Universidade por Correspondéncia.

Na cidade de Scarnton, Pensilvania, em 1891, Thomas J. Foster instaurou o
International Correspondence Institute ao organizar o curso sobre Medidas de Seguranca
do Trabalho em Mineracdo com o objetivo de formar mineiros a fim de evitar acidentes.
Nesse mesmo ano, na cidade de em Madison, a Universidade de Wisconsin atendeu a
solicitacdo de seus professores e organizou um curso por correspondéncia na modalidade
de extensdo universitaria. Nesse mesmo ano, na Universidade de Chicago, foi criado um
Departamento de Ensino por Correspondéncia.

Em 1892, no Departamento de Extensdo da Universidade de Chicago, nos Estados
Unidos da América, foi inaugurada a Divisdo de Ensino por Correspondéncia para
Formacé&o de Professores. Entre 1894 e 1895, em Oxford — Reino Unido, Joseph W. Knipe,
a partir de correspondéncia preparou duas turmas de estudantes para o Certificated
Teacher's Examination, dando inicio aos cursos de Wolsey Hall*® essa instituicio encontra-
se em plena atividade, utilizando sistemas de aprendizagem baseados na web. No ano de
1894, o Rutinsches Fernelehrinstitut de Berlim organiza cursos por correspondéncia para
obtencdo do Abitur®®. No ano de 1898, na Suécia, foi criado o Hermonds

Korrespondensintitur, um instituto por correspondéncia.

Ja no inicio do século XX, em 1903, Julio Cervera Baviera abre, em Valéncia,
Espanha, a Escola Livre de Engenheiros, primeira experiéncia de EaD no pais. No mesmo ano
em Baltimore, EUA foi criada a Calvert School, um Departamento de Formacdo em Casa —
primeira escola priméria por correspondéncia e as criangas estudavam em casa sob o olhar dos
pais. O marco da implantacdo das Escolas Internacionais se deu em 1904 representado por
“[...] organizacGes norte-americanas. Eram instituicdes privadas que ofereciam cursos pagos
por correspondéncias em jornais. Inicialmente, os cursos eram em espanhol”. (MATTAR,

2011, p. 57).

%0 Sitio do Wolsey Hall, disponivel em: <http://wolseyhalloxford.org.uk/>.

31 Abitur é o exame de conclusdo do ensino secundario valido na Alemanha, realizado por estudantes depois de
completarem doze ou treze anos escolares. O Abitur garante o ingresso em universidades alemas, de diversos
paises da Europa e dos Estados Unidos. O exame equivale, tanto ao high-school, diploma dos Estados Unidos,
guanto a outros como 0 Baccalauréat, que ocorre na Franga, o Enem do Brasil, 0 Advanced Level («A Levels»)
britanico, o Highers, na Escdcia, o Student Examen, na Suécia e o Ylioppilastutkinto finlandés. Na Austria e na
Suica correspondente ao Matura, que permite 0 acesso a universidade e também a cursos técnicos.

50



Em Victoria, Australia no ano de 1910, professores da zona rural do curso
primario comecaram a receber materiais impressos de educacdo secundaria por
correspondéncia. Ainda na Australia, a Universidade de Queensland deu inicio a programas
de ensino por correspondéncia, objetivando sanar o obice da grande distancia. Em 1914, foi
iniciada na Noruega, a Norst Correspondanseskole. E, no mesmo periodo, na Alemanha, a
Fernschule Jena.

Em 1922 foi a vez de a Unido Soviética iniciar 0s Seus cursos por
correspondéncia, ainda no mesmo ano na Nova Zelandia comecou a New Zeland
Correspondence School com o intento de dar atendimento a criangas com dificuldade de
frequentar as escolas integrais e, com esse mesmo objetivo, em 1928, passa a atender ao
ensino secundario.

Em 1935, o Japanese National Public Broadcasting Service ingressa nesse
cenario com programas escolares pelo radio, como complementagdo e enriquecimento do
ambiente escolar oficial. Em 1938, em Vitdria, no Canada, foi realizada | Conferéncia
Internacional sobre Educacdo por Correspondéncia momento em que foram discutidos
temas relevantes sobre a EaD. Um ano depois, em 1939, na Franca foi criado o Centro
Nacional de Ensino a Distancia (CNED), atendendo inicialmente a criancas refugiadas de

guerra.

No ano de 1947, inicia-se a transmissdo das aulas de, praticamente, todas as
disciplinas literarias da Faculdade de Letras e Ciéncias Humanas de Paris, Franca, veiculadas
pela Radio Sorbonne. Na Noruega, em 1948, foi implantada a primeira legislacdo para
escolas por correspondéncia e, trés anos a seguir, em 1951, surge a Universidade de
Sudafrica, como afirma Alves (2011, p. 86) ““[...] atualmente a tinica universidade a distancia
da Africa, que se dedica exclusivamente a desenvolver cursos nesta modalidade”. Em 1956,
a Chicago TV College, sediada nos Estados Unidos, transmite programas educativos pela

televiséo, o que influencia mais universidades do pais.

Em 1960, foi fundado o Beijing Television College, na China, que ofertou EaD
através da televisdo, entretanto suas atividades foram encerradas durante a revolugdo Cultural.
Na Argentina, a Tele Escola Primaria do Ministério da Cultura e Educacéo associava o
material impresso a televisdo e a tutoria. Na India, em 1962, a Universidade de Dehli criou
um Departamento de Estudos por Correspondéncia e na Espanha, em 1962, teve inicio o
Bacharelado Radiof6nico sendo substituido um ano apés pelo Centro Nacional de Ensino
Médio por R&dio e Televisdo e nesse mesmo ano, 1963, na Franca, teve inicio o ensino
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universitario, por meio do radio, em cinco Faculdades de Letras (Paris, Bordeaux, Lille,

Nancy e Strasbourg) e na Faculdade de Direito de Paris, para o curso basico.

Passam-se cinco anos e, em 1968, foi criada a Universidade do Pacifico Sul, uma
instituicdo regional que pertence a 12 paises-ilhas da Oceania e, nesse mesmo ano, o Centro
Nacional de Ensino Médio por R&dio e Televisdo da Espanha tornou-se o Instituto Nacional
de Ensino Médio a Distancia (INEMAD). Logo no ano seguinte, 1969, no Reino Unido, foi
criada a Fundacédo da Universidade Aberta. Nos anos 70, iniciou-se um novo tempo na
EaD, caracterizada “[...] pelo uso adicional de dois meios de comunicacdo de massa
eletrénicos analdgicos — o radio e a televisdo — e mais tarde também do video e das fitas
cassete, assim como de centros de estudo” (PETERS, 2009, p. 32). A insercdo desses recursos

foi considerada de relevancia pedagogica para a EaD.

Em 1971, foi a vez da fundacdo da Universidade Aberta Britanica. A marcha
seguiu em aceleracdo e, em 1972, na Espanha, foi fundada a Universidade Nacional de
Educacéo a Disténcia. Dois anos depois, foi criada a Universidade Aberta de Israel, que
ofereceu, em hebreu, cerca de 400 cursos em dominios variados. Na Alemanha, em 1975, foi
criada a Fernuniversitatt. Em 1977, na Venezuela, foi criada a Fundacdo da Universidade
Nacional Aberta. No ano seguinte, 1978, na Costa Rica, a Universidade Estadual a
Distancia e em 1979 foi inaugurado, em Portugal, o Instituto Portugués de Ensino a
Distéancia.

A Holanda implantou a sua Universidade Aberta em 1984. Alcanca-se no ano de
1985, a criacdo da Fundacéo da Associacdo Europeia das Escolas por Correspondéncia e
a India implantou a Universidade Nacional Aberta Indira Gandhi. Mais dois anos, em
1987, divulgou-se a Resolugcdo do Parlamento Europeu sobre Universidades Abertas na
Comunidade Europeia. O circulo incorporou-se e foi criada a Fundacédo da Associacdo
Europeia de Universidades de Ensino a Distancia.

No ano seguinte, de 1988, criou-se, em Portugal, a Fundacéo da Universidade
Aberta. O ano de 1990 equivale ao da implantacdo da Rede Europeia de Educacdo a
Distancia, cujas pilastras de sustentacdo se encontram na declaragdo de Budapeste e no
relatério da comissdo sobre educacdo aberta e a distancia na comunidade europeia.

Os avancos da EaD a cada ano, sinaliza um crescimento mundial significativo de
marcos definitivos para a consolidacdo desse modelo de ensino. Questdes relacionadas a
aceitacdo e ao entendimento do sistema a distancia sdo indispensaveis para que essa
modalidade se institucionalize para além do conjunto de leis.
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Quanto a histéria da EaD no Brasil®?, posso afirmar que a dindmica acompanhou
0 movimento internacional, com a oferta de cursos por correspondéncia e a exploracdo de
outros aspectos até ingressar na internet, sequindo-se da criacdo da UAB.

Em 1904, o Jornal do Brasil publica, na primeira edicdo da secéo de classificados,
um andncio que divulgava a profissionalizacdo de datilografo por correspondéncia.
Passados dezenove anos, em 1923, um grupo liderado por Henrique Charles Morize* e
Edgard Roquette-Pinto®* criou a Radio Sociedade do Rio de Janeiro que oferecia curso de
Portugués, Francés, Silvicultura, Literatura Francesa, Esperanto, Radiotelegrafia e Telefonia,
iniciou-se a EaD pelo radio brasileiro. Foi “[0] primeiro plano com vistas a resolver o
problema educacional do pais com ajuda do radio foi elaborado em 1926, por Roquette Pinto.
[...] esse plano ja propunha uma educacao verdadeiramente popular. Previa uma radio escola
na capital de cada estado [...]” (FAVERO, 2006, p. 33). Todavia, apenas no inicio da década

de 1960, consolidaram-se as maiores experiéncias:

[a] Beijing Television College, na China; o Bacharelado Radiof6nico, na
Espanha, e a Open University, na Inglaterra. Nessa fase, tem-se como
modelo de producdo industrial o neofordismo. Esse modelo investiu em
estratégias de alta inovacdo dos produtos e na alta variabilidade do processo
de producédo, mas conservou ainda do fordismo a organizacdo fragmentada e
controlada do trabalho. Essa transicdo impulsionou a EAD a buscar novos
caminhos na tentativa de superacdo dos paradigmas da sociologia industrial.
Nesse periodo, passaram a coexistir duas tendéncias: de um lado um estilo
ainda fordista de educacdo de massa e do outro uma proposta de educacédo
mais flexivel, supostamente mais adequada as novas exigéncias sociais. A
Open University, como modelo de Universidade Aberta, foi considerada um
marco importante nesse periodo de transi¢cdo da primeira para a segunda
geracdo da EaD. (GUAREZI; MATOS, 2009, p. 30).

Em 1934, o mesmo Edgard Roquette-Pinto providenciou para que fosse instalada

a Radio-Escola Municipal no Rio, “[...] no ambito da reforma de ensino do Distrito Federal

32 No apéndice D dessa tese consta uma tabela que apresenta os marcos historicos da EaD no Brasil.
33 “Francés, naturalizado brasileiro, Henrique Morize (1860-1930) é um nome expressivo no que se refere a
pesquisa e a divulgacgdo cientificas no Brasil. Desde o final do século 19, realizava atividades nessa area — fez
parte, por exemplo, da equipe que criou, em 1886, a Revista do Observat6rio — e manteve-se atuante no inicio do
século seguinte. Escreveu diversos artigos de divulgacgdo cientifica sobre temas da astronomia, em particular
cometas, e das geociéncias. Fundou, em 1923, com Roquete Pinto (seu ex-aluno), a Rédio Sociedade do Rio de
Janeiro, iniciando transmissdes de programas com proposta educativa”. Disponivel em: <http://www.on.br/
conteudo/institucional/estrutura_int_on/bib_dir/henrique_morize.html>,
3 «“Meédico, antropélogo, poeta e professor, Roquete Pinto dedicou a vida a radiodifuséo, tanto do ponto de vista
técnico quanto no que dizia respeito a programacao radiofonica. Foi criada a primeira radio do pais, e 1923, a
Radio Sociedade do Rio de Janeiro, fundada em 1922, e dirigida por Roquette-Pinto — atual Radio MEC que em
1936 foi doada ao Ministério da Educacdo. Em 1934, também por sua iniciativa, surge a Radio Escola Municipal
do Rio de Janeiro, atual Radio Roquette Pinto”. Disponivel em: <http://www.radioemrevista.com/historia
/edgard-roquette-pinto>.
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elaborada por Fernando de Azevedo e implantada por Anisio Teixeira [...]” (FAVERO, 2006,
p. 33). Dessa vez, o0s estudantes tinham acesso antecipado de folhetos e esquemas de aulas e
era utilizada correspondéncia para a manutencdo do contato com estudantes. Em 1936, a
emissora Radio Sociedade do Rio de Janeiro foi doada ao Ministério da Educacgédo e Saude e,
em 1937, inaugurou-se o Servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educacao.
No cenario das tecnologias,

[...] a EaD ganha um destaque especial. Mesmo n&o sendo uma modalidade
nova de educagdo — um dos primeiros cursos por correspondéncia, via
correios [...] e tendo se desenvolvido progressivamente a medida que se
adotavam ferramentas tecnoldgicas mais avancadas — a utilizacdo do radio
em 1936 por Roguette-Pinto, no Rio de Janeiro e pelo Movimento de
Educacdo de Base, MEB, na década de 1960, para fins educacionais; 0 uso
da televisdo pelas Fundacdes Roberto Marinho, Padre Anchieta na década de
1970 para a educacdo supletiva de 1°. e 2°. Graus -, com a intensificagdo do
uso dos recursos multimidia, na década de 1980, e, sobretudo, com a
incorporacao da rede de satélites da Internet na década de 1990, a EaD passa
a ser saudada, por organismos internacionais, pelo Poder Publico brasileiro e
por pesquisadores da area, como a modalidade impar na contribui¢do para a
solucéo dos atdvicos problemas educacionais do pais. (PUCCI, 2010, p. 51).

Expostos os principais eventos da EaD pelo mundo, as experiéncias brasileiras
ficaram sem registro, uma vez que os primeiros dados sdo do século XX. Pelo que se pode
inferir da relacdo de ocorréncias, o Brasil, apesar de alguns percalgos, demonstra interesse

pela modalidade de ensino em pauta.

O ano de 1939 foi o surgimento, em S&o Paulo, do Instituto Monitor®, o
primeiro instituto brasileiro a oferecer sistematicamente cursos profissionalizantes a distancia
e feitos por correspondéncia, naquela época denominado Instituto Radio Técnico Monitor. E,
também a partir desse ano a Marinha do Brasil comegou a utilizar ensino por

correspondéncia pela Escola de Guerra Naval.

3 «Q Instituto Monitor € a escola pioneira no Brasil a desenvolver a educacédo a distancia como modalidade de
estudo. Tudo comecou quando o imigrante hingaro Nicolds Goldberger aportando no Brasil trouxe seu
conhecimento técnico em eletrdnica e resolveu instalar um pequeno negécio na regido central de Sao Paulo.
Goldberger deslumbrou-se com a enorme dimenséo territorial do Brasil e acreditava que podia colaborar com o
crescimento do pais interligando-o por meio da comunicagdo que, naquela época, era representada pelo radio. De
uma ideia um tanto romantica nasceu o primeiro curso a distancia, composto por algumas apostilas e um kit. A
iniciativa de Goldberger cresceu até que, em outubro de 1939, o Instituto Radiotécnico Monitor foi fundado
criando, a partir dai, diversos cursos profissionalizantes. Todo o trabalho era realizado por correspondéncia,
inclusive a corre¢do das tarefas encaminhadas aos alunos como forma de medir o aproveitamento no curso. Na
década de 50 o método ja era difundido e copiado por diversas escolas, e 0 pais crescia aceleradamente. Ao
longo dessa histdria, mais de 5 milhGes de alunos ja se matricularam no Instituto Monitor. Atualmente, sdo mais
de 80 mil alunos espalhados em todo o Brasil, aprendendo uma nova profissdo. O Instituto Monitor passou por
muitas mudangas e adapta¢des para se adequar aos novos tempos e continuar oferecendo aos seus alunos o que
ha de melhor e mais moderno em educagéo”. Disponivel em: <http://www.institutomonitor.com.br/>.
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Em 1941 foi criado o Instituto Universal Brasileiro® (IUB), segundo instituto a

disponibilizar cursos profissionalizantes sistematicamente,

[fundado] por um ex-s6cio do Instituto Monitor, ja formou mais de 4
milhGes de pessoas e hoje possui cerca de 200 mil alunos; juntaram-se ao
Instituto Monitore ao Instituto Universal Brasileiro outras organizacfes
similares, que foram responsaveis pelo atendimento de milhes de alunos em
cursos abertos de iniciagdo profissionalizante a distancia. Algumas dessas
instituicOes atuam até hoje. (ALVES, 2011, p. 88).

Nesse mesmo ano surgiu a primeira Universidade do Ar¥, que esteve em
atividades até 1944. Em 1947 foi criada a nova Universidade do Ar, em Sdo Paulo,
idealizada por Benjamin do Lago sob os auspicios do Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (Senac), Servico Social do Comércio (Sesc) e emissoras associadas, “[...]
utilizando o réadio para uma grande campanha de educacdo em favor da classe comerciaria,

principalmente nas cidades do interior do estado” (FAVERO, 2006, p. 34).

Através de programas radiofonicos, os discentes do Senac e Sesc estudavam nas
apostilas e corrigiam exercicios com 0 acompanhamento dos monitores, experiéncia que se
estendeu até 1951. A modalidade a distancia do Senac continua até os dias atuais, voltada para
0 segmento comércio de bens, servicos e turismo. No ano de 1976 foi criado o Sistema
Nacional de Teleducacédo — para capacitar pessoas e desenvolver organizacdes ligadas ao
comércio com cursos ofertados com material instrucional. Em articulacdo com outras

instituicBes, o Senac veiculou para todo o Brasil, no periodo entre 1983 e 1986, a série

% «Q Instituto Universal Brasileiro é um dos pioneiros da EaD no Brasil. Desde 1941, desempenha um papel
importante na aplicacdo deste método de ensino, colaborando decisivamente para a formacdo de profissionais
através dos cursos profissionalizantes, supletivos e técnicos. Possui um amplo e bem aparelhado parque grafico
localizado em Boituva (SP), responsavel pela impressdo das apostilas dos cursos, folhetos ilustrados, impressos
de apoio de aulas, todos destinados ao preparo profissional e cultural dos alunos. Além de material impresso,
dispbe de varios cursos em versdo online oferece Cursos Profissionalizantes em diversas areas como Corte e
Costura, Mestre de Obras, Bolos Decorados, Refrigeracdo e Ar Condicionado, Montagem e Manutencdo de
Computadores, entre outros, e também Cursos Técnicos e Supletivo Oficial credenciados pelo CEE-SP
(Conselho Estadual de Educacéo de S&o Paulo). Nos mais de 72 anos de tradi¢do, formou e certificou milhdes de
alunos aptos a atuar nas mais diversas areas do mercado trabalho”. Disponivel em: <http://www.instituto
universal.com.br/>.

37 Programa veiculado pela Radio Nacional do Rio de Janeiro, destinado a formagdo de professores
secundaristas, na década de 1940, durante o Estado Novo. A Universidade do Ar foi criada no ano de 1941 pelo
diretor da Emissora, Gilberto de Andrade, sob a supervisdo da Divisdo de Ensino Secundario do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), dirigida pela professora Lucia de Magalhdes. O objetivo pedagdgico era o de
oferecer aos professores secundaristas uma nova metodologia de apresentacdo das disciplinas. “A aula inaugural
do Programa foi transmitida no dia 19 de abril de 1941, e neste primeiro ano a Universidade do ar ja contava
com quase 5.000 matriculas, divididas entre as disciplinas de Portugués, Historia da Civilizacdo, Ciéncias,
Matematica, Geografia, Histéria do Brasil, Francés, Historia natural, Inglés, Latim e Estatistica Educacional. Os
cursos eram oferecidos gratuitamente aos professores de todo o pais e, esporadicamente, os participantes
recebiam materiais de apoio mimeografados, como recursos de aulas e orientagdes sobre os cursos”.
(PIMENTEL, 2010, p. 36).

55



Abrindo Caminhos, programas radiofénicos sobre orientacdo profissional. O ano de 1991
marcou a reestrutura da EaD e em 1995 inicia o Centro Nacional de Ensino a Distancia e
Associacio Brasileira de Educacéo a Distancia (Abed®) A partir de 1996 foi implantada a
série radiofonica educativo-cultural Espaco Senac,*® atualmente, Sintonia Sesc-Senac. Esta

desenvolve

[...] programas educativos para veiculacdo aberta em radio produzida pelo
SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial. Foi ao ar entre
1996 e 2000 com o objetivo de levar ao trabalhador contetdos relativos as
areas de educacgdo e trabalho, além de tematicas relacionadas as areas do
comércio e de servicos. Apesar de visar prioritariamente os alunos,
professores e técnicos do SENAC, atingiu outros publicos, ja que era
veiculado por emissoras abertas. (PAULA, 2010, p. 26).

No despontar do século XXI, foi criada a Rede Nacional de Teleconferéncia,
transmitida via satélite pela Rede Sesc-Senac de Televisdo (STV), em tempo real e, também,

oferecia o curso de especializacao, atualmente, ministrados através da internet.

Regressando ao ano de 1943, encontra-se o registro da Voz da Profecia, iniciada
nos Estados Unidos, em 1929, com a transmissdo de séries biblicas pelo radio, oportunidade
em que passaram a ser gravados discos e transmitidos programas através do radio em lingua
portuguesa. Estava no ar o primeiro programa religioso apresentado no Brasil via radio da
Escola Radio Postal criada pela Igreja Adventista. A experiéncia transformou-se no Sistema
Adventista de Comunicacdo, que inclui a Rede Novo Tempo de Radio, a Rede Novo Tempo
de TV.

38 «[...] sociedade cientifica sem fins lucrativos, religioso ou politico-partidario, ndo tem carater sindical ou
classista ou governamental, tem sua diretoria eleita diretamente e periodicamente, em eleigdes livres e
democraticas, tem sua missdo voltada para o desenvolvimento da educacdo aberta, flexivel e a distancia. Foi
criada em 21 de junho de 1995 por um grupo de educadores interessados em novas tecnologias de aprendizagem
e em educacdo a distancia, que tem por objetivos: estimular a pratica e o desenvolvimento de projetos em
educagdo a distancia em todas as suas formas; incentivar a pratica da mais alta qualidade de servigos para
alunos, professores, instituigdes e empresas que utilizam a educagdo a distdncia; apoiar a ‘industria do
conhecimento’ do pais procurando reduzir as desigualdades causadas pelo isolamento e pela distancia dos
grandes centros urbanos; promover o aproveitamento de midias diferentes na realizacdo de educacéo a distancia;
fomentar o espirito de abertura, de criatividade, inovacdo, de credibilidade e de experimentacdo na préatica da
educacdo a distancia”. Disponivel em <http://www.abed.org.br/site/pt/institucional/quem_somos/>.

39 «[...] projeto inteiramente novo na Institui¢io, um programa de radio — a Série Radiofonica Espaco Senac.
Trata-se de programa jornalistico de entrevistas, depoimentos e enquetes que apresenta assuntos de interesse
geral ligados ao universo de cursos e servigos prestados pelo Senac. Veiculado semanalmente em canal aberto
por meio de cerca de 90 emissoras de radio distribuidas por oito Estados do Nordeste e também pelo Estado do
Espirito Santo, o programa deve contribuir, indiretamente, para a ampliacéo do espacgo da formacgdo profissional
desenvolvida pelo Senac. Partindo do entendimento de que o radio constitui um dos mais importantes veiculos
de comunicacao de massa em nosso Pais e que tem, portanto, a possibilidade de informar e, simultaneamente, de
difundir a cultura, o programa estimula a reflexdo de um publico grande e difuso, propenso a absorver
conhecimentos que de outra forma ndo poderia fazé-lo”. Disponivel em: <http://www.senac.br/BTS/223/boltec
223c.htm>.
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No ano de 1959, a Diocese de Natal, Rio Grande do Norte, cria algumas escolas
radiofonicas, de onde se originou 0 Movimento de Educacgéo de Base (MEB), um marco na
EaD ndo formal no pais que envolveu a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil e o
Governo Federal. Utilizou-se, nesse momento inaugural, um sistema radio-educativo para a

democratizagdo do acesso a educagdo e promogdo do letramento de jovens e adultos.

A fundacéo, em S&o Paulo, da Ocidental School, de origem norte-americana,
com objetivos centrados no campo da eletrénica se deu em 1962. Em 1963, o Exercito
Brasileiro® criou o Curso Preparatdrio para a Escola de Aperfeicoamento de Oficiais
(EsSAO) realizado por correspondéncia e que tinha por finalidade preparar os oficiais oriundos
da Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN). Ao longo dos anos, 0 curso passou por
transformacdes e ampliaces de oferta até os nossos dias, quando atua em parceria desde 2007
com Fundacdo Roberto Trompowsky Leitdo de Almeida por meio do Departamento de
Educacéo e Cultura do Exército (DECEX).

Em 1967, criaram-se as atividades do Instituto Brasileiro de Administracéo
Municipal voltado para educacédo publica através do ensino por correspondéncia, que iniciou
suas atividades de EaD utilizando o ensino por correspondéncia. Ainda ho mesmo ano, a
Fundacdo Padre Landell de Moura criou seu nucleo de EaD com metodologia de ensino
por correspondéncia e via radio. O MEC criou a Fundacdo Centro Brasileiro de TV
Educativa (FCBTVE), atual televisdo educativa do Rio de Janeiro (TVE). Em 1969, o
governo de Sdo Paulo instituiu a Fundacdo Padre Anchieta (Rede Cultura) voltada para
atividades culturais e educativas e o Projeto Satélite Avancado de Comunicacdes

Interdisciplinares (Saci)*, cujas experiéncias remontam ao ano de 1967, por iniciativa do

40 Este projeto visava “[..] promover a gestio do conhecimento, reunindo os sistemas académico e
administrativo, além de informacGes sobre educacdo, projetos de pesquisa e parcerias com universidades. O
objetivo é dinamizar o sistema de ensino do Exército e atingir todas as pessoas nele inseridas, utilizando a
internet e meios interativos para tornar facil, agil e inteligente todo o processo de aprendizagem”. Disponivel em:
<https://www.ensino. eb.br/portaledu/quem_somos.htm>.
41 “Projeto de educacio primaria via satélite, criado em 1974 para atender as quatro primeiras séries do antigo
primeiro grau. Saci, cujo ideal teve como modelo o relatério Advanced System for Comunications and Education
in National Development (Ascend), realizado pela Stanford University, nos Estados Unidos, de quem obteve
consultoria. Esse relatorio alertava sobre a eficacia de um protétipo de sistema de utilizagdo do audiovisual com
a finalidade de educacdo primaria. A ado¢do de educacgdo por satélite foi vista como uma solucdo no contexto
dos anos 70, quando o nimero de analfabetos no Brasil era considerado um entrave & modernizagdo do pais,
principalmente nas regides Norte e Nordeste. O projeto foi interrompido em 1978 sob o argumento dos altos
custos de manutencéo de satélites e das diferencas culturais entre o perfil dos programas, produzidos no interior
do estado de Sdo Paulo. Iniciativa conjunta do Ministério da Educacdo, do Centro Nacional de Pesquisas e
Desenvolvimento Tecnoldgico (CNPq) e do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe), o projeto Saci
utilizava o formato de telenovela. Inicialmente, fornecia aulas pré-gravadas, transmitidas via satélite, com
suporte em material impresso, para alunos das séries iniciais e professores leigos, do entdo ensino primario no
estado do Rio Grande do Norte — onde foi implantado um projeto piloto. Em 1976, registrou um total de 1.241
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Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), quando o Projeto Saci tinha como objetivo
criar um sistema nacional de telecomunica¢des com o uso de satélite. Era uma ideia inovadora

e pioneira que visava a oferta de meios de comunicacdo de massa a servico da educacao.

Ainda em 1967, o sergipano de Itaporanga D’Ajuda, Gilson Amado* tornou-se
referéncia na lida da TV Educativa Brasileira, da qual foi diretor, “[...] dando inicio a uma
gestdao que se estendeu por 12 anos [...]” (THOMAZ, 2012, p. 148). Sua contribui¢do foi
longa e plural, a “[...] inquietacdo e determinacdo de Gilson Amado permitiu que o projeto da
TV Educativa no Brasil deixasse de ser uma ideia ou mesmo uma lei no papel, tomando
contornos reais e atingindo sucesso em sua empreitada de ser o educandario das multidGes
[..]” (THOMAZ; BARRETO, 2011, p. 12).

No principio de 1970, emergiu o Projeto Minerva*3, um convénio entre 0 MEC,
a Fundacdo Padre Landell de Moura e Fundacdo Padre Anchieta, que teve como meta a
utilizacdo do radio para a educacdo e a inclusdo social de adultos. Os trabalhos desse projeto
se prolongou até o comeco da década de 1980. Nesse mundo novo veiculado a internet, bem
nitidas sdo as duas perspectivas: a da inclusdo e a da exclusdo. Lévy (1999, p. 237) questiona
se a cibercultura seria fonte de desigualdade e excluséo. E adianta que o risco é real e “[...] de
forma mais ampla, cada universo produz seus excluidos [...]” e se “[...] totaliza em suas

formas cléssicas, jamais engloba o todo [...]”.

As emissoras do Norte e Nordeste reuniram-se com o Programa Nacional de
Teleducacdo (Prontel) (1972) e a FCBTVE, resultando da redefinicdo dos termos de

colaboracdo mutua e do detalhamento do papel da fundacdo que passaria a atuar com a

programas de réadio e TV, realizados com recepc¢do em 510 escolas de 71 municipios” (MENEZES; SANTOS,
2001, ndo paginado).
42 «[...] idealizador e fundador da TV educativa no pais, a qual, segundo ele, constituiu-se o “educandario da
multiddo brasileira”. [...] criou, em 1967, a Fundac¢do Centro Brasileira de TV Educativa — FCBTVE, [...] e deu
inicio aos trabalhos de educar a distancia via televisdo. A ideia de Gilson era a de alfabetizar o maior nimero de
pessoas do pais [...]” (BARRETO, 2011, p. 4).
4 0O Projeto Minerva via Radio (PMR) foi “[...] iniciado em 1970 e perdura até 1989. Nosso marco temporal
compreende o periodo em que fica sob a tutela do Regime Militar, entre 1970 a 1985. Para compreender esse
objeto, é preciso ter uma percepcao temporal, que vai para além da sua criacdo oficial. H4 uma ligacao entre trés
pontos na histéria que culmina na criagdo do PMR. O primeiro em 1936 com a criacdo da Universidade do Ar
Paulista; o segundo em 1959 com a criagdo do Movimento de Educacdo de Base — MEB; e, por fim, em1970
com a criagcdo do Projeto Minerva Via Réadio - PMR. O projeto engendra uma politica educacional, que aproxima
atos da politica administrativa de trés presidentes da Republica: Getllio Dornelles Vargas — (1930 — 1945) /
(1951 — 1954), Juscelino Kubistchek (1956 — 1961) e Emilio Garrastazu Médici (1969-1974). O ponto comum
entre eles € 0 uso do radio, uma tecnologia de uso recorrente no “combate a baixa escolaridade” no Brasil. A
tecnologia do radio representa uma ideia de crescimento para o pais, considerando que a comunicagdo pudesse
alcancar aqueles que ndo tinham acesso a leitura. O presidente Getdlio Vargas fez investimentos na tecnologia,
assim como o uso do radio para se dirigir ao povo com discursos semanais a nagdo. O radio possibilitou ao
presidente dirigir-se a populacgdo brasileira usando a fala, pois, até entdo, sé era possivel a comunicacdo na forma
escrita (SANTOS, 2016, p. 17).
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responsabilidade da coordenacdo operacional do sistema de emissoras educativas no Brasil.
Gerou-se, entdo, a programacdo aprovada pelo colegiado de coordenacdo-geral, o qual era
formado por representantes das entidades oficiais e da Secretaria de Ampliacdes Tecnologicas
do MEC. O Prontel tinha por “[...] objetivo de integrar, em ambito nacional, as atividades
didaticas e educativas, por intermédio do Ré&dio, da Televisdo e outros meios, de forma
articulada com a Politica Nacional de Educagdao” (BRASIL, 1972, ndo paginado).

Ainda em 1972, o governo federal enviou a Inglaterra uma comissdo de
educadores liderados pelo conselheiro Newton Lins Buarque Sucupira* — Conselho Federal
de Educacédo (CFE) — a fim de conhecer a Open University (United Kingdon Open University
— UKOU) que havia recentemente sido criada. O relatério final que continha os resultados da
viagem demonstrou que alguns componentes da comissdo assumiram uma postura reacionaria
em relacdo as transformacGes no sistema educacional brasileiro, gerando um entrave na

implantacdo da UAB. Ou seja,

[quando] a Universidade de Brasilia (UnB) decidiu encampar a questdo da
Universidade Aberta no Brasil, em 1979, o modelo inglés ja& havia sido
copiado ou adaptado em muitos paises. No Brasil, havia apenas o parecer
qgue Newton Lins Buarque Sucupira, conselheiro do Conselho Federal de
Educacdo (CFE), apresentou ao entdo ministro da educacdo, Jarbas
Gongalves Passarinho — um estudo fundamentado sobre a UKOU e a
viabilidade de sua criagdo no pais. (AZEVEDO, 2012, p. 2).

Em 23 de fevereiro de 1973 foi criado o Instituto de Pesquisas Avancadas em
Educacdo (IPAE) com o fulcro no desenvolvimento da qualidade do ensino no Brasil. O
instituto realizou, em 1989, o primeiro Encontro Nacional de Educacdo a Distancia e o

Congresso Brasileiro de Educacéo a Distancia no Brasil.

Por sua vez, o Instituto Padre Reus® e a TV Ceara iniciaram, em 1974, os
cursos da 5% a 82 série (o0 correspondente ao periodo que se estende do 6° ao 9° ano do ensino

fundamental - atualmente), com material televisivo, impresso e monitores.

4 “Nascido em 1920, em Porto Calvo, Alagoas, Sucupira formou-se Bacharel em Direito pela Faculdade de
Direito de Recife (1942), e Bacharel em Filosofia pela Universidade Catolica de Pernambuco (1947). Em 1961,
indicado por Anisio Teixeira, integrou o primeiro grupo de intelectuais a compor o Conselho Federal de
Educacdo (CFE), atualmente Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Newton Sucupira presidiu o grupo de
trabalho que elaborou a Lei da Reforma Universitaria no Brasil, em 1968. Apds 16 anos atuando no Conselho
(trés mandatos), ficou conhecido como patrono da regulamentagéo da pos-graduagio brasileira”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov. br/cne/arquivos/pdf/2007/nota%20sucupira.pdf>.

4 “Fundado em 1974, o Instituto Padre Reus sempre primou pelo ensino de qualidade. Nunca esquecendo suas
raizes familiares, ano apds ano, agregou qualidade e especializacdo as suas tarefas diarias, que incluem a
elaboracdo dos materiais, a diagramacéo, a revisao, a impressao e a distribuicdo, além do contato constante com
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Em 1978, surgiu 0 TeleCurso®®, um aglomerado de cursos supletivos a distancia
oferecidos por fundacGes privadas e organizacGes governamentais a partir das décadas de

1970 e 1980, utilizando as tecnologias de teleducacao, satélite e material impresso.

Em 1979, a UnB, pioneira no uso da EaD no ensino superior no Brasil, inaugurou
uma fase de realizacdo de cursos via jornais e revistas através do Programa de Ensino a
Distancia (PED) que foi transformado, no ano de 1989, no Centro de Educacdo Aberta,

Continuada, a Distancia (CEAD), marco do langcamento da EaD no Brasil. Além disso,

[outros] cursos foram produzidos e ministrados inclusive por jornal, até
1985, além de terem sido traduzidos cursos da Open University. Em 1989,
foi criado o Centro de Educagdo Aberta, Continuada, a Distancia (Cead-
UnB), que hoje utiliza diversas midias como correio, telefone, fax, CD-
ROM, e-mail e internet. (MATTAR, 2011, p. 65).

Nesse ano também foi implantada, em carater experimental, até 1983, pela

Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes*’), a Pés-graduacao

seus mais de cinco milhdes de alunos. Com o intuito de qualificar profissionalmente o maior nimero possivel de
pessoas, 0 Instituto optou pela EaD, beneficiando jovens e adultos que, muitas vezes, ndo tém acesso as
instituicGes educacionais da modalidade presencial. Assim, desde sua fundacéo, o IPR estabeleceu o objetivo de
ser uma instituicdo de EaD de nivel nacional. Para implantar o projeto, em meados dos anos 70, buscou apoio
dos Correios e da Grafica Pallotti, construindo parcerias de sucesso que perduram até hoje. Essencial, também, é
o vinculo firmado entre o IPR e a Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), que assegura a concretizacdo de
novos e importantes projetos”. Disponivel em: <https://www.institutopadrereus.com/instituto/index>.
% “Tudo comegou em 1978, ano que marcou a estreia do Telecurso 2° grau, uma ideia do préprio Roberto
Marinho, que acreditava na televisdo como instrumento para levar educagdo ao maior nimero possivel de lares
brasileiros. Poucos anos depois, em 1981, foi criado o Telecurso 1° grau. Assistindo aos programas e comprando
os fasciculos que eram vendidos nas bancas, as pessoas podiam concluir os ensinos Fundamental e Médio (na
época chamados de 1° e 2° graus). O diploma era conseguido por meio das provas aplicadas pelo proprio
governo. [...] Em 1995, os dois programas foram substituidos pelo Telecurso 2000. A partir de entdo, nas
teleaulas, a estrela passou a ser a propria disciplina, ja que, no inicio, 0 atrativo eram os atores famosos que
atuavam como professores. A outra mudanca foi, no fundo, uma verdadeira revolugdo. Em 1995, foram criadas
as salas de aula, em que o professor (mediador de aprendizagem) faz uso da Metodologia Telessala e que sdo
equipadas com aparelhos de DVD/video, TV, mapas, livros, dicionarios e outros materiais didaticos. Elas,
normalmente, sdo instaladas em escolas, associacbes de moradores ou igrejas, a partir de convénios firmados
entre a Fundacdo Roberto Marinho, governos, prefeituras, instituigdes publicas ou privadas. Assim, o Telecurso
deixou de ser apenas programa de televisdo para virar politica publica. Desde entdo, ja foram implementadas
cerca de 32 mil salas de aula no pais, beneficiando mais de 7 milhdes de estudantes. [...] em 2008, mais uma
mudanca: o tradicional programa passou a ser chamado de Novo Telecurso. Naquele momento, ele passou a
contar com as disciplinas que foram recentemente incluidas no curriculo do Ensino Médio, como Filosofia, Artes
Plasticas, Musica, Teatro e Sociologia; com as atualizagdes das disciplinas que ja existiam, por causa de
mudancas histéricas, geogréaficas, cientificas e tecnoldgicas; além de novos cursos profissionalizantes. Foram
produzidas 72 novas aulas, modificacBes e atualizagdo em mais de mil, além de reformulacdo do material
didatico [...]. Hoje, o programa e a politica publica de educagéo sdo chamados de Telecurso”. Disponivel em:
<http://educacao.globo.com/telecurso/noticia/2014/11/historico.html>.
47 “A Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), fundacdo do Ministério da
Educacdo (MEC), desempenha papel fundamental na expansdo e consolidacdo da pos-graduacéo stricto sensu
(mestrado e doutorado) em todos os estados da Federac¢do”. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/historia-e-
missao>.
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Tutorial a Distancia (Posgrad), administrada pela Associacdo Brasileira de Tecnologia
Educacional (ABT). Ano assinalado por dois acontecimentos de importancia historica para a
EaD: a) a TVE passou a coordenar uma rede de emissoras educativas, o Sistema Nacional de
Televisdo Educativa (Sinted), em parceria com as emissoras de TV Educativa afiliadas dos
estados do: Amazonas, Ceara, Maranhdo, Espirito Santo, Rio Grande do Sul; as TVs
Universitarias de Pernambuco — emissora educativa mais antiga do Brasil, e a de Natal; a
Televisdo Nacional de Brasilia; e mais outras como as de Rondonia, Acre, Roraima, Amapa,
além da distribuicdo/difusdo de programas educativos para mais 56 emissoras brasileiras, a
exemplo da TV Globo; b) o falecimento, em 24 de novembro de 1979, do educador Gilson
Amado. Perda significativa do idealizador da FCBTVE.

O ano de 1981 foi marcado pela fundacdo do Centro Internacional de Estudos
Regulares (CIER) do Colégio Anglo-americano, que oferecia cursos de 1° e 2° graus a
distancia, com o objetivo de instruir criancas e jovens, cujas familias se mudavam
temporariamente para o exterior e estudavam por correspondéncia através do sistema
educacional brasileiro. A década de 1980 instaurou, além dos projetos de informatizacdo, a

difusdo das linguas estrangeiras.

Em 1984 foi criado o Projeto Ipé*® de ensino a distancia, resultado da parceria
entre a Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo e a Fundacgdo Padre Anchieta. Tinha
como objetivo produzir cursos de atualizagdo de docentes de 1° e 2° graus a partir da TV
Cultura. O projeto habilitou mais de 400 mil professores alfabetizadores do estado de S&o

Paulo, de 1984 a 1992, sendo um dos um dos precursores da TV Escola.

No periodo entre 1970 e 1980 fundacGes privadas e organizacbes nao
governamentais ofertaram cursos supletivos a distancia no modelo de teleducacdo, com aulas
realizadas via satélite e subsidiadas com material didatico impresso. Estabelecia-se a chegada
da segunda geracdo de EaD no pais. Somente na década de 1990, foi que a maior parte das
IES brasileiras se mobilizou para a modalidade com o uso de tecnologias de informacdo e

comunicagéo (TIC).

Em 2007, passou também a atuar na formacao de professores da educagdo basica ampliando o alcance de suas
acles na formag&o de pessoal qualificado no Brasil e no exterior.

48 «Projeto de EaD criado em 1984 com a parceria entre a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo e a
Fundacdo Padre Anchieta para producéo e distribuicdo de cursos de atualizacdo de professores de 10 e 20 graus
através de programas na TV Cultura. O Projeto Ipé capacitou mais de 400 mil alfabetizadores do Estado de Sao
Paulo, de 1984 a 1992, e foi um dos precursores do TV Escola”. Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.
br/projeto-ipe/>.
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No ano de 1991, o Brasil ensaiou aquele que seria um Salto para o Futuro, tendo
como ponto de partida o Programa Jornal da Educacéo — Edi¢éo do Professor, concebido
e produzido pela Fundacdo Roquete-Pinto. Em 1995, finalmente oficializado com o nome de
Salto para o Futuro, foi incorporado a TV Escola (canal educativo da SEED/MEC). Cabe
destacar que esse programa se tornou “[...] um marco na Educacéo a Distancia nacional. E um
programa para a formagéo continuada e aperfeicoamento de professores, principalmente do
ensino fundamental e alunos dos cursos de magistério. Atinge por ano mais de 250 mil
docentes em todo o pais” (ALVES, 2011, p. 89).

Quanto a EaD no ensino superior, a partir da década de 1990, as IES comecaram a
desenvolver cursos baseados nas tecnologias, devidamente credenciadas para ofertar cursos
superiores de graduacdo nessa modalidade: em 1988, Escola do Futuro — Universidade de
S30 Paulo (USP); em 1992, Nucleo de Formacgdo de Professores®® (NEFAPRO)
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT); em 1995, Laboratério de Ensino a
Distancia (LED)*® — Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); em 1996, Programa
de Educacdo a Distancia® — Universidade Federal do Pard (UFPA); em 1999,
Coordenacdo de Integracio de Politicas de Educacio a Distancia (CIPEAD)%? —
Universidade Federal do Parand (UFPR); em 2002, Centro de Educacdo a Distancia
(CEAD)® — Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc).

49 “Em fevereiro de 1992, por iniciativa da reitoria da Universidade Federal de Mato Grosso, foi formado um
Grupo de Trabalho, posteriormente transformado em Nucleo de Formagdo de Professores (NEFAPRO), com o
objetivo de conceber um programa de formacao de professores em servigo, para o Estado de Mato Grosso, e de
elaborar um curso de licenciatura a distancia, com vista a atender a mais de cinco mil professores dos anos
iniciais, sem formagdo em nivel superior”. Disponivel em: <http://www.ufmt.br/ufmt/site/secao
/index/Sinop/2285>.
% Esse laboratorio “[...] foi criado em 1995 no Centro Tecnolégico (CTC) da UFSC junto ao Departamento de
Engenharia de Producéo e o seu programa de P6s-graduagdo. O LED-UFSC realizou inmeros projetos pioneiros
de educacdo a distancia e educacdo semipresencial, cursos de formagdo e extensdo com varias instituicoes
publicas e privadas no Brasil”. Disponivel em: <http://www.led.ufsc.br>
5L A EaD “[...] é uma prética pedagdgica alternativa, mediada através de multimeios de comunicagéo e tutoria.
Seu publico alvo é basicamente formado por jovens e adultos excluidos ou impossibilitados, por questbes
geogréficas, econdmicas ou outras de ordem pessoal de frequentar o sistema formal de ensino [..] a
Universidade Federal do Para, consciente do seu compromisso com as transformacfes necessarias a Regido
Amazénica, particularmente com o Estado do Par4, iniciou seu Programa de Educacdo a Distancia, ligado a Pro-
reitoria de Ensino e Graduagdo, em 1996, como opg¢ao de democratizacdo do acesso ao saber”. Disponivel em-
<https://www.portal.ufpa.br/intern a_educdistancia.php>.
52 “Buscando contribuir com a redugdo da excluséo social e o desenvolvimento da cidadania, a UFPR, a partir de
1998, engajou-se na implantagdo da EAD no estado e no pais. O primeiro passo nessa direcdo foi a elaboragdo da
proposta Coordenadoria de Integracdo de Politicas de Educacdo a Distancia (CIPEAD/UFPR), como érgao
vinculado a Prd-reitoria de Graduagdo. A proposta foi aprovada pelo Conselho Universitario, que
institucionalizou o Programa a partir da criacdo da CIPEAD, em 2 de fevereiro de 1999”. Disponivel em:
<http://www.cipead.ufpr. br/apresentacao/>.
58 «“O CEAD - Centro de Educacgdo a Distancia, da UDESC — Fundagdo Universidade do Estado de Santa
Catarina, existe de fato e de direito na UDESC desde 24 de outubro de 2002, criado pela Resolucédo
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Em 1992 foi criada a Universidade Aberta de Brasilia. Em 1995, inaugurada,
através da Secretaria Municipal de Educagdo a Fundagdo da MultiRio (RJ) que ministrava
cursos do 6° ao 9° ano, através de programas televisivos e distribuicdo de material impresso.
Em 1996, a EaD foi regulamentada em forma de Lei pela LDB 9.394/1996 e criada a
Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED/MEC).

O Canal Futura, emissora privada de cunho educativo da Fundagdo Roberto
Marinho, criado em setembro de 1997, teve o objetivo de contribuir para a formacéo
educacional da populacéo brasileira. Também nesse ano, vinculado a SEED/MEC foi criado o
Programa Nacional de Informatica na Educacéo (Proinfo) com o escopo de disseminar o
uso pedagogico das tecnologias de informética e telecomunicacfes nas escolas publicas de

ensino fundamental e médio pertencentes as redes estadual e municipal®.

Nos anos de 1997 e 1998, com o objetivo de contribuir para a melhoria da
qualidade da educacdo no ensino das Ciéncias, por iniciativa da Capes foi criado o Programa
Pré-ciéncia destinado a professores das redes publica e privada nas areas de Biologia, Fisica,

Matematica e Quimica que estivessem em efetivo exercicio da docéncia.

Em 1988, dirigido por Arnaldo Niskier®™ comegou o curso Verso e Reverso -
Educando o Educador, realizado por correspondéncia com o objetivo de capacitar
professores de Educacdo Basica de Jovens e Adultos MEC/Fundagdo Nacional para Educacédo
de Jovens e Adultos (EDUCAR), através da Rede Manchete. Ainda em 1988, foi criada a —
Universidade Virtual do Centro-Oeste (UniVirCO), que se tratava de um consércio de
cooperacdo técnica, cientifica e académica formada por sete universidades estaduais e

federais publicas da regido Centro-Oeste: Universidade Estadual de Goias (UEG);

CONSUNI/UDESC n.° 055/2002 e aprovado por unanimidade em todas as suas instancias na UDESC: Camaras
de Ensino da UDESC: Processo n.° 730/025, de 21/10/2002; CONSEPE — Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, em 21/10/2002; CONSUNI - Conselho Universitario, em 24/10/2002, e pelos Decretos do
Excelentissimo Senhor Governador do Estado, sob os n. 6033 e 6034/2002, de 11 de dezembro de 2002.
Resultado do trabalho do Nucleo de Apoio Pedagdgico (NAPE/FAED), criado em 1991, com a missdo de
capacitar e dar assessoria pedagdgica para docentes de 14 municipios da Grande Floriandpolis a fim de elaborar
um Projeto de Curso de Pedagogia EaD, com o objetivo de atender a demanda social, possibilitar o acesso a
formacdo superior e consolidar a proposta da UDESC de democratizar o Ensino Superior no Estado de Santa
Catarina”. Disponivel em: <http://www.cead.udesc.br/?id=483>.
% Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001167.pdf>.
% “Atual presidente do Conselho de Administragdo do Centro de Integragdo Empresa-Escola (IEE/RJ), Arnaldo
Niskier foi Secretario de Estado de Educacédo e Cultura no Governo Chagas Freitas, entre 1979-1983. Presidiu a
Fundacdo Anita Mantuano de Artes do Estado do Rio de Janeiro (FUNARJ) e foi professor titular da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Foi o primeiro secretario de Estado de Ciéncia e Tecnologia
do pais (Guanabara), no periodo 1968-1971, quando inaugurou o planetario do Rio de Janeiro. Pertence, ha 27
anos, a Academia Brasileira de Letras (ABL), da qual foi presidente nos mandatos de 1998 e 1999”. Disponivel
em: <http://www.institutomillenium.org.br/author/arnaldo-niskier/>.
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Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS); Universidade Federal de Goias —
(UFG Virtual); Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS); Universidade Federal
do Mato Grosso (UFMT); Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e a
Universidade de Brasilia (UnB Virtual).

As vésperas do século XXI, no ano de 2000, foi estruturada a Universidade
Virtual Pablica do Brasil (UniRede), que agregou setenta instituicdes publicas nacionais
imbuidas do propdsito da democratizacdo do acesso a educacdo de qualidade, por meio da
EaD, para tanto ofereceu cursos de graduacdo, pés-graduacdo e extensdo. Ainda em 1999, foi
criado o Programa de Formacéao de Professores (Proformacéo), executado em parceria com
os governos federal, estadual e municipal, que ofertou curso de formacdo de nivel médio a
professores em exercicio de sua funcdo que ndo possuiam habilitacdo minima para atuar nas
quatro séries iniciais do ensino fundamental e educacéo infantil.

No ano 2000, fundou-se o Centro de Educacgdo a Distéancia do Estado do Rio
de Janeiro (CEDERJ), com a parceria entre o governo do estado do Rio de Janeiro, por
intermédio da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, as universidades publicas e as prefeituras
dos municipios do Rio de Janeiro. No ano seguinte, o CEDERJ incorporou a Fundacéo
Centro de Ciéncias de Educacdo Superior a Distancia, do Rio de Janeiro (Fundacao
CECIER)).

O periodo de 2003 a 2007 correspondeu aos Referenciais de Qualidade em EaD®®,
cujo primeiro formato foi elaborado em 2003, mas, em virtude da necessidade de atualizagéo,
haja vista a dindmica do setor e a renovacdo da legislacdo, em 2007 uma comissdo de
especialistas foi composta para sugerir mudancas.

Dessa forma, a versdo inicial foi submetida a consulta pablica em agosto de 2007,
momento em que foram coletadas mais de 150 sugestdes e criticas, das quais a maioria foi
incorporada aos Referenciais de Qualidade para Educacio Superior a Distancia®’. Mesmo ndo
sendo um documento expressamente legal, passou a ser um “[...] referencial norteador para
subsidiar atos legais do poder publico no que se refere aos processos especificos de regulagéo,
supervisao e avaliagdo da modalidade citada [...]”. (MATTAR, 2011, p. 64).

% Esses referenciais “[...] circunscrevem-se no ordenamento legal vigente em complemento as determinagGes
especificas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, do Decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2005, do Decreto
5.773, de 09 de maio de 2006 e das Portarias Normativas 1 e 2, de 10 de janeiro de 2007”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/par/193-secretarias-112877938/seed-educacao-a-distancia-96734370/12777-eferenciais
-de-qualidade-para-ead>.

57 Referenciais de qualidade para educacdo superior a distancia. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br
/seed/arquivos/pdf/legislacao/refeadl.pdf>.
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Ainda em 2000 foi instituida a Comunidade Virtual de Aprendizagem — Rede
de Instituicbes Catolicas de Ensino Superior como resultado de consércio nacional,
constituido por Instituicdes Catolicas de Ensino Superior (ICES) de varias ordens religiosas,
com a finalidade de atuar especificamente na EaD. Também foi lancado o Programa Gestao
da Aprendizagem Escolar (GESTAR 1) com o objetivo de contribuir para a qualidade do
atendimento ao aluno, reforcando a competéncia e a autonomia dos professores na sua préatica
pedagdgica “[...] e se apresenta como um conjunto de [..] acOes articuladas a serem
desenvolvidas junto a professores habilitados para atuar da 1 a 4» série ou do 2° ao 5° ano do
ensino fundamental, que estejam em exercicio nas escolas publicas do Brasil” (BRASIL,
2007, p. 9).

No periodo de 2000 e 2004, numa parceria entre a SEED/MEC, a UniRede e as
Coordenacdes Estaduais da TV Escola, foi realizado o Curso de Extensdo TV na Escola e os
Desafios de Hoje.

Em 6 de fevereiro de 2002, através da Portaria ministerial n.° 335, foi criada
uma Comissdo Assessora para Educacdo Superior a Distancia do MEC para dar apoio a
Secretaria de Educacdo Superior na composicdo de proposta para alterar as normas
regulamentadoras da oferta de EaD no nivel superior. J& em 2003, o Conselho Nacional de
Secretéarios de Educacdo (Consed) em parceria com as secretarias de educacdo, estaduais e
municipais, desenvolveu o Programa de Capacitacdo a Distancia para Gestores Escolares
(Progestdo) realizado a distancia, com o objetivo de capacitar equipes gestoras das instituicbes
escolares sobre gestdo democrética.

Em 2004 s&o diversos os programas implantados pelo MEC para a formagéo
inicial e continuada de professores da rede publica, por meio da EaD, a exemplo do
Proletramento e do Midias na Educacéo — a¢des que impulsionaram a criacdo do Sistema
UAB. Foi instituido um programa de formacao continuada de docentes em efetivo exercicio
nas redes publicas de ensino das séries/anos finais do ensino fundamental, nos segmentos
Matematica e Lingua Portuguesa: Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar 11 (Gestar
.

Ainda no decorrer desse ano, instalou-se uma comissdo intitulada Grupo de
Trabalho de Educacdo a Distancia para a Educacdo Superior (GTEADES) através da
portaria da Secretaria de Educacao Superior (SE4Su/MEC) n.°. 37 de 02/09/2004, “[...] para a
elaborar em ambito nacional [...] subsidios para a formulagdo de acles estratégicas para a

EaD, a serem implementadas, nas universidades, em consonancia com as politicas da SEED”
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(RETAMAL; BEHAR; MACADA, 2009, p. 3). Implantou-se, ainda, o Prd-Licenciatura,
Programa de Formacao Inicial para professores em exercicio no ensino fundamental e médio
atuantes nas secretarias de estado e municipios e ndo possuidores de habilitacdo legal, ou seja,
a licenciatura para o exercicio da funcdo. Esse programa foi a “[...] primeira iniciativa em
larga escala do MEC em apoio direto a expansdo do ensino superior a distdncia nas
instituigdes publicas” (LIMA, 2014a, p. 32).

Em 2005, a SEED/MEC desenvolveu em parceria com as secretarias estaduais de
educacio e universidades publicas®® o Programa de Formacio Continuada em Midias na
Educacao, voltado aos docentes da educagdo basica nas redes publicas de ensino. Ressalto
que as universidades parceiras foram responsaveis pela producdo, oferta e certificacdo dos
maodulos, como também pelo processo de selecdo e qualificacdo de tutores.

Ainda em 2005, o MEC criou o Programa Proé-Letramento - Mobilizacéo pela
Qualidade da Educacéo realizado em parceria com IES que integram a Rede Nacional de
Formacdo Continuada e com adesdo dos estados e municipios, bem como apresentou o
Programa de Formacado Inicial para Professores em Exercicio na Educacdo Infantil
(ProlInfantil), curso em nivel médio, na modalidade normal a professores atuantes na rede
publica e na rede privada sem fins lucrativos que exerciam suas funcdes docentes em creches
e pré-escolas e ndo tinham formac&o exigida pela lei.

O MEC instaurou, em 2005, o Programa Nacional Escola de Gestores da
Educacdo Basica, especializacdo (lato sensu) a distancia, voltado para diretores e vice-
diretores educacionais efetivos das escolas publicas da educacdo basica. Essa ac¢do coincidiu,
também, com a criacdo do Sistema UAB, uma parceria entre 0 MEC, Associacdo Nacional
dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), empresas estatais,

na esfera do Forum das Estatais pela Educacio®® com foco nas politicas e na gestdo da

%8 Acre — UFAC; Alagoas — UFAL; Amazonas — UFAM; Amapa — UNIFAP; Bahia — UESB; Cearad — UFC;
Distrito federal — UnB; Goids — UFG; Maranhdo — UFMA,; Minas Gerais — UFOP e a Unimontes; Mato Grosso
do Sul — UFMS; Mato Grosso — UFMT; Pard — UFPA,; Paraiba — UFCG/UFPB; Pernambuco — UFPE e UFRPE;
Piaui - UFPI; Parand — UFPR; Rio de Janeiro - UFRJ e UFRRJ; Rio Grande do Norte — UERN e UFRN;
Rondénia — UNIR; Roraima — UFRR; Rio Grande do Sul — CEFET, FURG, UFRGS e UFSM; Sergipe — UFS;
S&o Paulo — USP e Tocantins — UFT.

% «O Forum das Estatais pela Educacdo tem a coordenagdo geral do Ministro Chefe da Casa Civil, com a
coordenacdo executiva do Ministro de Estado da Educacdo e a participacdo efetiva e estratégica das Empresas
Estatais brasileiras. O Férum ira desenvolver agdes que busquem potencializar as politicas publicas na educacao
promovidas pelo Governo Federal e pelo Ministério da Educagdo, das empresas estatais brasileiras, através da
interacdo entre a sociedade civil brasileira, empresarios, trabalhadores e organismos internacionais, em um
processo de debates em busca da solugdo dos problemas da educacdo no Pais, do estabelecimento de metas e
acoes, configurando uma politica de educagdo inclusiva e cidadd, visando a constru¢do de um novo modelo de
desenvolvimento para o Pais. O Forum das Estatais pela Educagdo se constitui num espago de dialogo e
articulacdo para, em primeiro lugar, promover a discussdo e busca de consenso em relacdo aos desafios,
gargalos, oportunidades e articulacdo de a¢Bes conjuntas na area da educacdo. Apds a consensualizagdo em torno
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educacéo superior. Sequencialmente, em 2006, passou a vigorar o Decreto n.° 5.773, de 9 de
maio de 2006, alterado Portaria Normativa n.° 24, de 25 de novembro de 2013 que
regulamenta o Decreto n.° 8.142/2013.

Em 2007, o Decreto n.° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, redefine 0 Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo)® que tem como propésito o uso pedagdgico
da informética na rede publica de educacdo bésica. Essa acdo foi entendida como Proinfo
Integrado, dividido em trés areas: a) infraestrutura de laboratorios de informatica nas escolas
publicas conectadas em banda larga, Projetores Prolnfo para serem usados em sala de aula e o
Projeto UCA, que prevé um computador por aluno; b) Programa de Capacitacdo de
Professores no Uso de TIC na Educacdo por meio de cursos de aperfeicoamento e
especializacdo; c) ferramentas de interacdo e comunicacdo entre professores e alunos em um
ambiente virtual, com o uso de varias midias, inserindo o Canal TV Escola, o Portal do
Professor e do Aluno, o Banco Internacional de Objetos Educacionais, além de programas
para a producdo do contetdo. (BIELSCHOWSKY, 2009).

Lancado em 2007, o Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec)
objetivava a oferta de educacéo profissional e tecnoldgica a distancia, na pretensao de ampliar
e democratizar 0 acesso a cursos técnicos de nivel médio, pablicos e gratuitos, em regime de
colaboragdo entre unido, estados, Distrito Federal e municipios. O MEC coordenou a
assisténcia financeira na elaboracdo dos cursos, mas competia aos estados, Distrito Federal e
municipios providenciar estrutura, equipamentos, recursos humanos, manutencdo das
atividades. A etapa de 2007 foi a que trouxe a vigoracdo do Decreto n.° 6.303, de 12 de
dezembro de 2007, o qual alterou os dispositivos do Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de
2005, que estabeleceu as Diretrizes da LDB. Logo em 2008, na cidade de S&o Paulo, uma lei
permitiu o ensino médio a distancia, onde até 20% da carga horaria poderia ser ndo presencial.
O e-Tec foi

[...] uma das a¢bes do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec), com objetivo de ampliar e democratizar o acesso a
cursos técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos, em regime de
colaboragdo entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios. Os cursos

sdo ministrados por instituicoes publicas, e a responsabilidade pela estrutura,
equipamentos, recursos humanos, manutencdo das atividades é

de um Plano de Acdo, os debates serdo dirigidos para a definicdo de um conjunto de a¢des desafiadoras para a
solugdo”. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/texto.pdf>.
80 O programa leva as escolas computadores, recursos digitais e contetidos educacionais. Em contrapartida,
estados, Distrito Federal e municipios devem garantir a estrutura adequada para receber os laboratérios e
capacitar os educadores para uso das maquinas e tecnologias. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/proinfo/
proinfo>.
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compartilhada entre Distrito Federal, estados e municipios. (LIMA, 2014, p.
35).

Em 2009 foi instituido pelo MEC, atraves da Portaria Normativa n.° 9, de 30 de
junho de 2009, o Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Bésica
(Parfor) “[...] na modalidade presencial foi implementado pela Diretoria de Formacdo dos
Professores da Educacdo Basica (DEB). A Diretoria de Educacdo a Distancia (DED) ficou
responsavel pela oferta de cursos na modalidade a distancia” (BRASIL, 2009-2013, p. 31).
Esses cursos estavam voltados a formacao inicial e continuada de docentes da rede publica de
educacao bésica que ndo tinham formacdo superior ou com formagdo em area distinta da sua

atuacdo e, também aqueles que possuiam formacao superior em licenciatura.

Com o objetivo de dar apoio a formacédo continuada de professores para atuar nas
salas de recursos multifuncionais e em classes comuns do ensino regular foi criado pelo MEC,
em parceria com as Instituicdes Publicas de Educagdo Superior (IPES), o Programa de
Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Especial disponibilizado na
modalidade a distancia, através da UAB e na modalidade presencial e semipresencial atraves
da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Basica
(RENAFOR)®!.

Em atendimento ao Decreto n.° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 que institui a
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica, foi
aprovado, em 2010 pela Capes, o primeiro mestrado profissional, no contexto da UAB e
coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica®?, sendo ancorado ao Instituto Nacional

61 «A Rede Nacional de Formagédo Continuada de Professores foi criada em 2004 com o objetivo de contribuir
para a melhoria da formagdo dos professores e alunos. O publico-alvo prioritario da rede sdo professores de
educagdo basica dos sistemas publicos de educagdo. As instituicdes de ensino superior publicas, federais e
estaduais que integram a Rede Nacional de Formacdo de professores, produzem materiais de orientacdo para
cursos a distancia e semipresenciais, com carga horaria de 120 horas. Assim, elas atuam em rede para atender as
necessidades e demandas do Plano de Acoes Articuladas (PAR) dos sistemas de ensino [...] as areas de formagéo
sdo: alfabetizacdo e linguagem, educacdo matematica e cientifica, ensino de ciéncias humanas e sociais, artes e
educacao fisica. [...] O Ministério da Educacao oferece suporte técnico e financeiro e tem o papel de coordenador
do desenvolvimento do programa, que é implementado por adesdo, em regime de colaboragdo, pelos estados,
municipios e Distrito Federal”. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/rede-nacional-de-formacao-de-
professores>.

62 <A Sociedade Brasileira de Matematica é uma entidade civil, de caréter cultural e sem fins lucrativos, fundada
em 1969, por ocasidao do VII Coloquio Brasileiro de Matematica, em Pogos de Caldas. [...] A SBM tem por
principais finalidades congregar os matematicos e professores de Matematica do Brasil, estimular a realizagéo e
divulgacdo de pesquisa de alto nivel em Matematica, contribuir para a melhoria do ensino de Matematica em
todos os niveis, estimular a disseminagdo de conhecimentos de Matematica na sociedade, incentivar e promover
0 intercambio entre os profissionais de Matematica do Brasil e do exterior, zelar pela liberdade de ensino e
pesquisa, bem como pelos interesses cientificos e profissionais dos matematicos e professores de Matematica no
pais, contribuir para o constante aprimoramento de altos padres de trabalho e formacdo cientifica em
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de Matematica Pura e Aplicada®® (IMPA). O curso acontece no formato semipresencial
blended learning modelo das IES europeias do b-learning, ou seja, blended learning, em que
as modalidades presencial e a distancia se mesclam, em um mesmo curso (IMBERNON,
2008), tendéncia hibrida de formacao, recomendado pela Capes. Trata-se do Programa de
Mestrado Profissional em Matematica (PROFMAT®), através do edital n.° 01, de 29 de
dezembro de 2010%. Para o ingresso, o candidato deveria ser, prioritariamente, professor da
rede publica de educacdo basica em exercicio laborativo na area de Matematica. Teve inicio

com 60 IPES de 22 estados do Brasil. Ver logotipo na figura a seguir:

Figura 4 — Mestrado em Matematica
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Fonte: Sitio da Capes — Educacéo a Distancia (2017).

Em 2010 foi fundado, em Campinas/Sdo Paulo, o Instituto Edumed para
Educacdo em Medicina e Satde®, uma associacdo civil sem fins lucrativos com pesquisas

voltadas para as areas de Medicina, Saude e Educacéo.

Matematica no Brasil e oferecer assessoria e colaboracdo, na area de Matematica, visando ao desenvolvimento
nacional”. Disponivel em: <http://www.sbm.org.br/institucional/quem-somos/natureza-e-missao>.
83«0 IMPA foi a primeira unidade de pesquisa criada pelo Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq), somente
um ano apds a propria criagcdo, em 1951, desta agéncia de fomento e pesquisa fundamental para o Brasil. Teve
sempre carater nacional e foi sempre voltado para o estimulo a pesquisa cientifica em matematica e a formagéo
de novos pesquisadores, bem como para a difusdo e o aprimoramento da cultura matematica no pais. Essas
atividades, estreitamente relacionadas entre si, visam promover o conhecimento matematico, fundamental para o
desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia em geral, o que por sua vez é essencial para 0 progresso
econdmico e social da Nag¢éo”. Disponivel em: <http://www.impa.br/opencms/pt/institucional/historia.html>.
6 Trata-se de “[..] um curso semipresencial, com oferta nacional, realizado por uma rede de Instituicdes de
Ensino Superior, no contexto da Universidade Aberta do Brasil, e coordenado pela Sociedade Brasileira de
Matemética. [...] O PROFMAT visa atender professores de Matematica em exercicio no ensino basico,
especialmente na escola publica, que busquem aprimoramento em sua formacao profissional, com énfase no
dominio aprofundado de contedldo matematico relevante para sua atuagdo docente. O Programa opera em ampla
escala, com o objetivo de, a médio prazo, ter impacto substantivo na formagéo matematica do professor em todo
o territorio nacional. Disponivel em: <http://www.profmat-sbm.org.br/>.
8 Disponivel em: <http://www.profmat-sbm.org.br/docs/Edital_Exame_Nacional_Acesso_2011.pdf>.
8 <O Instituto Edumed para Educagio em Medicina e Salide é uma associacéo civil sem fins lucrativos, fundada
em 2010 e sediada em Campinas, Estado de S&o Paulo, Brasil. Tem como objetivos a pesquisa, 0
desenvolvimento, 0 ensino e as atividades de extensdo e sociais nas areas de medicina, salde e educacdo,
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O Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria®”)
ofertado em rede nacional é um programa de pos-graduacdo stricto sensu em formato

semipresencial em Ensino de Histdria, reconhecido pela Capes/MEC.

Figura 5 — Mestrado em Historia
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Fonte: Sitio da Capes — Educac&o a Distancia (2017).

Em 2011 foi implementada e coordenada pelo MEC, a Rede e-Tec Brasil a partir
do Decreto n.° 7.589, de 26 de outubro de 2011. Essa rede é composta por instituicdes da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, unidades de ensino dos
servigos nacionais de aprendizagem e instituicbes vinculadas aos sistemas de ensino
estaduais. O MEC, também estabeleceu a Rede Nacional de Formacdo Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica Publica, através da Portaria Ministerial n.°
1.328, de 23 de setembro de 2011, coordenada e supervisionada pelo Comité Gestor da
Politica Nacional de Formacdo Inicial e Continuada de Profissionais da Educacdo Basica®®
que tem como objetivo apoiar as acGes de formacdo de profissionais do magistério da

educacdo basica publica, em atendimento as demandas de formacdo continuada.

Em 2013 foram langados pela Capes dois mestrados profissionais em rede
nacional: Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) e o Programa de

Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF) - (ProFis).

principalmente na area de aplicagdo de tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC) no setor social”.
Disponivel em: <http://www.ead. edumed.org.br/mod/resource/view.php? id=1>.
67 «“O ProfHistéria, programa de pods-graduagdo stricto sensu em Ensino de Historia, reconhecido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educagdo, visa a
formacdo continuada do docente em Histéria que atua na Educacdo Bésica, propiciando qualificacéo certificada
para o exercicio da profissao. O ProfHistdria, que conduz ao titulo de Mestre em Ensino de Histdria, é um curso
presencial, com oferta simultdnea nacional, coordenado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
Disponivel em: < http://www.profhistoria.uerj.br/>.
88 “O Comité Gestor da Politica Nacional de Formagdo Inicial e Continuada de Profissionais da Educagdo
Basica, instituido por meio da Portaria MEC n.° 1.087, de 10 de agosto de 2011, em reunido realizada em 17 de
agosto de 2011”. Disponivel em: <portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=9943>.
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O Profletras® é coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), no ambito da UAB, na modalidade semipresencial e objetiva capacitar professores
de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia no ensino fundamental, com o intuito de

contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no pais. Ver figura:

Figura 6 — Mestrado em Letras

mestrado profissional

Fonte: Sitio da Capes — Educacdo a Distancia (2017).

O ProFis™® é uma pds-graduagdo stricto sensu de carater profissionalizante
destinado a docentes do ensino médio e fundamental. E coordenado pela Sociedade Brasileira
de Fisica’ (SBF). Ver figura 7:

8 «“O Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS - é oferecido em rede Nacional, é um
Curso presencial que conta com a participagdo de Instituicdes de Ensino Superior, no contexto da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), tendo sua sede na Universidade Federal do Rio Grande do Norte. O PROFLETRAS
reline 42 universidades publicas das cinco regifes brasileiras, totalizando 49 unidades, tendo em vista que ha
quatro universidades que oferecem mais de uma unidade. O PROFLETRAS visa a capacitacdo de professores de
Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia no Ensino Fundamental, com o intuito de contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino no Pais. O ingresso no curso se da através do Exame Nacional de Acesso ao
PROFLETRAS, que se constitui de prova com questdes objetivas e discursivas e que atenda aos requisitos
previstos em edital. Disponivel em: < http://www.profletras.ufrn.br/organizacao/apresentacao#.WXV0Jljys2w>
0 Programa Nacional de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF) é um programa nacional de pds-
graduagdo de caréater profissional, voltado a professores de ensino médio e fundamental com énfase principal em
aspectos de contetidos na Area de Fisica. E uma iniciativa da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF) com o
objetivo de coordenar diferentes capacidades apresentadas por diversas Instituicdes de Ensino Superior (IES)
distribuidas em todas as regies do Pais. O objetivo é capacitar em nivel de mestrado uma fragdo muito grande
professores da Educacdo Bésica quanto ao dominio de contetdos de Fisica e de técnicas atuais de ensino para
aplicacdo em sala de aula como, por exemplo, estratégias que utilizam recursos de midia eletronica, tecnoldgicos
e/ou computacionais para motivacao, informacdo, experimentagcdo e demonstragdes de diferentes fendmenos
fisicos. Disponivel em: <http://www.sbfisica.org.br/~mnpef/>.
L A Sociedade Brasileira de Fisica foi criada durante a XVIII Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC) em Blumenau, Santa Catarina. O ato de fundacdo ocorreu no dia 14 de julho de
1966 no saldo da Biblioteca Municipal Fritz Muller. Os participantes dessa assembleia, dentre os quais
pesquisadores, professores do ensino médio e estudantes de Fisica, foram convocados através de carta individual
enviada a todos os socios do setor de Fisica da SBPC. Disponivel em: <http://www.sbfisica.org.br/v1l/index.php?
option=com__ content&view=article&id=64&Itemid=178>.
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Figura 7 — Mestrado em Fisica
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Fonte: Sitio da Capes — Educacao a Distancia (2017).

Em maio de 2014 foram lancados os Programas de Mestrado Profissional em
Rede Nacional: Artes (ProfArtes’?) e em Administracéo Pablica (ProfiAP™), no &mbito da
UAB.

O mestrado profissional em Artes, integrante da Rede Nacional, tem como
objetivo qualificar professores de Artes para o0 exercicio da docéncia no ensino basico, com o
intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no pais, sob a coordenacdo da
Universidade do estado de Santa Catarina (Udesc). Ver figura 8:

Figura 8 — Mestrado em Artes
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Fonte: Sitio da Capes — Educacdo a Distancia (2017).

O mestrado profissional em Administracdo Publica é um programa coordenado
pela Andifes, associadas em rede nacional e objetiva certificar profissionais para o exercicio
da prética administrativa avancada nas organizac¢des publicas, sendo destinado a diplomados

de qualquer area em cursos de graduacgdo. Ver logotipo a seguir:

2“0 PROF-ARTES é um programa de Mestrado Profissional (Stricto sensu) em Artes com darea de
concentragdo em Ensino de Artes, reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) do Ministério da Educacdo. Este curso € oferecido em formato semi-presencial com
obrigatoriedade de assisténcia as aulas nos Campi. Disponivel em: <http://www-dev.ceart.udesc.br/?id=58>.
0 PROFIAP é resultado do empenho da Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (Andifes), junto a Capes, por qualificacdo profissional, com objetivo de melhorar a pratica
administrativa avangada nas organizagdes publicas, contribuir para aumento de produtividade e efetividade e
disponibilizar instrumentos, modelos e metodologias que sirvam de melhoria para gestdo. Estdo habilitados a
concorrerem ao certame, candidatos portadores de diploma de curso superior devidamente registrado no
Ministério da Educacdo (MEC). Disponivel em: <http://www.profiap.org.br>.
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Figura 9 — Mestrado em Administracio Publica
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Fonte: Sitio da Capes — Educac&o a Distancia (2017).

Em 2015, com o apoio da Agéncia Nacional de Aguas™ (ANA) foi lancado o
Mestrado Profissional em Gestdo e Regulacdo de Recursos Hidricos™ (ProfAgua),
coordenado pela Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (UNESP). Ver

figura:

Figura 10 — Mestrado em Gestdo e Regulacio de Recursos Hidricos

Fonte: Sitio da Capes — Educacéo a Distancia (2017).

Esse programa tem o objetivo de proporcionar formacdo continuada dos
profissionais que atuam em 6rgdos gestores de recursos hidricos no ambito federal, estadual e

municipal, agéncias de 4gua, comités de bacia hidrografica ou conselhos de recursos hidricos.

™ «A Agéncia Nacional de Aguas tem como miss&o implementar e coordenar a gestdo compartilhada e integrada
dos recursos hidricos e regular o acesso a agua, promovendo seu uso sustentavel em beneficio das atuais e
futuras geracOes. A instituicdo também possui outras definicdes estratégicas centrais: Negdcio: uso sustentavel
da &gua. Visdo: ser reconhecida pela sociedade como referéncia na gestéo e regulacdo dos recursos hidricos e na
promocdo do uso sustentavel da dgua. Valores: compromisso, transparéncia, exceléncia técnica, proatividade e
espirito publico”. Disponivel em: <http://wwwz2.ana.gov.br/Paginas/institucional/SobreaAna/abaservinterl.
aspx>.

75 «“Q curso tem o objetivo de proporcionar uma formagéo tedrica e pratica aos profissionais e pesquisadores da
area de recursos hidricos, aprimorando suas competéncias pessoais e profissionais, com o intuito de melhor
qualifica-los para lidar com os problemas associados as questdes mais complexas da gestdo e regulacdo das
aguas no pais. O mestrado profissional é voltado para a formagdo continuada dos profissionais que atuam em
orgdos gestores de recursos hidricos (em nivel federal, estadual e municipal), agéncias de dgua, comités de bacia
hidrografica ou conselhos de recursos hidricos”. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-a-
distancia/profagua>.
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Em 2016, em parceria com a Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG foi
lancado o Mestrado Profissional em Ensino de Biologia — PROFBIO’, um curso
semipresencial com oferta simultdnea nacional, no ambito do Sistema UAB, conduzindo ao

titulo de Mestre em Ensino de Biologia.

Figura 11 — Mestrado em Biologia
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Fonte: Sitio da Capes — Educac&o a Distancia (2017).

Dentro desse panorama histérico, no contexto mundial e, especificamente, no
Brasil, percebo que a EaD contribuiu para a mudanca de paradigmas educacionais na
formacdo de professores, no que concerne a compreensdo da educacdo como um sistema
aberto; ao conhecimento como processo; a dimensdo tempo/espaco escolar como construcao
subjetiva; a autonomia do estudante como processo da aprendizagem; a interlocu¢cdo como
processo de comunicacao dos sujeitos da acdo educativa; ao entendimento da educa¢do como

processo permanente e de conhecimento em rede. Trata-se de um paradigma

[...] de transicdo. Ao lado da concepc¢do anterior de um sujeito que adquire
conhecimento, que é ensinado e que aprende, comega a emergir a de um
sujeito como construtor do conhecimento. Recomenda-se menos instrucdo,
menos ensino, mais aprendizagem. Reconhece-se a importancia de ajudar os
alunos a pensar, a refletir, a descobrir 0 mundo. Enfatiza-se os processos, a
gestdo da formacgdo e da avaliacdo, indo ao encontro do sentido etimoldgico
de educacdo, ex-ducere, ajudar a sair de, do fundo de si préprio, na 6tica da
epistemologia (ascese ou dialética) socratica. Ou seja, pensa poder levar os
aprendentes até a davida total de todas as suas certezas (dialética) e, uma vez
feita a experiéncia da ignorancia de tudo, ajuda-los a construir, ‘a dar a luz’
0 conhecimento a partir de si proprios (maiéutica). (TAVARES;
ALARCAO, 2001, p. 100).

® «“O PROFBIO ¢ um programa de pos-graduagdo stricto sensu em Ensino de Biologia em Rede Nacional,
reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da
Educacdo. Coordenado pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), é um curso semipresencial com
oferta simultanea nacional, no ambito do Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB), conduzindo ao titulo
de Mestre em Ensino de Biologia”. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profbio>
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Todavia, apesar dos avancos, o processo educacional e as politicas de formacgéo
existentes, ainda sdo “[...] insuficientes, sinalizam uma tomada de posi¢do politica e cultural
tantas vezes aclamada em prol da educacdo basica, presente nos discursos politicos, mas que
estavam inoperantes na concretude das rela¢fes de producao da vida educacional nas praticas
sociais [...]” (MOROSINI; FERNANDES, 2013, p. 95), mas que precisam ser reavaliadas
para atender ao contexto socioprofissional do professor no Brasil.

Na EaD, ainda, ha muito que se progredir, especialmente quanto a formacao
inicial. Acredito que essa modalidade tem relevancia para desencadear um processo de
(res)significacdo quanto ao compromisso politico-social das instituicbes educacionais, bem
como ampliar o acesso e garantir a permanéncia no ensino superior; respeitabilidade a
diversidade e ritmo/estilo préprios no processo de aprendizagem; uso das TIC com o objetivo
de garantir a interlocucdo entre os sujeitos da/na educacdo; e socializacdo do conhecimento

pela utilizacdo de distintas midias.

2.2 Processo de criacdo da Universidade Aberta do Brasil

A UAB representa um marco histérico para a educacdo brasileira,
articulando intencdes e experiéncias das instituicGes de ensino
superior, as quais, isoladamente, ndo teriam como ganhar a desejavel
escala nacional em sua atuacdo (MOTA, 2007, p. 17).

A promulgacdo da LDB incorporou a EaD ao sistema de ensino nacional. O ano
de 1996, também, foi o da abertura da Secretaria de Educacdo a Distancia pelo MEC com a
finalidade de estimular a democratizacéo e a qualidade da educagéo brasileira, entretanto, “[...]
com mais de cem anos de atraso em relacdo a outras iniciativas mundiais [...] antes disso, sua
aplicacdo ja era intensa e abrangente. Em todos os cantos do pais, existiam cursos de ensino ou
aprendizagem ‘por correspondéncia’” (PALHARES, 2007, p. 11).

A SEED’’ foi criada pelo Decreto n.° 1.917, de 27 de maio de 1996, Anexo |,
Secdo 23, art. 27 e alterada a sua estrutura regimental através do Decreto n.° 5.159, de 28 de
julho de 2004. Assim, o MEC, por meio da SEED, era um agente de inovacao tecnologica nos

processos de ensino e de aprendizagem, propiciou a incorporacdo das TIC e das técnicas de

7 «Em 2011, a SEED foi sumariamente extinta, sem que alguma explicacédo oficial fosse dada, e seus programas
e acdes passaram a vincular-se a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI). [...] a UAB esta, de fato, abrigada pela CAPES” (GOMES, 2013, p. 16).
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EaD aos métodos didatico-pedagdgicos. O 6rgdo encarregou-se, também, de promover a
pesquisa e o0 desenvolvimento voltados para a introducdo de novos conceitos e préaticas nas

escolas publicas.

O surgimento oficial da EaD no Brasil, sustentada em bases legais estabelecidas
pela LDB n.° 9394/1996, “[...] concedeu estatuto de maioridade para a educacédo a distancia
[...] garantiu-lhe o incentivo do poder publico, espaco amplo de atuacdo (todos os niveis e
modalidades)” (GIOLO, 2008, p. 1212), a partir do art. 80 que determina:

[o] Poder Puablico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacdo continuada. 8 1° A educacdo a distancia, organizada
com abertura e regime especiais, sera oferecida por instituicGes
especificamente credenciadas pela Unido. § 2° A Unido regulamentara os
requisitos para a realizacdo de exames e registro de diploma relativos a
cursos de educacao a distancia. § 3° As normas para producéo, controle e
avaliacdo de programas de educacéo a distancia e a autorizagdo para sua
implementacgdo, caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver
cooperagdo e integracdo entre os diferentes sistemas. § 4° A educacéo a
distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluird: | - Custos de
transmisséo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de
sons e imagens e em outros meios de comunicagdo que sejam explorados
mediante autorizagdo, concessdo ou permissdo do poder publico. Il -
Concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas; Il -
reserva de tempo minimo, sem Onus para o0 Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais (BRASIL, 1996, ndo paginado, grifo
N0sso).

Cabe registrar que o art. 80, regulamentado pelo Decreto n.° 5.6228 em 20 de

dezembro de 2005, caracteriza a EaD

[...] como modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.
(BRASIL, 2005, ndo paginado).

No que tange ao exercicio das funcdes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo o

Decreto n.° 5.773 dispde no art. 1° sobre

[...] o exercicio das funcbes de regulagdo, supervisdo e avaliacdo de
instituicbes de educacdo superior e cursos superiores de graduacdo e

8.0 art. 80 foi regulamentado pelos Decretos n.° 2.494/98 e 2.561/98 este Ultimo alterou a redacéo dos art. 11 e
12 do primeiro e foram substituidos pelo Decreto n.° 5.622/05 e também foi revogado pelo Decreto n.° 9.057, de
25 de maio de 2017.
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sequenciais no sistema federal de ensino. §1° A regulagdo serd realizada por
meio de atos administrativos autorizativos do funcionamento de instituicdes
de educacdo superior e de cursos de graduacdo e sequenciais. 8§2° A
supervisdo serd realizada a fim de zelar pela conformidade da oferta de
educacdo superior no sistema federal de ensino com a legislacdo aplicavel.
83° A avaliagdo realizada pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior™ - SINAES constituird referencial basico para os processos de
regulacdo e supervisdo da educacéo superior, a fim de promover a melhoria
de sua qualidade. (BRASIL, 2006, ndo paginado).

A UAB® ¢ um sistema constituido por IPES que oferta cursos de nivel superior
para a um publico com dificuldade de acesso a formagdo universitaria, por meio do uso da
metodologia de EaD. Para ser um estudante dessa modalidade, os cursistas precisam saber
lidar com as ferramentas tecnoldgicas, pois as aulas sdo ministradas, também, através do

AVA, significa ter acesso a plataformas online e outros recursos do mundo digital.

Segundo Aretio (2002), nos sistemas educacionais de paises desenvolvidos o
ensino basico e médio ja sdo atendidos, também, pela EaD, tendo em vista que universidade e
as instituicbes de educacao de adultos, bem como as que se dedicavam a formacdo presencial
ndo conseguiram estabelecer uma infraestrutura e uma organizacdo capaz atender a demanda
da social. Para Abbad (2007, p. 351),

[ha] escolas de governo europeias que possuem programas bastante
desenvolvidos de EAD, haja vista o Instituto de Gestdo Publica e
Desenvolvimento Econdémico (IGPDE), da Franca, o Instituto Nacional de
Administracdo Publica (Inap), da Espanha, e a Escola Canadense do Servico
Publico (CSPS), do Canada. A ENAP#! Escola Nacional de Administracdo

7 “Criado pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, o Sistema Nacional de Avaliacio da Educagio Superior
(Sinaes) é formado por trés componentes principais: a avaliacdo das institui¢fes, dos cursos e do desempenho
dos estudantes. O Sinaes avalia todos 0s aspectos que giram em torno desses trés eixos: 0 ensino, a pesquisa, a
extensdo, a responsabilidade social, o desempenho dos alunos, a gestdo da instituicdo, o corpo docente, as
instalagbes e varios outros aspectos. Ele possui uma série de instrumentos complementares: auto avaliagéo,
avaliacdo externa, Enade. Avaliacdo dos cursos de graduagdo e instrumentos de informacéo (censo e cadastro).
Os resultados das avalia¢fes possibilitam tragar um panorama da qualidade dos cursos e instituicdes de educagéo
superior no Pais. Os processos avaliativos sdo coordenados e supervisionados pela Comissdo Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (Conaes). A operacionalizagdo é de responsabilidade do Inep. As informages
obtidas com o Sinaes sdo utilizadas pelas IES, para orientacdo da sua eficicia institucional e efetividade
académica e social; pelos drgdos governamentais para orientar politicas publicas e pelos estudantes, pais de
alunos, instituicdes académicas e publico em geral, para orientar suas decisdes quanto a realidade dos cursos e
das instituigdes”. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/superior-sinaes>.

80«0 Sistema UAB foi criado pelo Ministério da Educacdo, em 2005, através de uma parceria firmada com a
ANDIFES e Empresas Estatais, no ambito do Férum das Estatais pela Educacdo com foco nas Politicas e a
Gestdo da Educagdo Superior. Trata-se de um sistema integrado e constituido por universidades publicas que
oferece cursos de nivel superior para as faixas da populagdo que ndo alcancam a formacdo universitaria nos
moldes tradicionais, mas o conseguem por meio do uso da metodologia da educagdo a distincia”.
(BRASIL/UAB, 2010, ndo paginado).

81 «[...] escola do governo federal vinculada ao Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo, que oferece
formacéo e aperfeicoamento em Administracdo Publica e tem como alvo os servidores publicos federais. Atua
desde 1986 ofertando de programas de desenvolvimento técnico e gerencial, formacdo e aperfeicoamento de
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Publica, engajada nesse processo de ampliacdo do acesso a educacgdo
continuada e a aprendizagem ao longo da vida, oferece atualmente aos
servidores puablicos brasileiros mais de 20 cursos a distancia através da sua
Escola Virtual.

A CF, além de assegurar a todos o direito a educagdo, “[...] € a Lei Fundamental
do Estado Brasileiro, isto ¢é, esta acima das demais leis [...]” (CHIANTIA, 2008, p. 2),
representa um norteamento legal distinto dos outros. Esse estudioso toma para si a afirmacéo
de Lassalle®?: “[uma] constituicdo, para reger, necessita de aprovacéo legislativa, isto é, tem
que ser também lei. Todavia, ndo é uma lei como as outras, uma simples lei: é mais do que
1Ss0”.

No processo de expansdo da politica do ensino superior no Brasil, o Decreto n.°

2.494, de 10 de fevereiro de 1998, deliberando pontos sobre a EaD, a definiu como

[...] uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem, com a
mediacdo de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados
em diferentes suportes de informagdo, utilizados isoladamente ou
combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicagdo. (BRASIL,
1998, ndo paginado).

O dispositivo legal representa de forma significativa um marco no tocante ao
desenvolvimento, regulacdo, avaliacdo e supervisdo da EaD em todos os niveis e modalidades
de ensino. Através do Decreto n.° 5.800, a UAB foi criada e elege, dessa maneira, a
modalidade EaD como um instrumento relevante para a expansdo do ensino superior no
Brasil, inclusive abriu espaco para que a modalidade seja também utilizada nas atividades de

ensino, pesquisa e extensao.

O Sistema UAB tem em sua composicao a integragédo de instituicdes publicas que
ofertam cursos de nivel superior EaD com o fulcro de democratizar e interiorizar o ensino
superior no pais. As vagas destinadas sdo voltadas ao publico em geral. Entretanto, os
docentes que atuam na educacédo bésica sdo prioridades no sistema, em seguida, os dirigentes,
0s gestores e os trabalhadores da area de educacdo bésica dos estados, municipios e do
Distrito Federal.

carreiras e especializacdo (lato sensu) nas modalidades presencial, a distancia e mista. Embora o publico alvo da
ENAP seja formado, especialmente, de servidores publicos, os cursos EaD estdo abertos a todos, de maneira
gratuita. Ao final do curso, tendo concluido 60% de aproveitamento, o cursante teria direito a certificacdo pela
ENAP” (CANTISANI et al, 2016, p. 3).
8 | ASSALLE, Ferdinand. A esséncia da constituicdo. 5. ed. Sdo Paulo: Lumen Juris, 2000.
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De acordo com o Decreto n.° 5.800, a oferta, a abrangéncia da capacitacdo, a
diversidade da formacdo, a ampliacdo ao acesso, a reducéo das desigualdades, a amplitude

nacional e o fomento ao desenvolvimento institucional séo objetivos do sistema:

| - Oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacao inicial e
continuada de professores da educacdo basica; Il - Oferecer cursos
superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e trabalhadores em
educacdo basica dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios; Il -
Oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento; IV -
Ampliar o acesso a educagdo superior publica; V - Reduzir as desigualdades
de oferta de ensino superior entre as diferentes regibes do Pais; VI -
Estabelecer amplo sistema nacional de educacéo superior a distancia; e VII -
fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de educacdo a
distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras de ensino
superior apoiadas em tecnologias de informacdo e comunicacdo. (BRASIL,
2006, ndo paginado).

Para Lima (2014b, p. 38), 0 modelo de construcdo da UAB pode

[...] ser considerado como o resultado de varias experiéncias ocorridas até
entdo no Brasil. Da UniRede, segundo Silva, Ribeiro e Schneider (2006),
houve o aproveitamento da experiéncia acumulada, da tecnologia e da
capacidade ja adquiridas, com énfase as licenciaturas ministradas a distancia.
Costa (2007) destaca outros quatro projetos que também contribuiram para a
consolidacdo da UAB: o curso de Pedagogia a Distancia da UFMT (1995); o
Projeto Veredas (2002); o Consorcio CEDERJ (2000); e o projeto piloto do
Curso de Administracdo do Banco do Brasil (2006).

A criacdo da UAB deu-se pelos esforcos do Forum das Estatais pela Educacéo,
bem como baseou-se nas experiéncias de consércios nacionais para oferta de cursos
superiores e de formagéo continuada, dentre os quais se destacam a UniRede que fez parte das
acOes do Programa Sociedade da Informacdo (Socinfo), do governo Fernando Henrique
Cardoso, a Edumed e o Projeto Veredas, desenvolvido pela UFMG com foco na formacéo de
professores (GOMES, 2013).

Cabe acrescentar que apesar de o Decreto n.° 5.800 ter sido publicado em junho
de 2006, houve em 16 de dezembro de 2005 uma chamada publica® para selegdo de polos

municipais de apoio presencial e de cursos superiores de IFES na modalidade de EaD para o

8 O edital n°. 1, de 16 de dezembro de 2005, Chamada Publica para selecdo de polos municipais de apoio
presencial e de cursos superiores de instituicbes federais de ensino superior na modalidade de educacdo a
distancia para o Sistema UAB, foi publicado no Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 dez. 2005. Secéo 3, pp.
39,40 e 41.

79



Sistema UAB (edital de selecdo n.°. 01/2005%). A Portaria n.° 873, de 7 de abril de 2006,

resolveu:

Art. 1° Autorizar, em carater experimental, com base no art. 81 da Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, a oferta de cursos superiores a distancia
nas InstituicGes Federais de Ensino Superior, no &mbito dos programas de
inducdo da oferta pablica de cursos superiores a distancia fomentados pelo
MEC (BRASIL, 2006, ndo paginado).

Essa antecipacdo foi motivada pela ofertade cursos de Administracdo a
distancia criados como projetos piloto para implantacdo do Sistema UAB, parceria firmada
entre 0 MEC/SEED, o Banco do Brasil e as InstituicOes Federais e Estaduais de Ensino
Superior. Os cursos foram realizados nos estados de Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Mato
Grosso, Para, Maranhdo, Ceara e Distrito Federal, com 500 vagas em cada unidade da
federacdo, financiados em sua integralidade pelo Banco do Brasil, sendo as vagas distribuidas

em 70% para a instituicdo patrocinadora e 30% para a comunidade. Entretanto,

[...] por ser uma universidade aberta deveria atender a formagéo de qualquer
cidaddo. Além de formar servidores publicos de empresas estatais, a UAB
tem também por objetivos formar professores das redes publicas de ensino
de educagdo basica que ndo possuem graduagdo e proporcionar 0 acesso a
universidade em todos os municipios do Brasil. (LIMA, 20144, p. 34).

Participaram desse processo 50 IFES: 40 universidades e 10 Centros de Educacéo
Tecnologica (CET) em 427 prefeituras e governos estaduais que enviaram suas propostas em
resposta ao edital e foram aprovadas. Para tanto, precisavam atender aos critérios de analise
estabelecidos no item A.3.2, in verbis:

a) adequacdo e conformidade do projeto com 0s cursos superiores a serem
oferecidos, considerando-se, especialmente para esse fim, sem prejuizo de
critérios adicionais: 1) a caréncia de oferta de ensino superior publico na
regido de abrangéncia do polo; 2) a demanda local ou regional por ensino
superior publico, conforme o quantitativo de concluintes e egressos do
ensino médio e da educacdo de jovens e adultos; 3) pertinéncia dos cursos
demandados e capacidade de oferta por instituicfes federais de ensino; b)
infraestrutura fisica das instalacdes do polo (salas de aula, anfiteatros e salas
de leitura, pesquisa e atendimento presencial aos alunos e outros);c)

8«0 Edital tem por objetivo fomentar o ‘Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB’, que sera resultante da
articulacdo e integracdo experimental de institui¢des de ensino superior, Municipios e Estados, nos termos do
artigo 81 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, visando a democratizagdo, expansdo e interiorizacdo da
oferta de ensino superior publico e gratuito no pais, bem como ao desenvolvimento de projetos de pesquisa e de
metodologias inovadoras de ensino, preferencialmente para a area de formacdo inicial e continuada de
professores da educacdo basica”. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/ edital dou.pdf>.
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biblioteca, contendo pelo menos o acervo bibliografico minimo, inclusive
biblioteca virtual, para o curso que se pretende ofertar; d) laboratorio de
informatica com acesso a Internet, preferencialmente em banda larga, e
recursos de multimidia, viabilizado por infraestrutura de informatica
(servidores e sistemas de rede) adequada ao funcionamento do polo; e)
laboratdrios de Fisica, Quimica, Biologia e demais especificos para 0s cursos
pretendidos, conforme o caso; f) equipe de tutores presenciais a ser
selecionada pelas instituicdes federais de ensino; g) recursos para transporte
intermunicipal e hospedagem, quando for o caso; h) equipe técnica e
administrativa de apoio; i) sustentabilidade financeira e orcamentéaria e
capacidade técnica para a instalagdo do polo. (BRASIL, 2005, ndo
paginado).

O resultado® do edital da UAB1 tornou publico o processo seletivo, assim

designado: 174 polos de apoio presencial com o0s respectivos cursos superiores das IFES,

neste estudo representado pelas regides e suas respectivas unidades da federacéo.

Gréfico 1 - Distribuicdo de Polos por Regido do Brasil

m Centro-Oeste

B Nordeste
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Fonte: Autora propria (2017).

Os cursos da UAB na regido Centro-Oeste® iniciaram suas agdes em parceria
com oito IFES em dez polos de apoio presencial que foram aprovados para ofertar 19 cursos

(licenciatura, bacharelado e especializagéo).

8 O MEC tornou publico o resultado final do Processo Seletivo de Polos de Apoio Presencial e de Cursos de
(IFES) para o Sistema UAB, (Edital de Selecdo n.° 01/2005-SEED/MEC), de acordo com os pareceres emitidos
pelas Comissdes de Avaliacdo in loco, em visitas realizadas nos meses de dezembro de 2006 a mar¢o de 2007,
para os polos aprovados e que iniciariam atividades académicas a partir do més de junho de 2007.

8 O Apéndice E apresenta uma tabela que detalha o resultado da selecdo do edital n.°. 01/2005- na Regido
Centro Oeste quanto ao nimero de polos de apoio presencial em cada estado e os cursos ofertados por cada IFES
selecionada.
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No estado de Goias, quatro municipios foram beneficiados: Alexania, Aparecida
de Goiania, Goianésia e Sdo Simao sob a coordenacdo do Centro Integrado de Aprendizagem
em Rede da Universidade Federal de Goids (CIAR®/UFG) e da Diretora de Ensino de
Graduagdo a Distancia® da UnB. A UFG ofereceu os seguintes cursos: bacharelado em
Administracdo Pablica e Artes Visuais; licenciaturas em Fisica e Biologia; e o curso de
especializacdo em Metodologia do Ensino Fundamental. A UnB ofertou os cursos de

licenciatura em Pedagogia e Letras/Portugués, apenas para o municipio de Alexania.

No Mato Grosso trés municipios foram beneficiados: Juara, Pontes e Lacerda e
Ribeirdo Cascalheira sob a coordenacgdo do Instituto Federal do Mato Grosso (IFMT) através
do Departamento de Educacdo a Distancia (DeaD/IFMT)®, da UFMT e da Universidade
Federal de S&o Paulo (UNIFESP)®. O IFMT ofertou os cursos de graduacio em Quimica e
Desenvolvimento de Sistemas para WEB. A UFMT geriu os cursos de bacharelado em
Administracdo Puablica e licenciaturas em Pedagogia, Ciéncias Naturais e Matematica e a
UNIFESP administrou o Curso de Especializacdo em Saude Indigena.

No estado do Mato Grosso do Sul trés municipios tiveram seus polos aprovados:
Agua Clara, Rio Brilhante e S&o Gabriel do Oeste, cujos cursos foram gerenciados pela
UFMS, UFSC e a UNIFESP. A UFMS, através da Coordenadoria de Educacdo Aberta a
Distancia (CED)®, instituiu as licenciaturas em Matematica, Pedagogia (Educacdo Especial),
Letras Portugués e Espanhol e o bacharelado em Administragdo. A EaD-UFSC®, no polo de
Sao Gabriel do Oeste ofertou o curso de bacharelado em Ciéncias Contabeis. A UNIFESP
ofereceu Curso de Especializacdo em Salde Indigena nos polos de Agua Clara e Rio
Brilhante.

87¢[...] O CIAR é um 6rgio suplementar da Reitoria, criado em 2007, com a finalidade de implementar e apoiar
as atividades académicas de graduacdo, pos-graduacao, extensdo e pesquisa integradas pelas tecnologias da
informagdo e comunicagdo e na modalidade a distancia, desenvolvidas pela UFG. Ao CIAR atribui-se o0 apoio as
Unidades Académicas da UFG nas negociagdes com 6rgdos federais de fomento a EaD, como a CAPES e as
secretarias SEB e SECADI do Ministério da Educacdo, no que tange a abertura, financiamento, pagamento de
bolsas e execugdo de cursos pertencentes a programas do Governo Federal, como a Universidade Aberta do
Brasil [...]”. Disponivel em: <http://www.ciar.ufg.br/institucional>.
8 «A Diretoria de Ensino de Graduagio a Distincia é responsavel por orientar, coordenar, dar suporte
tecnoldgico e assessorar 0s projetos dos Institutos e Faculdades da Universidade de Brasilia - UnB, para a oferta
regular dos cursos de graduacdo a distancia e integracdo das ofertas nas unidades académicas. E também a
Diretoria de EaD que media a relacdo com o MEC e com 0s municipios e estados participantes do Sistema
UAB/CAPES - principal fonte de fomento. Dentro de sua linha estratégica de acao, a Diretoria de Ensino de
Graduacdo a Distancia desenvolve um trabalho colegiado de tomada de decisdes, subordinado ao Decanato de
Ensino de Graduagao (DEG). Disponivel em: <http://www.ead.unb.br/index.php/quem-somos>.
8 Sitio do DeaD/IFMT. Disponivel em: <http://ead.ifmt.edu.br>.
% Sjtio da UNIFESP/UAB. Disponivel em: <https://www.unifesp.br/reitoria/uab>.
%1 Sjtio da CED. Disponivel em: <http://ead.sites.ufms.br>.
92 Sjtio da EaD-UFSC. Disponivel em: <https://ead.ufsc.br/>.
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Na regido Nordeste®3, os nove estados e 16 IFES participaram do edital e
iniciaram suas acOes em 47 polos de apoio presencial com a oferta de vagas em 22 cursos de

graduacdo, tecnologo, bacharelado e especializacéo.

Em Alagoas apenas um municipio foi selecionado no edital: Santana do Ipanema,
cujos cursos foram ofertados pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Instituto Federal
de Pernambuco (IFPE), UnB e Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz). A Coordenadoria
Institucional de Educagdo a Distancia (Cied®) da UFAL gerenciou os cursos de licenciatura
em Pedagogia e Fisica e 0 bacharelado em Sistema de Informac&o. O curso de licenciatura em
Matematica foi ofertado pelo IFPE e os cursos de especializacdo em Gestdo em Salde e
Facilitadores de Educagdo Permanente em Satide pela Fiocruz®.

Na Bahia trés municipios foram selecionados: Camacari, Lauro de Freitas e
Simdes Filho e os cursos foram oferecidos pela Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). A Superintendéncia de Educagédo a Distancia
(SEAD)*® da UFBA coordenou o curso de licenciatura em Matematica e o Centro de
Educacdo Aberta e a Distancia (Cead®’) da UFOP o curso de Pedagogia. A UFPB Virtual
EaD® gerenciou o curso de Letras Portugués e a Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE), através da Unidade Académica de Educacdo a Distancia a Tecnologia®, coordenou

a licenciatura em Computacéo e o bacharelado em Sistema de Informacao.

No Ceara 09 municipios foram contemplados: Aracati, Aracoiaba, Barbalha,
Caucaia, Meruoca, Quixada, Quixeramobim, Sdo Gonc¢alo do Amarante, Ubajara, sendo
formados 11 polos. Os cursos foram ofertados por 05 instituicGes parcerias do Sistema UAB:
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE); Fiocruz; Universidade
Federal do Ceara (UFC); UFPB e UFRPE. O Nducleo de Tecnologias Educacionais e
Educacdo a Distancial® (NTEAD/IFCE-CE) com o curso de tecnologo em Hotelaria e a

licenciatura em Matematica. A Fiocruz o curso de especializagdo em Facilitadores de

% O Apéndice E apresenta uma tabela que detalha o resultado da selecdo do edital n.°. 01/2005 - na Regido
Nordeste quanto ao nimero de polos de apoio presencial em cada estado e os cursos ofertados por cada IFES
selecionada.
% Sitio da Cied. Disponivel em: <http://www.ufal.edu.br/cied>.
% Sitio da EaD/Fiocruz. Disponivel em: <www.ead.fiocruz.br>.
% Sitio da SEAD. Disponivel em: <https://sead.ufba.br>.
% Sitio do Cead. Disponivel em: <http://www.cead.ufop.br>.
% Sitio da UFPB Virtual. Disponivel em: <http://www.prg.ufpb.br/>.
% Sitio da Unidade Académica de Educacéo a Distancia a Tecnologia/UFRPE. Disponivel em: <http://www.ead.
ufrpe.br>.
100 Sitio do NTEAD. Disponivel em: <http://www?2.cefetce.br/16-menu2/educacao-a-distancia.html>.
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Educacdo Permanente em Saude. A UFC Virtual coordenou as licenciaturas em Fisica,
Letras/Inglés, Letras/Portugués, Matematica e Quimica e o bacharelado em Administracdo. A
UFPB Virtual EaD gerenciou o curso de Letras e a UFRPE, através da Unidade Académica de

Educacdo a Distancia a Tecnologia, coordenou a licenciatura em Computacéo.

No Maranhéo foi formado um polo no municipio de Porto Franco com 0s cursos
de licenciatura em Quimica e o bacharelado em Administracdo gerenciados pela Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), através do Nucleo de Educacio a Distancial®? (Nead/UFMA.).

No estado da Paraiba foram selecionados sete municipios: Araruna, Campina
Grande, Conde, Cuité de Mamanguape, Jodo Pessoa, Duas Estradas e Pombal sob a gestdo da
UFPB nas licenciaturas em Letras Portugués, Matemética e Pedagogia; e a UnB com a

licenciatura em Educacdo Fisica.

No Piaui 14 municipios foram selecionados: Agua Branca, Alegrete do Piaui,
Buriti dos Lopes, Canto do Buriti, Elesbdo Veloso, Castelo do Piaui, Esperantina, Floriano,
Gilbués, Inhuma, Piracuruca, Sdo Jodo do Piaui, Simplicio Mendes e Urugui, gerenciados
pelo Centro de Educacio Aberta e a Distancial® (CEAD) da Universidade Federal do Piaui
(UFPI) que ofertou os cursos de licenciatura em Biologia, Filosofia, Fisica, Matematica,
Pedagogia, Quimica e os bacharelados em Administracdo e Sistema de Informagdo. Por meio
Departamento de Educacéo a Distancial®® (DIREAD) do Instituto Federal de Alagoas (Ifal)
foi ofertado o Curso Superior de Tecnologia em Hotelaria.

O Rio Grande do Norte foi contemplado com dois polos nos municipios de
Currais Novos e Martins, tendo a oferta de quatro cursos. O Curso Superior em Tecnologia
em Gestdo Ambiental foi coordenado pela EaD¥ do Instituto Federal do Rio Grande do
Norte (IFRN) e a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), por meio da
Secretaria de Educacdo a Distancial® (SEDIS/UFRN), gerenciou as licenciaturas em

Matematica, Biologia e Fisica.

Sergipe, locus desta pesquisa, inicialmente foi contemplado com quatro polos nos
municipios de Araua, Estancia, Porto da Folha e Sdo Domingos, ofertando os cursos de

101 Sitio do Nead. Disponivel em: <http://www.nead.ufma.br>.
102 Sitio do CEAD/UFPI. Disponivel em: <http://cead.ufpi.br>.
103 Sitio do DIREAD. Disponivel em: <http://www.ead.ifal.edu.br/programas/uab>.
104 Sitio da EaD/IFRN. Disponivel em: <https://ead.ifrn.edu.br/portal>.
105 Sitio da SEDIS/UFRN. Disponivel em: <http://www.sedis.ufrn.br>.
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licenciatura em Biologia, Ciéncias Biologicas, Fisica, Geografia, Historia, Letras Portugués,
Matematica, Quimica sob a coordenacédo do CESAD/UFS%,

Na regido Norte!?’

sete estados iniciaram suas acdes coordenadas por dez IFES
em 35 polos de apoio presencial com a oferta de vagas em 26 cursos de graduacao, tecnélogo,

bacharelado, aperfeicoamento e especializacéo.

O estado do Acre foi contemplado com quatro polos nos municipios: Cruzeiro do
Sul, Rio Branco, Tarauaca e Xapuri sob a gestdo de dois IFES: a Fiocruz coordenou 0s cursos
de especializacdo em Ativacdo de Processo de Mudanca na Formacdo Superior de
Profissionais de Salde; Gestdo de Redes de Atencdo a Saude e o curso de aperfeicoamento
em Formacdo de Facilitadores em Educagdo Permanente em Saude. A UnB coordenou as

licenciaturas em Artes Visuais, MUsica e Teatro.

No Amapd, apenas, 0 municipio de Vitoria do Jari foi selecionado sob a
coordenagdo do Ambiente de Educacéo a Distancia'® do Instituto Federal do Para (IFPA). Os
cursos foram Tecnologo em Desenvolvimento de Sistemas de Informagdo e Tecndlogo em

Saude Publica.

No Amazonas trés municipios foram contemplados: Coari, Labrea, Maués sob a
coordenacdo de trés IFES. A Fiocruz gerenciou o curso de especializacdo em Gestdo de Redes
de Atencdo a Saude e o Curso de Aperfeicoamento em Formacdo de Facilitadores em
Educacdo Permanente em Salde; a UFAM o bacharelado em Administracéo e as licenciaturas
em Artes Visuais e Ciéncias Agrarias; e a UNIFESP o Curso de Especializacdo em Saude

Indigena.

No estado do Para dez municipios foram selecionados: Canad dos Carajés,
Conceicdo do Araguaia, Juruti, Moju, Muana, Redencéo, Salindpolis, Santana do Araguaia,
Tailandia e Tucuma sob a coordenacdo de dois IFES: O IFPA com as licenciaturas em
Biologia, Fisica, Geografia, Matematica, Pedagogia, Quimica e os cursos de Tecndlogo em

Desenvolvimento de Sistemas de Informacéo; e de Tecnologo em Saude Publica. A UFPA,

106 Sitio do CESAD/UFS. Disponivel em: <http:/sittCESAD.ufs.br>.
1070 Apéndice E apresenta uma tabela que detalha o resultado da selecdo do edital n.°. 01/2005 - na Regido
Norte quanto ao nimero de polos de apoio presencial em cada estado e os cursos ofertados por cada IFES
selecionada.
108 Sitio do EaD/IFPA. Disponivel em: <http://ead.ifpa.edu.br>.
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através da Assessoria de Educacéo a Distancial® (Aedi/PA), coordenou as licenciaturas em
Letras/Portugués e Matematica.

No Estado de Ronddnia dois municipios foram contemplados: Ariquemes e
Rolim de Moura com as licenciaturas em Letras/Portugués e Pedagogia, ambos sob a
coordenacdo da Diretoria de Educacdo a Distanciall® (DIRED) da Universidade Federal de
Rondonia (UNIR).

Em Roraima 12 municipios foram contemplados: Alto Alegre, Amajari, Boa
Vista, Bonfim, Canta, Caracarai, Mucajai, Normandia, Pacaraima, Roraindpolis, Sdo Luiz do
Anaud e Uiramuitd. Também foram 12 cursos sob a geréncia do Instituto Federal do Para
(IFPA) com as licenciaturas em Biologia, Fisica, Geografia, Matematica, Pedagogia e
Quimica. O Nucleo de Educacéo a Distancia''! (NEaD/UFRR) coordenou o Curso Superior
em Geréncia de Contetdo para Web com énfase em Software Livre e o bacharelado em
Secretariado Executivo. A UFSC gerenciou os bacharelados em Administracdo e Ciéncias
Contabeis e 0 de Pds-graduacéo lato sensu em Controladoria de Gestéo Publica.

No Tocantins, os municipios de Ananas, Nova Olinda e Wanderlandia foram
contemplados com dois cursos. A UFRPE coordenou o curso de licenciatura em Computacéo
e a Universidade federal do Tocantins (UFT), através da Diretoria de Tecnologias
Educacionais!'? (DTE/UFT), gerenciou o curso de licenciatura em Biologia.

Os quatro estados da Regido Sudeste!!® iniciaram suas acbes em 49 polos de
apoio presencial sob a coordenacdo de 19 IFES. Foram ofertados 53 cursos de graduacéo,

tecnodlogo, bacharelado e especializagéo.

No estado do Espirito Santo sete municipios foram contemplados: Afonso
Claudio, Aracruz, Bom Jesus do Norte, Concei¢do da Barra, Muniz Freire, Piuma e Santa
Leopoldina e os 19 cursos ficaram sob a geréncia do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes)
e da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). O Centro de Referéncia em Formagéo e

em Educacdo a Distancia (Cefor)!'4, coordenou o curso de bacharelado em Sistemas de

109 Sjtio da Aedi/PA. Disponivel em: <http://www.aedi.ufpa.br>.
110 Sitio da Dired. Disponivel em: <http://www.dired.unir.br>.
111 Sitio do NEaD/UFRR. Disponivel em: < http://www.nead.ufrr.br/>.
112 Sitio da DTE/UFT. Disponivel em: <http://www.uft.edu.br/dte/>.
1130 Apéndice E apresenta uma tabela que detalha o resultado da selecdo do edital n.°. 01/2005 - na Regido
Sudeste quanto ao ndmero de polos de apoio presencial em cada estado e os cursos ofertados por cada IFES
selecionada.
114 Sitio do Cefor/Ifes. Disponivel em: <http://cefor.ifes.edu.br/index.php/o-cefor>
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Informagdo e o UFES, por meio da Secretaria de Ensino a Distancia (Sead/UFES!®),
coordenou o0s cursos de aperfeicoamento em Dimensdes da Humanizacdo: Filosofia,
Psicandlise, Medicina; Lingua Francesa; as licenciaturas em Fisica, Quimica, Filosofia e Artes
Visuais; o bacharelado em Ciéncias contabeis; os cursos de especializacdo em Gestdo de
Agronegocios, Filosofia e Educagdo no Ensino Religioso, Controle da Administracdo Pablica,
Logistica, Educacdo para o Ensino Fundamental, Formacdo do Educador Rural, Infancia e
Educacdo Inclusiva, Gestdo e Entidades Sem Fins Lucrativos, Filosofia e Psicanélise

Desenvolvimento Sustentavel e o stricto sensu em Ensino de Ciéncias.

O estado de Minas Gerais foi contemplado com 12 polos nos municipios de
Alterosa, Araguari, Bicas, Boa Esperanca, Cambui, Campos Gerais, Coromandel, llicinea,
Itabira, Itamonte, Lagamar e Sao Jodo Del Rei sob a coordenacgdo das seguintes IES: Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG), UFES, Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), UFMG, UFOP, Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei
(UFSJ), UnB e Universidade Federal de Itajubd (UNIFEI). O DeaD/IFMT geriu o curso de
graduacdo em Desenvolvimento de Sistemas para WEB. A Cead/UFOP o bacharelado em
Administracdo Publica, as licenciaturas em Pedagogia, Mateméatica e o curso de

Especializagdo em Préticas Pedagdgicas.

A UNIFEI, através Nucleo de Educacdo a Distancia (NEaD/UNIFEI),
coordenou a licenciatura em Fisica, o curso de graduacdo em Engenharia de Controle e
Automacdo e os cursos de especializacdo em Gestdo de Pessoas e Projetos Sociais e Design
Instrucional para a EAD Virtual. A Sead/UFES o bacharelado em Ciéncias Contébeis e a
especializacdo em Gestdo de Agronegocios. A UFJF, a partir do Centro de Educacdo a
Distancia (CEAD/UFJFY), coordenou o bacharelado em Administragdo Publica e a

licenciatura em Pedagogia (Normal Superior).

O Centro de Apoio a Educacéo a Distancia (CAED/UFMG!8) ofertou o curso de
graduacdo em Normal Superior, os Cursos de Especializagdo em Ensino de Ciéncias por
Investigacdo, Formacdo Pedagdgica em Educacdo Profissional na Area de Salde —
Enfermagem, Saude da Familia, Ensino de Artes Visuais e o bacharelado em Geografia. A

Coordenagdo Geral do Nucleo de Ensino a Distancia (NEAD/UFSJ)!® administrou a

115 Sitio da Sead/UFES. Disponivel em: <http://neaad.ufes.br>
116 Sitio da UNIFEL. Disponivel em: <https://nead.unifei.edu.br>.
117 Sitio da CEAD/UFJF. Disponivel em: <http://www.cead.ufjf.br/>.
118 Sitio do Centro de Apoio a Educacéo a Distancia da UFMG. Disponivel em: <https://www.ufmg.br/ead>.
119 Sitio da Nead/UFSJ. Disponivel em: <http://www.nead.ufsj.edu.br/>.
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Especializagdo em Préaticas em Letramento e Alfabetizacdo, Educacdo Empreendedora e a

UnB Virtual e a licenciatura em Educacéo Fisica.

No estado do Rio de Janeiro 18 municipios participaram: Angra dos Reis, Bom
Jesus de Itabapoana, Cantagalo, Itaocara, Itaperuna, Macaé, Paracambi, Petrdpolis, Pirai,
Resende, Campo Grande, Santa Maria Madalena, S&o Fideélis, S&o Francisco do Itabapoana,
Sdo Pedro da Aldeia, Saquarema, Trés Rios e Volta Redonda. 16 cursos foram gerenciados
por 08 IFES: Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), Fiocruz, UFES, Universidade Federal
Fluminense (UFF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), UNIFEI e a Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO). O Nucleo de Educagio a Distancia!® do IFRJ ofertou o curso de

Especializacdo em Educacdo Tecnoldgica.

A Fiocruz coordenou o curso de aperfeicoamento em Gestdo de Projetos
de Investimentos em Salde e o curso de especializacdo em Gestdo de Redes de Atencdo a
Saude. A Sead/UFES a licenciatura em Artes Visuais. A Coordenacdo de Educacdo a
Distancia (Cead/UFF*?!) gerenciou a licenciatura em Matematica, o curso de Tecnologia em
Sistemas de Computacdo, 0 curso superior em Empreendedorismo & Inovacdo e a
especializacdo em Tecnologias no Ensino da Matemaética. A UFRRJ, através da modalidade a
Distancia'??, ofertou o bacharelado em Administragdo. O Ndcleo de Educacdo a Distancia
NeaD/UFRJ*?® administrou as licenciaturas em Biologia, Fisica e Quimica. O NEaD/UNIFEI
coordenou o curso de especializacdo em Design Instrucional para a EAD Virtual e a
Coordenadoria de Educacdo a Distancia (CEAD/UNIRIO?*) a especializacdo em Educacéo

Especial e a licenciatura em Pedagogia.

Em Sé&o Paulo, os municipios participantes foram Balsamo, Barretos, Igarapava,
Itapetininga, Itapevi, Jales, Jandira, Osasco, Sdo Carlos, Sdo José dos Campos e Taruma.
Sete IFES ofertaram 16 cursos. O IFSC, por meio do Centro de Referéncia em Formagéo e
EaD!?, coordenou o Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Publica. A Fiocruz o curso de
aperfeicoamento em Gestdo de Projeto e Gestdo de Saude e o curso de Mestrado Profissional
em Vigilancia Sanitaria. O CAED/UFMG a licenciatura em Matematica. A Cead/UFOP

120 Sitio do Nucleo de Educacéo a Distancia do CEFET/RJ. Disponivel em: <http://www.cefet-rj.br/index.php/a-
distancia>.
121 Sitio da Cead/UFF. Disponivel em: <http://www.cead.uff.br>.
122 Sitio da UFRRJ/EaD. Disponivel em: <http://portal.ufrrj.br/?s=EaD>.
123 Sjtio do NEaD/UFRJ. Disponivel em: <http://www.nead.ufrj.br>.
124 Sitio da CEAD/UNIRIO. Disponivel em: <http://www.unirio.br/cead>.
125 Sitio do Centro de Referéncia em Formagéo e EaD. Disponivel em: <http://www.ifsc.edu.br/cfead-inicio>.
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gerenciou o bacharelado em Administragdo Publica. A Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar), por meio da Secretaria Geral de Educacio a Distancia (SEaD/UFSCar'?®), ofertou
as licenciaturas em Pedagogia e Educacdo Musical, o Curso Superior de Tecnologia em
Producdo Sucroalcooleira e o bacharelado em Sistemas de Informacdo e Engenharia
Ambiental. A UnB coordenou as licenciaturas em Educagdo Fisica, Artes Visuais, MUsica e
Teatro. A UNIFESP ofereceu Curso de Especializacdo em Informatica e Salde. A

Sead/UFES, o curso de especializacdo em Controle da Administracdo Publica

Os trés estados da Regido Sul*?’ iniciaram suas acdes em 31 polos de apoio
presencial sob a coordenagdo de 12 (doze) IFES. Foram ofertadas vagas em 27 cursos de

graduacdo, tecndlogo, bacharelado e especializacao.

No estado do Parana quatro municipios foram beneficiados: Foz do Iguacu,
Paranagud, Paranavai e Paro Branco sob a coordenacdo do Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC), UFMS, Universidade Federal de Pelotas (UFPel), UFPR, UFSC, UFSCar, UnB e
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR). O Centro de Referéncia em
Formacdo EaD do IFSC ofertou o Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Publica. A
CED/UFMS administrou a licenciatura em Pedagogia. A Coordenacdo de Programas de

Educacéo a Distancia (CPed/ UFPel'?8) gerenciou o curso de licenciatura em Pedagogia.

A Coordenacéo de Integracdo de Politicas de Educacio a Distancia (Cipead)'?° da
UFPR ofertou 0 Curso de Especializagdo em Saude para Professores do Ensino Fundamental
e Médio. A EaD-UFSC coordenou as licenciaturas em Letras-Espanhol, Letras-Portugués,
Ciéncias Bioldgicas, Filosofia e o bacharelado em Administracdo. A SEaD/UFSCar o
bacharelado em Engenharia Ambiental. A UnB a licenciatura em Artes Visuais. Por fim, a
Coordenacio de Tecnologia na Educagcdo (COTEDX°/UTFPR) geriu os cursos de
especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino e em Gestdo Ambiental em

Municipios.

No Rio Grande do Sul 26municipios participaram do edital: Arroio dos Ratos,
Balneario Pinhal, Cachoeira do Sul, Camargo, Cerro Largo, Constantina, Cruz Alta, Faxinal

do Saturno, Herval, Mostardas, Picada Café, Restinga Seca, Santa Vitoria do Palmar, Santana

126 Sitio da SEaD/UFSCar. Disponivel em: <http://www.sead.ufscar.br>.
1270 Apéndice E apresenta uma tabela que detalha o resultado da selecdo do edital n.°. 01/2005 - na Regido
Sudeste quanto ao ndmero de polos de apoio presencial em cada estado e os cursos ofertados por cada IFES
selecionada.
128 Sitio da CPed/UFPel: Disponivel em: <http://wp.ufpel.edu.br/ead>.
129 Sitio da Cipead. Disponivel em: <http://www.cipead.ufpr.br>.
130 Sitio da COTED/UTFPR. Disponivel em: <http://coted.pg.utfpr.edu.br>.
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da Boa Vista, Santana do Livramento, Santo Antonio da Patrulha, S&o Francisco de Paula,
Séo Jodo do Polesine, Sdo José do Norte, S&o Lourenco do Sul, Seberi, Sobradinho, Tapejara,
Tio Hugo, Trés de Maio, Trés Passos e Videira. Todos foram gerenciados por sete IFES. O
Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS)*3!, por meio do Portal de Educacio a Distancia

(EAD) coordenou o bacharelado em Sistemas de Informacdo.

O IFSC ofertou o Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Publica. A FURG,
através da Secretaria Geral de Educacio a Distancia'®, coordenou o bacharelado em
Administracdo e a licenciatura em Pedagogia e os cursos de especializacdo em Educacdo
Ambiental, Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo na Educacdo, Desenvolvimento de
Sistemas Computacionais para Web. A CPed/UFPel administrou as licenciaturas em

Pedagogia e em Matematica.

A UFRGS, por meio da Secretaria de Educacdo a Distancia'*® (SEAD/UFRGS),
geriu o bacharelado em Planejamento e Gestdo para o Desenvolvimento Rural. A UFSC
coordenou os bacharelados em Administracdo, Ciéncias Econdmicas e Ciéncias Contabeis,
bem como os Cursos de Especializacdo em Formacdo de Professores de Traducdo e
Controladoria da Gestdo Publica. Por fim, a UFSM — através do Nucleo de Tecnologia
Educacional (NTE®/UFSM) — ofertou as licenciaturas em Geografia, Pedagogia, Fisica,
Letras-Portugués, Letras-Espanhol, o tecndlogo em Agricultura Familiar, a especializacdo em
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo Aplicadas a Educacdo e em Gestdo de

Arquivos e Gestdo Educacional.

No Estado de Santa Catarina apenas o municipio de Videira foi selecionado. A
licenciatura em Matematica foi coordenada pela UFPel e a UFSC gerenciou as licenciaturas
em Letras-Portugués, Letras-Espanhol e Filosofia e a especializagdo em Controladoria da

Gestdo Publica.

Em sintese, o edital detalhado por regides evidencia que os cursos ofertados séo
de responsabilidade das instituicdes participantes. Estas devem organizar/gerenciar 0 processo
de selecdo, matricula, acompanhamento pedagogico, avaliacdo, estrutura de apoio, expedicdo

de diploma. A figura 12 sintetiza o funcionamento da UAB e as ofertas de curso.

181 Sitio do EAD/IFSUL. Disponivel em: <http://ead.ifsul.edu.br>.
132 Sitio da Secretaria Geral de Educacdo a Distancia. Disponivel em: <http://www.sead.furg.br>.
133 Sitio da SEAD/UFRGS. Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/sead/institucional>.
134 Sitio do NTE/UFSM. Disponivel em: <https://nte.ufsm.br>.
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Figura 12 — Sintese do Funcionamento da UAB
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Fonte: Capes (2017).

Para Litto (2009, p 15), “[o] Brasil foi o ultimo pais com populacdo acima de cem
milhdes de habitantes a estabelecer uma universidade aberta” e sua criagdo que se deu atraves
do edital UABL, seguida pelo Decreto n.° 5.800 e pelo edital UAB2 publicado em 18/12/2006
que se distinguiu do UAB1 por permitir a participacdo de todas as instituicbes publicas,
inclusive as estaduais e municipais. Deste entdo, as ofertas de cursos, no segmento da UAB,

séo realizadas mediante chamadas publicas da DED/Capes.

O contexto legislativo da EaD, impactado por uma revolucdo tecnologica “[...] da
forte expansdo do ensino superior havida na segunda metade da década de 1990 e da pequena
regulamentacdo existente, um impressionante crescimento [..]”. A EaD era vista com
desconfianga, entendida como uma modalidade supletiva com o objetivo de complementar o
conhecido e 0 ensino presencial, “[...] quase sempre ignorada nas preocupacdes legislativas
relativas a regulamentacdo da educacdo no Brasil” (FRAGALE FILHO, 2003, p. 13). Mas foi
com as tecnologias que as barreiras foram diminuindo e tornou vidvel a sua aplicagdo e

crescimento.
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Na conjuntura governamental, a UAB tem se apresentado como processo de
aceleracdo do que estava previsto desde o PNE (2001-2010), lei n.° 10.172, de 9 de janeiro de
2001, em atendimento a metas sobre o ensino superior: “[...] prover, até o final da década, a
oferta de educacdo superior para, pelo menos, 30% da faixa etaria de 18 a 24 anos [...];
estabelecer uma politica de expansdo que diminua as desigualdades de oferta existentes entre
as diferentes regifes do pais” (BRASIL, 2001, ndo paginado). Essa normatizacdo esta em
consonancia com a Lei n.° 13.005/2014, na estratégia 12.2, quando o PNE (2014-2024)

estabelece

[...] ampliar a oferta de vagas, por meio da expanséo e interiorizagdo da rede
federal de educacdo superior, da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e do sistema Universidade Aberta do Brasil,
considerando a densidade populacional, a oferta de vagas publicas em
relacdo a populagdo na idade de referéncia e observadas as caracteristicas
regionais das micro e mesorregides definidas pela Fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), uniformizando a expansdo no
territorio nacional. (BRASIL, 2014, ndo paginado).

O Sistema UAB, sustenta-se em cinco eixos: (a) Expansdo publica da educacao
superior, considerando 0s processos de democratizacdo e acesso; (b) Aperfeicoamento dos
processos de gestdo das instituicdes de ensino superior, possibilitando sua expansdo em
consonancia com as propostas educacionais dos estados e municipios; (c) Avaliacdo da
educacdo superior a distancia tendo por base os processos de flexibilizacdo e regulagdo
implantados pelo MEC; (d) Estimulo a investigacdo em educacdo superior a distancia no pais;
(e) Financiamento dos processos de implantacdo, execucdo e formacdo de recursos humanos

em educacdo superior a distancia.

A UAB, para ofertar cursos e manter os polos de apoio presencial, firmou

parcerias por meio de acordos de cooperagio técnical®® ou convénios com entes federativos

135 <0 Sistema UAB funciona como articulador entre as institui¢des de ensino superior € os governos estaduais e

municipais, com vistas a atender as demandas locais por educacdo superior. Essa articulagdo estabelece qual
instituicdo de ensino deve ser responsavel por ministrar determinado curso em certo municipio ou certa
microrregido por meio dos polos de apoio presencial”. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/component
/comtent/article?id=78377>.

136 O acordo de cooperagdo é um dispositivo formal empregado por entes publicos para se determinar um vinculo
cooperativo ou de parceria entre si ou, ainda, com entidades privadas, que tenham interesses e condicdes
reciprocas ou equivalentes, de modo a realizar um propdsito comum, voltado ao interesse pdblico. Normalmente,
as duas partes fornecem equipamento ou até mesmo uma equipe, para que seja alcangado o objetivo acordado,
ndo havendo, contudo, nenhum tipo de repasse financeiro. E comum que esse tipo de cooperagdo ocorra nos
campos técnicos e cientificos, com cada participe realizando as atividades que foram propostas por meio de seus
préprios recursos (conhecimento, técnicas, bens e pessoal). O acordo de cooperacao se diferencia de convénio,
contrato de repasse e termos de execucdo descentralizada, pelo simples fato de ndo existir a possibilidade de
transferéncia de recursos (BRASIL, 2006).
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que se dispuseram a participar dos programas, em conformidade com o Decreto n.°
5.800/2006.

Os polos de apoio presencial criados sd@o de responsabilidade dos municipios.
Estes além de permitir o desenvolvimento de atividades pedagogicas, configuram-se como
espaco fisico em que os alunos entram em contato com o0s orientadores de estudo/tutores e
com professores formadores vinculados as IES, bem como tém acesso a bibliotecas e
laboratdrios pedagdgicos — especificos para cada curso — e de informatica. Assim, no ambito
do Sistema UAB,

[...] um polo é uma unidade académica que da apoio pedagdgico, tecnologico
e administrativo as atividades de ensino e de aprendizagem dos cursos e dos
programas ofertados a distancia por instituicbes de ensino superior. O polo
contribui para que as atividades presenciais previstas nos projetos
pedagogicos de cada curso se realizem. Outra importante fun¢do do polo é
disponibilizar para os estudantes o0 acesso aos meios e as tecnologias de
informacéo e comunicagdo necessarios para a mediacao didatico-pedagdgica
dos cursos a distancia, principalmente o acesso ao AVA, aos contelidos
digitais e a biblioteca. (VENANCIO; ARRUDA, 2013, p. 16).

As diretrizes para a escolha desses polos dependem da infraestrutura adequada a
acessibilidade como determinado pelo Decreto Lei n.° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, e
obedecem a distribuicdo geografica: a divisdo territorial do Brasil realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 527.

2.3 Universidade Aberta do Brasil como politica de formacéo

A UAB nasce, portanto, com o compromisso de expandir e interiorizar a
oferta de cursos e programas de educacéo superior no pais (MOTA, 2007, p.
17).

Na perspectiva de oferta de formacédo inicial, destaca-se a necessidade de um
docente que ndo apenas seja capaz de (re)significar conhecimentos e informagdes, mas
também tenha condigdes de (re)fazer a sua praxis constantemente. Reforce-se a ideia dos
saberes dos professores que nao equivalem a um conjunto de contetdos cognitivos
previamente definidos, mas a de um processo em construcdo ao longo de uma carreira

profissional.

A (re)construcdo dos saberes dos professores egressos da UAB/Sergipe, acrescida

das interagdes humanas, das tecnologias e dos dilemas naturais de uma formacéo inicial na
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EaD, permite inferir contribuicdes e limites no saber-fazer e no saber-ser do profissional
atuante na educacdo bésica. Esse pressuposto levanta a expectativa de se identificar a relagdo
com o saber dos sujeitos investigados direcionada para a inter-relacdo entre os sentidos e 0s
significados da pratica na sala de aula, espaco onde os curriculos educacionais sdo

integralizados, tendo em vista que

[a] formacdo e a iniciacdo ao mundo profissional tém oscilado entre, por um
lado, [...] e o treino de técnicas de diversa natureza e, por outro lado, a
formagdo de um profissional reflexivo. Em face da complexidade dos
desafios e da diversidade dos modos de acdo, nesse quadro de
instabilidade e de inseguranca jamais sentidas os professores constituem
a réplica e a esperanca. (MAGALHAES, 2013, p. 110, grifo nosso).

Nesse sentido, o ser humano é um sujeito que apresenta singularidades em sua
vida, que determina sua identidade como individuo e, também como profissional, quando é
possivel afirmar, inclusive, que a relacdo com o saber se ocupa das historias sociais dos
sujeitos (CHARLOT, 2005). Epistemologicamente, o autor sinaliza trés processos intitulados
como “figuras do aprender”: a) aprender ¢ uma atividade de apropriacdo de um saber,
existente sob a forma de linguagem; b) aprender é ser capaz de dominar uma atividade; c)
aprender é apropriar-se de formas intersubjetivas e subjetivas de se relacionar com o0s outros e

consigo mesmo.

Infere-se, entdo, que o sentido dessas figuras explicita a complexidade e a
subjetividade dos processos de ensino e de aprendizagem presentes nas praticas pedagdgicas.
Fato esse que remete a natureza do trabalho docente, configurado pela via de dois processos
em dialogicidade: o ensinar e o aprender, de modo a contribuir para a humanizacdo dos

alunos, dos proprios professores (eternos aprendizes) e da sociedade.

Espera-se, entdo, dos cursos de formacéo inicial de professor a condicdo humana
de desenvolver “[...] a compreensdo ¢ a ética, entendendo a era planetaria em que vivemos e
saber que o conhecimento, qualquer que seja ele, esta sujeito ao erro e a ilusao” (MORIN,
2003b, p. 20). Trata-se de se (re)construir conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que
Ihes permitam ressignificar seus proprios saberes e fazeres docentes a partir das necessidades
e dos desafios postos pelo ensino como pratica social do cotidiano (PIMENTA, 2012). Essa
inter-relacdo contempla o uso das TIC como possibilidade de interacdo no processo de
aprendizagem dos futuros professores, tendo em vista que a LDB prevé uso de recursos e

tecnologias de educacdo a distancia.

94



O art. 3° da lei supramencionada, em seus incisos, insere a necessidade de o
ensino ser ministrado com base nos seguintes principios: “I — Igualdade de condic¢des para
acesso e permanéncia na escola; [...] Il — Pluralismo de ideia de concepcdes pedagogicas; [...]
VIl — Valorizacdo do profissional da educacéao escolar” (BRASIL, 1996, p. 13). Além disso, 0
art. 80 refere-se, especificamente, em seu Caput, a responsabilidade que tem o poder publico
de incentivar o desenvolvimento de programas de ensino a distancia, tendo em vista a
influéncia da tecnologia no ambito educacional e a importancia dos meios de comunicacéao
como televisdo, radio, computadores e ferramentas, a exemplo da internet como formas

alternativas para a construcdo do conhecimento.

Em 2005, o art. 80 foi regulamentado pelo Decreto 5.622, de 19 de dezembro, e

estabelece em seu art. 1°;

A educacéo a distancia como modalidade educacional na qual a mediag&o
didatico-pedagbgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicacdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou
tempos diversos. (BRASIL, 2005, ndo paginado).

O art. 86 legisla, especificamente, sobre as instituicdes que ofertam a educagéo
superior: universidades, fontes de pesquisa que devem estar integradas ao Sistema Nacional
de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SNCTI). Essa estrutura tem como objetivo promover a
integracdo de conhecimentos construidos em qualquer parte do planeta e com o foco no
desenvolvimento e aperfeicoamento dos estudantes quanto ao uso e dominio dos recursos
tecnoldgicos (BRASIL, 2005).

Esse cenario evidencia a relevancia das politicas pablicas como possibilidade de
operacionalizacdo das normas e leis ja institucionalizadas. Souza (2006) aponta quatro “pais”

fundadores das politicas pablicas: H. Laswell**”, H. Simon®*#, C. Lindblom**® e D. Easton'*’ e

137 Harold Dwight Lasswell nasceu em Donnellson no estado americano de Illinois em 13 de fevereiro de 1902 e
faleceu em 18 de dezembro de 1978. Foi um socidlogo, cientista politico e te6rico da comunicacdo
estadunidense. E considerado um dos fundadores da psicologia politica e professor de direito na Universidade de
Yale.
138 Herbert Alexander Simon nasceu em Milwaukee no estado americano de Wisconsin em 15 de junho de 1916
e faleceu em — Pittsburgh no estado americano da Pensilvénia em 9 de fevereiro de 2001. Foi um economista
estadunidense e pesquisador nos campos de psicologia cognitiva, informatica, administragdo publica, sociologia
econdémica, e filosofia. Por vezes, descreveram-no como um polimata.
139 Charles Edward Lindblom nasceu em Turlock no estado americano da Califérnia em 21 de marco de 1917. E
um Professor Emérito de Ciéncia Politica e Economia na Universidade de Yale e ex-presidente da Associacdo
Americana de Ciéncia Politica e da Associacdo de Estudos Econdmicos comparativos e também ex-diretor do
Instituto de Yale de Estudos Sociais e Politicos.
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a descreve como disciplina académica que nasceu nos Estados Unidos. A sua origem rompe
com
[...] etapas seguidas pela tradi¢do europeia de estudos e pesquisas nessa area,
gue se concentravam, entdo, mais na andlise sobreo Estado e suas
instituicdes do que na producdo dos governos. Assim, na Europa, a area de
politica publica vai surgir como um desdobramento dos trabalhos baseado
sem teorias explicativas sobre o papel do Estado e de uma das mais

importantes instituicdes do Estado, o governo, produtor, por exceléncia, de
politicas publicas. (SOUZA, 2006, p. 22).

Enfatizo que “[...] uma teoria geral da politica publica implica a busca de
sintetizar teorias construidas no campo da sociologia, da ciéncia politica e da economia [...]”,
e tem repercussdo na economia e nas sociedades. Sendo assim, “[...] qualquer teoria da
politica publica precisa também explicar as inter-relacdes entre Estado, politica, economia e
sociedade” (SOUZA, 2006, p. 25).

No Brasil, as politicas publicas com finalidades educacionais consolidaram-se a
partir da década de 1980 e inimeros estudos aconselham a reflexdo em torno da preméncia em
prover o docente para a construgdo de fazeres e saberes relativos a realidade da EaD
envolvida em tecnologias avancadas. Essa possibilidade cria uma distinta linguagem de

diadlogo com o0 mundo, entretanto,

[as] politicas publicas que, ao longo do século XX, foram tornando possivel
a universalizagdo e progressao escolar ndo tém sido suficientemente eficazes
para garantir a qualidade do ensino em percentagens competitivas nos
rankings internacionais relativos a escolaridade obrigatéria. Também ndo
tém assegurado um beneficio é que estd ativo da progressdo e da
capilaridade social resultantes da escola. (MAGALHAES, 2013, p. 108)

Nesse contexto acerca da EaD, Valente destaca (2011, p. 40) a existéncia de “[...]
aspectos positivos e negativos, tornando impossivel afirmar que uma abordagem é melhor do
que outra”. Moran (2011, p. 82) afirma que, “[...] em um mundo conectado em redes, onde
aumenta a mobilidade, a EaD passou hoje de uma modalidade complementar a eixo norteador
das mudangas profundas da educagdo, em todos os niveis, para todos os publicos, ao longo da
vida de todas as pessoas [...]”. A EaD é uma modalidade de educacdo que veio, € e sera
definitiva para 0 mundo atual e futuro, sendo um instrumento relevante para as conformidades

da nova forma de sociedade, do novo modus vivendi.

140 pavid Easton nasceu em Toronto em 24 de junho de 1917 e faleceu em Irvine no estado americano da
California em 19 de julho de 2014. Foi um politico e professor de ciéncia politica na Universidade de Chicago.
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A escola atual ndo comporta, tdo somente, formatos didatico-pedagdgicos
tradicionais de ensino. Faz-se relevante promover experiéncias em salas de aula invertidas,
com aplicacdo de metodologias ativas que usam recursos interativos, a exemplo dos recursos
educacionais abertos (REA) disponibilizados “[...] para o ensino, a aprendizagem ¢ a
pesquisa, podendo ser veiculados em qualquer midia, como ferramentas de apoio a construcéo
do conhecimento que estejam sob dominio publico ou licenciados de maneira aberta por
licencas de direito autoral livres” (GUEDES; GONCALVES; NASCIMENTO, 2015, p. 528).
Além disso, as plataformas digitais estimulam a constru¢do do conhecimento no ambito da

virtualidade.

Cursos de ensino superior - ndo presenciais, tanto de formacdo inicial como
continuada, tornaram-se uma realidade e diversas universidades aderiram a essa modalidade,
inclusive, a Capes, através do DED. Esses orgdos instituem programas integrados por
universidades participantes da UAB e IPES com vistas a promocao de formacdo continuada
dos professores das redes publicas de educagdo. Ver alguns programas na figura:

Figura 13 — Programas Integrados por Universidades Participantes da UAB

a distdncia

Fonte: Sitios da Capes e da Diretoria de Educacéo a Distancia (2016).

O Parfor a distancia ofertado no ambito da UAB é desenvolvido em regime de
colaboracdo com as secretarias de educagdo dos estados, do Distrito Federal e dos municipios
com as IPES. Trata-se de uma politica voltada a professores ou profissionais das redes
publicas de educacdo em exercicio de suas atribuicbes profissionais. O programa oferece
cursos de primeira licenciatura — para docentes que ndo tenham formacdo superior;
licenciatura para os docentes com formagdo em licenciatura, mas que atuam em area distinta;

formacdo pedagdgica aos docentes graduados e nédo licenciados.

O Programa Nacional de Formacdo em Administracdo Publica (PNAP)

objetiva a formacdo e qualificacdo de pessoal de nivel superior, visando ao exercicio de
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atividades gerenciais através de cursos, a exemplo: bacharelado em Administracdo Publica,
especializacdo em Gestdo Publica, Gestdo Publica Municipal e Gestdo em Saude.

Outras formacdes ofertadas pela Capes, por meio do DED, buscam valorizar
docente com programas de formacdo inicial e continuada. Trata-se de um “[...] processo
intencional, articulado e capaz de se retroalimentar, gerando um movimento progressivo de
aperfeicoamento da formacdo docente” (CAPES, 2014, ndo paginado). Ver programas a

sequir:

Figura 14 — Programas de Formacgéo Docente do DED

% RN
rodocencuo ( 9 BEDUC
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Competéncias Programa Projeto

Socioemocionais STEM Agua

Fonte: Sitios da Capes e do Departamento de Educacdo Béasica (2016).

O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢éo a Docéncia (Pibid) voltado aos
licenciandos, objetiva o aperfeicoamento e valorizagdo da formacdo de professores para a
educacdo basica. E um programa realizado em instituicGes escolares da rede plblica sob a
orientagdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola onde o projeto se

realiza.

O Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia) € uma acdo da
Capes que tem a finalidade de contribuir para a qualidade dos cursos de licenciatura em IPES,

no ambito federal, estadual e municipal, na perspectiva de valorizar a carreira docente.
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O Programa Observatdrio da Educagdo (OBEDUC) resulta da parceria entre
a Capes, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), instituido
pelo Decreto Presidencial n.° 5.803, de 8 de junho de 2006. O OBEDUC objetiva “[...]
fomentar a producdo académica e a formacdo de recursos pés-graduados em educagdo, em
nivel de mestrado ¢ doutorado, por meio de financiamento especifico [...]” (BRASIL, 2006,

ndo paginado).

O Programa de Apoio a Projetos Extracurriculares: investindo em novos
talentos da rede publica para inclusdo social e desenvolvimento da cultura cientifica
objetiva apoiar propostas que promovam agdes extracurriculares para professores e alunos da
educacdo basica, como cursos e oficinas com a finalidade de disseminar o conhecimento
cientifico, aprimorar e atualizar os participantes do programa, visando a melhoria do ensino
de Ciéncias. As atividades ocorrem no periodo das férias ou em horério contrario de forma
que ndo afete a frequéncia escolar.

O Programa de Apoio a Laboratdrios Interdisciplinares de Formacao de
Educadores (Life) seleciona propostas que objetivam a criacdo e utilizacdo de laboratérios
interdisciplinares como I6cus comum as licenciaturas nas dependéncias das IPES. O programa
visa “[...] promover a interacdo entre diferentes cursos de formacgéo de professores, de modo a
incentivar o desenvolvimento de metodologias voltadas para: Inovagdo das praticas
pedagdgicas; Formacdo de caréater interdisciplinar a estudantes de licenciatura; Elaboracéo de
materiais didaticos de carater interdisciplinar; Uso de TIC; Articulacdo entre os programas da

Capes relacionados a educacédo bésica. (CAPES, 2014, ndo paginado).

by

O Programa de Apoio a Formacdo de Profissionais no Campo das
Competéncias Socioemocionais realizado em parceria com o Instituto Ayrton Senna'#? apoia

projetos de pesquisa e de inovacdo em rede, dando condicOes para a construgdo de estratégias

141 Este programa visa, principalmente, proporcionar a articulagéo entre pés-graduagéo, licenciaturas e escolas de
educacdo bésica e estimular a produgdo académica e a formacdo de recursos pos-graduados, em nivel de
mestrado e doutorado com o objetivo de fomentar estudos e pesquisas em educacdo, que utilizem a infraestrutura
disponivel das IES e das bases de dados existentes no Inep.

142 «Q Instituto Ayrton Senna é uma organizacdo sem fins lucrativos que trabalha para ampliar as oportunidades
de criancas e jovens por meio da educagdo e tem como missdo é desenvolver o ser humano por inteiro,
preparando para a vida no século 21 em todas as suas dimensdes. Impulsionados pela vontade do tricampedo de
Formula 1 Ayrton Senna de construir um Brasil melhor, atuamos em parceria com gestores publicos, educadores,
pesquisadores e outras organizag@es para construir politicas e praticas educacionais baseadas em evidéncias.
Estamos em permanente processo de inovagdo, continuamente investigando novos conhecimentos para
responder aos desafios de um mundo em constante transformagdo”. Disponivel em: <http://www.institutoayrton
senna.org.br/quem-somos/>.
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e desenvolvimento de competéncias socioemocionais associadas a formagdo de profissionais

do magistério da educacao béasica na rede publica.

O Programa de Cooperacao Internacional - Science, Technology, Engineering
And Mathematics (STEM) parceria da Capes com Conselho Britanico/Fundo Newton*® para
o0 intercambio de docentes e pesquisadores do ensino de Ciéncias, Tecnologias, Engenharia e
Matemética em paises emergentes, visando a difusdo de conhecimentos entre docentes e
pesquisadores a fim de estimular a inovacéo curricular e a criacdo de estratégias ativas para a

formacédo de professores da educacao basica.

O Projeto Agua tem a parceria da ANA para selecionar projetos que versem
sobre a &gua e melhorem a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem nas

instituicGes da educacdo basica.

Nessa perspectiva, as politicas publicas de formacdo para docentes e gestores
indicam uma possibilidade de valorizagdo aos profissionais da educacdo. Entretanto, ainda,

nao sdo suficientes e

[...] oscilam entre os dois extremos de um mesmo eixo: por um lado, a
multiplicacdo de uma miriade de competéncias técnicas e, por outro lado,
uma racionalidade assente em exercicios de criatividade e imaginacéo,
consubstanciada em “tacteios”, para recuperar o termo tdo caro a Freinet,
gue permitam humanizar e fazer beneficiar, de forma diferenciada e com
garantias iguais na chegada, publicos diversos, portadores de
condicionamento e especificidades sociais e culturais [...]. (MAGALHAES,
2013, p. 109).

N&o se consegue uma efetiva articulacdo tedrico-préatica entre essas politicas e o
trabalho docente na sala de aula. Ainda hd uma caminhada para que se consiga 0
compartilhamento dos saberes e fazeres entre as IES, as escolas bésicas e a aprendizagem dos
estudantes. Nessa teia, o professorado busca construir/ressignificar a sua identidade

profissional, sem perder a condigéo de mediador da aprendizagem.

Aprofundando a discusséo sobre os impactos das politicas institucionalizadas pelo

MEC, as teorias e 0s estudos mais recentes relacionados a formacdo do professor se

43«0 Newton Fund (Fundo Newton) é uma iniciativa do governo britdnico que visa promover o
desenvolvimento social e econdmico dos paises parceiros, por meio de pesquisa, ciéncia e da tecnologia.
Lancado no Brasil pelo Ministro das Financas britdnico George Osborne em abril de 2014, o Fundo Newton de
fomento a pesquisa e inovagdo em paises emergentes investird £735 milhdes em diversos programas que
contemplam mobilidade, pesquisa e capacitacdo em 15 paises. No Brasil deverdo ser investidos £45 milhdes até
2019. O fundo é parte do compromisso assumido pelo Reino Unido diante da comunidade internacional de
promover iniciativas que fortalecam o desenvolvimento social e econdmico de paises emergentes e que ajudem a
estabelecer parcerias duradouras com governo e instituicdes filantrépicas brasileiras”.
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empenham em priorizar questdes como a da diversidade cujo significado esta presente ndo

apenas no Brasil, mas no &mbito mundial.

Desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1998, acompanhada da previsao
e garantia implicitas dos padrbes protetivos dos direitos fundamentais, da LDB e legislacdes
especificas mais recentes, os temas que compdem a agenda das politicas educacionais
voltadas para diversidade, quer como temas direcionados a formag&o inicial — primeira e
segunda licenciaturas; quer como formacdo continuada através de cursos de extensdo,
aperfeicoamento, e estudos lato sensu ou stricto sensu como modalidade educacional. O que
se percebe, atualmente, na nacdo brasileira € uma (des)estruturacdo dos avangos, ainda que
insuficientes da Educacgdo no Brasil, nos Gltimos anos, iniciando com a Medida Provisoria n.°
746, de 22 de setembro de 2016 convertida na Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 201744,

Ainda como continuidade estd em pauta a dimensdo da equidade com as
modalidades da educacdo no Brasil, que se caracterizam pela tentativa de atender as
demandas especificas a fim de garantir o combate as injusticas sociais e a marginalizacdo, € a
se evitar o desprestigio de quaisquer grupos sociais. Dai a Educacdo especial na perspectiva
inclusiva; a Educacdo escolar quilombola; a Educacdo do campo; a Educacdo escolar
indigena; e a Educacdo de jovens e adultos. Depreendo do pensar de Lima (2016, p. 40) ao

concluir que

[se] a abertura do espago de discussdo, via politicas publicas para a
diversidade foi objeto de luta e consecugdo ao longo de décadas no mundo e
no Brasil cabe ndo somente o enfrentamento de suas demandas, mas a
ampliacdo para o enfoque emancipatério do que se entende por justica social
na educacao brasileira.

Esse processo de formacao docente apresenta a educacgéo basica com o “[...] papel
significativo que exerce perante o processo de socializacdo e formacao de homens e mulheres,
diante das mudancas contemporaneas, de um mundo que se transmuta velozmente requerendo
novas formas de ser, saber e saber ser” (BRZEZINSK, 2007, p. 231). Tem-se a necessidade e
a obrigacéo de situar os cidaddos de forma digna. Isso se traduz em um pedido de socorro dos

que conseguem avistar no horizonte os cidadaos marginalizados tdo somente por terem sido

144 Norteamento que altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho -
CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o0 Decreto-Lei n°® 236, de 28 de fevereiro de
1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
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afastados do convivio social pelas mudancgas, especialmente pelas “[...] transformacoes
provocadas pela revolucdo tecnoldgica ocorrida no ultimo quartel do século XX impondo
também desafios a formacdo de educadores que devem ser capazes de promover uma

educacdo escolar e ndo-escolar com qualidade.” (p. 232). Sendo assim, e por sua vez,

[os] educadores precisam estar formados para que possam educar criangas,
adolescentes, jovens, adultos que precisam reunir em sua bagagem
cognoscitiva, entre outros conhecimentos, saberes e habilidades: a
polivaléncia e a especificidade, a participacdo e a individualizagdo, a
lideranca e a cooperagéo, a abstracdo e as préaticas concretas, a detencdo do
conhecimento e o dominio das tecnologias, a decisdo e o trabalho em equipe.
(BRZEZINSKI, 2007, p. 32).

A autora revela que existem conflitos ainda insollveis e conclui que a “[...]
contradicdo € uma categoria desvelada pela realidade, pelo menos, quando os estudos retratam
as politicas contemporaneas de formacéo e profissionalizacdo do professor dos anos iniciais
do ensino fundamental” (BRZEZINSKI, 2008a, p.162). O aumento no coeficiente de
matriculas da populacdo escolarizavel, na educacdo bésica, ndo resulta em qualidade no
desempenho do alunado, evidenciado pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(1deb®).

Redin (2017) analisa as politicas educacionais de acesso ao ensino superior,
recentemente instituidas no Brasil, em especial, 0 Programa Universidade para Todos (Prouni)
e as relagcdes com a juventude rural, economicamente desprotegidas. Entre as conclusdes a
que aportou o pesquisador, faz-se notar a que assevera a valorizacdo que a familia rural vé na

educacdo dos filhos, em especial, quanto a educacéo superior.

Nos ultimos anos, a crescente mobilidade rural, o avanco das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC) e o acesso dos filhos de agricultores no
ensino superior estdo dinamizando o meio rural e acenando novas
perspectivas de ascensdo social. Nessa perspectiva, as politicas educacionais,
mesmo que acessadas ainda pela minoria de jovens rurais, aos poucos, tém
provocado um processo de transformacdo social no meio rural brasileiro.
(REDIN, 2017, p. 250).

Até a década de 80 ndo havia como promover a inclusdo desses filhos de
agricultores, ndo havia ainda a amplitude das TIC oferecendo comodidade e acessibilidade a

145 “Ideb é o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino”. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-
educacao-basica/programas-e-acoes?id=180>
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rede, enfim, os estudos eram pautados no regime presencial, ainda cabendo muitos
preconceitos sobre a efetividade e a eficacia de cursos a distancia, como foi o ocorrido logo
em seus inicios no formato atualmente conhecido. Cumpre acrescentar que as “[tecnologias],
através das quais era esperada uma menor dependéncia dos aprendentes face aos professores,
ndo tém permitido superar de forma decisiva as assimetrias socioculturais [...]”
(MAGALHAES, 2013, p. 107).

Os estudos de Souza (2012) discutem a abrangéncia e o marco regulatorio da
UAB, deixando firmado que a legislacdo e a politica de expansdo da educacdo superior
associadas as exigéncias da reestruturacdo do capital, em a&mbito global, apontam que a UAB
atende aos interesses do capital e amplia o nimero de docentes qualificados em nivel superior,
na modalidade a distancia e em servico, em consonancia com as diretrizes politicas dos

organismos internacionais destinadas aos paises subdesenvolvidos.

Nesse caminho, a autora sustenta o pensamento questionador da realidade da
UAB: a legislacdo brasileira que regula a UAB, possibilita entender a intencdo de garantir
credibilidade ao sistema, todavia ndo por isto, se afirmard que a norma em si € garantia do
desenvolvimento cognitivo como “[..] fungdo da ampla interacdo verbal [...]”
(LEFRANCOIS, 2016, p. 255) que ocorre dos valores e das “[...] condutas dos individuos sob
sua orientacdo [...]” (SOUZA, 2012, p. 145). Ainda acrescenta ndo adiantar o anincio de que
a UAB difunde a democratizacdo do acesso a educacao superior, ou a inclusdo social e a
melhoria quantitativa do processo educacional se, por outro lado, ndo ha garantia da qualidade

na formacéo plena do cidadéo,

[...] que cuidara para que a sociedade seja democraticamente organizada e se
desenvolva em seus aspectos socioecondémicos, politico e cultural. Para isso,
requer criatividade cientifica alicercada na pesquisa e solugdes praticas para
os problemas especificos da sociedade e regido que se encontra. 1sso é
factivel se o conhecimento produzido na EAD/UAB visar, concretamente, a
formacdo de cidadaos/professores que busquem uma sociedade mais justa e
igualitaria. (SOUZA, 2012, p. 145).

Dentro dessa conjectura, “[na] sociedade brasileira atual, assim como na metade
do século XX, as relacbes entre educacdo e desenvolvimento permanecem submetidas
estruturalmente ao sistema capitalista” (BRZEZINSKI, 2013, p. 241). Isto é, um produto de
consumo e da teoria do capital humano. E, no que concerne a sociedade justa e igualitaria, o

que se quer e ¢ de direito, sdo as linhas diretivas do PNE, o da “[...] oferta de educacgado
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publica, gratuita, laica, e de qualidade social em todos os niveis e modalidades de ensino,

como direito de todos os brasileiros”. (p. 262).

Nesses termos, a historia da UAB ratifica a contribuicdo da modalidade a
distancia para formacdo de professores no mundo e no Brasil. Entretanto, essa profissdo
ainda enfrenta incertezas e desvalorizagdo no cenario de uma sociedade neoliberal e em
crise econdmica. A profissionalizagdo docente exige reformas nas politicas educacionais

com vistas a consolidar a area de formacéo com qualidade.
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3 FORMACAO PROFISSIONAL E SABERES DO PROFESSOR

[Os] saberes da acdo pedagogica constituem um dos fundamentos da
identidade profissional do professor”. (GAUTHIER et al, 2013, p. 34).

A presente secdo tem como foco a formacdo de professor que, na concepcao de
Tardif (2012, p. 216, grifo nosso) é “[...] um profissional dotado de razdo e cujos saberes sdo
regidos por certas exigéncias”, como as da profissionalidade, das linhas dos curriculos, das
ressignificagbes da experiéncia cotidiana e dos norteamentos disciplinares “[...] que lhe
permitem emitir juizos diante das condi¢des contingentes de trabalho”. Incluo a questdo das
politicas de formacédo docente vistas como um alicerce para a obtencao da qualidade do saber-
ser-fazer identitario desse profissional na perspectiva da qualidade do processo de ensino e de

aprendizagem.

O texto apresenta o desdobramento acerca da ressignificacdo dos saberes docentes
especificos, sua construcdo e implicacdes na sala de aula, incluindo a relacdo da formacao
docente. O discurso textual ainda trata de evidenciar os saberes da docéncia, dispondo o tema
em debate por Tardif (2012), N6voa (1991, 2009), Pimenta (2010, 2011, 2012), Schén (2009),
entre outros. Discuto, ainda, sobre a relacdo com o saber, desenvolvido por meio da formacéo
do docente, considerando o sentido que a atividade de professor tem e os significados na
pratica pedagdgica sob o prisma de Charlot (2003, 2005, 2013).

3.1 Saberes docentes e suas implicac¢des na sala de aula

[E] muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizac&o de varios
saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o professor se
abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacdo concreta
de ensino. (GAUTHIER et al, 2013, p. 28).

A formacdo docente é a ordem do dia, a discussdo em pauta. Teoricos de todo o
Brasil e de outros paises defendem pontos de vista e sugerem agdes, tendo como legitimacao a

busca pela qualidade do processo de ensino e de aprendizagem.

Em detrimento de todo o esforco dos cientistas da educagdo pela qualidade
educacional, resta a ideia de que algo esta faltando, e se encontra instaurado no contexto da

formacéo inicial, seguindo adiante pela carreira docente. Os diversos segmentos sociais estdo
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a cobrar, a opinar, a sugerir, cada qual na tentativa de auxiliar na construcdo do campo

educacional a semelhanca dos paises desenvolvidos.

H& quem registre opinides e criticas sobre as crencas educacionais dos docentes,
as metodologias, as lacunas da formacao inicial, o quase abandono do docente no exercicio de
sua profissdo, assoberbado mais de fazeres do que propriamente de saberes. Estes ficam para
tras, perdidos nas memarias das disciplinas e dos profissionais dos cursos de licenciaturas.

Novoa (2009) ressalta que a formacéo inicial de professores deve dedicar uma
atencdo especial as dimensdes pessoais da profissdo, trabalhando a capacidade de relacéo e de
comunicacdo, que define o tato pedagdgico. Quanto a partilha de saberes acumulados, adverte
que deve ser valorizado o trabalho em equipe e 0 exercicio coletivo da profissao. E, pensando
na perspectiva de grupo, formar o docente deve tomar por principio a responsabilidade social,
favorecendo a comunicacéo publica e a participacdo profissional no espaco da educacgéo. Isso

sinaliza que

[0] professor ndo se faz por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal, por isso é
tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1991, p.23).

Em seus estudos, pensou uma metafora que superpde duas imagens, como se
fossem duas laminas nas quais estdo os docentes vistos como imagens do futuro presente.
Parece algo dificil de compreender, mas ouso interpretar manifestando a ideia de que a visdo
do autor cola as faces identitarias de um professor em si sé, ajuntando futuro e presente.

De forma alguma néo se pretende afirmar que o passado deva ser ignorado ou se
antecipe o amanhd, mas se espera de um profissional da educagdo a habilidade de apurar
olhos para todas as direcOes e preparar-se continuadamente para os avangos da atualidade.
Novoa (2009, p. 19) adianta ndo ser “[...] possivel escrever textos atras de textos sobre a
praxis e o practicum, sobre a phronesis e a prudentia como referéncias do saber docente,
sobre os professores reflexivos, se ndo concretizarmos uma maior presenca da profissdo na
formagdo”. O que permite relacionar o importancia das politicas publicas com a formacéo de

professor.

O conceito de politica esta relacionado ao termo de origem grega polis (cidade-

estado). O significado do termo remete as ideias de urbanidade, civilismo, publico, sociavel,
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social, civilizado/civilizacdo. A evolucdo do significado da terminologia influenciou a obra
Politica, do s&bio grego Aristdteles e bem depois, a palavra passou a ser nomeada na esfera
politica, como acOes e as nogoes de estado e de poder. Destarte, 0 termo € bastante vasto, com
varias defini¢bes para sua compreensdo, estendendo-se também para o conceito de politicas
publicas. Cavalcanti (2012, p. 41) descreve a politica pablica como “[...] um curso de inacéo
ou acdo, escolhido por autoridades publicas para focalizar um problema expresso no corpo

das leis, regulamentos, decisoes e acdes de governo”.

Saravia (2007) entende que a politica publica representa os empenhos
governamentais para dar (des)equilibrio as relagBes socioecondmicas, através de decisGes
politicas. Trata-se de uma no¢do proveniente das tradi¢des juridicas originarias

[...] tanto dos povos anglo-saxdes (com base em leis articuladas aos
principios dos interesses comuns dos cidaddos, dos direitos em base de
costumes e da jurisprudéncia) como dos povos latinos, de origem romana
(com base na crenca no Estado, organismo objetivo de organizacdo social
dos individuos, aplicador de leis: ou seja, crenga no legalismo). (SARAVIA,
2007, p. 26)

Percebo uma conexdo de decisdes coletivas e publicas aos anseios da sociedade e

da economia, situando

[...] as atuais configuracbes de Politicas Publicas aos principios de
governanga, estes tributarios da Administracdo Publica: permeiam acGes
articuladas por planejamento, tecnologias comunicativas e mecanismos de
centralizacdo ou descentralizacdo, dependendo de orientacGes técnicas e
ideoldgicas de quem as formula e executa. (SARAVIA, 2007, p. 32).

H& um distanciamento do atual cenario da educacdo de uma discussdo que
permitiria o pensar, criticamente acerca da vinculagdo entre escola e sociedade. De um ponto
estratégico visualiza-se o professorado submisso a imposic@es, limitando-se ao atendimento
das “[...] exigéncias das politicas impostas nas escolas, [sem] enfrentar os diferentes
problemas do cotidiano escolar[...]” (SARAVIA, 2007, p. 32). Assim, a formagédo docente,
mesmo ganhando espago e importancia no campo da pesquisa educacional, ainda é vista pela

precariedade das politicas formativas e dos programas de educacao inicial e continuada.

As politicas puablicas, portanto, foram idealizadas, planejadas e esquematizadas
com 0s seus objetivos voltados para a melhoria das condic¢des de vida dos sujeitos, portando-

se de maneira reflexiva e transformadora do cenario politico e social dos cidadaos. N&o
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adianta o debate e a reflexdo formulados acerca da identidade profissional docente sem que se
tenha objetivos fixos e delineados sobre a formagéo docente e 0 seu processo de estruturagéo

mediante politicas publicas.

E complexa a questdo da definicéo de politicas, diretrizes e propostas de formacao
de professores, tanto porque necessita ser uma construcdo coletiva a cargo das organizacgoes
dos trabalhadores, das associagoes cientificas, quanto pelas vias da “[...] ampliagdo do debate,
cujo carater deve ser permanente, buscando intervir, no que for possivel, na proposta de

formagdo hegemonica, sem desconsiderar os limites desta atuagdo” (KUENZER, 2011, p. 17).

Cabe uma andlise das politicas de formacdo docente tendo em vista as mudancas
ocorridas no mundo do trabalho baseadas nas politicas educacionais determinadas desde a
aprovacdo da LDB em 1996 e suas alteracdes'*®. Por essas vias Kuenzer (2011) demonstra
porque as politicas de formacdo inviabilizam a construcdo da identidade docente com o status
de cientista da educacdo, além do que o excluiu ao julgé-lo apenas um tarefeiro sem
considerar a precariedade e a desqualificagdo de sua formacao.

O proprio termo ‘tarefeiro’ ja se encarrega de reduzir a possibilidade de a
sociedade reconhecer no docente um sujeito que lida com a pesquisa, 0 conhecimento
especializado e intelectual, mas apenas um cumpridor mecanico de tarefas, muitas vezes
impostas por grupos de interesses!*’, incluindo os pardmetros para “[...] a escola, institui¢do

social, polo do bindmio interativo escola-sociedade” (ALARCAO, 2001, p.13).

No6voa (2009) esclarece a existéncia de inimeros debates sobre como é ou como

deveria ser o bom profissional da educacdo, adianta que sabe ser impossivel conseguir tal

146 |_eis aprovadas desde o inicio da vigéncia da LDB que provocaram modificacdes no norteamento legal. 1997:
Lei n.° 9.475; 2001: Leis n® 10.287 e 10.328; 2003: Leis n° 10.639, 10.709 e 10.793; 2004: Lei n.° 10.870;
2005: Leis n® 11.114 e 11.183; 2006: Leis n° 11.274, 11.301, 11.330 e 11.331; 2007 Leis n* 11.525 e 11.632;
2008: Leis n° 11.700, 11.645, 11.684, 11.741, 11.769 e 11.788; 2009: Leis n® 12.013, 12.014, 12.020, 12.056 e
12.061; 2010: Lei n.° 12.287; 2011: Leis n® 12.416 e 12.472 2012: Leis n* 12.603 e 12.608; 2013: Lei n.°
12.796; 2014: Leis n® 12.960, 13.006 e 13.010; 2015: Leis n° 13.168, 13.174, 13.184 e 13.234; 2016: Lei n.°
13.278; 2017: Lei n.° 13.415.

147 Registro como exemplo o comércio que se tornou a preparagdo do estudante para o sucesso em provas do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) estd evoluindo para o anterior comportamento de cursinhos e
similares, através do ensino por dicas e tarefas com o objetivo de atender a corrida para as vagas nas
universidades, especialmente as publicas. O professor que desenvolve no aluno supostas e treinadas
competéncias e habilidades e, além disso, consegue “prever” o tema da Redag¢do do Enem ganha status de
profissional de exceléncia, de qualidade (junto com a escola ou 0 curso preparatorio). Isso sem contar com 0s
interesses econdmicos contidos nesse esquema que explora o evento do exame. Além disso, considere-se a
reforma atual do ensino médio, a qual dispde de uma parte curricular obrigatéria e outra aberta para a escolha do
aluno e incide diretamente na preparacéo de vestibulandos. N&o se tem ainda uma ideia exata do que o docente
em exercicio esteja acompanhando, construindo e entendendo acerca da modificacao realizada a partir da Lei n.°
13.415/17 sobre a politica de fomento a implementacéo de escolas de ensino médio em tempo integral.
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definicdo ou conceituacdo, nada obstante, refere-se a um conceito ‘liquido’ no qual a
profissionalidade docente ndo pode deixar de se construir no interior de uma pessoalidade
docente e, ainda, postula uma formacéo de professores erigida dentro da profissdo, fundada
“[...] numa combinag¢ao complexa de contributos cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que
[tenha] como &ncora os proprios profissionais, sobretudo os mais experientes e reconhecidos”
(NOVOA, 2009, p. 44).

Através do conhecimento, da cultura profissional, do tato pedagogico oriundo do
saber da formacéo profissional ressignificado nos cursos de licenciatura, estabelece-se um
apanhado de saberes nos quais os profissionais educadores seguem reconstruindo ao longo da
formagéo (TARDIF, 2012).

Nessa perspectiva, deve-se formar os professores para dentro da profisséo,
promover novos modos de organizacdo da profissdo - o que vale para o Brasil imerso em uma
crise gerada por politicas publicas nédo efetivamente implementadas, a saber: “[...] os planos
de carreira ¢ salario dos docentes da educacdo basica, as condi¢des de trabalho nas escolas”
(GATTI, 2010, p. 1.359) e muitas incertezas quanto a permanéncia na profissao, tendo em
vista ndo haver “[...] horizontes claros, promissores e recompensadores no exercicio da
docéncia que interferem nas escolhas profissionais dos jovens e na representacdo e
valorizacao social da profissao de professor” (GATTI; BARRETO, 2009, p. 256).

Acerca da formacdo docente, seus saberes e identidade convém apresentar a
contribuicdo de Pimenta (2012, p. 5) tomada a partir de dimensdes para o (re)pensar e
ressignificar da formacdo inicial e continuada, tendo relevancia “[...] a questdo dos saberes
que constituem a docéncia e o desenvolvimento dos processos de reflexdo docente sobre a
préatica [...]”. Defendo uma formacdo com tendéncia reflexiva, envolvendo uma politica de
valorizagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores; construcdo de redes de
autoformacdo e em parceria com outras institui¢des; mobilizagdo do conhecimento a partir da
dindmica da sociedade multimidia, da globalizacdo, da multiculturalidade, das transformacoes
nos mercados produtivos (PIMENTA, 2011, 2012).

Cabe ressaltar a mobilizacdo dos saberes em fungdo da construgéo da identidade
profissional a partir dos trés tipos de saberes: o da experiéncia ou o apreendido/aprendido ao
longo de sua vida estudantil, académica e docente, quando exercita cotidianamente a reflexdo
e a (re)construcdo de saberes com os colegas; o do conhecimento que circunda o rever da

fungéo da escola na sua atividade de construtora de conhecimentos e as suas especialidades
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em um contexto contemporaneo; e o dos saberes pedagdgicos relativos a questdo do
conhecimento, da experiéncia e dos contetidos especificos, um processo continuado e em
ressignificacdo (PIMENTA, 2010).

Isso significa pensar e repensar a praxis no contexto da formacao inicial e
continua pelas vias da analise das praticas pedagdgicas; do desenvolvimento de curriculo
formal, abrangendo conteldos e atividades referentes a estagios ocorridos no interior das
escolas, desde que a formacdo como um todo se mostre investigativo-reflexiva e capaz de
alavancar uma pratica significativa, viabilizando a construcdo de uma identidade profissional
(PIMENTA, 2010, 2011; 2012).

Dentro desse cenario de formacdo reflexiva, Tardif (2012) evidencia quatro
saberes docentes: saberes profissionais; curriculares; experienciais e disciplinares. Para o
autor, esses saberes sdo ricos, plurais e multifacetados, além de formais e informalizados,
oriundos das suas experiéncias pessoais como sujeitos; das instituicbes nas quais estudaram
na infancia e na adolescéncia; daqueles em que se graduaram os docentes; no cumprimento
das atividades profissionais - a praxis- diaria nas escolas e na interacdo com os estudantes.

Ver detalhamento na figura a seguir:
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Figura 15 — Saberes Docentes na Perspectiva de Tardif
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Entendo, assim, que os saberes dos professores interagem com a comunidade
familiar e os cidaddos de seu bairro, de sua cidade, das feiras, do comércio, do ir e vir nos
meios de transporte urbano, nas reunifes e festas, nas diversas situacBes comunicativo-
interativas que ressignificam as influéncias sociais e profissionais de grupos e ambientes que
se entrelacam e fazem parte do conjunto de saberes humanizados. Acentua-se a fuséo entre
saber do ensino ¢ uma “[...] racionalidade concreta, enraizada nas praticas quotidianas dos
atores, uma racionalidade aberta, contingente, em movimento, alimentada por saberes
lacunares (lacunaires), humanos, baseados no vivido, na experiéncia, na vida” (TARDIF;
GAUTHIER, 1998, p. 237).

Os saberes profissionais construidos e ressignificados nos processos formativos
permitem realizar situacdes ativas na constituicdo da profissionalizacdo docente que
desenvolvem o pensamento reflexivo do ser docente. O termo eleva o status da carreira e
concebe a autonomia individual e coletiva, contribuindo para uma identidade profissional que

se constroi

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere
a atividade docente no seu cotidiano, com base em seus valores, em
seu modo de situar-se no mundo, em sua historia de vida, em suas
representacdes, em seus saberes, em suas angustias e anseios, no
sentido que tem em sua vida o ser professor. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014, p. 77).

Nessa mesma abordagem, Tardif (2012, p. 12-13) sublinha que, “[...] um
professor nunca define sozinho e em si mesmo o seu préprio saber profissional. Ao contrario,
esse saber é produzido socialmente, resulta de uma negociagdo entre diversos grupos” e na

acao laborativa da préatica que torna significativo o ensinar.

Os saberes curriculares estdo relacionados a forma de como as instituigdes
educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente construidos e ressignificados.
Revelam-se configurados em discursos e programas escolares (objetivos, contetdos, métodos)
0 que docentes devem apreender para conduzir a gestdo de sala de aula, do professor e da
instituicdo, reunindo a experiéncia individual e coletiva, ou seja, saberes que “[...] os

professores devem aprender a aplicar” (TARDIF, 2012, p. 38).
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Os saberes experienciais (ou praticos) ganham proeminéncia com o status de
saberes que se transformam e séo transformadores, ao tempo no qual irrompem da pratica e se

incorporam a experiéncia dos professores

[...] no exercicio de suas funcBes e na préatica de sua profissdo, desenvolvem
saberes especificos baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento
de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados.
Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus de habilidades de saber-fazer e de saber-ser [...]. (TARDIF (2012, p.
39).

Esses saberes emergem na perspectiva da experiéncia ressignificada na familia, no
ambiente vivido ou na pratica docente cotidiana. Benjamin (2009, p. 23) afirma que “[...]
cada uma de nossas experiéncias possui efetivamente contetido”. Nesse sentido, ndo existe
um lugar legitimo e estruturado na cultura universitaria que reconheca e prestigie os saberes
da experiéncia docente no patamar de relevancia merecida ou como saberes amplamente
relevantes em qualquer dos sentidos (RAYMOND; LENOIR, 1998).

Novoa (2009) reforga uma formagédo de professores na qual se deva assumir uma
composicdo praxical®®, centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos,
tendo como referéncia o trabalho escolar. A proposta do autor, ainda, estende-se ao aspecto
profissional ao defender a necessidade de que a formagdo deve passar para “dentro” da
profissdo, isto é, basear-se na construcdo de uma cultura profissional, concedendo aos

professores mais experientes um papel central na formagédo dos mais jovens. Isso significa que

[a] formacdo de professores [...] para a educacao basica tem que partir de seu
campo de pratica e agregar a este 0s conhecimentos necessarios selecionados
como valorosos, em seus fundamentos e com as mediagOes didaticas
necessarias, sobretudo por se tratar de formacdo para o trabalho educacional
com criancas e adolescentes. (GATTI, 2010, p. 1375).

As questbes da educacgéo basica e do agregar-se 0 conhecimento a pratica quando
se trata de criancas e adolescentes sdo principios igualmente validos para os adultos nas
licenciaturas, pois, o fazer e o refazer constantes e a reflexdo-acéo-reflexdo conduzem a
melhoria do saber fazer docente e a sua identificacdo como profissional da educagdo. Para

Schon (2009, p.35), a reflexdo-acdo-reflexao

148 E ser humano que sabe ser, sabe estar, sabe fazer, sabe comunicar, sabe compartilhar e desenvolver uma
cultura da paz. E humano educado para transcender em busca do sonho que comanda e faz pulsar a vida.
(DELORS, 1998).
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[...] é um processo que podemos desenvolver sem que precisemos dizer o
que estamos fazendo. [...] E claro que, sermos capazes de refletir-na-agdo é
diferente de sermos capazes de refletir sobre nossa reflexdo-na-acdo, de
modo a produzir uma boa descri¢do verbal dela. E é ainda diferente de
sermos capazes de refletir sobre a descricdo resultante.

No embate entre os saberes da experiéncia individual e aqueles produzidos
conjuntamente é que os professores alcancam alguma objetividade em favor das suas certezas
subjetivas vir a serem sistematizadas e se estruturem com a finalidade de “[...] se
transformarem num discurso da experiéncia capaz de informar ou de formar outros docentes e

de fornecer uma resposta a seus problemas” (TARDIF, 2012, p. 52).

Os saberes disciplinares nascem das multiplas areas dos conhecimentos
especificos, construidos pelos pesquisadores e cientistas envolvidos com atividades de
pesquisa nas diferentes &reas de conhecimento, manifestados por meio de disciplinas, na
interseccdo com os saberes curriculares, apreendidos e ressignificados no decorrer da carreira
profissional, a despeito de se fazer parte, da formacdo inicial docente. Nesse sentido,
independentemente de ndo se encontrarem na feitura da producédo dos saberes disciplinares, 0s
docentes extraem desses saberes o que € relevante para construir o conhecimento com seus

alunos. Nessa conjuntura,

[0 professor] possui um conjunto de saberes a respeito da escola que €
desconhecido pela maioria dos cidadaos comuns e pelos membros das outras
profissdes. E um saber [...] especifico, que no esta diretamente relacionado
com a acao pedagdgica, mas serve de pano de fundo tanto para ele quanto
para os outros membros de sua categoria socializados da mesma maneira.
Esse tipo de saber permeia a maneira de o professor existir
profissionalmente. (GAUTHIER et al, 2013, p. 31).

Essa também ¢ abordagem de Kuenzer (2011, p. 683) ao afirmar que a formacao
docente deve articular “[...] conhecimentos sobre o mundo do trabalho, conhecimentos
cientifico-tecnologicos sobre a area ser ensinada, conhecimentos pedagogicos, formagédo em
pesquisa e experiéncia no trabalho docente”, ou seja, o saber da experiéncia, “[...] nicleo
vital do saber docente, com base no qual o professor dialoga com as disciplinas e os saberes
curriculares” (CANDAU, 2016, p, 17), ¢ titulado por Tardif (2012) como o conhecimento
pratico oriundo da praxis cotidiana, do que se aprende no espago da sala de aula e, também
fora dele; estabelecido no aquinhoamento de saberes e experiéncias entre os colegas na
constru¢do do conhecimento “[...] ndo sdo saberes como 0s demais; sd0, ao contrario,

formados de todos os demais, mas retraduzidos, ‘polidos’ e submetidos as certezas
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construidas na préatica e na experiéncia (TARDIF, 2012, p, 54, grifo nosso) e que se apresenta
na literatura com outras denominacdes'*®, a saber: savoirs enseignants (RAYMOND;
LENOIR, 1998); esquemas de acdo (PERRENOUD, 1993); regras de acdo (CLEMENTE;
RAMIREZ, 2008); saber estratégico (VAN DER MAREN, 1993).

O professor reflexivo dispde de uma caracteristica muito peculiar para construir
situacBes de ensino, de metodologias e de estratégias que corroborem na ressignificacdo e
fazeres. Esse profissional € inventivo, inovador, criativo e repete suas boas experiéncias
introduzindo novidades, reinventando atividades ao enriquecimento, contribuindo “[...] na
apropriagéo pessoal do papel do profissional” (PERRENOUD, 1997, p. 48).

Para além da inventividade, criatividade e inovacdo, o docente precisa acreditar
em suas concepcdes, das quais se originam de suas vivéncias com mestres, desde a primeira
infancia, passando pelas séries iniciais, pelo ensino médio e também os professores dos cursos
de licenciatura. Assim, os profissionais da educag&o continuam uma tradigdo de confianca em
“[...] esquemas de acéo, de percepcéo e decisdo parcialmente inconscientes. Dai eles sentirem
que ensinam com o ‘que sd0’, com a sua personalidade e experiéncia” (PERRENOUD, 1997,

p. 105).

Sa-Chaves (2011, p. 98) entende que o professor competente é aquele possuidor
de “[...] um vasto e diversificado repertorio de conhecimentos e de capacidades [...]” além de

formar, executar e avaliar

[...] as decisdes que seleciona, em circunstancias quase sempre
imprevisiveis, de modo a que estas se constituam como solucGes adequadas,
socialmente legitimaveis e abertas a constantes reajustamentos para poderem
garantir a sua responsividade a instabilidade permanente [..]. (SA-
CHAVES, 2011, p. 98).

O que remete a caracteristica muito propria do processo educativo: a mutacao e a
capacidade de surpreender perante 0S avangos Ou retrocessos sociais. A questdo da
competéncia ou ndo competéncia docente se diferencia do carater puramente técnico do
possuir conhecimento e informacdo sobre o trabalho, sobre o que se faz e se compara ao

afirmar o conhecer como uma

145 Anteriormente, o proprio Tardif (2002) intitulava o saber da experiéncia como consciéncia prética e de
cultura docente em acéo.
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[...] viséo de totalidade, consciéncia ampla das raizes, dos desdobramentos e
implicacBes do que se fez, para além da situacdo; consciéncia das origens,
dos porqués e das finalidades. Portanto, competéncia, pode significar agédo
imediata, refinamento do individual e auséncia do politico, diferentemente
da valorizagdo dos conhecimentos em situacdo, mediante o qual o professor
constroi conhecimento.” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 134)

As autoras ressaltam o redirecionamento a reflexdo que se tem dito e até cobrado
dos professores a capacidade de ver ao redor, de alcar o seu olhar em dire¢do a todas as
latitudes, de reconhecer contextos, quanto também de cuidar de aprimorar suas habilidades
em resolver situacdes as quais lhes surpreendem a cada momento de suas aulas, ou quando se
veem diante de uma realidade como a atual, de um mundo em transformagdo e imerso em
questionamentos sobre o préximo momento ou fato, o que espera cada um dos sujeitos no
“day after”. Cobra-se, ainda, o posicionamento critico-politico, inclusive sobre sua identidade

e capacidade de saber fazer, renovando-se.

Dentro desse cenario, saliento que cada um e todos os saberes estdo inter-
relacionados e devem dialogar uns com 0s outros, gerar novos conhecimentos, socializar
saberes, assim como uma rede colaborativa com condi¢Ges de promover a qualidade do
processo de ensino e de aprendizagem, como também oferecer seguranca e autonomia aos
docentes. Portanto, todos os saberes tém razdo de ser. Na atual era de tornar-se inviavel
dispensar ou desprezar os contributos, quer sejam oriundos da ciéncia contemporanea, da

pratica educativa ou da investigacdo cientifica na seara da educacéo.

3.2 Relagdo com o saber na formacéo do professor

Ao professor ndo cabe dizer ‘faca como eu”, mas: ‘‘faca comigo”. O
professor de natagdo ndo pode ensinar o aluno a nadar na areia, fazendo-o
imitar seus gestos, mas leva-o0 a lancar-se n’dgua em sua companhia para
gue aprenda a nadar lutando contra as ondas, fazendo seu corpo coexistir
com o corpo ondulante que o acolhe e repele, revelando que o didlogo do
aluno ndo se trava com seu professor de natacdo, mas com a agua. O
dialogo do aluno é com o pensamento com a cultura corporificada nas
obras e nas préticas sociais [(re)construidas] pela linguagem e pelos gestos
do professor, simples mediador (CHAUI, 2016, p. 257)

Considerando as inter-relagdes entre a relacdo com o saber e a formacdo do
professor, tomo como base os vinculos com os saberes profissionais, evidenciando-0s como

“[...] especifico da educacdo como area de saber [...] fato de ela ser uma area na qual
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circulam, ao mesmo tempo, conhecimentos (por vezes de origens diversas), praticas e
politicas” (CHARLOT, 2006, p. 8) e inimeros objetos de aprendizagem os quais mantém
relacdo com o saber em torno do ato de ensinar e aprender, numa perspectiva de construcéao e
apropriacdo dos conhecimentos, pois a relacdo com o saber é “[...] sempre, também, uma
relagdo com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo. Portanto, sempre tem uma dimenséo
identitaria e ndo apenas epistémica [...]” (CHARLOT, 2013, p. 21).

Para o autor, trata-se de uma crencga pedagogica que se caracteriza por expressoes
como: eu ensino assim e sempre da certo, € 0 meu jeito de ensinar e a ele ndo renuncio, pois
me garante bons resultados na minha pratica cotidiana, no entendimento epistemoldgico de
Bachelard (2006, p. 168) trata de ideias simples “[...] ndo sdo a base definitiva do
conhecimento; aparecerdo, por conseguinte, com um outro aspecto quando forem dispostas

numa perspectiva de simplificacdo a partir das ideias completas”.

O fracasso dos estudantes ndo esta relacionado ao capital cultural da familia e
também sugere a importancia de se discutir como se realiza a educacdo e o processo de
humanizacdo dos sujeitos. Entra nessa discussdo a tematica da incompletude humana que se
envereda e interage na sociedade e nas interacdes entre os individuos e nas percepc¢des e acdes
em conjunto e, especialmente, no educar-se em distintas e multiplas situac@es, antes e durante
0 processo da educagédo convencional (CHARLOT, 2000, 2003, 2005). O autor ainda defende
trés tipos de relagdo com o saber e de interdependéncia, levando-se em conta que o apropriar-
se do mundo ocorre com suas bases fincadas nas relagdes epistémica, identitaria e social,

constitutivas do sujeito do saber.

A relagdo epistémica é manifestada através dos contetdos intelectuais derivados
de enunciados normativos, denominado pelo autor como ‘“‘saber-objeto” conservado em
impressos, albergados em ambientes como bibliotecas; a identitaria esta relacionada a imagem
do sujeito possuir o saber frente ao objeto estudado, ocupando-se dos sentimentos e das
capacidades deliberadas ao sujeito, a frente do objeto, do seu mundo particular e da relacéo do
objeto para si mesmo e a social esta presente nas organizacdes do objeto pelo sujeito ante a
sociedade que revelem suas origens, cultura e as formas singulares de apropriar do que o

cerca.

Por essa Otica, o saber significa se “[...] apropriar de um objeto virtual, encarnado
em objetos empiricos (por exemplo, os livros), abrigado em locais (escola), possuido por

pessoas que ja percorreram o0 caminho” (CHARLOT, 2000, p. 68) imbricados em sua relacdo
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com o mundo no desenvolvimento de constantes atividades, motivando esse sujeito a seguir
na busca por novos aprenderes. E o sentido do aprender refere-se “[...] a historia do sujeito, as
suas expectativas, as suas referéncias, a sua concepcdo de vida, as suas relagdes com 0s

outros, a imagem que tem de si e a que quer dar de si aos outros” (p. 72).

A partir dessas concepgOes do saber e do aprender na perspectiva de Charlot
(2000), o sujeito é definido como um ser singular e social que pertence a um grupo social

produzindo sentidos e significados pessoais e coletivos.

Figura 16 — Relacdo do Saber na Perspectiva de Charlot
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Charlot (2013, p. 134) coloca em pauta a questdo da atividade do aluno como um
debate tedrico e epistemolodgico, buscando compreender se essa atividade seria um reflexo
puro e simplesmente originado da posicao social ocupada por ele, ou “[...] se se trata de uma
atividade especifica, que produz efeitos, mudangas [...]” ¢, como tal, se seria pensada como
“[...] uma dimensdo fundamental do que estd acontecendo na escola”, o que ensejaria um

debate sobre as diferengas entre alunos, considerando, inclusive, as subjetividades.

Birman (2013) centra suas reflexdes acerca da subjetividade humana. Ora, é voz
geral em toda a sociedade o atual contexto no qual se encontra a civiliza¢do, que para muitos,
em alguns pontos, parecem regredir ou perder-se em meio ao turbilhdo de mudancas ndo so6
objetivas e materiais, mas, principalmente, radicais nos campos do pensamento, da politica, da

economia, da moral, da ética e de todos os relacionamentos e manifestacfes culturais.

Assim, o sentido do que é educar se apresenta no contexto educacional do século
XXI com uma contundéncia implicita em todas as subjetividades, metas e objetivos.
(BIRMAN, 2013). Hall (2006, p. 9) enfatiza o registro de uma mudanca estrutural em vias de
transformag@o das sociedades a partir do fim do século XX, “[...] fragmentando as paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade[...]” bem distintas do
passado e modificadoras das “[...] nossas identidades pessoais, abalando a ideia que temos de

nos proprios como sujeitos integrados”.

Urge compreender a relevancia dessas afirmagOes, tendo-se em conta que 0S
docentes e os discentes agora sdo seres integrados e participes. Reitero que a escola precisa
considerar os alunos, a sua histéria social como um sujeito singular. Birman (2013) afirma
que para atuar nessa conjuntura inter-relacional deve-se “[...] reconstruir o sentido do que é
educar, psicanalisar e governar num mundo que ndo sabe mais 0 que € isso e que nao sabe

responder para que isso ainda nos serve [...]".

Nesse debate de (re)construir sentidos e saberes — do passado, do presente e do
futuro - sobre a formacéo e relacdo aluno-professor, Schén (2009) anuncia uma proposta para
a educagdo do profissional reflexivo (e aluno reflexivo e participe também) e toma como
ponto de partida as teorias freirianas, entrando com as ideias relativas a importancia de uma

formagéo docente lastrada em um ensino mediado pelo docente reflexivo.

Schon (2009) defende, ainda, a reflexividade sobre a préatica docente continuada,
firmando sua crenca na reflexdo pelo caminho da criatividade e demonstracéo de talento, da

formagéo eivada de habilidades e competéncias. Inclusive expde 0 pensamento de que ser e
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saber ser professor esta no sentir-se docente, isto é, algo inexplicavel sob a pele da alma, um

diferencial que o faz forte, seguro e autbnomo.

O estudioso lanca a ideia da arquitetura de projetos como modelo educacional
para a reflexdo-na-acdo (na interacdo com o aluno e em busca de solugdes), e do ensino
pratico e reflexivo centrado na realidade da sociedade e formulado nos exemplos e
experiéncias, entranhando em um s corpo a teoria e a préatica. Saliento o valor de uma pratica
curricular pensada junto ao aluno, pois “[...] a experiéncia do curriculo sugere também como
uma atividade de ensino pratico reflexivo pode tornar-se um primeiro passo no sentido de
refazer o curriculo como um todo” (SCHON, 2009, p. 250).

A escola existe e funciona nesse meio de ocorréncias e entendimentos. E preciso
pensar caminhos para uma educacdo solidaria e para todos, com vistas a ndo penalizar a
subjetividade do professor e dos alunos. Ha grandes desafios para a escola contemporanea: a
escola deve resolver as adversidades que surgirem; atender a novas exigéncias em busca da
qualidade; “[...] encarar novos desafios culturais e educativos, decorrentes dos encontros entre
as culturas, da divulgacdo mundial de informac@es e imagens e da ampla difusdo de produtos
culturais [...]” (CHARLOT, 2013, p. 60).

O pensador ainda se refere as contradigdes entre os “[...] novos horizontes
antropologicos e técnicos da educagido por um lado e, por outro, as suas formas efetivas”. (p.
61). A contradicdo envolve uma sociedade inserida em uma tradicdo histdrica dividida entre a
globalizacdo que se ocupa do saber como um processo econdmico, mas que, ainda assim

exige sujeitos sociais globalizados, instruidos e criativos (CHARLOT, 2013).

A relacdo sentido-significado seria comparavel ao conceito significante x
significado linguistico. O signo so se realiza plenamente quando se complementa a equagéo

signo + significado, ou seja,

[...] o signo linguistico une ndo uma coisa e uma palavra, mas um conceito e
uma imagem acustica. Esta ndo é o som material, coisa puramente fisica,
mas a impressdo (empreinte) psiquica desse som, a representacdo que dele
nos da o testemunho de nossos sentidos; tal imagem é sensorial e, se
chegarmos a chama-la “material”, é somente neste sentido, e por oposi¢do ao
outro termo da associacdo, O conceito, geralmente mais abstrato.
(SAUSSURE, 1975, p. 80).

A metafora elaborada a partir do conceito saussuriano de signo linguistico

reporta-se ao fato objetivo e fisico de que escola, material didatico, docentes, discentes e tudo

0 mais nesse ambito seriam os significantes, que so6 se complementam/completam quando se
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apreende na prética cotidiana, o significado/saberes subjetivos do processo de ensino e
aprendizagem. Portanto,

[aquilo] que um profissional pensa e faz ¢ um ‘saber-fazer’, que é resultado
de um processo de [construcdo] e, ao mesmo tempo de um ‘saber pratico’ no
sentido de um discurso com a préaxis, ou seja, praxis no sentido da
possibilidade de praticar a teoria e teorizar a pratica como momentos de um
mesmo e unico processo. (SILVA, 2010, p. 61).

A relacdo que se constroi na escola, em sala de aula percorre um movimento de
valores implicitos e explicitos, tanto do aluno quanto do professor. Logo, é uma relacdo
desafiadora cujo equilibrio est& presente na agdo docente, no tato pedagdgico do professor que
leva para a sala de aula o seu fazer critico e reflexivo numa acdo dialégica em que a relacéo

com o saber ocorre na interacao das manifestagcdes de cada um.
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4 METODOLOGIA E (RE)CONSTRUCAO EMPIRICA

[0] espirito cientifico tem de aliar a flexibilidade ao rigor. Deve refazer
todas as suas construgdes quando aborda novos dominios e ndo impor em
toda a parte a legalidade da ordem de grandeza costumeira. (BACHELARD,
1996, p. 277).

A base epistemologica desta tese que tem carater tedrico-empirico, quanto a
postura filosofica, baseou-se na dialética “[...] que concebe 0 mundo como um conjunto de
processos” (POLITZER, 1979, p. 214), um movimento em constante transformacdo. “Todos
0s aspectos da realidade (natureza ou da sociedade) prendem-se por lacos necessarios e
reciprocos. Essa lei leva a necessidade de avaliar uma situacdo, um acontecimento [...] do
ponto de vista das condigdes que os determinam e, assim, os explicam” (MARCONI;

LAKATOS, 2006, p. 84-85).

Nessa perspectiva inseri meu objeto de estudo (UAB como politica publica de
formacdo inicial e os saberes (re)construidos pelos egressos de Sergipe que atuam na
educacdo bésica, no periodo de 2012-2015) em um cendrio interdependente com 0s
fendmenos que o rodeiam, partindo de uma tese (proposi¢do afirmativa); transformando-se
em uma antitese (ideia contraria) que foi negada para a obtencdo de uma sintese construida

por meio da dupla negacdo (tese e antitese).

Assim, neste estudo, considerei ndo s6 o movimento dos relatos dos sujeitos
investigados, mas também os sentidos e os significados da préatica docente implicitos no
autodinamismo da prépria dialética discutido por Politzer (1979) a partir de Marx e Engels
(2007) que se desenvolve superando as “[...] oposigdes da forma e do conteudo, do tedrico ¢
do prético, do subjetivo e do objetivo, do para si e do em si. O método nédo deve desdenhar da
l6gica formal, mas retoméa-la”. (LEFEBVRE, 1991, p. 21).

No tocante a natureza dos dados, utilizei a abordagem quanti-qualitativa®>®. A
recolha quantitativa teve o objetivo especifico de mapear os avangos da UAB/Sergipe quanto
a expansdo e interiorizacdo da oferta de cursos de licenciatura. Ja a qualitativa, que visa “...]
a andlise de casos concretos em suas peculiaridades [...] locais e temporais, partindo das

expressoes e atividades das pessoas em seus contextos [...]”, permitiu o alcance dos seguintes

150 Assim, essa abordagem ndo representa 0 uso dos métodos mistos, haja vista que ndo ha combinagéo
qualitativa e quantitativa, conforme ja descrito na p. 42 das notas introdutérias.
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objetivos especificos: identificar os saberes (re)construidos pelos egressos de Sergipe nos
cursos de formacéo inicial ofertados pela UAB/Sergipe; descrever a relagcdo de sentido/de
significado dos saberes (re)construidos pelos sujeitos em suas praticas docentes desenvolvidas

na educacao basica.

Esse panorama tedrico-metodoldgico emergiu das questdes de pesquisa indicadas

na introdugdo e, aqui, retomadas:

Figura 17 — Problematica da Investigacdo

(NATUREZA DOS DADOS INVESTIGATIVOSJ

tém relagao
com a abordagem

QUALITATIVA

aplicadas com a intengdo de responder
a problematica de pesquisa

~

Que saberes sdo (re)construidos pelos egressos
participantes dessa formacdo que atuam na
educacdo basica do estado?

QUANTITATIVA

Em que medida os objetivos da UAB estdo sendo
alcangados quanto a finalidade de expansdo
e interiorizagao da oferta de

li i m ipe? = . e
ool s el et e Qual a relagao de sentido/de significado dos saberes

que os egressos (re)constroem na pratica docente
da sala de aula na educagdo basica?

vinculadas ao pressuposto

FORMAGAO PROFISSIONAL DOCENTE LIGADA A TEORIA E PRATICA~PARA
UM ENSINO SUSTENTADO NO PROCESSO DE REFLEXAO-NA-ACAO.

Fonte: Autoria propria (2017).

Esse movimento permitiu a compreensdo da problematica a partir de indicadores

151

tedricos'™ sustentados nas categorias a priori de formacdo de professor (NOVOA, 2007,

181 “Sem esta construgdo tedrica ndo haveria experimentagdo vélida. Ndo pode haver, em ciéncias [...],

verificacdo frutuosa sem construcdo de um quadro teérico de referéncia. Nao se submete uma proposicéo

qualquer ao teste dos factos. As proposices devem ser produto de um trabalho racional, fundamentado na Idgica
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2008, 2009), saberes docentes (TARDIF, 2008, 2011) e relagdo com o saber (CHARLOT,
2001, 2005 e 2013), bem como nas categorias emergentes explicitadas na proxima secéo de

analise e apropriacao dos resultados.

Simultaneamente a esse processo, utilizei fontes como leis, decretos, portarias e
resolucbes normativas da legislacdo nacional. Para além desses documentos, tive acesso ao
namero de aprovados, ndo matriculados, matriculados, cancelamento, cursando e formado,
bem como e-mails e enderecos dos egressos junto ao Cesad/UFS!®?, em um relevante esforgo
para entender as complexidades do meu objeto e capturar o novo acerca dos saberes e da

prética docente dos sujeitos desta investigagao.

Evidenciou-se por essa via, a adesdo ao Programa UAB pela UFS teve a
finalidade de atender as necessidades sociais e locais de formacéo de licenciados e bacharéis,
como também a formacao continuada de professores para a educacdo basica. Cabe registrar as
trés edicdes do Programa de Qualificagdo Docente (PQD*®%) em convénio com a SEED/SE
em parceria com a Fundacdo de Apoio a Pesquisa e Extensdo de Sergipe (Fapese) e a
expansdo dos campi no interior por meio da politica de democratizacdo de acesso com o

objetivo de formar professores da rede publica, no &mbito do ensino superior.

A criacdo de uma unidade académica de EaD foi instituida pela Resolucdo do
Conselho Universitario n. 49/2006/CONSU®, em 20 de novembro de 2006. Surgiu, assim, 0
Cesad/UFS com o desafio de implementar “[...] um sistema de ensino a distancia, no seio de
uma instituicdo presencial, inclusive transpondo, quase literalmente, a estrutura curricular dos
referidos cursos presenciais [...]” (SOBRAL, 2010, p. 42).

e numa bagagem conceptual validamente constituida” (BERTHELOT, 1990 apud QUIVY; CAMPENHOUDT,
2008, p. 28).
152 Destaco 0 apoio incondicional da direcdo do Cesad/UFS. Tive a oportunidade de fazer um levantamento
significativo acerca dos dados dos egressos com vistas a mapear matricula, situagdo académica, endereco etc.
Desde ja, agradeco a generosa atengdo dada pelo gestor desse centro.
153 “Em busca de minimizar a situacdo de caréncia existente na formacio de professores do Estado, em 1997, a
[UFS] [...] criou o Projeto de Qualificacdo Docente (PQD). Esse projeto [...] objetivou qualificar professores da
rede publica estadual do interior sergipano, que ja atuavam no magistério sem a devida formagdo superior. Os
cursos do PQD foram oferecidos em cinco regionais localizadas nas cidades de Estancia, Itabaiana, Lagarto,
Nossa Senhora da Gléria e Proprid. A opcdo por estas localidades deveu-se a infraestrutura, a facilidade de
acesso e por se constituirem em Polos de desenvolvimento regionais. A fim de serem atendidos os objetivos dos
convénios, para cada instituicdo envolvida, foram definidas obrigagdes para a sua execucdo. Coube a UFS,
através da Pro-reitoria de Graduacdo, a responsabilidade pela coordenagdo técnico-pedagogica-administrativa
dos cursos, tendo sido indicado pelos departamentos envolvidos com a oferta das licenciaturas, coordenadores
para atuarem nas regionais localizadas no interior do estado” (SOUTO, 2008, p. 18-19).
154 “Orgio maximo de natureza normativa, consultiva e deliberativa da universidade em matéria administrativa e
de politica universitaria”. Disponivel em: <http://www.ufs.br/pagina/20013-conselhos>.
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No cenéario da EaD, a UFS criou o Nucleo de Comunicacdo e Educacdo (NUCE),
em 1996 e a Coordenadoria de Educacéo a Distancia (CEAD), no Departamento de Educacéo,
em 1998; instituiu a parceria com a UniRede e SEED/SE em que foram ofertados o Curso TV
Escola e os Desafios de Hoje, atendendo cerca de 3 mil estudantes, como ofereceu, também, o

Curso Multimidia em Educagdo em parceria com o governo do estado e municipios.

O Cesad/UFS constitui-se como um o6rgdo suplementar e est4d vinculado
administrativamente a reitoria da UFS. Entre os objetivos desse centro, destaca-se o de formar
docentes e outros profissionais do segmento educacional nas diversas areas com vistas a
construcdo do conhecimento para ser aplicado no cotidiano das préaticas das redes de ensino
publica e privada de educacéo basica, bem como

[ampliar] e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao superior,
por meio da educacdo a distancia; oferecer formagdo inicial,
prioritariamente, a professores em efetivo exercicio na educagdo bésica
publica, ainda sem graduacdo; promover a formagdo continuada daqueles ja
graduados; ofertar cursos a dirigentes, gestores e outros profissionais da
educacdo béasica da rede publica; reduzir as desigualdades na oferta de
ensino superior; desenvolver um amplo sistema nacional de educacédo
superior a distancia; criar polos de apoio para o desenvolvimento de
atividades pedagdgicas presenciais, em que 0s alunos entram em contato
com tutores e professores e tém acesso a biblioteca e laboratdrios de
informatica, biologia, quimica e fisica; formar professores e outros
profissionais de educacdo, nas areas da diversidade, promovendo a
disseminagdo e o desenvolvimento de metodologias educacionais de
insercdo dos temas de areas como educacdo de jovens e adultos, educacéo
ambiental, educacdo patrimonial, educacdo para os direitos humanos,
educacéo das relagdes étnico-raciais, de género e orientagdo sexual e temas
da atualidade no cotidiano das praticas das redes de ensino publica e privada
de educacdo bésica no Brasil. (PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INSTITUCIONAL?®S, 2016, p. 106-107).

As fontes consultadas demonstraram que foram constituidos 15 polos de apoio
presencial no estado de Sergipe, cuja criagdo ocorreu a partir da adesdo dos municipios ao
edital n.° 01/2005/SEED lancado pelo MEC, quais foram: Araud, Areia Branca (extinto),
Brejo Grande, Carira, Coldnia Treze, Estancia, Japaratuba, Laranjeiras (extinto), Nossa
Senhora das Dores, Nossa Senhora da Gloria, Proprid, Porto da Folha, Poco Verde, Sao

Cristovéo e Sdo Domingos.

Na esfera da UAB, o polo de apoio presencial é uma extensdo da universidade. A
UFS oferece suporte pedagogico, tecnoldgico e administrativo para os processos de ensino e

1% Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2016-2020 da UFS. Disponivel em: <http://oficiais.ufs.br
/uploa ds/page_attach/path/1005/PDI-UFS_2016-2020 1 -min.pdf>.
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de aprendizagem dos cursos ofertados na modalidade EaD. As atividades presenciais previstas
no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) sdo executadas no polo, como também os académicos
tém acesso aos laboratorios e a biblioteca, atendendo o que preceitua a Lei n.c 10.098, de 19
de dezembro de 2000%. Lei esta que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogéo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, ampliada
pela Lei n.° 11.982, de 16 de julho de 2009.

O funcionamento do polo deve obedecer a alguns requisitos para atender os
académicos, assim como receber visitas in loco de monitoramento do MEC/Capes. O polo
precisa ter um espago administrativo para coordenagdo e secretaria; salas para ambientes
académicos onde ocorrem 0s encontros presenciais e a aplicacdo de provas; sala de exibigédo
de videos; laboratdrios caracteristicos para cada curso; laboratorio de informéatica com
internet; biblioteca e banheiros. A estrutura do polo deve atender pari passu 0 que demanda o
Decreto n.c 5.296/2004. No que se refere a equipe, faz-se necessario coordenador, técnico

administrativo e de informatica, auxiliar de biblioteca e servigos gerais.

Em Sergipe, os polos de apoio presencial foram criados com vistas a atender aos
requisitos estabelecidos pelo MEC/Capes que considera a necessaria existéncia do tripé:
unido, universidade e municipios. Desde a oferta dos cursos da UAB/Sergipe, alguns
municipios demonstraram ndo ter recursos para o cumprimento do acordo firmado na
parceria. Essa conjuncédo de fatores criou impasses determinantes para a extingao dos polos de

Areia Branca e Laranjeiras.

Atualmente, a UAB/Sergipe tem 13 polos de apoio presencial e oferta dez cursos
de licenciatura — ver tabela 3 — distribuidos, com periodicidade de acesso anual, cujo processo
seletivo e demanda sdo aprovados atraves de anuéncia dos membros do Férum Permanente de
Apoio a Formagdo Docente do Estado de Sergipe (FORPEB/SE)**’.

1%6 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10098.htm>.

157 «“O FORPEB/SE, instituido por meio do Decreto Governamental n. 26.792, de 16 de dezembro de 2009,
publicado no Diario Oficial do Estado no dia 22 de dezembro de 2009, e suas alteracOes posteriores, que dispde
sobre a Politica Estadual de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica do Estado de Sergipe,
em consonancia com as politicas nacional e estadual de formacao de professores da educacdo basica, é érgao
colegiado criado para dar cumprimento aos objetivos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, instituida pelo MEC por meio do Decreto Federal n. 6.755, de 29 de janeiro de
2009”. Disponivel em: <http://Capes.gov.br/images/stories/download/diversos/Regimento FORPEB_SE.pdf>.
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Tabela 3 — Cursos de Formagcéao Inicial de Professores na UAB/Sergipe!®®

Curso Carga horéria/ Municipio/ Polo
Ofertado Duracéao
Cincias ] Araud — Brejo Grande — Esténf:ig — Japaratuba —
Biologicas 3315 horas/9 periodos | Lagarto — Nossa Senhora da Gloria — Pogo Verde —

Porto da Folha — Sdo Domingos
Araud — Japaratuba — Lagarto — Poco Verde — Porto
da Folha — Sdo Domingos

Filosofia 2910 horas/8 periodos

Araud — Japaratuba — Lagarto — Poco Verde —

Fisica 2835 horas/8 periodos S0 Domingos

Araud — Japaratuba — Lagarto — Poco Verde — Porto

Geografia 2SS WEEES [FE (O da Folha — Séo Cristovao — S&o Domingos

Araua — Brejo Grande — Carira — Estancia —
Japaratuba — Lagarto — Nossa Senhora da Gloria —
Nossa Senhora das Dores - Po¢o Verde — Porto da

Folha — S&o Cristovdo — Sdo Domingos

Historia 2865 horas/9 periodos

Letras . Araud — Japaratuba — Lagarto — Poco Verde — Porto
Espanhol S1lBs Il [Eeiioes da Folha — Sdo Cristdévao — Sdo Domingos

Letras . Araua — Japaratuba — Lagarto — Pocgo Verde — Porto
Inglés 3195 horas/9 periodos da Folha — Séo Cristovao — S&o Domingos
Araua — Brejo Grande — Carira — Estancia —

Letras 3105 horas/9 periodos Japaratuba — Lagarto — Nossa Senhora da Gloria —

Portugués P Nossa Senhora das Dores - Pogo Verde — Porto da

Folha — S&o Domingos
Araua — Japaratuba — Lagarto — Poco Verde — Porto
da Folha — Sdo Domingos
Araua — Estancia — Japaratuba — Lagarto —Nossa
Quimica 2820 horas/10 periodos Senhora da Gléria — Pogo Verde —
Sdo Domingos
Fonte: Autoria propria a partir do sitio do Cesad/UFS (2017).

Matematica | 3105 horas/9 periodos

Os cursos UAB/Sergipe sdo ofertados na modalidade EaD™® com atividades
didaticas, mddulos ou unidades focadas no processo de autoaprendizagem e recursos didaticos
organizados em diferentes suportes de TIC. Trata-se de estimular a autonomia do académico
em consonéncia com a CF de 1988 e a LDB n.° 9.394/1996.

1%8 Este estudo ndo contempla os cursos de licenciatura em Filosofia, Letras Espanhol e Letras Inglés em razéo
de terem sido ofertados a partir do processo seletivo 2014.
159 Entende-se por cursos totalmente a distancia aqueles “[...] oferecidos por instituigdo credenciada ou
autorizados/reconhecidos por 6rgdo normativo federal, estadual ou municipal, cuja presencialidade ¢é exigida
apenas para fins de avaliacdo da aprendizagem. [Ja os cursos semipresenciais sdo ofertados] com até 20% da
sua carga horaria na modalidade a distdncia” (CENSO EAD.BR, 2016, p. 23). Para mais detalhes, ver a LDB,
9.394/1996, art. 81, o Decreto n.° 5.622/2005 e a Portaria n. 4.059/2004.
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A coleta de dados quantitativos'®® teve inicio com um levantamento no sitio da
UFS, especificamente na pagina da Coordenagdo de Concurso Vestibular (CCV), com a
finalidade de identificar os professores da educagdo basica aprovados nos vestibulares de
2007 a 2011. A partir dessa etapa e com a autorizacdo da direcdo, passei a fazer visitas
continuas ao Cesad/UFS para a recolha, via Sigaa, das informacgdes acerca da situacéo

académica de cada um dos docentes aprovados®®?.,

Essa etapa resultou em um levantamento de todos os egressos formados no
periodo de 2012 a 2015. Trata-se de um mapeamento com o quantitativo de docentes
procedentes das vagas da educagdo bésica da rede publica de ensino (354), bem como os
sujeitos oriundos das vagas do ensino médio (431) — demanda social, especificando, inclusive,
por curso de formagao inicial'®?. Registro, ainda, que os formados nas licenciaturas das areas
de Linguistica e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (91,4% — 723) superaram os
egressos das areas de Exatas e de Ciéncias Biologicas (8,6% — 62), em um percentual

significativo de 82,8% do total geral de formados (785)*,

Quanto a recolha dos dados qualitativos, aplicou-se um questionario online!4
organizado em etapas. A primeira buscou mapear o perfil do professor egresso (idade, sexo,
formacao, tempo de docéncia, esfera e série(s) de atuacdo na educacdo basica, carga horaria; a
segunda visou averiguar os saberes (re)construidos na pratica educativa (formacédo
profissional, disciplinares, curriculares e experienciais); a terceira objetivou investigar a
relacdo de sentido e significado do saber docente; e, por fim, teve-se um espaco aberto para

registro de informacdes relevantes sobre a formacdo desses investigados.

160 Ressalto que essa fase perdurou por cerca de 08 (oito) meses.
161 Nessa etapa tive a supervisdo dos colaboradores do Cesad/UFS que orientaram como acessar o0 sistema. Para
esta pesquisa foi crucial a atencdo disponibilizada pelos integrantes desse setor.
162 \/er detalhamento das tabelas 1 e 2 nas p. 44 e 45 das notas introdutdrias.
163 Os cursos de Ciéncias Exatas e Bioldgicas estdo sofrendo um processo de esvaziamento nas universidades
brasileiras [...]. Segundo um levantamento feito [pelo Inep], instituto de pesquisas do [MEC], pouco mais da
metade, 55% dos professores da rede publica do pais ndo tém formacéo especifica na area que atua. Os dados
mais recentes do Servico de Selecdo, Orientacdo e Avaliacdo (SSOA) da Universidade Federal da Bahia
apontam a baixa procura dos estudantes [para os] cursos de Matematica, Quimica, Biologia, Fisica [...]
(VIANNA, 2014, ndo paginado).
164 Esse tipo de instrumento tem a funcédo de descrever as caracteristicas das variaveis do grupo de egressos da
UAB/Sergipe. Para Richardson (2008), uma descricdo adequada favorece a andlise. A aplicacdo de um
questionario online justifica-se pela localizac8o espacial dos egressos e otimizagdo do tempo. Sabe-se que “[a]
pesquisa qualitativa ndo escapa aos efeitos da revolugdo digital e tecnoldgica do inicio do século XXI. [...] a
internet tornou-se também parte da vida cotidiana de muitas pessoas” (FLICK, 2009, p. 238).
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Cabe salientar que a validagdo do conteudo tedrico do questionario foi realizada
por uma equipe composta por seis avaliadoras'®, docentes da area da educagdo, com
experiéncia profissional no tema pesquisado'®®. Solicitei que avaliassem a semantica e a
abordagem conceitual, em seguida, foram realizadas alteracdes a partir das contribuicGes
dadas.

Iniciei a coleta de dados com os egressos formados entre 2 e 5 anos, dentro da

167 pelo e-mail pessoal e também pelo WhatsApp.

perspectiva do modelo learning outcomes
Essa ultima rede social foi utilizada com a finalidade de mobilizar a participacdo dos

docentes. O tempo de recolha perdurou por trés meses.

Do total de egressos da UAB/Sergipe, que correspondeu ao universo de 354
docentes da educacdo basica, 16,1% (57) representam a amostra desta pesquisa, sendo 52,6%
(30) de mulheres e 47,4% (27) homens.

Com indicadores similares, o Censo EAD.BR (2016, p. 41) aponta dados com
relagdo ao género que “[...] revelaram uma preferéncia do publico feminino pela [EaD]. Em
comparagdo com cursos presenciais, que apresentaram 47% de publico feminino, os cursos a

distancia afirmaram contar com 56% de mulheres”.

Quanto a faixa etaria, os egressos da UBA/Sergipe sdo relativamente jovens.
70,1% (40) possuem idade entre 26 a 35 anos. O percentual de 8,8% (05) se repete em trés
faixas etérias: até 25 anos; entre 36 a 40; e entre 41 a 45. Apenas 3,5% (02) apresentam idade

acima de 46 anos. Ver gréfico:

185 Essa equipe foi composta por 01 (uma) doutora em educagdo pela USP, com pdés-doutoramento pela
Universidade de Lisboa/Portugal, pertencente ao quadro docente do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo
da Universidade Tiradentes (Unit); 02 (duas) professoras doutoras pelo Programa de Poés-graduacdo em
Educacdo da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS); 01 (uma) mestra em educacao
pela Unit; 01 (uma) mestra em Letras pela UFS; e 01 (uma) mestra em ciéncias da educacéo pela Universidade
de Luséfona de Humanidades e Tecnologias com reconhecimento, no Brasil, pela Universidade Federal de
Alagoas (UFAL).

166 Cabe destacar que a versdo preliminar do questionario também foi aplicada com 05 (cinco) egressos
formados em licenciatura pela UAB/Sergipe. 02 (dois) com formacdo em Historia, 02 (dois) em Letras e 01 (um
em Geografia. Esses sujeitos dispuseram-se a contribuir avaliando clareza e coeréncia das questdes formuladas.
167 Destaco que os estudos com egresso a partir desse modelo visam investigar a qualificacdo do individuo entre
o desenvolvimento das aprendizagens e do conhecimento construidos pela educagdo e as demandas do mercado
de trabalho, conforme apresentado na p. 39 da introducéo.
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Gréafico 2 —Egressos da UAB/Sergipe por Faixa Etaria (2012-2015)
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Fonte: Autoria propria (2017).

No ambito nacional, os indicadores do Censo EAD.BR (2016, p. 42) acerca da
faixa etaria retratam ““[...] que os alunos de cursos a distancia tendem a ser mais velhos do que
os alunos de cursos presenciais. [...] os estudantes da educacdo presencial se concentram na
faixa entre 21 e 30 anos (63,23%)”. Ja os académicos “[...] dos cursos a distancia se
[encontram] na faixa entre 31 e 40 anos (49,78%)”. Fazendo um paralelo, o publico alvo da
UAB/Sergipe tem menos idade que a média nacional dos estudantes dos cursos totalmente a

distancia.

Acerca da formacdo académica, 43,9% (25) dos sujeitos fizeram graduacao.
54,4% (31) continuaram os estudos em cursos de especializacdo lato sensu. E, apenas, 1,7%

(01) avangou para uma das ultimas do stricto sensu (doutoramento), conforme dados:

Gréfico 3 — Formacdo Académica dos Egressos da UAB/Sergipe (2012-2015)

® Gradnagdo
m Especializacédo
Doutorado

Fonte: Autoria propria (2017).
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Assim, 0s nimeros revelaram que quase metade dos egressos docentes, até 0 ano
de 2015, da UAB/Sergipe possui somente um curso de formagéo inicial (graduacao). Ressalto,
a importancia da formacéao continuada como possibilidade de reflexdo do processo identitario
do ser professor. A compreensdo do movimento de si constituir docente perpassa pela
reflexdo dos saberes da experiéncia tomados como ponto de partida e de chegada (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2014), fundada pela busca da formacdo continuada. Para Oliveira (2001), a
reconstrucdo de si mesmos e dos repertdrios da profissdo tende a definir o lugar social do
profissional e de suas relacbes com o0s outros.

Outra vertente investigada no levantamento do perfil dos sujeitos foi sobre um
segundo curso de formagdo no ensino superior. Da amostra de egressos, 61,4% (35)
afirmaram ter somente o curso da UAB/Sergipe. Ja 38,6% (22) registraram que tém uma
segunda graduacdo também em licenciatura. Considerando esse ultimo percentual, foi

indagado o curso que esses sujeitos tinham como primeira graduacdo. Ver grafico:

Grafico 4 — Curso da Primeira Graduagéo dos Egressos da UAB/Sergipe (2012-2015)
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Fonte: Autoria propria (2017).

Do total de 38,6% (22), 82% (18) tém sua primeira formagdo em Pedagogia, 9%
(02) em Letras e também 9% (02) em Histdria e Geografia. Considerando a relevancia dos
cursos de licenciatura, ressalto a necessidade das IES “[assegurarem] a aprendizagem docente

e o desenvolvimento profissional dos professores (NOVOA, 2011, p. 15).
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Vale mencionar que a formacdo dessa primeira graduacdo dos egressos se deu em
IES privadas (ver grafico 5), a saber: 45,4% (10) na Faculdade Pio Décimo!®®; 36,4% (08)
pela Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA)Y®°; 18,2% (04) na Unit'",
Independentemente da esfera das IES, faz-se necessario que se promova “[...] articulacdo [na]
formagéo inicial, inducéo e formagdo em servigo numa perspectiva de aprendizagem ao longo
da vida; atencdo aos primeiros anos de exercicio profissional & insercdo dos jovens
professores nas escolas (NOVOA, 2011, p. 15), com vistas & valorizacio e consolidagio dessa

profissao.

Grafico 5 — IES da Primeira Graduacao dos Egressos da UAB/Sergipe (2012-2015)
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Fonte: Autoria propria (2017).

168 A histdria da Pio Décimo teve inicio em 29 de maio de 1954 com a fundagdo do Ginasio Pio Décimo. Essa
IES “[...] tem por miss&o produzir e difundir conhecimentos nos diversos campos do saber, promover a formagéo
humana e profissional orientada por critérios de qualidade e relevancia através do ensino, pesquisa e extensao, de
modo a contribuir para o desenvolvimento social e econdmico do Pais e do Estado de Sergipe” (FACULDADE
P10 DECIMO, 2017, nfo paginado). Disponivel em: <http://www.piodecimo.com.br/instituicao>.
169 “A UVA ¢é uma fundagdo universitaria de direito publico, reconhecida pelo MEC através da Portaria n.
821/1994. A universidade tem sede na cidade de Sobral e estd presente em outros oito estados da Federacéo.
Através da sua parceria com o ISEAD, em Pernambuco, a UVA esta legalmente credenciada a ministrar o curso
de Pedagogia conforme autorizacdo do Conselho Estadual de Educacdo CEE-PE, através do Parecer n. 38/2010.
A sua proposta pedagdgica tem como principal objetivo promover a inclusdo social por meio da educacdo”
(UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO ACARAU, 2017, ndo paginado). Disponivel em: <http://www.estu
denauva.com.br/sobre/sobre>.
170 A Unit é uma instituicdo privada brasileira de ensino superior fundada em 1962. Essa historia teve inicio com
o0 nascimento do Colégio Tiradentes, o qual [...] tornou-se faculdade e deu origem, em 1994, a [Unit]. [...] que
surgiu com o objetivo de promover a educacao de exceléncia para todos da regido. [Essa] universidade tem cinco
campi  presenciais (UNIVERSIDADE TIRADENTES, 2017, ndo paginado). Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Tiradentes>.
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Dentro dessa perspectiva, torna-se relevante a “[...] valorizacdo do professor
reflexivo e [...] uma formacéo [...] baseada na investigacdo” (NOVOA, 2011, p. 15). Para
tanto, ha uma necessidade de se implementar nos cursos de formacao inicial docente culturas
colaborativas que estimulem uma pratica educativa voltada para o desenvolvimento humano e

social.

Quanto ao tempo de profissdo docente, os numeros indicam um percentual
significativo de 47,4% (27) de profissionais, entre 11 a 15 anos, atuando na educacao basica.
26,3% (15) séo professores a mais tempo (entre 16 a 20 anos). Tem-se um percentual de 21%
(12) dos sujeitos com uma atuacdo de até 10 anos. Apenas, 5,3% (03) apresentam mais de 20

anos de caminhada escolar na sala de aula. Ver gréfico 6:

Grafico 6 — Tempo de Profissdo como Professor da Educagédo Béasica dos
Egressos da UAB/Sergipe (2012-2015)

mAté 10anos wl1llals w16 a2l Acima de 20 anos

Fonte: Autoria prépria (2017).

Esse tempo de atuacdo profissional dos egressos ocorreu em diferentes esferas de
ensino. 33,3% (19) fazem parte da rede municipal; 24,6% (14) da estadual; atuando no estado
e no municipio tém-se 21,1% (12) profissionais; com uma diferenga minima, 19,3% (11)
sujeitos estdo lotados na rede estadual e privada; e, apenas, 1,7 (01) trabalha na rede federal

da educacgéo basica. Ver gréafico 7:
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Gréafico 7 — Rede de Ensino dos Egressos da UAB/Sergipe (2012-2015)
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No tocante ao ano/a série em que esses professores desenvolvem suas aulas,

52,6% (30) atuam no ensino fundamental | e Il; em seguida, a modalidade da educacéo
infantil 21,6% (18) aparece com uma segunda maior participacdo. Por fim, 15,8% (09)
educadores atuam na Ultima etapa da educacdo basica (ensino médio). Dos egressos
pesquisados, nenhum atua na educacdo de jovens e adultos e no ensino técnico. Ver grafico:

Grafico 8 — Ano/Série de Atuacdo dos Egressos da UAB/Sergipe (2012-2015)
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Fonte: Autoria prépria (2017).
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Nas modalidades de ensino descritas 35,1% (2) professores atuam com uma carga
horaria de 40 horas; com um quantitativo igual, ha professores que desenvolvem suas
atividades em sala de aula em 20 horas; 15,8% (09) tém carga horaria de 25 horas; e 14% (08)

possuem 15 horas de pratica docente em sala de aula (ver grafico 9).

Esses indicadores retratam que uma parte significativa dos egressos docentes tém
tempo reduzido para planejar. Vasconcellos (1999, p. 35) entende que o ato do planejamento
visa “[...] antecipar mentalmente uma acéo a ser realizada e agir de acordo com o previsto; é
buscar fazer algo incrivel, essencialmente humano: o real ser comandado pelo ideal”. Para
tanto, o educador necessita de tempo que permita um planejar baseado na reflexdo-acéo-

reflexao.

Gréfico 9 — Carga Horéria de Sala de Aula dos Egressos da UAB/Sergipe (2012-2015)
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Fonte: Autoria prépria (2017).

Para finalizar esta etapa de caracterizacdo do perfil dos egressos, sujeitos deste
estudo, investiguei acerca da atuacao desses profissionais para além da docéncia. Do total de
participantes, 51% (29) informaram que trabalham em outra profissdo, sendo que 42% (24)

registraram atuar somente como professores e 7% (04) preferiram ndo responder. Ver grafico:
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Gréafico 10 — Atuacéo dos Egressos da UAB/Sergipe (2012-2015) em Outra Profissédo
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Fonte: Autoria propria (2017).
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Para Névoa (2011, p. 23), hd um “[...] esforgco conceptual para se compreender a
especificidade da profissdo docente, mas também para que se construam percursos
significativos de aprendizagem ao longo da vida”. A dificuldade est4 na necessidade de se
avancar no mercado de outras profissdes, haja vista a pouca valorizacdo do professor que
recebe salarios inadequados. O desafio dessa discussdo € inserir as questdes relacionadas a

profissdo docente como uma das grandes prioridades das politicas nacionais (OCDE, 2005).

Descrevo, ainda, os procedimentos acerca de como os dados foram analisados.
Para a analise quantitativa, empreguei a quantificacdo, tanto na coleta de informacgédo quanto
no tratamento dos dados, por meio de técnicas de estatistica basica com vistas a descricdo de
percentual, média e desvio padrdo (RICHARDSON, 2008). Apliquei esses procedimentos

estatisticos com vistas a

[...] organizar, resumir e descrever o comportamento dos dados. A descricdo
dos dados também pode identificar anomalias, até mesmo resultantes do
registro incorreto de valores e valores extremos (aqueles que ndo seguem a
tendéncia geral do restante do conjunto de dados). As ferramentas descritivas
sdo 0s muitos tipos de gréficos e tabelas, bem como as medidas de sintese,
como as medidas de posicdo, medidas de dispersdo, medidas de assimetria e
medidas de curtose. [...] A Estatistica utiliza a variabilidade presente nos
dados para obter tal informacdo sobre o comportamento de processos e
produtos. A variabilidade esta presente em todo lugar. (PORTAL ACTION,
[s.d.], ndo paginado)'™.

Essa etapa teve como objetivo mapear a extensdo da UAB no sentido da expansao
e interiorizacdo da oferta de cursos de licenciatura em Sergipe. O produto desse levantamento

foi detalhado na primeira subsecdo da apropriagéo e discussdo dos resultados.

71 Disponivel em: <http://www.portalaction.com.br/estatistica-basica/11-introducao>.
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Quanto a anéalise qualitativa, oriunda dos discursos dos pesquisados, utilizei a AC
por se caracterizar como um método que permite a (re)construcdo de caminhos na busca de
sentidos. Esse tipo de analise envolve um conjunto de “[...] técnicas [...] visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens [...] que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de producéo/recepcdo [...]
destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

Esse movimento das fases da AC, propde “[...] inferéncias e [...] interpretacdes a
propdsito dos objetivos previstos, ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas
[...]” (BARDIN, 2011, p. 101). As caracteristicas da andlise de conteido incluem a captagdo
de um saber que esté por tras da superficie textual e o colocar-se do pesquisador.

Nesta tese, a unidade de registro ocorreu por meio do exame detalhado dos relatos
dos sujeitos (conjunto de textos em analise). Foi um processo de fragmentacdo (recorte) em
busca de sentidos e significados, tendo como resultado as unidades de significacdo que
permitiram emergir palavras-chave (representacdo da ideia central). Nessa fase, também, fiz a

codificacdo usando letras e numeros, conforme descricdo na tabela 4.

Tabela 4 — Critérios para Codifica¢do dos Sujeitos

Exemplo | Cddigo Identificacdo
E Egresso
Indica a ordem do respondente do questionario

- 01 (02, 03, 04, 05, 06...)
Sujeito — -
EOLF30L F Sexo feminino (M — masculino)
30 Idade
L Curso de Letras — indicag&o da licenciatura (H — Historia,

G — Geografia, M — Matematica, Q — Quimica)
Fonte: Autoria propria (2017).

Em seguida, avancei para a analise por categorias. Processo que “[...] funciona por
operacdes de desmembramento do texto em unidades, em [subcategorias] segundo
reagrupamentos analdgicos [...]”. (BARDIN, 2011, p. 201). Em sintese, categorizar indica a
reunido do que é semelhante (OLABUENGA,; ISPIZUA, 1989).

Trata-se de interpretar e valorizar os significados por meio da pertinéncia com o
objeto e a problematica desta investigacdo (UAB/Sergipe e os saberes (re)construidos na

pratica dos egressos da educagdo basica). “O desafio é exercitar uma dialética entre o todo e a

137



parte, ainda que dentro dos limites impostos pela linguagem, especialmente na sua
formalizagdo em produgdes escritas (MORAES, 2003, p. 199). Essa etapa materializa-se na
sistematizacdo das categorias e subcategorias (iniciais, intermediarias e finais). Isso significa

que

[a] categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacio e em seguida por
reagrupamento segundo o género (analogia) com os critérios previamente
estabelecidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem um
conjunto de elementos (unidades de registro, no caso da analise de contetdo)
sob um titulo genérico, agrupamento este efetuado em razdo dos caracteres
comuns destes elementos. O critério de categorizagdo pode ser semantico
(por exemplo, todos os temas que significam ansiedade ficam agrupados na
categoria ansiedade [...]), sintatico (os verbos e os adjetivos), léxico
(classificagdo de palavras segundo seu sentido [...]) e expressivo (por
exemplo, categorias que classificam as diversas perturbacdes da linguagem).
(BARDIN, 2011, p. 117, grifo nosso).

ApoOs esse processo analitico, que envolveu meu conhecimento técito, enfatizei a
interpretacdo e a (inter)subjetividade, bem como a valorizacdo dos contextos dos relatos nos
processos de constituicdo dos significados. Assim, por meio das multiplicidades de vozes e
sentidos dos egressos da UAB/Sergipe emergiram as categorias a priori € ndo a priori da AC

desta investigagé&o.

Por fim, dentro dos procedimentos tedrico-metodoldgicos, cabe apresentar os
aspectos éticos norteadores desta investigacdo. No decorrer dessa caminhada busquei atender
aos principios éticos do Conselho Nacional de Saide (CNS). Este aprovou em 7 de abril de
2016, a Resolucdo n.c 510 que normatiza as diretrizes acerca das “[...] pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais cujos procedimentos metodoldgicos envolvam a utilizagdo de dados
diretamente obtidos com os participantes ou de informagdes identificaveis ou que possam
acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana [...]” (BRASIL, 2016, p. 1).

Essa legislacdo considerou que

[...] a ética é uma construcdo humana, portanto histérica, social e cultural;
[...] a ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a
protecdo devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres
humanos; [...] o agir ético do pesquisador demanda acdo consciente e livre
do participante; [...] a pesquisa em ciéncias humanas e sociais exige respeito
e garantia do pleno exercicio dos direitos dos participantes, devendo ser
concebida, avaliada e realizada de modo a prever e evitar possiveis danos
aos participantes; [...] as Ciéncias Humanas e Sociais tém especificidades
nas suas concepgdes e praticas de pesquisa, na medida em que nelas
prevalece uma acepcdo pluralista de ciéncia da qual decorre a adogdo de
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multiplas perspectivas tedrico-metodolégicas, bem como lidam com
atribuicdes de significado, praticas e representacfes, sem intervencdo direta
no corpo humano, com natureza e grau de risco especifico; [...] a relacdo
pesquisador-participante se constréi continuamente no processo da pesquisa,
podendo ser redefinida a qualquer momento no didlogo entre subjetividades,
implicando reflexividade e construgdo de relagcdes ndo hierdrquicas
(BRASIL, 2016, p. 1).

Nessa perspectiva, o projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e
Pesquisa da Unit que, dentro outros, solicitou documentos como: declaragédo da instituicdo, de
infraestrutura, de autorizacdo de uso, do pesquisador, além do termo de compromisso do
pesquisador responsavel. Apds atender a todos 0s requisitos, este estudo teve o seu
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) liberado, com parecer favoravel

(ver anexo 1).

Além disso, assegurei a assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) — ver apéndice A, tendo como base os principios éticos do “I - reconhecimento da
liberdade e autonomia de todos o0s envolvidos no processo de pesquisa, inclusive da liberdade
cientifica e académica; [...] Il - respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos,

bem como aos habitos e costumes, dos participantes das pesquisas” (BRASIL, 2016, p. 4).

Nessa configuracdo, esta tese atendeu as diretrizes de pesquisa com seres
humanos instituidas para a area de Ciéncias Humanas com vistas a integracdo da UAB como
politica publica de formacdo inicial e os saberes (re)construidos pelos egressos de Sergipe que
atuam na educacdo basica. Por se tratar de uma tese de doutoramento a ser socializada com 0s
sujeitos e a sociedade, espero que os resultados possam subsidiar a gestdo do Cesad/UFS
sobre os avangos da UAB/Sergipe no ambito da expansdo e interiorizacdo, bem como na
implementacdo de agdes para a melhoria da formacéo inicial de professores no estado de

Sergipe.
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5 UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL E SABERES DOCENTES: analise e
apropriacgao dos resultados

[O] investigador comporta-se mais de acordo com o viajante que ndo
planeja do que com aquele que o faz meticulosamente” (BOGDAN;
BIKLEN, 2006, p. 83).

A educacdo a distancia apresenta-se como perspectiva de (re)significacao
paradigmatica na formacdo de professores, uma vez que se esboca em um processo de

interacéo e construgdo coletiva de saberes.

Nesta secdo, inicialmente, evidencio a apropriacdo tedrico-metodoldgica dos
resultados por meio do mapeamento da expansdo e interiorizacdo do ensino superior a
distancia da UAB/Sergipe que tem polos de apoio presencial e nesta pesquisa considerei como

base as microrregides do estado.

Quanto a analise qualitativa, os resultados foram sistematizados a partir da AC
alicercados nas categorias e subcategorias discutidas na triangulacdo do levantamento de
dados empiricos, da interlocucdo tedrica e da autoria sobre a profissdo e formacédo docente e
as relacOes de sentido e significado, bem como os saberes (re)construidos pelos egressos da
UAB/Sergipe.

5.1 mapeamento da Universidade Aberta do Brasil em Sergipe: expansdo e
interiorizacao

Diferentes concepgdes de realidade determinam diferentes métodos.
(GAMBOA, 2007, p. 29).

As principais tendéncias da expansdo do ensino superior no Brasil apontam para
quatro eixos: a) politicas da Secretaria de Educacao Superior (SESu) para ampliar 0 acesso a
formacdo inicial mediante programas de financiamento dos estudantes matriculados em

instituicdes privadas, a exemplo do Prouni'’? e do Fundo de Financiamento Estudantil

172 Programa que objetiva conceder bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de graduacdo em IES, as
quais recebem, em contrapartida, isencdo de impostos federais.
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(FIES'™); b) implementacdo de programas de acdes afirmativas, como os de cotas étnicas e
sociais, em universidades publicas federais e estaduais; c) expansdo promovida pelo governo
federal por meio do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNIY™); d) quadro de expansdo do ensino a distancia. Nesse

sentido, a educagdo a distancia é “[...] claramente tomada como modalidade de ensino para

aceleracdo rapida da expansdo de vagas no Ensino Superior” (ALONSO, 2010, p. 1.319).

Esses eixos alteraram a face da educagdo superior e também foram criticados
guanto a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem e a intensificacdo dos trabalhos
docentes exigidos pelo sistema EaD nos contratos de gestdo do REUNI. Para Dias Sobrinho
(2010, p. 1225), a qualidade “[...] ¢ um aspecto essencial e prioritario da construgdo da
sociedade, de consolidacdo da identidade nacional e instrumento de inclusdo socioeconémica.
Por isso, assegura-lo adequadamente é dever indeclindvel do Estado”. Todavia, ndo esta

relacionada e restrita, apenas, a sala de aula e ao contato presencial com o professor.

Na condicdo de pesquisadora da tematica EaD/UAB, interpreto a qualidade sob o
prisma do compartilhamento do conhecimento socialmente util que confira cidadania,
autonomia e seguranca aos profissionais da educacdo envolvidos no cenario do ensino a

distancia, aprimorando seus fazeres e saberes.

Por certo, a interiorizacdo da oferta de educacdo superior é essencial para
combater o desequilibrio no desenvolvimento regional e atingir estudantes sem condi¢des de
se deslocar para outras regides, tendo em vista que atende aqueles que residem fora dos
grandes centros, mas também se relaciona a interesses, preconceitos, auséncia de politicas

publicas e inclusdo dos cursos que atendam a necessidade social.

Sousa e Coimbra (2016, p. 19) analisaram o processo de expansdo das IFES
atraidos pela reforma do ensino superior em curso, dando vulto a vigéncia do REUNI. Existe
no movimento de interiorizagdo um “[...] hiato entre a concepcdo e a materializacdo da

qualidade do ensino superior nas atuais condicdes em que ocorre 0 processo de expansao

173 Programa destinado a financiar o ensino superior de estudantes matriculados em IES néo gratuitas, com
avaliacdo positiva nos processos conduzidos pelo Ministério da Educacdo. Trata-se do mais importante
instrumento de financiamento estudantil atualmente existente.

174 Programa que objetiva ampliar o acesso e a permanéncia na educacdo superior. Com o Reuni, o governo
federal adotou uma série de medidas para retomar o crescimento do ensino superior publico, criando condicGes
para que as universidades federais promovam a expansdo fisica, académica e pedagégica da rede federal de
educacao superior. As a¢fes do programa contemplam o aumento de vagas nos cursos de graduacdo, a ampliacéo
da oferta de cursos noturnos, a promogéo de inovacdes pedagogicas e o combate a evasdo, entre outras metas que
tém o propdsito de diminuir as desigualdades sociais no pais e é uma das a¢des que integram o Plano de
Desenvolvimento da Educac¢do (PDE)”. (MEC, 2010, ndo paginado).
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desse nivel de ensino, sobretudo pela via do processo de interiorizagdo”. As IFES estdo diante
de uma crise, “[...] aprofundada pelo processo de expansdo desordenada fomentada pelo
governo federal via REUNI para favorecer os indices quantitativos de acesso ao ensino
superior [...]” (SOUSA; COIMBRA, 2016, p. 19). Cabe uma analise qualitativa desse

processo com vistas a entender

[...] os impactos dessa politica com relacdo a qualidade do ensino, da
producdo cientifica e da inser¢do de profissionais egressos no mercado para
avaliar de fato quais sdo os “ganhos” da expansdo da universidade para além
dos nameros alardeados pelo governo, e dimensionar as ‘perdas’ acumuladas
historicamente pelo processo de desmonte da universidade brasileira.
(SOUSA; COIMBRA, 2016, p. 21).

Nesta investigacdo, busco o desvelamento dos saberes e fazeres dos egressos da
UAB/Sergipe também pela inquietacdo da qualidade do ensino e da aprendizagem na EaD,
principalmente quando os nimeros apresentam significativas diferencas de percentuais entre

aqueles que ingressam para as licenciaturas e os que dela saem licenciados.

Nesta subsecdo sdo mapeadas as licenciaturas de acordo com o ndmero de
aprovados, ndo matriculados, matriculados, cancelados, cursando e formados a partir de cada
polo de apoio presencial, tomando por base o primeiro vestibular, em julho de 2007. Utilizei
como parametro as listas de aprovados CCV/UFS, concurso UAB 2007; UAB 2007 — vagas
remanescentes; UAB 2008; UAB 2010 e UAB 2011. O mapeamento foi construido a partir do
desenho das microrregides do estado de Sergipe com a finalidade de tracar os caminhos da
expansdo e da interiorizacdo da oferta dos cursos de licenciatura ofertados pelo CESAD/UFS.

Ver figura:
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Figura 18 — Mapa dos Polos da UAB/CESAD/Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2016).

Sergipe é constituido por 75 municipios organizados em trés mesorregides: a)
Leste que agrupa sete microrregides: Aracaju, Baixo Cotinguiba, Boquim, Cotinguiba,
Estancia. Japaratuba e Proprid; b) Agreste que contempla quatro microrregides: Agreste de
Itabaiana, Agreste de Lagarto, Nossa Senhora das Dores e Tobias Barreto; ¢) Sertdo que
congrega duas microrregides: Carira e Sertdo do S&o Francisco. Sdo portanto, 13

microrregides. Em 2007, o governo de Sergipe

[..] através da Secretaria de Estado do Planejamento, Habitacdo e do
Desenvolvimento Urbano, em parceria com a Universidade Federal de
Sergipe e entidades civis organizadas, respeitando critérios como dimensdes
econdmico-produtivas, geoambientais, sociais, politico-institucionais e
culturais, dividiu o Estado em oito territérios, que servirdo de base para o
planejamento das politicas pablicas. (SEPLAG/SE, 2009, p. 15).

As microrregides Agreste de Itabaiana, Sergipana do Sertdo de S&o Francisco e
Boquim apresentavam populagéo estimada entre 155 mil e 160 mil habitantes. A microrregido
do Cotinguiba aparecia a Unica com populacéo inferior a 50 mil habitantes. O percentual de
67,7% representava a parcela da populacdo da Cotinguiba como residente em areas urbanas.

A microrregido Agreste de Itabaiana se caracteriza por concentrar multiplas atividades
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comerciais e servicos e, no periodo de 1991 a 2010, a taxa de crescimento anual da populacéo
urbana era de 2,8% e da populacao rural de -0,2%.

J& a microrregido Sergipana do Sertdo do S&o Francisco, apesar de figurar
como a terceira maior populacdo do estado, possuia grande contingente de
pessoas residindo em éareas rurais (52,6%). O maior dinamismo econdmico
dos ultimos anos atraiu uma série de migrantes para essa microrregido, que
apresentou crescimento da populacdo urbana da ordem de 2,7% (uma das
maiores do estado), ao mesmo tempo em que a populagdo rural cresceu 0,9%
A microrregido do Cotinguiba, cuja populagdo era a menor do estado,
também apresentou um namero elevado de pessoas vivendo em areas rurais
(42%). Além disso, foi uma das regides com menor participacdo no PIB
estadual. (FEITOSA, 2014, p. 202).

Essas sdo abordagens minimas do ponto de vista estritamente geografico, mas,
para a classificacdo das microrregides, inspirei-me em Gatti (2010) que, alguns estudos

distribui os estados brasileiros em regides.

Nesta subsecdo fiz a opcdo de mapear os 13 polos de apoio presencial da
UAB/CESAD/Sergipe pelas microrregides'’”® a fim de realizar uma analise sobre a
expansio'’® e a interiorizagdo®’’ a partir da realidade territorial do estado’® em consonancia
com o exarado no artigo 1° do Decreto n.° 5.800/2006 que dispGe sobre o Sistema
Universidade Aberta do Brasil - UAB.

175 A Microrregido de Aracaju é composta por 04 municipios: Aracaju, Barra dos Coqueiros, Nossa Senhora do
Socorro, S&o Cristévao, local onde esta instalado o Polo de apoio presencial, mantido pelo governo do estado de
Sergipe por meio da SEED/SE. Nesse polo, as licenciaturas sé foram ofertadas no processo seletivo de 2014.
Anteriormente tinha-se apenas o curso de bacharelado em Administracdo Publica. Entretanto, em razdo da
desativacdo do polo do municipio de Laranjeiras, houve a integralizacdo de 03 (trés) egressos-docentes nesse
polo, em conformidade com a resolucdo n.°. 03/2016/CONEPE que, no dia 23 de fevereiro de 2016, resolveu
transferir os estudantes do CESAD/Polo de Laranjeiras. A Microrregido de Cotinguiba contempla 04 (quatro)
municipios: Capela, Divina Pastora, Santa Rosa de Lima e Siriri. Nenhum desses conta com o polo presencial da
UAB.

176 Com base no Novo Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, o vocabulo — expansdo — é um substantivo
feminino e significa: ampliacdo; acdo de aumentar, de alargar, de ampliar algo, expansdo territorial, comercial,
econdmica. Nesse sentido, esta pesquisa utiliza o sentido de expansao territorial para definir os municipios o0s
quais a UAB atendeu cujos egressos sao oriundos de outro estado da federacdo, no estudo: Alagoas e Bahia, que
fazem limites com o estado de Sergipe: o primeiro, a Norte e o segundo, a Oeste € a Sul.

177 partindo da mesma fonte, o termo interiorizacdo ¢ um substantivo feminino e significa: Ato ou efeito de
interiorizar, de levar algo que existe na capital ou no litoral para o interior do estado ou pais: movimento de
interiorizacdo do ensino superior. Nessa perspectiva, esse estudo emprega o sentido de interiorizacdo como o
deslocamento geogréfico espacial entre habitantes que moram no interior do mesmo estado e fazem a
licenciatura em uma cidade-polo, localizado em outro municipio.

178 Importante ponderar que a extensdo territorial do Estado de Sergipe é a menor do pais, ocupando uma area
total de 21.915,116 km2. Seu municipio com maior area geografica é Poco Redondo com 1.220 km? de extenséo.
O menor é General Maynard, com apenas 18,1 km2,
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1) Microrregido de Boquim - Polo de Araua/UAB/Sergipe

Localizado na Microrregido de Boquim formada por oito municipios: Araud,
Boquim, Cristindpolis, Itabaianinha, Pedrinhas, Salgado, Tomar do Geru e Umbaluba. O
apoio presencial da UAB é mantido pela prefeitura local, estd instalado na Escola Estadual
Joaldo Costa Carvalho, na rua José Dias Filho, no Conjunto Alzira Costa, em Araud.

O gréfico a seguir explicita os resultados quantitativos das quatro edi¢Ges dos
vestibulares e a totalizacdo geral dos aprovados, matriculados, cancelamentos, permanéncia

no curso e formados.

Gréafico 11 - Mapeamento do Polo de Araua (2007-2008-2010-2011)

2011
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Aprovado Matriculado Cancelado Cursando Formado

Fonte: Autora propria (2017).

Os dados apurados no mapeamento do polo de Araud nas 04 edigdes de
vestibulares permitem constatar que, em 2007, foram ofertadas 03 licenciaturas. No subtotal,
dos 48 aprovados e matriculados, 30 cancelaram, 04 estdo com seus cursos em andamento e
apenas 14 obtiveram o grau de licenciados, o que equivale ao percentual de 29,1%. Quanto a
localizacdo dos egressos formados, 06 tém domicilio na cidade polo; 04 em Boquim; 03 em

Pedrinhas e 01 em Umbaduba.

No ano seguinte, em 2008, a demanda triplicou passando de 48 vestibulandos para

131. A oferta em licenciaturas mais que duplicou para 07 cursos. Houve 125 matriculas, 67
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cancelamentos. Apenas 30 permanecem cursando e 28 completaram a licenciatura,
representando 50% a mais do que se formaram em 2007. Os egressos tém residéncia fixa, em
Araud 03; Boquim 03; Cristindpolis 02; Itabaianinha 02; Pedrinhas 06; Tomar do Geru 02 e
Umbaidba 05: 23 pertencentes a mesma Microrregido de Boquim, sede desse polo. Da
Microrregido de Aracaju: 01 da capital do estado; de Esténcia: 02: 01 do municipio de
Indiaroba e 01 de Santa Luzia do Itanhy; do Agreste de Lagarto: 01 em Lagarto.

O ano de 2010 demonstra um aumento da demanda, em relacdo ao ano de 2007 e
uma pequena reducdo quando comparado ao ano de 2008. O numero de concorrentes foi de
86; a oferta reduziu para 04 licenciaturas: Portugués, Geografia, Fisica e Historia. Nove
aprovados nao se matricularam; 77 foram matriculados, mas o cancelamento aumentou, indo
para 44 o que representa um percentual de 57,1%; 27 permanecem cursando. Apenas 06
tornaram-se licenciados. Um numero menor entre 0s que concluiram anteriormente. Desses,
03 tém residéncia fixa em Araud; 02 em Pedrinhas e 01 no municipio de Cristindpolis. Todos
pertencentes a Microrregido de Boquim.

No ano de 2011, a oferta de cursos foi igual ao do ano 2008: 07 licenciaturas. Os
cursos de Fisica e Quimica ndo tiveram aprovados. O total de aprovados foi de 104, um pouco
menos que em 2010. Os matriculados foram 98 e 68 cancelamentos, o maior desde 2007.
Permanecem cursando 27 discentes e apenas 03 concluiram a licenciatura (0 menor indice

desde 2007). Desses, 01 mora em Araua e 02 em Pedrinhas.

Na totalizacdo das quatro edicdes dos vestibulares, tém-se: 369 aprovados, 21 ndo
matriculados (5,69%). Dos 348 matriculados, 209 foram os cancelamentos que representam
60%; 88 permanecem cursando (22,2%), e 51 foram os licenciados (24,5%). Essa
configuracdo representa uma descompensacdo quanto ao total de aprovados 369 matriculados
348.

Cabe destacar que esses 51 formados no Polo de Araud sdo oriundos de 11

municipios:
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Figura 19 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Araua/UAB/Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2017).

Considerando o quantitativo de formados’® no polo de Araud, dos 11 municipios
atendidos, 07 pertencem a mesma microrregido da cidade polo, mas numa diferenca espacial,
a saber: Boquim (30,3 km); Cristinapolis (35,2 km); Itabaianinha (33,9 km); Pedrinhas (25,6
km); Tomar do Geru (52,7 km), Umbauba (25,8 km) e a cidade de Araué que sedia o polo.
Em outras microrregides, 04: as cidades de Indiaroba, numa distancia aproximada de 35,1 km;

Santa Luzia do Itanhy a 34,4 km; Lagarto a 59,1 km e em Aracaju a 98,1 km de distancia.

2 Microrregido de Propria - Polos de Brejo Grande e Proprid/UAB/Sergipe

Esses polos foram implementados na Microrregido de Propria que € constituida
por 10 municipios: Amparo de Sdo Francisco, Brejo Grande, Canhoba, Cedro de S&do Jodo,
Ilha das Flores, Neopolis, Nossa Senhora de Lourdes, Propri4, Santana do S&o Francisco e
Telha.

O polo de apoio presencial no municipio de Brejo Grande esta localizado em
um prédio exclusivo para o funcionamento da UAB, mantido pela prefeitura local, situado na

rua Dr. Enéas Ferreira, 510 — Conjunto Alzira Costa.

179 N&o houve egresso no municipio de Salgado (Microrregido de Boquim) em nenhuma edigéo de vestibular e
em nenhum polo da UAB e que 38 egressos tem residéncia fixa, fora da cidade-polo.
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O gréfico 12 evidencia os resultados do mapeamento dos processos seletivos
realizados no Polo de Brejo Grande.

Gréafico 12 - Mapeamento do Polo de Brejo Grande (2007-2008-2011)
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Fonte: Autoria propria (2017).

O mapeamento do Polo de Brejo Grande apresenta um total de aprovados no
vestibular de 262 e 248 matriculados, nos trés processos seletivos: 2007, 2008 e 2011. Desse
quantitativo, 52 ingressantes estdo em andamento no curso e 15 sdo formados, equivalendo,

respectivamente, a 20,9% e 6,04%, respectivamente.

No plano das especificidades, em 2007 houve 50 aprovacdes: 01 ndo matriculado,
49 matriculados, 37 cancelamentos, 06 continuam cursando; e 06 sdo licenciados. Dos 06
egressos formados, 02 tém endereco fixo na cidade polo; em Santana do Sdo Francisco, 01,

em llha das Flores, 01 e 02 do municipio de Piagabucu no estado de Alagoas.

O ano de 2008 teve uma oferta um pouco maior que a de 2007 com 0 acréscimo
da licenciatura em Ciéncias Biologicas. Foram 100 aprovados no vestibular, com
formalizacdo de 96 matriculas. Desses, 68 cancelaram, 20 continuam estudando (20,8%) e 08
concluiram, perfazendo um percentual de 8,33% dos matriculados. No que concerne a
localizagéo, dos formados, 03 residem em Brejo Grande; 02 em Pacatuba, Microrregido de

Japaratuba e de Piacabucu, em Alagoas, foram 03.

O ano de 2011 teve um maior nimero de aprovados, 112 e a menor saida, apenas

01 licenciado do curso de Geografia que mora em llha das Flores. Dos 103 matriculados,
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continuam em curso 26 estudantes correspondendo a 25,2% daqueles que poderiam obter o
titulo de licenciados.

Concerne enfatizar que os 15 formados no Polo de Brejo Grande sdo procedentes

de 05 municipios, a saber:

Figura 20 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Brejo Grande/UAB/Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2017).

Os egressos formados no polo, dos municipios atendidos pela a UAB, 03 fazem
parte da mesma microrregido de Proprid, incluindo Brejo Grande — a cidade-polo; os outros
com distancia aproximada como llha das Flores (9,7 km) e Santana do S&o Francisco (40,5
km).

Estdo fora da Microrregido em tela 02 cidades, a saber: 01 em Pacatuba a 34,2 km
da cidade-polo e outro no estado de Alagoas, em Piagabucu, numa distancia em torno de 7,8
km, cujo trajeto entre as duas cidades é realizado, preferencialmente, através da rodovia Brejo

Grande/Piacabucu — Piacabucu/Brejo Grande.

Identifico entre os egressos que residem fora da cidade-polo, 05 e na mesma
proporcdo de Piacabucu®®® tendo em vista este municipio se encontrar em outro estado e
possibilitar a quem “[...] mora muito distante de um grande centro em outro estado, aprender a

distancia, principalmente em uma Universidade Federal”. (E12M43G).

180 No mapa utilizo a cor verde para dar destaque ao municipio de Alagoas na perspectiva da expansdo da
UAB/Sergipe.
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O polo de apoio presencial da UAB em Propria é administrado pelo governo do
estado de Sergipe por meio da SEED/SE e esté instalado no Colégio Estadual Joana de Freitas

Barbosa localizado a Rua Bela Vista, s/n, Bairro — América.

O gréfico a seguir retrata as duas edi¢des do processo seletivo quanto ao nimero
de aprovados, ndo matriculados, matriculados, cancelados, cursando e os formados na oferta

dos 07 cursos de licenciatura.

Gréfico 13 - Mapeamento do Polo de Propria (2008-2010)

250 7

g

2010

-
)
3

2008

Quantidade de discentes

g

Aprovado Matriculado

Fonte: Autoria propria (2017).

Em 2008, o polo de Propria aprovou 175 vestibulandos para uma oferta de 07
cursos. Teve matricula de 168 e 138 cancelamentos, o que representa 82,1%; 10 continuam
cursando e 20 sdo licenciados, perfazendo um percentual de apenas 11,9%. O numero de
formados, no que concerne a localizagéo, ficou, assim, distribuido: Cedro de Séo Jodo, 01;
Neopolis, 02; Nossa Senhora de Lourdes, 03; Propria, 09 — municipios que contemplam a
Microrregido de Propria; Malhada dos Bois, 01; Muribeca, 01 — Microrregido do Agreste de

Nossa Senhora das Dores; no estado de Alagoas: Sdo Bras 01; Igreja Nova 01 e Penedo 01.

No ano de 2010, houve a oferta de 07 licenciaturas. Foram 121 aprovados — um
numero menor comparado a edicdo anterior e, desses, 99 efetivaram matricula. Entretanto, 75
cancelaram (75,7%), 18 permanecem estudando e 06, um percentual de 6,06%, licenciaram-
se. Dessa vez, as licenciaturas em exatas ndo lograram éxito em formar alunos. O curso de
Histdria 04 e Geografia 02. Quanto a localizacdo dos formados, tém em Propria 02; Muribeca
02 — Microrregido do Agreste de Nossa Senhora das Dores e Sdo Bras 02 — estado de

Alagoas.
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Os numeros indicam uma aprovacdo de 296 para uma matricula equilibrada de
267. Um cancelamento de 213 que perfaz um percentual de 79% de reducdo no fluxo de
matricula. Ainda estdo em curso 28 académicos e 26 foram licenciados, correspondendo a

9,7%. Ver o mapa a seguir:

Figura 21 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Proprid/UAB/Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2017).

Considerando o importe de licenciados no Polo de Propria®, dos 09 municipios
atendidos, 04 séo oriundos da Microrregido em tela, a informar: Cedro de Sdo Jodo a 12,3 km
da cidade polo, Nedpolis a 42,3 km, Nossa Senhora de Lourdes a 34,8 km e Propria (cidade-
polo). Houve representacdo de egressos nas cidades de Malhada dos Bois e Muribeca com
distancia em torno de 35,5 km e 31,0 km; respectivamente e de Alagoas, 03 municipios:
Igreja Nova a 31 km, aproximadamente, da cidade polo, Penedo em torno de 61,6 km e Séo

Brés a 22,7 km, totalizando 05 formados.

181 Nos municipios Amparo de Sdo Francisco e Canhoba, ambos da Microrregido de Propria ndo houve egresso
em nenhuma edic¢do de vestibular. No mapa utilizo a cor verde para dar destaque aos municipios de Alagoas na
perspectiva da expansdo da UAB/Sergipe.
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3 Microrregido de Carira - Polo de Carira/UAB/Sergipe

Encontra-se instalado na Microrregido de Carira formada por 06 municipios:
Frei Paulo, Nossa Senhora Aparecida, Pedra Mole, Pinhdo, Ribeirdpolis e Carira, e nesse
ultimo situado esta o polo de apoio presencial da UAB que funciona em prédio exclusivo na
rua Jodo Paulo da Conceicdo, s/n (esquina no Luis Matos). Tem como mantenedor a

prefeitura local.

O grafico a seguir representa as trés edi¢fes do processo seletivo quanto ao
namero de aprovados, ndo matriculados, matriculados, cancelados, cursando e os formados na

oferta dos quatro cursos de licenciatura.

Grafico 14 - Mapeamento do Polo de Carira (2008-2010-2011)
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Fonte: Autoria propria (2017).

O maior indice de aprovados, em 2008, encontra-se em trés licenciaturas: Letras,
Geografia e Historia; o0 menor em Matematica. A aprovagdo nas quatro licenciaturas ofertadas
alcancou o patamar de 93 estudantes, dos quais 01 ndo se matriculou; 60 cancelaram a
matricula (65%), 12 continuam cursando e, apenas, 20 completaram o curso, ou seja, 21%.
Desse percentual, no que se refere a localizacdo, tém-se: 17 egressos em Carira; em Frei
Paulo, 01; em Pinhédo, 01 na mesma microrregido e no estado da Bahia, em Pedro Alexandre,
01.

Em 2010, a oferta foi a mesma de 2008, observando-se que em Matematica ndo ha

registro de aluno aprovado. Dos 56 matriculados, 20 permanecem cursando o0 que
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correspondendo a 35,7%. Ao final, apenas 03 se licenciaram em Geografia, cujo percentual de
5,3% dos que efetuaram matricula. Desses, 02 sdo domiciliados no municipio polo e 01 em

Coronel Jodo Sa/Bahia.

O ano de 2011 teve 71 vestibulandos, o que sinaliza uma alta no indice de
aprovagdo, sendo que 09 ndo efetivaram a matricula, 62 se matricularam e, desses, 49
cancelaram o curso e licenciando-se apenas 01 estudante, em Geografia, que reside em Frei

Paulo. Ainda tém-se 12 estudantes cursando.

Enfatizo que os 24 formados no Polo de Carira sdo oriundos de 05 municipios, a

saber:

Figura 22 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Carira®?/UAB/Sergipe
S

T YT

C PINHAO™
S P!
POLO DE CARIRA '_'

24 EGRESSOS P
~ FREIPAULO

PRT [ o >
112 O
N~

< CORONEL JOA0 $A'—,
) )

/< PEDRO ALEXANDRE'—

I O
Fonte: Autoria propria (2017).

O Polo de Carira®®® apresenta um resultado de 226 aprovados e 210 matriculados,
nos trés processos seletivos: 2008, 2010 e 2011. Desse quantitativo, 44 ingressantes estdo em

andamento no curso e 24 séo formados, equivalendo, respectivamente, a 20,9% e 11,4%.

Analisando o total de egressos no polo de Carira, dos 05 municipios atendidos
pela UAB, 03 pertencem a Microrregido de Carira: Carira, Pinhdo a 34,5 km da cidade-polo e
Frei Paulo a 28,9 km. E em Coronel Jodo S& e Pedro Alexandre, ambos no estado Bahia, com

182 No mapa utilizo a cor verde para dar destaque aos municipios da Bahia na perspectiva da expansdo da
UAB/Sergipe.

183 Vale pontilhar que as cidades de Nossa Senhora Aparecida e Ribeirépolis ambos da Microrregido de Carira
ndo apresentaram egressos.
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deslocamento geografico-espacial aproximado da cidade polo de 36,7 km e 45,9 km,

respectivamente, contam com 02 egressos.

4 Microrregido de Estancia - Polo de Estancia/UAB/Sergipe

Localizado na Microrregido de Esténcia que contempla os municipios de
Estancia, Indiaroba, Itaporanga d'Ajuda e Santa Luzia do Itanhy. Esse polo esta instalado na
Praca Jackson de Figueiredo, 75, na cidade de Estancia.

O gréfico a seguir apresenta os dados quantitativos obtidos nos processos
seletivos de 2007, 2008, 2010 e 2011.

Gréfico 15 - Mapeamento do Polo de Estancia (2007-2008-2010-2011)
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Fonte: Autoria propria (2017).

Em 2007, dos 149 aprovados no concurso vestibular em sete licenciaturas, 16 ndo
efetivaram a matricula, restando 133 matriculados para um cancelamento de 107, percentual
de 80%. Ainda estdo em curso 18 estudantes e 11 sdo licenciados, percentual de 8,2%. No
que concerne a localizacdo dos formados, tém-se: 08 com endereco fixo em Estancia; 02 em
Umbadba municipio pertencente a Microrregido de Boguim e 01 na cidade de Esplanada no

estado da Bahia.

Em 2008, outra vez foram ofertadas sete licenciaturas, tendo os subtotais assim
perfilados: 175 aprovados — 0 que representa um pequeno aumento na demanda —, 13 ndo
matriculados, 162 matriculados, 131 cancelamentos (um indice de 80%). 20 continuam

frequentando os cursos; e apenas 11 se licenciaram (0 mesmo quantitativo do ano anterior),
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perfazendo um total de 6,7%. Pela aproximagéo com o estado da Bahia houve representacdo
nos municipios de Jandaira, 01; Esplanada, 03 e Rio Real, 01. Nessa microrregido, na cidade

de Estancia residem 04; Santa Luzia do Itanhy, 01 e Indiaroba, 01.

No ano de 2010, sete licenciaturas foram ofertadas, tendo: 136 aprovados, 117
matriculados, 88 cancelamentos, 25 continuam a frequentar os cursos e 04 (quatro)
licenciados, correspondendo a 3,4%. Um ndmero reduzido em relagdo aos anos anteriores. A
menor aprovacdo se deu em Fisica e Quimica. As outras licenciaturas se mantiverem com
quantitativos iguais (25 aprovados). Observa-se a predominancia ao longo dos anos e em
todos os polos até agora examinados das licenciaturas em humanas. Dos formados, da
microrregido onde se localiza o polo, apenas 01 é de Esténcia; 01 Itabaianinha da

Microrregido de Boquim e o estado da Bahia: Crisopolis 01 e Esplanada 01.

Em 2011, teve-se a mesma oferta de licenciaturas, de 136 aprovacdes (igual ao
resultado de 2010), 121 se matricularam, 91 cancelaram num indice de 75%, 27 seguem nos
cursos e 03 se licenciaram, perfazendo 2,4%. Este foi o menor indice de licenciamento do

Polo de Estancia. Os formados residem no estado da Bahia: Crisépolis 02 e Jandaira 01.

O total aponta para uma volumosa aprovacdo de 596, com efetivacdo de 533
matriculas. Entretanto, tem-se um significativo nimero de 417 cancelamentos (78%); 90
estudantes se mantém em curso e 29 obtiveram o titulo de licenciado (5,4%).

Evidencio que os formados no Polo de Estancia sdo provenientes de 09 (nove)

municipios, a saber:

Figura 23 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Estancia/UAB/Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2017).
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Considerando o conjunto de egressos no Polo de Estancial®, das 09 cidades
atendidas pela UAB, 04 estdo localizadas no estado da Bahia, tendo um total de 11 egressos,
afastados da cidade-polo: Rio Real (72,9 km); Jandaira (47,5 km); Esplanada (93,3 km) e
Crisopolis (130 km).

Na Microrregido de Estancia, tem-se 03 egressos nos municipios: a cidade-polo;
Indiaroba e Santa Luzia do Itanhy, com distancia aproximada de 39,8 km e 11,5 km,
respectivamente; Itabaianinha e Umbadba, distanciadas da cidade-polo por 52,1 km e 38,9

km.

5 Microrregido de Japaratuba - Polo de Japaratuba/UAB/Sergipe

Localizado na Microrregido de Japaratuba formada pelos municipios de
Japaratuba, Japoatd, Pacatuba, Pirambu e S&o Francisco. No primeiro esta instalado o apoio

presencial da UAB na avenida Rio de Janeiro, mantido pela prefeitura local.

O gréafico a seguir apresenta os resultados quantitativos das quatro edi¢Ges dos
vestibulares e a totalizacdo geral dos aprovados, matriculados, cancelamentos, permanéncia

no curso e formados.

Gréfico 16 - Mapeamento do Polo de Japaratuba (2007-2008-2010-2011)
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Fonte: Autoria propria (2017).

1840 municipio de Itaporanga d'Ajuda, localizado na microrregido onde se localiza o Polo ndo apresentou
egresso. No mapa utilizo a cor verde para dar destaque aos municipios da Bahia na perspectiva da expansdo da
UAB/Sergipe.
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No ano de 2007 foram ofertadas quatro licenciaturas com uma aprovagao de 99
vestibulandos. A demanda foi equilibrada, cerca de 25 alunos por curso. As matriculas
corresponderam a 84; foram 65 os que cancelaram; 15 permanecem estudando e 04 se
licenciaram (4,76%), sendo 01 em Letras da cidade de Aracaju; 03 em Histdria: 01 da cidade
polo; Rosario do Catete 01 — Microrregido do Baixo Cotinguiba; Capela 01 da Microrregido
de Cotinguiba.

Em 2008, a oferta foi ampliada para seis cursos, tendo sido a maior aprovacao nas
licenciaturas em Letras e Histdria. Fisica teve 01 aluno e Quimica 03. Matricularam-se 74,
depois os cancelamentos alcangaram um quantitativo de 55; 16 continuam nos cursos; 03
foram licenciados que possuem endereco fixo em: Na Microrregido do Agreste de Nossa
Senhora das Dores: Aquidaba, 02 e 01 no municipio de Séo Cristdvdo - Microrregido de

Aracaju. Nao houve registro de formado na microrregido onde esta localizado o polo.

No ano de 2010, os subtotais apontam para uma reducdo na aprovacdo de 28
estudantes, matriculando-se 23, entre os quais 17 cancelaram, 04 continuam os estudos e 02

foram licenciados em Letras: 01de Japaratuba e 01 Aquidaba.

Em 2011, a aprovacdo voltou a crescer com 75, dos quais 70 efetivaram a
matricula; depois foram 52 cancelamentos; 16 permanecem estudando e 02 se licenciaram:
sendo 01 em Letras (Sdo Cristévao — Microrregido de Aracaju) e 01 em Historia na cidade de

Capela — Microrregido de Cotinguiba. Nenhum formado residia na microrregiéo do polo.

O total sinaliza 293 aprovados para uma matricula de 251. Cancelamento de 189.

Dessa forma, 51 permanecem nos cursos e 11 se formaram, 4,38% dos matriculados.

Enfatizo que os formados no Polo de Japaratuba s&o oriundos de 06 municipios:
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Figura 24 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Japaratuba/UAB/Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2017).

Observando a composic¢ao dos formados no polo de Japaratuba, das seis cidades
atendidas pela UAB/Sergipe, apenas uma encontra-se na Microrregido de Japaratuba, a cidade
polo, com uma representacdo de 02 egressos. Ndo houve registro de formados no sistema
UAB nos municipios de Japoatd, Parambu e Séo Francisco. Houve representacdo das cidades
de Aquidabd (64,4 km), Aracaju (62,4 km), Capela (26,5 km), Roséario do Catete (24,6 km) e
Sédo Cristovédo (72,6 km).

6 Microrregido do Baixo Cotinguiba - Polo de Laranjeiras/UAB/Sergipe

A Microrregido do Baixo Cotinguiba € constituida pelos municipios de
Carmopolis, General Maynard, Laranjeiras, Maruim, Riachuelo, Rosario do Catete e Santo
Amaro das Brotas. O polo presencial da UAB estava instalado em Laranjeiras, tendo sido
mantido pela prefeitura local.

A falta de cumprimento do termo de cooperacdo técnica por parte da secretaria
municipal de educacdo e da prefeitura, esse polo foi fechado. Os alunos em curso foram
transferidos para outros polos. A resolucao n.° 03/2016/Conselho do Ensino, da Pesquisa e da

Extensdo (CONEPE) indica que a desativac¢do da unidade se deu pelo

158



[...] estado de conservagdo precéria do prédio onde funciona o polo da UAB
de Laranjeiras, a falta de seguranca para alunos e funcionarios que la
estudam e trabalham [...] e a inviabilidade de realiza¢Ges das atividades
académicas nos espacos atuais do CAIC Coronel José Sizino da Rocha, na
cidade de Laranjeiras [...]. (SERGIPE, 2016, 393).

No dia 27 de julho de 2016, a Pro-reitoria de Graduacdo e o Cesad tornaram
publico o edital n.° 001/2016 da Pro-Reitoria de Graduacdo (Prograd)/Cesad de transferéncia
de polo do sistema UAB/UFS de Ensino a Distancia para o segundo periodo letivo de 2016.
Entre outras consideragcdes o edital informava que que todas as solicitacbes de remocéo
seriam atendidas desde que contemplassem as exigéncias, tendo em vista 0 desenlace da

cooperacao técnica estabelecida entre os entes.

O gréfico apresenta o mapeamento dos aprovados e egressos-formados que

concluiram seus cursos antes do processo de extingdo desse polo.

Grafico 17- Mapeamento do Polo de Laranjeiras (2007-2008 -2010)
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Fonte: Autoria propria (2017).
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O Polo de Laranjeiras, em 2007, apresentou 110 matriculados distribuidos em sete
licenciaturas. A maior demanda recaiu sobre as licenciaturas em Lingua Portuguesa e
Geografia. Desse total, 84 cancelaram, atingindo (76,3%); 14 seguem frequentando (12,72%)
e 13 licenciaram-se, considerando que 02 egressos-formados eram originarios do polo de
Areia Branca, com residéncia fixa em Aracaju. Outros 07 sinalizaram que a proximidade com
a capital do estado promoveu a possibilidade da formacdo; da Microrregido do Baixo

Cotinguiba 02 sdo de Laranjeiras, 01 de Maruim e 01 Nossa Senhora do Socorro.
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Em 2008, também com uma oferta de sete licenciaturas, houve um pequeno
aumento da demanda com 140 aprovagdes; 127 matriculados. Desses, 94 cancelaram a
matricula, ainda estdo cursando 19 estudantes e 14 licenciaram-se (11%). Desse percentual,
ndo houve formado na microrregido onde o polo estava instalado. Todavia, pela proximidade
com a Microrregido de Aracaju, teve-se a seguinte distribuicdo: Nossa Senhora do Socorro,
04; Séo Cristdvéo, 01 e Aracaju, 07. 01 (um) em Santa Rosa de Lima, na Microrregido de
Cotinguiba. Também ha uma representacdo do estado da Bahia no municipio de Macaubas
01.

No ano de 2010 foram 100 os aprovados para uma oferta reduzida de quatro
licenciaturas. Foram matriculados 88 estudantes, dos quais 55 solicitaram o cancelamento e
25 continuam cursando, sendo 08 os licenciados, assim distribuidos por localizacdo
residencial: da microrregido onde estava instalado o polo, apenas 01 em Laranjeiras; 01 da
Microrregido do Agreste de Itabaiana em Malhador; os demais em Aracaju 05 e Nossa
Senhora do Socorro 01.

Os resultados demonstram uma aprovacdo de 375 alunos para uma matricula
consideravel de 325. Entretanto, ao longo desses anos, foram 233 os cancelamentos, 58 os que
permanecem nos cursos e 35 os licenciados, com percentual de apenas 11% dos matriculados.

Esses egressos sdo provenientes de sete municipios:

Figura 25— Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Laranjeiras/UAB/Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2017).
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Os formados no polo de Laranjeiras'®® fazem parte de sete municipios atendidos
pela UAB: um localizado no estado da Bahia a 959 km, uma distancia consideravel. No
entanto esse egresso relata: “[optei] pela UAB porque morava na cidade e ao casar e ir
embora decidi dar continuidade e fazia o trajeto distante todas as vezes que tinha avaliacdo e
ndo me arrependi” (EO5F41L). As outras cidades, como Laranjeiras (onde estava sediado o
polo) e Maruim (16,9 km) estéo localizadas na Microrregido do Baixo Cotinguiba. As demais
cidades, Aracaju (24,7 km), Malhador (32,7 km), Nossa Senhora do Socorro (9,9 km) e S&o
Cristovéo (34,9 km).

7 Microrregido do Baixo Agreste de Nossa Senhora das Dores - Polo de Nossa Senhora
das Dores/UAB/Sergipe

Localizado na Microrregido do Agreste de Nossa Senhora das Dores que
compreende 0s municipios de Aquidabd, Cumbe, Malhada dos Bois, Muribeca, Sdo Miguel
do Aleixo e Nossa Senhora das Dores. Nessa Ultima cidade est4 instalado o polo de apoio
presencial da UAB, localizado na Praca Conego Miguel Monteiro Barbosa, 134, na Praca da
Matriz, mantido pela prefeitura. Ver detalhes da distribuicdo quantitativa dos polos no

seguinte gréafico:

Grafico 18 - Mapeamento do Polo de Nossa Senhora das Dores (2008-2010-2011)
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Fonte: Autoria propria (2017).

185 Nao houve representacdo dos municipios de Carmdpolis, General Maynard e Santo Amaro das Brotas. No
mapa utilizo a cor verde para dar destaque ao municipio da Bahia na perspectiva da expansdo da UAB/Sergipe.
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Em 2008 foram ofertadas sete licenciaturas e aprovados 131 vestibulandos.
Desses, 126 confirmaram matricula, mas, em seguida, 80 cancelaram, correspondendo a 63%;
17 alunos frequentam os cursos e 29 se licenciaram, representacdo de apenas 13%. Houve
bom nivel de distribuicdo entre as licenciaturas, o mais expressivo 08, em Matematica,
seguida de Letras, Geografia e Histéria com 07 cada curso, com residéncia fixa em: Nossa
Senhora das Dores 10 e Cumbe 03; da Microrregido de Cotinguiba: Capela 12, Siriri 01 e
Santa Rosa de Lima 01 e da Microrregido Sergipana do Sertdo do Sdo Francisco: Graccho
Cardoso, 02.

Para 0 ano de 2010, teve-se a oferta de quatro licenciaturas. Letras licenciou 07
estudantes; Historia, 03; Geografia, 02 e Matematica, somente 01. Ao todo foram 13 os
licenciados, numa proporcdo de 15%. Desses, 03 do municipio sede do Polo; Da
Microrregido Sergipana do Sertdo do Sdo Francisco: Graccho Cardoso, 02 e Gararu, 01. Da
Microrregido de Cotinguiba: Siriri, 02 e Capela, 03. Da Microrregido do Agreste de Itabaiana:
Moita Bonita, 02.

Em 2011, foram 74 os aprovados, o menor indice em todo o periodo. 36
solicitaram cancelamento, 29 alunos frequentam e apenas 03 foram licenciados, assim
distribuidos: Cumbe, 02 da Microrregido do Agreste de Nossa Senhora das Dores; Capela,
01 - da Microrregido de Cotinguiba.

Totalizando, o grafico evidencia 305 aprovados para 164 matriculados, 59,4% de

cancelamentos e 48 formados (17,3%). Esses formados sdo procedentes de oito municipios:

Figura 26 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Nossa Senhora
das Dores/UAB/Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2017).
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Examinando a localizacdo espago-geografica dos municipios dos formados no
polo’® em tela, apenas 02 representam a Microrregido de Nossa Senhora das Dores: Cumbe a
(18,1 km) e Nossa Senhora das Dores. As cidades de Capela (18,8 km), Gararu (70,4 km),
Graccho Cardoso (43,9 km), Moita Bonita (32,4 km), Santa Rosa de Lima (34,2 km) e Siriri

(17,1 km) tém representagéo de egressos.

8 Microrregido Sergipana do Sertdo do S&o Francisco: Polos de Nossa Senhora da
Gloria e Porto da Folha/UAB/Sergipe

Os polos de apoio presencial estdo instalados na Microrregido Sergipana do
Sertdo do Sdo Francisco, precisamente em Nossa Senhora da Gloria e em Porto da Folha,
composta pelos municipios de Canindé de S&o Francisco, Feira Nova, Gararu, Graccho

Cardoso, Itabi, Monte Alegre de Sergipe e Po¢o Redondo.

Esses polos ttm como mantenedor o estado de Sergipe por meio da SEES/SE e
esta instalado na Rodovia Engenheiro Jorge Neto, km 3, s/n, bairro Silos. O gréafico a seguir

detalha 0 mapeamento realizado nos processos seletivos de 2008 e 2011.

Grafico 19 - Mapeamento do Polo de Nossa Senhora da Gloria (2008-2011)
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Fonte: Autoria propria (2017).

186 A cidade de Sdo Miguel do Aleixo ndo teve nenhuma representacdo de egresso e os demais municipios da
microrregido em estudo tém formados em outros polos da UAB do estado de Sergipe.
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Nos anos de 2008 e 2011, o Polo de Nossa Senhora da Gldria totalizou 259
aprovados, 236 matriculados, 183 cancelamentos, 44 alunos permanecem em curso e 09 se

licenciaram, representando 3,8% do quantitativo de matriculas.

Especificamente no ano de 2008, este polo aprovou 146 estudantes, 133
matriculados, 111 cancelamentos, 14 estudantes e 8 licenciados, perfazendo 6%, todos da
Microrregido Sergipana do Sertdo do S&o Francisco. Esses niumeros sdo maiores do que os de
2011, indicando uma baixa na aprovacao e na matricula. Dos formados, 04 residem na cidade
Polo; 01 reside em Graccho Cardoso; 01 em Feira Nova e 02 (dois) em Canindé do Sao

Francisco.

Para o ano de 2011, teve-se uma oferta de sete cursos. 113 aprovagbes com 72
cancelamentos. 30 alunos permanecem frequentando as aulas e apenas 01 foi licenciado, em

Geografia, residente no municipio de Monte Alegre de Sergipe.

Os formados desse Polo de Nossa Senhora da Gléria'®” sdo oriundos de 05

municipios, a saber:

Figura 27 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Nossa Senhora
da Gloéria/lUAB/Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2017).

187 Nos municipios de Itabi e Pogo Redondo néo ha representacdo de egresso.
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Considerando os egressos no Polo de Nossa Senhora da Gloria, das 05 cidades
atendidas pela UAB, tem-se Canindé de Séo Francisco a (79,8 km), Feira Nova (18,2 km),
Graccho Cardoso (28,5 km), Monte Alegre (47,2 km). Todas na mesma Microrregido

Sergipana do Sertdo do S&o Francisco.

O gréfico a seguir apresenta dados quantitativos do Polo de Porto da Folha
referentes as quatro edigdes dos vestibulares.

Gréfico 20 - Mapeamento do Polo de Porto da Folha (2007-2008-2010-2011)
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Fonte: Autoria propria (2017).

O Polo de Porto da Folha teve maior aprovacdo nos anos de 2007 e 2008,
respectivamente, 125 e 151. A reducdo nos anos de 2008 e 2011 ndo foi alta, mantendo-se
certo equilibrio na demanda. As licenciaturas mais procuradas foram Matematica e Geografia
em 2007; Matematica e Ciéncias Bioldgicas em 2008; Letras e Ciéncias Biologicas em 2010 e

Ciéncias Bioldgicas em 2011.

No ano de 2007 foram 125 aprovados. 117 estudantes matriculados, dos quais 102
solicitaram cancelamento e 08 continuam cursando. 07 foram os licenciados, indicando um
percentual de 5,7%, assim distribuidos por localizacdo residencial: da cidade polo 04 e 01 em
Nossa Senhora da Gléria da Microrregido Sergipana do Sertdo do Sdo Francisco. Da
Microrregido de Aracaju: Sdo Cristovao 01 e outro na cidade de Aquidaba, municipio que

pertence a Microrregido do Agreste de Nossa Senhora das Dores.
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Em 2008 foram 151 aprovagdes; 140 matriculados, mas desses 120 cancelaram a
matricula, perfazendo 85,7%; 16 alunos estdo cursando e apenas 04 licenciaram-se, 0 que
corresponde a 2,8% dos matriculados. Desses 02 moram na cidade polo, 01 em Monte Alegre

de Sergipe e 01 na capital do Estado, na Microrregido de Aracaju.

Em 2010 foram 87 aprovados, 78 estudantes efetivaram matricula, 59 cancelaram
e 17 continuam em curso. Apenas 02 se formaram que corresponde 2,56%, todos com

endereco fixo na cidade de Graccho Cardoso.

Em 2011 foram 41 aprovados, 34 matriculados. Desses, 07 continuam em curso e
n&o houve formados. O total geral pontua um escore de 404 aprovados, 369 matriculados, 308
cancelamentos (um numero consideravel). 48 permanecem cursando e 13 licenciaram-se, 0

que indica apenas 3,52% dos matriculados.

Os formados no Polo Porto da Folha sdo oriundos de sete municipios, a saber:

Figura 28 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Porto da Folha/UAB/Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2017).

Considerando a localizacéo de dois polos de apoio presencial instalados na mesma
Microrregido Sergipana do Sertdo do S&o Francisco, sete municipios foram atendidos pela

UAB: Porto da Folha, os demais na mesma Microrregido, cuja distancia da cidade polo,
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encontra-se em destaque: Graccho Cardoso (81,2 km); Monte Alegre de Sergipe (44,3 km);
Nossa Senhora da Gléria (52,6 km); com exce¢do de Sdo Cristovéo (182 km).

9 Microrregido de Tobias Barreto - Polo de Pogo Verde/UAB/Sergipe

Esse polo esta localizado na Microrregido de Tobias Barreto integrado pelos
municipios de Simé&o Dias, Tobias Barreto e Pogo Verde, com enderego na rua José Rodrigues
de Melo, 124, no centro, sendo mantido pela prefeitura local. O grafico a seguir descreve o

mapeamento das edi¢Bes do processo seletivo.

Gréfico 21 - Mapeamento do Polo de Pogo Verde (2007-2008 -2010)
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Fonte: Autoria prépria (2017).

O ano de 2007 apresentou uma oferta de quatro cursos, com 100 aprovagoes.
Foram 88 matriculados para um cancelamento de 62; permanecem nos cursos, ao todo, 08

estudantes e 18 se licenciaram, atingindo 20,4% dos que efetuaram matricula.

Desses, 06 sdo da cidade polo; 03 de Tobias Barreto que pertencem a mesma
microrregido; 01 de Aracaju e 01 de S&o Cristovéo, representantes da Microrregido de
Aracaju; 07 com residéncia fixa no estado da Bahia, assim distribuidos: 05 de Helidpolis a
24,2 km da cidade polo; 01 de Banzaé a 73,4 km da cidade polo e 01 de Ribeira do Pombal a
58,2 km da cidade Polo.

O ano de 2008 ofertou sete cursos para uma aprovacao de 140 alunos, tendo sido
0s menores indices de aprovacdo em Fisica e Quimica. Para os 126 matriculados, 93
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cancelaram a matricula; 13 continuam em estudo e 20 se licenciaram, um indicativo de
15,8%.

Dos formados cinco tém endereco domiciliar no estado de Sergipe: 04 em Siméo
Dias e 01 em Tobias Barreto da microrregido do municipio polo e 15 oriundos do estado da
Bahia, assim relacionados: Paripiranga, 04 a 51,8 km de Pogo Verde; a mesma quantidade em
Banzaé; 03 em Ribeira do Pombal; 01 em Heliopolis; 01 em Cicero Dantas a 36,6 km do Polo
da UAB; 01 em Fatima a 13,8 km da cidade polo e 01 em Ribeira do Amparo a 52,5 km de
Poco Verde.

No ano de 2010, os subtotais apontam para uma redugdo na aprovacdo de 75
estudantes, matriculando-se 72, entre os quais 57 cancelaram, 09 continuam os estudos e 06
foram licenciados, totalizando 8,33%. Todos os formados tém residéncia fixa no estado da
Bahia, assim distribuidos: 01 em Fatima; 03 em Paripiranga; 01 em Heliépolis e 01 em

Ribeira do Pombal.

Os resultados indicam 315 aprovados para 29 ndo matriculados; 286 matriculados,
212 cancelaram e 30 continuam os estudos. Ao todo foram 44 licenciados para as trés edicdes

em sete licenciaturas.

Figura 29 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Pogo Verde/UAB/Sergipe
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Fonte: Autoria prépria (2017).
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Examinando a localizacdo espago-geogréafica dos formados no polo em tela,
apenas 02 municipios representam a Microrregido de Tobias Barreto: a cidade polo e Tobias
Barreto a (56 km). Dos demais, 07 estdo localizados no estado da Bahia, seguida de 03
cidades sergipanas, a saber: Aracaju (150 km); S&o Cristévao (136 km) e Simé&o Dias a (44,2
km).

10 Microrregido do Agreste de Itabaiana - Polo de S&o Domingos//UAB/Sergipe

A Microrregido do Agreste de Itabaiana é constituida por sete municipios:
Itabaiana, Areia Branca, Campo do Brito, Malhador, S8o Domingos, Moita Bonita e
Macambira. Nessa microrregido havia dois polos presenciais da UAB: em Areia Branca
administrado pela prefeitura através de termo de cooperacgdo técnica entre a SEED/MEC, o
municipio e a UFS, desativado em 2009 “[...] por ndo apresentar as condi¢des minimas
exigidas pela UAB, sendo os seus estudantes distribuidos nos polos melhores localizados em
relagdo aquele municipio” (SOUZA JUNIOR, 2016, p. 52). O outro, em S&o Domingos, que
tem como mantenedor a prefeitura e esta localizado na Avenida José Freire de Lima, 310, no

centro.

O gréfico a seguir apresenta dados quantitativos do polo de Porto da Folha

referentes as quatro edi¢des dos vestibulares.

Gréafico 22 - Mapeamento do Polo de Sdo Domingos (2007-2008-2010-2011)
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Fonte: Autoria prépria (2017).
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O polo de Sdo Domingos, neste gréfico, apresenta os seguintes quantitativos
quanto a demanda: 412 aprovados nos anos de 2007, 2008, 2010 e 2011 com matricula de 383

estudantes; expressivos cancelamentos de 268 e 42 licenciados, totalizando 10,9%.

Em 2007, a demanda incidiu sobre as licenciaturas de Lingua Portuguesa 09,
Matematica 02, Geografia 05 e Historia 06. Licenciaram-se, ao todo, 22 estudantes,
correspondendo a 23,4% dos matriculados. No que tange a localizacdo dos formados, 10
residem na cidade polo; 02 em Campo do Brito e 02 em Areia Branca'®® e pertencem & mesma
microrregido. Do Agreste de Lagarto, 06 da cidade de Lagarto. Da Microrregido de Carira,

02, 01 do municipio de Frei Paulo e 01de Pedra Mole.

No ano de 2008, a oferta aumentou para sete licenciaturas, mas o resultado final
foi menor do que o do ano anterior. Licenciaram-se 14, o que equivale a 12,8% dos
matriculados, sendo 08 em Letras, 01 em Matematica, 03 em Geografia e 02 em Histdria. Ndo
houve licenciados em Fisica, Ciéncias Bioldgicas e Quimica. Dos formados, 08 sdo da
microrregido do Agreste de Itabaiana: 04 de Sdo Domingos; 02 de Macambira; 01 de Areia
Branca®®®; 01 de Itabaiana. Da microrregido do Agreste de Lagarto, precisamente do
municipio de Lagarto, 04. Da microrregido de Carira, do municipio de Frei Paulo, 01 e da

capital do estado, 01, microrregido de Aracaju.

O panorama de 2010 é praticamente um vazio. Foram matriculados 78 para um
resultado de 04 licenciados, configurando-se 5,1%. Desses, 03 em Letras e 01 em Historia.
Permanecem em curso 14 licenciandos. Daqueles que integralizaram os cursos, 03 sdo da
microrregido de Itabaiana: 01 da cidade polo; 01 de Campo do Brito; 01 de Moita Bonita e 01

de Lagarto da Microrregido do Agreste de Lagarto.

No ano de 2011, licenciaram-se apenas 02 alunos em Historia que moram em
Campo do Brito, representando, tdo somente 1,9%. No certame foram aprovados 109, desses,

apenas 102 efetivaram a matricula, 71 cancelaram e 29 permanecem cursando.

188 Os dois egressos formados em Sdo Domingos foram transferidos do polo de Areia Branca.
189 Um egresso formado em Sdo Domingos foi transferido do polo de Areia Branca.
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Figura 30 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Sdo Domingos/UAB/Sergipe
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Observando a composicdo dos formados no polo de Sdo Domingos, das 10 (dez)

cidades atendidas pela UAB, 06 (seis) se encontram na Microrregido do Agreste de Itabaiana

e as demais com as distancias apresentadas do Polo: Aracaju (78,6 km), Frei Paulo (50,6 km),
Lagarto (23,4 km) e Pedra Mole (64,7 km).

11 Microrregido do Agreste de Lagarto - Polo de Lagarto//UAB/Sergipe

A Microrregido do Agreste de Lagarto é formada pelas cidades de Lagarto e

Riachdo do Dantas. O polo de apoio presencial da UAB esta localizado no povoado Colbdnia

Treze, na pista principal, s/n, no municipio de Lagarto. Mantido pela prefeitura local.

O grafico a seguir detalha o Quantitativo de matriculas do processo seletivo de

2008 e 2011.
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Gréafico 23 - Mapeamento Polo de Lagarto (2008-2011)
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Fonte: Autoria propria (2017).

Em 2008 foram ofertadas quatro licenciaturas e aprovados 94 vestibulandos. 82
confirmaram matricula, mas, em seguida, 57 solicitaram cancelamento, correspondendo a
69,5%; 13 alunos frequentam, ainda, os cursos e 06 se licenciaram. Os oriundos da mesma
microrregido sdo assim distribuidos: Lagarto 03; Riachdo do Dantas 01. Da microrregido de
Boquim, precisamente do municipio que leva o0 mesmo nome, 01 e de igual modo em

Aracaju.

No ano de 2010, teve-se a oferta do mesmo quantitativo de licenciaturas. Nao

houve formados correspondendo ao processo seletivo 2011, mas 20 estdo cursando.

No cdmputo desse polo, dos 175 aprovados, 158 efetuaram matricula; 113

cancelaram e 06 foram licenciados.
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Figura 31 — Mapa do Quantitativo de Egressos — Polo de Lagarto/UAB/Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2017).

Examinando a localizacdo espago-geografica dos formados no polo em tela, houve
representacdo da microrregido: Lagarto e Riachdo do Dantas (28,2 km) da cidade polo e dos

municipios, 02 (dois): Aracaju (81,1 km) e Boquim (38,8 km).

5.1.1 Perspectivas de Expansdo e Interiorizacdo da Universidade Aberta do Brasil/Sergipe

Esta subsecdo apresenta uma sintese acerca do mapeamento dos polos da
UAB/Sergipe a partir das microrregides na perspectiva de evidenciar o impacto®® dessa
politica publica que busca expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao
superior, por meio da EaD. Trata-se de oferecer formacao inicial em servico a professores em

efetivo exercicio na educacdo bésica publica, aléem de formacao continuada (MEC, 2017).

Apbs analise do material disponivel no Sigaa/UFS quanto aos aprovados na oferta
de vagas para docentes nos processos seletivos: UAB 2007; UAB 2007 - vagas
remanescentes; UAB 2008; UAB 2010 e UAB 2011, foi possivel identificar o alcance da
UAB/Sergipe quanto & formacdo de docentes desde o ano de 2007 até a Gltima integralizacdo

curricular académica, em 2015-2. Ver gréafico:

190 Esse impacto esta ligado a participacéo dialégica da universidade com a sociedade com vistas a promover o
desenvolvimento humano (VALLAEYS, 2007).
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Gréafico 24 — Sintese da Oferta UAB/Sergipe (2007-2015)
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Fonte: Autora a partir dos dados coletados (2017).

Esse cenario quando relacionado a democratizagdo do acesso ao ensino superior
expressa um numero significativo de professores aprovados, 4.287 e, desse total 3.890 se
matricularam no programa. Esse panorama permite afirmar que houve uma democratizacao
do ensino “[...] como indugdo da expansdo do acesso e aumento da matricula estudantil”,
sendo a UAB/Sergipe “[...] de grande valor como politica de inclusao [...]” (DIAS
SOBRINHO, 2013, p. 120).

Cabe destacar que, no &mbito nacional, a EaD teve “[...] 5 milhdes de alunos em
2015, o que representa 1,1 milhdo a mais de estudantes registrados pelo levantamento de
2014. O namero de tutores e professores dedicados ao setor também aumentou, passando de
28,7 mil profissionais, em 2014, para 48,1 mil educadores, em 2015” (SENAC, 2016, nao

paginado). Para a coordenadora técnica do Censo EAD.BR,

[...] a EaD vive ndo apenas um momento de expansdo, mas também de
independéncia, no sentido de ndo se comparar tanto ao presencial. Inclusive,
temos acompanhado diversas estratégias de EaD que comecaram a ser
implantadas em cursos presenciais, como 0 uso de conteudos variados,
videos, diferentes ambientes de aprendizagem, metodologias e tecnologias
diferenciadas. (SENAC, 2016, ndo paginado).

Assim, “[a] EAD se consolida como protagonista na democratizagdo de acesso a
educacdo, pois é uma modalidade presente em todas as regides do Brasil [...]” (SENAC, 2016,
ndo paginado), tendo, inclusive, uma evolucdo nas matriculas, especialmente, nos cursos de

licenciatura em 2015. “Foram registrados 148.222 matriculados em licenciaturas ¢ 134.262
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matriculados em habilitacdo mista (licenciatura e bacharelado)”, de acordo com o Censo

EAD.BR (2016, p. 7). Ver gréfico:

Grafico 25— Matriculas em Cursos Totalmente a Distancia na Educacéo Superior®!
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Fonte: Autora a partir do Censo EAD.BR (2016) adaptado.

A preferéncia da oferta nos cursos semipresenciais®? também teve maior

concentracdo na habilitacdo mista, com o registro de 410.470 matriculas. Ver grafico:
Gréfico 26 — Matriculas em Cursos Semipresenciais na Educacéo Superior!®
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Fonte: Autora a partir do Censo EAD.BR (2016) adaptado.

191 por nivel académico (em nimeros absolutos).
192 “Em termos de 4rea de conhecimento, a maior parte das matriculas concentrou-se nas Ciéncias Humanas e
nas Ciéncias Sociais Aplicadas, de acordo com a maior quantidade de ofertas de cursos” (CENSO EAD.BR,
20186, p. 44).
198 Por nivel académico (em niimeros absolutos).
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Notadamente, assim como no Brasil, as matriculas da UAB/Sergipe promoveram
0 ingresso de professores em diversas licenciaturas. Entretanto, a acdo de aprovacéo,
especificamente, “[ndo] constitui condi¢do suficiente para assegurar a democratizagdao do
acesso a formagdo em nivel superior” (CORBUCCI, 2004, p. 683), haja vista que

democratizar ndo se reduz a expansdo de oferta de vagas.

Para além do acesso, as politicas publicas devem preocupar-se com a qualidade da
formacgdo e dos conhecimentos construidos (DIAS SOBRINHO, 2013), bem como buscar
garantias de permanéncia dos estudantes com vistas a formar profissionais da educacao
criticos e reflexivos, capazes de decidir e “[...] realizar avaliagdo de processos e reformulagio
de projetos, tanto [...] sociais e educativos [...]” IMBERNON, 2012, p. 46), em um contexto
de glocalidade.

Os 2.832 cancelamentos, que perfazem um total de 72% das matriculas da
UAB/Sergipe, comprovam a dificuldade de assegurar a permanéncia dos estudantes nos
cursos. Um percentual de evasdo'® significativo que exige pesquisas e estudos para se

descobrir os motivos/as razdes dessa realidade.

No ambito nacional, ha registros

[...] que 40% das instituicbes que ofereceram cursos regulamentados
totalmente a distancia apresentaram uma evasdo de 26%-50%; 28% dos
estabelecimentos apresentaram um percentual de desisténcia entre
11%-25%; 16%, entre 6%-10%:; e 9%, entre 0%-5%. H4, inclusive, 7% das
instituicGes que ofereceram cursos da categoria citada que registraram uma
taxa de evasdo na faixa de 51%-75%. Nenhum outro tipo de curso
apresentou mais de 2% de instituicdes com esse nivel de taxa de evas&o.
(CENSO EAD.BR, 2016, p. 46, grifo nosso).

De acordo, ainda, com o Censo EAD.BR (2016, p. 46), “[os] cursos
semipresenciais demonstraram um comportamento mais irregular, com 37,76% das

instituicdes que ofereceram cursos semipresenciais registrando taxas de evasao de 11-25%".

Quanto a evasdo dos cursos presenciais,

[hE] instituicbes que disponibilizaram cursos presenciais (35,04%) que
sofreram uma evasao de 11%-25%. Por outro lado, essa categoria de curso
teve a menor incidéncia de evasdo na faixa de 26%-50% (8,76% das
instituicGes). Além disso, hd 29,2% dessas instituicGes que registraram uma

194 Para o Cesad/Sergipe, evasdo compreende matricula cancelada (desisténcia e abandono). A questdo da evaséo
€ uma tematica “[...] que preocupa a todos os envolvidos na EaD. Compreender seus motivos é um dos desafios
mais sérios a serem superados nos cursos a distancia” (CENSO EAD.BR, 2016, p. 46).
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evasdao na faixa de 6%-10%, enquanto 26,28% apresentaram indices entre
0%-5%. (CENSO EAD.BR, 2016, p. 46).

Esses quantitativos ratificam que o indice de evasdo na modalidade de EaD
representa um sério desafio a ser superado. Ver gréfico sintese:

Gréafico 27 — Taxas de Evasdo Registradas pelas IES por Tipo de Curso (2015)
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Fonte: Autora a partir do Censo EAD.BR (2016) adaptado.

No panorama nacional, “[o] desafio realmente parece ser maior para 0S CuUrsos
regulamentados totalmente a distancia, evento cujos motivos merecem uma investigacao,
tanto para que as instituicGes mantenham seus alunos e seu rendimento até o final dos cursos
quanto para que deles os alunos se beneficiem ao méximo” (CENSO EAD.BR, 2016, p. 47).
No caso da UAB/Sergipe, que apresenta um indice de evasdo de 72% dos professores da
educacao basica matriculados no programa, faz-se necessario entender os porqués que levam

esses académicos evadirem.

O Cesad/UFS pode considerar os dados do Censo EAD.BR (2016) como
indicadores para aprofundar a investigagdo acerca da evasao. Os resultados indicam que

[...] nos cursos regulamentados totalmente a distancia parece ser a falta de
tempo, com uma média de grau de concordancia de 2,72, seguido de
questdes financeiras (2,55) e falta de adaptacdo a modalidade (2,25). A
visdo de que a escolha pelo curso foi equivocada também foi um fator
apontado por algumas instituicdes, mas em menor grau. OS Cursos
semipresenciais mantiveram o mesmo padrdo de motivos para a evasao, em
menor nivel. O indice de concordancia médio concentrou-se nas questdes
de tempo (2,6), questdes financeiras (2,42) e falta de adaptacdo a
modalidade (2,18). (CENSO EAD.BR, 2016, p. 46, grifo nosso).
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Os estudiosos da EaD sinalizam que a garantia da permanéncia no ensino superior
prever apoio financeiro com bolsas de fomento a formacdo académico-cientifica, atividades
de extensdo, moradia estudantil, restaurantes, transportes, assisténcia a satde, participacdo em

eventos cientificos, etc. Trata-se de investir na

[...] qualidade multiforme do exercicio da docéncia, mediante atualizacdo
didatica, conceitual, cientifica e profissional dos professores, visando a que o
estudante aprenda a aprender; qualidade da pesquisa nos mais diversos
niveis, considerando sua relevancia e pertinéncia; qualidade da extensao,
mediante uma universidade aberta e compromissada com 0 seu entorno
social, empenhada no aperfeicoamento e atualizacdo de seus egressos;
responsabilidade/compromisso — a servi¢co da comunidade e do saneamento
das profundas desigualdades sociais em nosso pais. (ABRAHAO;
MOROSINI, 2011, p. 195).

A democratizacdo com garantia de acesso e permanéncia, inclusive na EaD, “[...]
precisa de acdes mais radicais — acdes que afirmem os direitos dos historicamente excluidos,
assegurando [...] a todos os que seriamente procuram a educacdo superior [...]” (RISTOFF
(2008, p. 45). Trata-se de formar profissionais capazes de ressignificar os conhecimentos
apreendidos na constancia da formagdo inicial em uma concep¢do que 0S tornem
protagonistas ativos do saber construido (saberes pedagdgicos) e do trabalho docente (saberes

experienciais), haja vista os sujeitos deste estudo serem professores da educacgéo basica.

Dias Sobrinho (2013, p. 109) defende uma educacdo superior para além do
mercado e uma democratizacdo que ndo se limite a expansao quantitativa para impulsionar o
desenvolvimento econémico. A esséncia da educacao € contribuir para o desenvolvimento
humano e sustentavel, respeitando o principio democratico do bem comum. Assim, a

expansdo da educacdo superior deve ser,

[...] prioritariamente, pela via puablica, especialmente [em um] pais cuja
populacdo ainda apresenta altas taxas de pobreza. Educagdo como bem
publico e direito social é um principio cuja efetivacdo encontra sérias
limitagbes de carater econdémico e politico-ideolégico, mas isso ndo é
desculpa para ndo buscar realiza-lo, com todas as forcas e por diversos
meios. (DIAS SOBRINHO, 2013, p. 124).

Para melhorar o acesso a uma educacdo superior de qualidade, os paises
desenvolvidos preocupam-se com a transparéncia das politicas publicas de gestdo. Estas
buscam respaldo nos processos coletivos e na relacdo dialdgica com a sociedade. Para

Hernandez (2015), a dificuldade de acesso no ensino superior persiste por razdes geograficas,
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econdmicas e socais, de sexo, étnico-raciais e religiosas. O alcance de uma educagéo superior
democrética, tanto presencial quanto EaD, implica em “[...] expansdo da cobertura, justica

social, qualidade cientifica e relevancia social para todos (DIAS SOBRINHO, 2013, p. 115).

A concreta democratizagdo da educacdo superior perpassa, necessariamente, por
politicas publicas efetivas que fortalecam o ingresso e a permanéncia do académico. Entendo
que o elevado indice de evasdo da UAB/Sergipe pode ser o calcanhar de Aquiles®® para a
institucionalizacdo exitosa no estado desse programa, conforme a amostra de
professores/egressos formados neste estudo. Considero ser relevante investigar as razes para
esse cenario, haja vista ser dever do Estado a responsabilidade de assegurar que a educagéo
seja um direito social, um bem publico, capaz de consolidar a identidade nacional, sendo,

sobretudo, um instrumento de inclusédo socioeconémica (DIAS SOBRINHO, 2011).

No tocante a0 mapeamento proposto nesta tese acerca do alcance da expansio e
da interiorizacdo da UAB/Sergipe no universo dos 13 polos e dos 354'% docentes da
educacdo bésica formados (9,1%), no recorte temporal de 2012 a 2015, afirmo que o

programa tem contribuido para a formacéo profissional de professores.

Retomo um dos objetivos da UAB que faz referéncia a interiorizacdo da

universidade publica em locais distantes e isolados, incentivando

[...] o desenvolvimento de municipios com baixos IDH e IDEB. [A UAB]
funciona como um eficaz instrumento para a universalizagdo do acesso ao
ensino superior e para a requalificacdo do professor em outras disciplinas,
fortalecendo a escola no interior do Brasil, minimizando a concentracdo de
oferta de cursos de graduacdo nos grandes centros urbanos e evitando o
fluxo migratdrio para as [...] cidades. (UAB, 2014, ndo paginado).

Os resultados quantitativos abstraidos da pesquisa junto ao Cesad/UFS permitiram
mapear o alcance da expans&o®’ e da interiorizacéo a partir da amostra de egressos dos cursos

de formacado inicial de professor da UAB/Sergipe. Ver figura:

195 «Calcanhar de Aquiles é uma expressdo popular que significa o ponto fraco de alguém e transmite a ideia
de fraqueza e vulnerabilidade”. Disponivel em: <https://www:.significados.com.br/calcanhar-de-aquiles/>.
1% Esse nimero pode aumentar, de forma consideravel, na medida em que os 705 (setecentos e cinco)
académicos que ainda continuam nos cursos venham a se formar. Isso significaria um aumento de 18%.
197 Nesta tese, expansdo significa alargamento territorial e interiorizacdo deslocamento geografico espacial.
Para mais detalhes retornar a p. 144.
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Figura 32 — Sintese da Expanséo e Interiorizacdo dos Polos da UAB/Sergipe
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Fonte: Autora a partir dos dados empiricos (2017).

Em Sergipe, 74,7% (56) dos municipios'®® tiveram egressos formados. Apenas
25,3% (19) das cidades ndo foram contempladas com representagdo de académicos do
programa. Cabe mencionar que, para além do nosso Estado, a UAB expandiu formando

docentes no estado de Alagoas e Bahia.

198 Sergipe é constituido por 75 (setenta e cinco) municipios organizados em 03 (trés) mesorregiGes. Mais

detalhes retornar ao mapa da p. 143.
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O Polo de Araua teve o maior nimero de formados com um percentual de 14,4%
(51) em 11 municipios do estado. O egresso E39M33G acenou que a UAB/Sergipe realizou
seu “[...] um sonho de ser professor licenciado e um grande formador de bons cidadaos para a
sociedade”. O Polo de Nossa Senhora das Dores alcangou 08 municipios do interior do

estado, licenciando 13,6% (48) docentes.

O Polo de Poco Verde formou 12,4% (44) professores e atingiu 19 cidades.
Considerando ter sua sede em uma localidade que faz limite com a Bahia, esse polo expandiu
a UAB/Sergipe para além do nosso territorio e envolveu 07 municipios do total. Para a
egressa E11F49L, “[...] a UAB chegou no interior baiano [gracas a] Sergipe”. O Polo de Séo
Domingos formou 11,9% (42) professores de 12 localidades do interior.

O Polo de Laranjeiras licenciou 10,2% (36) académicos, abrangendo sete
municipios de Sergipe e 01 localizado para além dos limites geogréaficos do nosso estado. Para
uma egressa baiana desse polo, a expansdo da UAB/Sergipe “[foi] uma oportunidade impar
em minha vida” (EO8F40L) para a continuidade da formag&o inicial. O Polo de Estéancia
habilitou 8,2% (29) licenciados de 13 cidades entre as quais 04 fazem parte do territorio da
Bahia.

A expansdo da oferta para o estado de Alagoas também se deu com formados do
Polo de Propria. Foram 7,3% (26) egressos pertencentes a 03 municipios de Alagoas e 09 de
Sergipe. O Polo de Carira teve 6,8% (24) graduados, atendendo 02 cidades da Bahia e 05 de
Sergipe.

O Polo de Brejo Grande formou 4,2% (15) estudantes e alcancou 01 municipio
de Alagoas e 05 sergipanos. O Polo instalado em Porto da Folha, no sertdo sergipano,
oportunizou 0 acesso ao ensino superior a 3,7% (13) sujeitos e contemplou 07 municipios de
Sergipe. Para o egresso E4A7M37H, “[...] cursar o [ensino] superior sem me deslocar para a

capital [foi um presente], porque moro em zona rural [...], a UAB [veio] na medida certa”.

A UAB/Sergipe no Polo de Japaratuba alcangcou 06 municipios de Sergipe e um
percentual de 3,1% (11) formados. Ja o Polo de Nossa Senhora da Gloria atingiu 05
municipios do estado e 2,5% (09) egressos. O Polo de Lagarto formou 1,7% (06) estudantes

e abrangeu 06 cidades de Sergipe.

Em sintese, a producdo desse mapeamento evidenciou que a UAB/Sergipe atingiu
18 municipios dos estados de Alagoas e Bahia (expansao), totalizando 74 localidades quando

adicionado o quantitativo (56 cidades) do nosso estado (interiorizacdo). Essa analise permite
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inferir que o programa fortaleceu o interior de Sergipe, minimizou a concentracdo de oferta de
cursos de graduacdo das cidades e evitou o fluxo migratério. J& os avangos para além do
limite territorial sergipano ocorreu sem muito expressividade. Mesmo assim, essa expansao
possibilitou o aumento de matriculas e as condi¢Bes de oferta, podendo ser ressaltada como

uma das face da chamada democratizagdo da educacéo superior.

O desafio consiste em ofertar uma EaD, via UAB, tendo como sustentagdo o “[...]
principio da equidade, que estd na base de uma sociedade democratica [...]” (DIAS
SOBRINHO, 2013, p. 117). A UAB, como uma politica publica de formacéo de professores,
ndo deve ser transitdria, ndo deve ter modificagcdes constantes — muitas sem articulacdo, sendo
crucial que se encontre formas efetivas para possibilitar a permanéncia do académico na
universidade (BRZEZINSKI, 2008), com vistas a diminuir as desigualdades sociais. Ndo cabe

promover uma democratizacio excludente®®.

Para além dos dados estatisticos e dentro desse cenario, esta tese agrega analises
qualitativas para referendar a relevancia da UAB/Sergipe na formagao inicial do professor. Os
relatos dos egressos apresentam significacbes que valorizam a profissdo e estimulam a
(re)construcdo de saberes por meio de uma pratica reflexiva e tecnoldgica e das experiéncias
vivenciadas: “[hoje] sou muito grato aos mestres do curso licenciatura em Histdria
EaD/UAB/Sergipe [...] aprendi e me tornei professor” (EO1M50H, grifo nosso); “[...]
aprendi a lidar com as ferramentas das [...] tecnologias [...]. Foram muitos os desafios no
decorrer do curso [...] a plataforma moodle quase me fez desistir [...]” (E26F43M). Assim,

faco o convite para uma leitura dentro dessa perspectiva nas proximas subsecoes.

5.2 Profissao, formagao e préatica docente: perspectiva reflexiva dos egressos

Uma sociedade onde caibam todos sé sera possivel num mundo no qual
caibam muitos mundos. A educagdo se confronta com essa apaixonante
tarefa: formar seres humanos para 0s quais a criatividade e a ternura sejam
necessidades vivenciais e elementos definidores dos sonhos de felicidade
individual e social (ASSMANN, 2007, p. 29).

199 Para Dias Sobrinho (2013, p. 120), “[essa] expressdo, provocadora e paradoxal, serve para recuperar o
argumento de que todos, independentemente de sua condi¢do social e econdmica, tém direito ndo a qualquer
educacdo, mas sim a uma educacéo de qualidade).
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Esta subsecdo e a seguinte apresentam, especificamente, as categorias e as
subcategorias da AC. Trata-se de um texto que evidencia a formacgéo e a profissionalizagdo

docente, bem como a pratica educativa no contexto reflexivo e tecnoldgico.

Profissdo, no sentido etimoldgico, deriva do latim professio, verbo profiteri e
simboliza declarar, professar, testemunhar. Na epistemologia socioldgica, o termo profissdo é
uma ocupagdo, um emprego, um cargo, uma funcdo gerenciadora da vida humana. Logo, para
se viver dignamente, o homem deve exercé-la com a finalidade de prover o seu modus
vivendi, entendida “[...] como construg¢do histérica no mundo do trabalho, relacionada ao
poder exercido por grupos ligados as ocupagdes, que se fazem valer como segmentos com
saberes e codigos de conduta por eles estabelecidos” (GUIMARAES, 20063, p. 42).

A dimensdo do conceito de profissdo é ampla e seu sentido estende-se a toda acao
laborativa licita capaz de conduzir o modo de vida de cada sujeito. Toda profissdo tem um
processo de formagé&o inicial e continuada, atribui¢cdes, competéncias, habilidades, sentidos e
significados, assim também ¢é a profissdo docente que deve

[...] assegurar a aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional
dos professores: articulagdo da formagdo inicial, inducdo e formacdo em
servico?® numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; atencdo aos
primeiros anos de exercicio profissional e a inser¢do dos jovens professores
nas escolas; valorizagdo do professor reflexivo e de uma formagéo de
professores baseada na investigacdo; importancia das culturas colaborativas,
do trabalho em equipe, do acompanhamento, da supervisdo e da avaliagdo
dos professores etc. (NOVOA, 2011, p. 15, grifo nosso).

Novoa (2011) compactou as ideias sobre a formacéo inicial e a continuada em
topicos revelando a exatiddo de um argumento racional o qual encerra uma proposta de
inducdo e formagcdo em servico de tal forma que se entenda a constdncia e a

imprescindibilidade da atualizagdo do saber docente como atividade laborativa.

Importante € ainda o cuidado que emerge das afirmagfes do tedrico acerca do
docente em sua fase inicial de labor, pois os licenciados, ao se deparar com a realidade do
contexto educacional, tém ainda muito marcantes em seus fazeres a intencdo de construir

conhecimentos de ordem tedrica, reconhecidamente apreendidos no decorrer das licenciaturas,

200 “Tipo de educacio continuada que visa ao desenvolvimento profissional dos sujeitos, no espago do trabalho.
No caso dos professores, destina-se a docentes em atividade e que sdo estimulados a participar de processos
formativos, em geral promovidos pelos sistemas, pelos préprios empregadores ou pares. Tendem a assumir a
concepcdo de que o trabalho é fonte e espaco de reflexdo e producdo de conhecimentos. Notas: em geral a
formacdo em servico toma a pratica como referente da teoria, com vistas a aperfeicoar a qualidade do trabalho.
Termos Relacionados: Formagdo continuada” (CUNHA; ISAIA, 2006, p. 354).
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e esquecem de que ndo experienciam a realidade dos sujeitos sob sua regéncia. A prética da
sala de aula performa-se em uma investigacdo que emerge o novo docente em atitude de
doacdo, de acolhimento e colaboracdo de culturas que precisam e devem ser reconhecidas.
Essas reflexdes e organizacdes de praticas docentes surgirdo e, sem davida alguma, permitirdo
gerar teorizacbes e préticas didatico-pedagogicas ressignificadas. Igualmente serdo
aperfeicoados e reajustados comportamentos que evoluem para o aprimoramento do trabalho
em equipe, do acompanhamento, da supervisdo e da avaliacdo dos professores e, também, dos

aprendentes.

A aprendizagem docente postula a construcdo e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas?® (PERRENOUD, 2000), os saberes docentes
(TARDIF, 2011, 2012) e a relacdo com o saber (CHARLOT, 2001, 2005, 2003),
representadas pela identidade profissional como categorias de “[...] relevancia para o
conhecimento e a formacéo profissional” (E04F40L). Aprender-a-ser-professor, posto ser o
saber docente condicdo sine qua non para qualidade da préatica educativa, é uma construgdo a

qual ndo dispensa a reflexdo dos educadores na praxis.

A tabela 5 retrata a sistematizacdo das categorias da AC que evidenciaram a
formacédo profissional, a partir dos discursos dos egressos sobre o motivo de escolherem a
UAB/Sergipe como IES, iniciando por aquelas que apresentaram maior ocorréncia.

Tabela 5 — Formacéo Profissional

Egressos | N.° | %22

Motivagdo/Escolha
Relacionada ao espago/ao tempo/a facilidade de acesso 49 | 38,1

= Flexibilidade de tempo e espago

= Disponibilidade de tempo

= Comodidade de estudar no meu tempo

= Facilidade de acesso e a ndo obrigatoriedade de frequentar aulas

em um ambiente fisico
= Conciliacdo do trabalho e estudo
= Conveniéncia de organizar os horarios para estudar

201 Aqui, essa teoria é compreendida para além das perspectivas estabelecidas pelo MEC. Esta instituicdo adota
em seus documentos curriculares a ideia de as competéncias e habilidades voltadas para um “[..] um
conhecimento sem aplicagdo real, sem uma utilidade concreta [...]. O saber como formador de um ser histérico e,
portanto, como atualizagdo humana do conhecimento socialmente produzido, ndo importa [...]” (MORETTI,
2006, p. 185). Adoto o conceito de que as competéncias sdo desenvolvidas por meio de situagdes complexas a
partir da mobilizacdo de saberes, habilidades e atitudes (PERRENOUD, 2000). Trata-se de utilizar o pensar nas
aulas, ja que “[se] ‘pensar’ significa ‘operar’, o problema didatico consiste em conceber uma situagdo que venha
exercitar a atividade mental do aluno” (BERBAUM, 1984, p. 81).

202 Destaco que o percentual apresentado nas tabelas das categorias da AC foi calculado a partir do total de
respostas explicitadas nos relatos e ndo no nimero de egressos.
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Motivac¢ao/Escolha I

Relacionada ao sonho/a paixao/a influéncia 29 | 21,6
» Realizagdo de um sonho de crianga
= Desejo de ter uma formacao superior
= Sonho de ser professor licenciado
= Amor a profissao e paixdo pela Matematica
= Influéncia familiar, de amigos e de professores

Relacionada a oportunidade/a relevancia profissional 21 | 142
= Oportunidade de estudar na UFS
= Chance impar em minha vida
= Possibilidade de ter formac&o superior

Relacionada ao mercado de trabalho/a atuacéo profissional 19 | 14,2
= |ngresso ao mercado de trabalho privado
= Oferta de um servico de melhor qualidade e cumprimento das
exigéncias de trabalho
» Formacao adequada as exigéncias do mercado

Relacionada a formacao especifica 16 | 11,9
» Resolucédo de problemas a partir de raciocinio matematico
= Construcdo de conhecimento das Letras como curso superior
= Metodologias diferenciadas aplicadas aos estudantes de Histéria
= Aplicar os conhecimentos geogréaficos, buscando solucionar
problemas do mundo atual
= Conhecimentos construidos na formacao inicial que podem ser
mobilizados no cotidiano escolar
Fonte: Autoria prépria (2017).

Quanto aos fatos e as motivagdes que influenciaram na escolha da UAB como IES
para a formacdo docente, a categoria relacionada ao espago/ao tempo/a facilidade de acesso
foi a que obteve destaque (38,1%) entre os discursos dos egressos. Tiveram destaque as
subcategorias flexibilidade e disponibilidade temporal e espacial, a possibilidade de
conciliacdo de uma formacéo em servigo, a organizacdo de horarios para dedicacdo aos

estudos.

O sentido de sonho e paixao de ser professor, bem como a influéncia familiar,
de amigos e de professores aparecem vinculados a realizacdo, ao desejo e a0 amor a
profissdo docente (21,6%). Essas sdo categorias se ocupam das histérias sociais de cada um e
se relacionam com o magistério por meio do processo de identificagio com a docéncia,
considerando ser uma profissdo envolvente por manter relagdo com pessoas (ARROYO,
2013).
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A categoria oportunidade/a relevancia profissional (14,2%) apresenta relatos
sobre as chances de estudar em uma instituicdo federal de renome, de ter uma formacao
superior. Importante salientar que a categoria apresentada encontra-se pari passu com 0
mercado de trabalho/a atuacéo profissional, cujas as subcategorias referem-se ao ingresso

e as exigéncias do mercado, como, também na oferta de um servigo de qualidade.

A formacdo especifica (11,9%) relaciona subcategorias voltadas a mobilizacéo
de diversos saberes pedagogicos da profissionalizacdo do docente que evidenciam a pratica da
profissdo e tem sido objeto de “[...] reflexdes sobre a formagdo profissional e se traduz na
ideia de ser a profissdo em ac¢do, em processo, em movimento” (CUNHA, 2007, p. 14), numa
proposta dialética, cabendo analisar os intersticios da (re)construcdo da praxis e de saberes

que se tornam fazeres. Os professores integralizaram a formacdo inicial em servico na

UAB/Sergipe, entre os anos de 2012 e 2015, evidenciando fatores relacionados ao espago?®®

geogréafico e a temporalidade?®*:

Por ter um polo préximo a cidade onde moro e pela comodidade de estudar
no meu tempo [...] sem contar o deslocar-se de um municipio para a capital
gera uma série de despesas que com a proximidade pude evitar. (EO1IM50H,
grifo nosso).

Pela facilidade de acesso e a ndo obrigatoriedade de frequentar aulas em um
ambiente fisico, bem como a flexibilidade para montar os horarios de
estudo. (E02M32L, grifo nosso).

S&o varios 0s motivos que me atraiu para a (UAB) dentre eles posso citar
[...] a oportunidade de organizar meus horarios de estudo [...]. (E35M33H,
grifo nosso).

O tempo do curso agregou ao tempo que tinha, pois personalizava de
acordo com meus horarios de trabalho e estudo, somado a distancia da
capital, pois moro no interior do estado. (E46F30G, grifo nosso).

As escolhas ratificam a busca pela praticidade e atitude dos sujeitos deste século,
marcados pela urgéncia, pela pressa e em busca de comodidades e facilidades, ainda que,

simultaneamente, demonstrem o interesse pela formagdo. A proximidade do local onde

203 Na EaD a concepcdo de espago, no sentido de dimensdo fisica onde se constréi o processo de ensino e de
aprendizagem, exige uma nova perspectiva. E a sala de aula ampliada, assumindo novas formas,
disponibilizando o saber, a lugares distantes onde o conhecimento é de dificil acesso, como as casas, ambientes
de trabalho. A diferenca estd entre o ambiente escolar convencional e esta concep¢do de espaco da
aprendizagem. O ensino agora se desenvolve por diferentes lugares e meios, ampliando as func¢des da escola,
atuando como agente sistematizador de conhecimentos e tornando possivel a todos os alunos acessa-lo,
independente do lugar onde estejam. (MACHADO, 2005).
204 Na EaD ha tempos distintos de aprendizagem. E preciso levar em consideragdo o impacto do tempo nos
ambientes de aprendizagem ndo presenciais e a autonomia para o fazer. Ha de se respeitar os momentos de
atividades sincronas: a interagdo acontece em tempo real, no momento presente que exigem a participacao dos
estudantes e professores em eventos marcados com horarios especificos. Afora isso, a EaD torna livre o tempo
no qual o conhecimento é construido. (MACHADO, 2005).
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moram os professores e a flexibilizagdo temporal e espacial revelam, principalmente, os
desejos e as condi¢des que motivaram 0s egressos a optar pela modalidade a distancia, tendo
em vista a possibilidade de desenvolver as atividades académicas em lugares e tempos

variados, legitimados nos relatos a seguir:

[...] aprendi muito porque pude escolher um horario para me dedicar aos
estudos e no local mais conveniente para mim (E36F43M).

[...] pude entender que podia estudar a distancia, em qualquer horério e
lugar, sem perder o sentido real da sala de aula, quando tinha ddvidas
recorria aos tutores e aos colegas que fiz no polo e também os que conheci
nos momentos presenciais. (E37M34H).

[...] descobri que mesmo a distancia, fui capaz de desenvolver aprendizagem
e autonomia?®, (EO5F41L).

A melhoria da qualidade de ensino requer que os docentes ressignifiquem a sua
pratica para além do ensinar e aprender?®® os conhecimentos especificos. Para Anastasiou
(2012, p. 12) ensinar ¢ “[...] é apresentar ou explicar o conteitdo numa exposi¢do, 0 que a
grande maioria dos docentes procura fazer com a maxima habilidade de que dispde; dai a
busca por técnicas de exposicdo ou oratéria, como sendo o elemento essencial para a
competéncia docente”. Entretanto, ndo basta conhecer o conteudo especifico. Faz-se

necessario que o professor seja

[...] capaz de transpd-lo para situacBes educativas, para 0 que devera
conhecer 0os modos como se da a aprendizagem em cada etapa do
desenvolvimento humano, as formas de organizar o processo de
aprendizagem e os procedimentos metodoldgicos proprios a cada conteudo.
(KUENZER, 2010, p. 17, grifo nosso).

O conhecimento do contetddo especifico para ensinar ndo € consequéncia de uma
decomposicéo entre o formal e o pratico, mas sim, da reflexdo sobre a préatica desenvolvida na
acdo cotidiana, pois ao ensinar “[...] nos aperfeicoamos, quando surgem situagdes em que
fazemos uma reflexdo de que também, como professor [aprendemos]” (EOSF41L). Esse
aprender deve ser entendido como um verbo derivado do apreender, do apropriar-se. Trata-se
de ensinar para além da ideia de passar para o estudante aquilo que o docente se apropriou em

teorias veiculadas aos cursos de licenciatura. Freire (2011, p. 23) defende que o conhecimento

205 A palavra autonomia tem origem grega “de si mesmo”, aquele que é capaz de governar sua propria vida a
partir de seus préprios meios, valores, vontades ou principios. No &mbito da educacéo, remonta ao processo
dialégico, a capacidade de buscar resposta as suas proprias perguntas, exercitando, portanto, sua formacao
autdbnoma (MARTINS, 2011).
206 O verbo aprender, derivado de apreender por sincope, significa tomar conhecimento, reter na memdria
mediante estudo, receber a informacdo. (ANASTASIOU, 2012, p. 14)
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¢ construido, ndo ¢ transferido, pois “[...] quem forma se forma e (re)forma ao formar e quem
é formado forma-se e forma ao ser formado [...] ensinar ndo é transferir conhecimentos,

conteddos nem formar € agao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma [...]".

Essas reflexdes revelam ser indispensavel a disposicdo para “[...] construir
conhecimentos em um processo de interacdo” (E11F49L), haja vista que o ato de ensinar
indica a mobilizagdo de saberes, “[...] reutilizando-0s no trabalho a fim de adapté-los e
transforma-los pelo ¢ para o trabalho” (TARDIF, 2012, p. 21). O educador reconhece a

pluralidade dos saberes e fazeres em funcdo do desempenho e da aprendizagem dos discentes.

Logo, para construir o conhecimento novo, o docente mobiliza fazeres e saberes:
os apropriados na formacdo inicial, os ressignificados na prética da sala de aula com o0s
estudantes; o conjunto do contedo a ser ensinado com base nos objetivos educacionais e 0
seu proprio saber fazer que lhe da suporte nas atividades interativas, considerando a “[...]
realidade dos alunos, aulas expositivas dialogadas, utilizando o livro e outros recursos
disponiveis de facil acesso, tanto aos professores, como para 0s alunos” (EO6F36H). Trata-se
de promover um saber fazer por meio de estratégias que desenvolvam o aprender a apreender
“[...] e o desenvolvimento de suas proprias competéncias de pensar. Se o professor ndo dispoe
de habilidades de pensamento, se ndo sabe ‘aprender a aprender’, [...] sera impossivel ajudar
os alunos a potencializarem suas capacidades cognitivas” (LIBANEO, 2010, p. 36). Uma aula

expositiva dialogada envolve

[...] exposicdo do conteldo, com a participacdo ativa dos estudantes, cujo
conhecimento prévio deve ser considerado e pode ser tomado como ponto de
partida. O professor leva os estudantes a questionarem, interpretarem e
discutirem o objeto de estudo, a partir do reconhecimento e do confronto
com a realidade. Deve favorecer analise critica, resultando na producédo de
novos conhecimentos. PropGe a superacdo da passividade e imobilidade
intelectual dos estudantes. (ANASTASIOU; ALVES, 2012, p. 79).

Para Charlot (2000, p. 73), a aula deve estabelecer “[...] uma forma especifica,
uma relagdo com o mundo, uma relagdo consigo mesmo e uma relagdo com o outro”. O autor
refere-se ao processo de construcdo de uma qualidade docente representativa de um sistema
que deseja funcionar satisfatoriamente, sendo mediado por profissionais competentes e habeis

em resolver situacfes com autonomia.

A tabela 6 emergiu a partir da incidéncia dos sentidos dos egressos acerca do

ensino e da aprendizagem.
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Tabela 6 — Ensino e Aprendizagem

Ensino e Aprendizagem

Relacionados a construgdo do conhecimento/a interagdo/a criagdo | 58 | 44,3
de possibilidades

» Mobilizag¢&o do aluno na construgdo do conhecimento

= Apresentacdo das varias possibilidades de aprendizagem

= Perspectiva de interagéo

= Participacdo na constitui¢do de saberes

= Construcdo do real aprendizado dos académicos

» Reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem

= Importéncia da mediagdo em processos de aprendizagem a

distancia
= Possibilidades de construir saber em um processo de interagao

Relacionados a aquisi¢do/a transmissdo de conhecimento 47 | 35,9
= Aguisicdo e passagem de conhecimento
» Repasse de conhecimentos adquiridos
» Transmissdo de conhecimento, passando para frente o que se
sabe

Relacionados a vida/ao desejo/a cidadania 26 | 19,8
= Compromisso profissional e valores de cidadania
= Desejo de buscar ainda mais o conhecimento
= Oportunidade de contribuir com a formacao do outro
= Socializagéo de saberes e ressignificacdo do conhecimento
pessoal e do outro
Fonte: Autoria prépria (2017).

As categorias construcdo do conhecimento, interacdo e  criacdo de
possibilidades de ensino e de aprendizagem tiveram evidéncias (44,3%) relacionadas aos
caminhos pedagogicos com enfoque na mobilizacdo e interacdo de diversas possibilidades de
aprender de forma dinamica e continua , numa perspectiva do aluno como um sujeito ativo.
Por outro lado, com percentual bem proximo de ocorréncia (35,9%), emergiu a categoria
aquisicdo e transmissdo do conhecimento. Os dados retratam a existéncia de docentes que
em sua pratica pedagdgica assumem uma tendéncia voltada & memorizagdo dos conteudos e
exercicios repetitivos. Nesse caso, “[o] papel do professor esta intimamente ligado a
transmissdo de certo contetdo que € predefinido [...]” (MIZUKAMI, 2007, p. 15). Destaco,
ainda, a presenca da categoria relacionada a vida, ao desejo, a cidadania quanto ao ensinar e
aprender (19,8%). As inferéncias tratam sobre o sentido de comprometimento profissional e
cidaddo, o desejo de conhecer mais, de aprender e ensinar, contribuindo para a formacdo do

outro, por meio da socializacéo e ressignificacdo de saberes.
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Assim, ensinar e aprender sdo agdes que demandam inovacdo e préatica
transformadora com vistas a ressignificacdo de conceitos, a interagdo com 0s sujeitos e as
experiéncias sociais vivenciadas, tanto pelos docentes quanto pelos discentes, em uma
finalidade clara, objetiva, planejada de forma continua. Trata-se de desenvolver o aprendizado
por meio da ensinagem?®’ como “[...] acdo efetivada na sala de aula, entre professores e
alunos, num processo de parceria deliberada, consciente e contratual [...]” (ANASTASIOU,
2002, p. 66) que se sustentam nas bases das observacdes, experimentacGes, problematizacoes,
argumentacdes. Além disso, essas praticas pode ser incorporadas das teorias lidas ou
construidas a partir da reflexdo com o outro, das vivéncias aprendidas nas licenciaturas e do
convivio professor e aluno, da lida cotidiana do saber fazer, do processo de ensino e de

aprendizagem que atendam as necessidades dos estudantes.

Esse contexto fica evidenciado nas entrelinhas dos registros dos egressos quando

relatam que ensinar é

[...] permitir ao aluno construir o conhecimento. (E14F49H).

[...] proporcionar as condi¢cBes necessarias para que o0s alunos tenham
oportunidade de viajar através do conhecimento (E25M31L).

[...] mediar o conhecimento, numa ética de interacionista. (E35M33H).
[...]Jsentir o prazer das descobertas, pois a cada dia nos deparamos com
novas possibilidades e descobertas. (E46F30G, grifo nosso).

[...] fazer um sujeito aprender...crio condi¢es para existir a aprendizagem.
(E47TM37H).

[...] oportunizar aos estudantes possibilidades de apropriarem-se dos
conhecimentos e, reencontrar-se com o prazer de estudar. (EO7F25L,
grifo nosso).

A intencdo do professor € planejar as suas aulas para além dos pilares cientificos.
Cabe estimular os estudantes a sentirem prazer nas descobertas e (re)encontrarem a satisfacéo
em aprender. Os profissionais da educacdo e familias precisam respeitar as diferencgas e as
individualidades, prezando pelos direitos humanos e a garantia de bem-estar. Dentro dessa
premissa, o professor deve promover uma convivéncia harmoniosa entre o saber, saber fazer e
0 saber ser, estabelecendo estratégias que se constituam “[...] numa arte de decidir sobre um
conjunto de disposicGes, de modo a favorecer o alcance dos objetivos educacionais pelo
aprendiz” (VEIGA, 2010, p. 7).

207 A expressdo ensinagem foi inicialmente explicitada no texto de Anastasiou (2012), resultante da pesquisa de
doutorado. Trata-se de um termo adotado para significar uma situacdo de ensino da qual necessariamente decorra
a aprendizagem, sendo a parceria entre professor e alunos. A ensinagem é uma condicdo fundamental para o
enfrentamento do conhecimento, necessario a formacao do aluno durante a graduacéo.
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Ensinar, entdo, é construir conhecimento, promover a mediagdo do novo, em um
prisma dialégico de interagcdo entre os sujeitos aprendentes. “Em sala de aula, fago
planejamentos e [...] penso estratégias e dindmicas que estejam vinculadas ao contetdo, que
eu possa ministrar [...] aulas atrativas para meus alunos de forma que gostem de estar ali

comigo e, também voltar [...]” (E36F43M).

Esse aspecto envolve a conscientizagdo do docente quanto a sua importancia em
mediar o processo de apreender do estudante. Uma acdo nada facil, pois a mediagéo precisa
de um movimento que envolve a mobilizacdo dos alunos. “[Essa] mobilizagdo, portanto, ¢é
dificil e acho que quando o aluno nao se mobiliza, o professor se desmobiliza” (CHARLOT,

2012, p. 6). Assim.

[mobilizar] é poér em movimento; mobilizar-se é pér em movimento. Para
insistir nessa dindmica interna é que utilizamos o termo ‘mobiliza¢do’ de
preferéncia ao de ‘motivagdo’. A mobilizagdo implica mobilizar-se (‘de
dentro’), enquanto que a motivagao enfatiza o fato de que se é motivado por
alguém ou por algo (‘de fora’). (CHARLOT, 2000, p. 54-55).

Ha distincdo entre mobilizar e motivar. No entanto, esses conceitos acabam se
encontrando haja vista que o sujeito se mobiliza para alcancar um objetivo e também ¢é
motivado por algo que o mobilize (CHARLOT, 2000). Nessa perspectiva, o docente deve
(re)construir coletivamente (com os seus alunos e pares) o desejo de apreender, indo além do

motivar o aprendizado em um sentido técnico e funcional.

Neste estudo, 0 mobilizar configura-se como uma ac¢do fundamental do aluno para
que haja a integracdo entre o saber, o saber fazer e o saber ser no espaco escolar. Isso significa
que “[...] aprender € vivenciar, pesquisar, buscar, aprofundar-se no conhecimento e crescer”
(E18H30G). Trata-se de uma mobilizagdo “[...] em movimentos. Mobilizar-se € reunir forcas,

para fazer uso de si préprio como recurso (CHARLOT, 2000, p. 55).

Uma relacdo mobilizadora ndo tem apenas uma parte, € matua e precisa motivar
os mobilizados, resultando em que a equipe esteja consciente de “[...] um certo dominio do
mundo no qual se vive, comunicar-se com outros seres e partilhar o mundo com eles, viver
certas experiéncias e, assim, tornar-se maior, mais seguro de si, mais independente”
(CHARLOT, 2000, p. 60). A independéncia garante aos sujeitos um espaco social em que se
realizam como pessoa e profissionais, possibilita o aprender a viver em harmonia com 0s
semelhantes, promove o0 exercicio da cidadania na perspectiva de ensinar, apreender e

construir saberes e fazeres.
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A mobilizagdo do aluno para aprender deve ocorrer no desenvolvimento das aulas,
na consisténcia das metodologias ativas de ensino voltadas para um estar no mundo, nas
estratégias praticas, solidarias, interativas e elaboradas com recursos testados e avaliados. Ou
seja, o processo de aprendizagem “[...] é parte integrante da pratica social gerada no viver no

mundo” (KORTHAGEN, 2010, p. 103).

Aprender para os egressos da UAB/Sergipe €

[...] abrir horizontes para o novo [...] o aprendizado acontece de formas
diferentes, no coletivo e de acordo com cada aprendiz. (E02M32L, grifo
N0sso).

[...] estar aberto [...] de forma interessada em descobrir o novo. (EO5F41L,
grifo nosso).

[...] ter acesso a conhecimentos novos e aplica-los no dia a dia. (EO6F36H,
grifo nosso).

[...] conhecer e se libertar. (E10F39G, grifo nosso).

[...] similar a uma arte [...] cada pessoa vai desenvolver um jeito proprio de
se apropriar dos saberes. (E11F49L, grifo nosso).

[...] vivenciar, pesquisar, buscar o conhecimento e crescer com ele
(E45F49L, grifo nosso).

Os relatos dos professores evidenciam o entendimento de um “[...] aprender em
conjunto, compartilhando, ampliando fazeres e saberes e construindo conhecimento”
(GUEDES, 2013, p. 34). Trata-se do aprender como um ato de libertacdo; de possibilidades
de conhecer novas perspectivas; e que o como se aprende € multiplo e multifacetado porque
acontece de acordo com as realidades locais e as condi¢Bes psicossociais, incluindo
individualidade, personalidade e as maneiras de ser e de olhar o mundo. Nessa direcdo, o
conhecimento gera a autonomia do sujeito, afastando-se dos discursos voltados para

treinamentos que objetivam cumprir metas de setores educacionais e de um macroprocesso.

Nesse sentido, faz-se necessario desenvolver metodologias interativas para que o
professor atue como mediador, voltando para a dialética®®. Esta possibilita discussdes em sala
de aula, as audigdes, as reescritas, as releituras, 0s questionamentos, as certezas e incertezas,
formando sujeitos ativos das aprendizagens, possibilitando ao ser o docente ensinar e também
apreender. Este significa “[...] questionar, refletir, interpretar o que foi ensinado” (E14F49H).

A reflexdo acerca do que se faz no processo da a¢do que “[...] nosso pensar serve para dar

208 «“Na metodologia dialética, [...] o docente deve propor agdes que desafiem ou possibilitem o desenvolvimento
das operacBes mentais. Para isso organiza os processos de apreensdo de tal maneira que as operagdes de
pensamento sejam despertadas, exercitadas, construidas, flexibilizadas pelas necessarias rupturas, através da
mobilizacdo, da construgdo e das sinteses, sendo essas a serem vistas e revistas, possibilitando ao estudante
sensacdes ou estados de espirito carregados de vivéncia pessoal e de renovacgdo.” (ANASTASIOU; ALVES,
2012, p. 69).
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nova forma ao que estamos fazendo, enquanto ainda o fazemos” (SCHON, 2009, p. 32) como
uma pratica de (re)construcdo dos saberes.

Aprender e ensinar no mundo de hoje é uma acdo complexa que exige
comprometimento e postura aberta @ mudanca e a valorizagdo do outro, numa compreensdo
humanista e dial6gica. A falta de efetividade das politicas publicas nega melhores condi¢des
profissionais aos professores, inclusive as de cunho valorativo das praticas que desembocam
no pecuniario. Entretanto, diante dos reveses, o docente é aquele sujeito que rege a aula em
busca do conhecimento, constroi e se ressignifica a cada instante na dimensdo espaco-
temporal. Dentro dessa conjuntura, os professores pesquisados afirmam que em sala de aula
utilizam metodologias

[...] que abordem experiéncias do cotidiano dos alunos [...]. (E02M32L,
grifo nosso).

[...] interativas, a exemplo de sequéncias didaticas [...] de forma ludica,
incentivando a leitura. (EO5F41L, grifo nosso).

[...] desenvolvidas a partir de aulas explicativas, com uso do livro didatico,
realizacdo de atividades escritas, analise de imagens e discussao em grupo.
(EO06F36H, grifo nosso).

[...] ativas e as adequo ao contetido programatico e ao perfil de cada sala.
(E09M40M, grifo nosso).

[...] que envolvam, brincadeiras, jogos, cantigas de roda, faz-de-conta, [...]
expressdo corporal e, também, leitura de imagens, textos, musicas, uso do
livro didatico, oficinas em laboratério de informatica. (E14F49H).

Os egressos pontuam o0 quanto a questdo das metodologias € importante, como
também reconhecem a complexidade em escolhé-las e utiliza-las. A crenca nas praticas
pedagogicas tradicionais, ainda, € uma tonica da qual ndo se consegue romper téo facilmente.
Entendo que as tendéncias tradicionais de ensino foram “[...] criadas para facilitar operagdes
praticas imediatamente definiveis e podem ser prontamente modificadas ou abandonadas de

acordo com as transformacdes das necessidades praticas (HOBSBAWM, 1997, p. 11).

As praticas vivenciadas no espaco escolar dos egressos pesquisados evidenciam a

relagdo com a sala de aula no processo de ensino e aprendizagem. Ver tabela a seguir:
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Tabela 7 — Relagcdo com a Sala de Aula

Sentimentos na Sala de Aula

Relacionados a realizacao profissional/ ao crescimento na carreira 45 | 72,6
= Realizagdo pessoal de ser professor
= Crescimento pessoal e profissional permanente
= Carreira docente digna e gratificante

Relacionada a angustia/a decepgao 10 | 16,1
= Dificuldades de ser professor
= Desafios de (re)construir o processo de ensino e aprendizagem
= Sentimento de decepcdo por nao fazer o aprendizado acontecer

Relacionados a aprendizagem/a interacéo 07 | 11,3
= Transmissdo de conceitos e informagéo
» Interacdo com o mundo académico
= Aprendizagens diferenciadas, cada aluno aprende unicamente,
interagindo com seu saber interior
» Relagéo docente interativa, dialogada
Fonte: Autoria propria (2017).

A categoria realizagdo profissional e crescimento na carreira emergiu com
valoracdo pelos egressos da UAB/Sergipe (72,6%), denotando sentimentos de satisfacdo
pessoal em ser professor e voltados a carreira docente. Teve-se também expressdes
relacionadas a angustia e a decepc¢ao (16,1%) ao afirmarem sentir dificuldades na docéncia,
especialmente, quanto a desvalorizacdo social da profissdo e a indisciplina dos alunos. Os
relatos revelam desafios para a (re)construcdo de espacos de aprendizagem, 0 que causou,

entre outros fatores, um sentimento de desilusdo por ndo promover aprendizagem.

As categorias relacionadas a aprendizagem e a interagdo (11,3%) representam
sentidos e significados contraditorios acerca da tendéncia pedagdgica adotada pelos
pesquisados. Uma parte apresenta uma pratica alinhada a transmissdo de conceitos e
informacdo (abordagem tradicional de ensino), sendo o professor detentor de conhecimento e
o0 aluno receptor. Para outros, a aprendizagem e a interacdo em sala de aula promovem uma
relacdo dialogica, haja vista que a acdo do professor e a do aluno, no espago escolar, ndo pode
ser pensada isoladamente. Ambos sdo sujeitos do processo de ensinagem e o dialogo é

necessario para essa relacéo.

Percebo nos depoimentos que os professores fazem raios X de suas acdes para se
aproximarem dos interesses e dos ritmos de aprendizagem de seus alunos. Os egressos
enfocam pontos significativos acerca das metodologias para aplicagédo no dia a dia escolar,
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bem como a preocupagdo com 0s aspectos que exigem praticas interativas, a exemplo das
sequéncias didaticas, atividades ludicas, analises de imagens, leituras e discussdo em grupo.

Assim, ao se considerar as experiéncias e as inferéncias quanto ao tipo de
metodologia utilizada em sala de aula, noto as dificuldades que os docentes sentem em
refletir/teorizar/testar e avaliar os meétodos, as técnicas e as estratégias que promovam
aprendizagens colaborativas. Ha relatos que me preocupam como pesquisadora. Considero a
metodologia o “coragdo” da aula, 0 saber didatico para a construcdo da aprendizagem e

reflexdo sobre a acdo. O mapa a seguir sintetiza essas questdes.

Figura 33 — Metodologias no Processo de Ensino e Aprendizagem?%
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Fonte: Portal (2013).

Torna-se pertinente entender as inter-relagdes existentes entre o fazer da aula e o
alcance dos objetivos de aprendizagem registrados no planejamento didatico-pedagdgico. Ou

seja,

209 PORTAL, Leda Lisia Franciosi. Informacdo verbal em uma aula de doutorado em educacdo da PUCRS, em

janeiro de 2014, na disciplina A Inteireza do Ser: pessoa e educac&o.
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[professor] tem que se debrugar sobre as metodologias do dia a dia com o
aluno procurando sempre o bem estar. (EL7M33H).

[a] metodologia empregada pelos docentes deve ser a que busca de deixar
vivo no aluno o desejo de querer absorver o contetdo passado pelo professor
e aprender. (E37M34H).

[uma] boa metodologia depende de quem a ensina. Mais sim de quem busca
esse conhecimento. (E13M28G).

[além] do aprimoramento do conteudo, a pratica docente fica mais dindmica
guando se usa novas metodologias na transmissdao dos conteldos.
(E28F35G).

Cabe ao professor realizar acGes pedagdgicas balizadas na perspectiva de o aluno
apreender os conceitos, objetos e simbolos como meio de refletir sobre a sua pratica
educativa. O apreender, do latim apprehendere, significa “[...] segurar, prender, pegar,
assimilar mentalmente, entender, compreender, agarrar. Ndo se trata de um verbo passivo;
para apreender é preciso agir, exercitar-se, informar-se, tomar para si, apropriar-se, entre
outros fatores” (ANASTASIOU, 2012, p. 14). Assim, um método cujo cerne é tarefeiro pode
até cumprir metas do planejamento, mas logo o que foi trabalhado sera esquecido. O professor
ndo terd experimentado o posicionar-se numa concepcao de transposicdo didatica voltada a

ressignificacdo das aprendizagens dos discentes.

Uma prética educativa na perspectiva reflexiva envolve entender que a motivacao
faz um individuo buscar a profissdo de professor. Os egressos da UAB/Sergipe acreditam que
um bom educador deve sentir paixdo pelo saber, saber-fazer e saber ser da carreira docente.
Entendo que, além de sentir, o educador precisa demonstrar essa paixao, em qualquer nivel de

ensino, atraves de uma acao educativa humanista, critica e reflexiva.

Quando indagados acerca dos motivos da escolha pelo sistema UAB, a egressa
(E34F51M) afirma ser “[...] apaixonada pela acdo de ensinar, pelo prazer de ser professora
[...] mediadora do conhecimento [...] amo ser professora”. Para Freire (2011, p. 141) ser
professor significa “[...] estar aberto ao gosto de querer bem, as vezes, a coragem de querer
bem aos educandos e a prépria pratica educativa [..]”, mesmo diante de inumeras
adversidades das politicas publicas. Do contrario, tém-se legislacdes que consistem na
aquisicdo de competéncias e habilidades quando poderiam permear “[...] o exercicio do
pensamento critico e a capacidade de resolucdo de problemas, como também a familiaridade
com questdes caracterizadas do século XXI [...]” (REIMERS; CHUNG, p. 31-32). A forma de
se expressar da egressa enfatiza satisfacdo ao usar termos apaixonada, professora (duas

vezes) e amo.
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A docéncia tem relagdo com o empoderamento de saberes (TARDIF, 2012).
Aulas planejadas e vinculadas a metodologias que se somam a dindmicas,? estratégias®!! e

técnicas?!?

sdo capazes de ressignificar os modelos tradicionais. Praticas educativas dentro
desse contexto aproximam o0s estudantes para uma tendéncia de ensino interacionista que
fomenta habilidade (intelectual individual e coletiva) e reconstrucdo do conhecimento dos
atores do processo de ensino e de aprendizagem. Assim, um profissional docente precisa
conhecer a si mesmo e “[...] contextualizar as suas melhores competéncias e seus limites para

poder superar-se cada momento. O professor flexivel, competente, humano e compreensivo

que o ensino em tempos de mudanga esta a esperar” (KENSKI, 2011, p. 224).

O bom professor é aquele, na visdo dos egressos, que esta disposto a transformar
suas aprendizagens advindas da universidade, revelando-se “[...] sensivel [...] e pronto para as
descobertas, para os desafios” (E01M50H) do cotidiano da profissionalizacdo docente. Esse
educador “[..] consegue a atencdo dos alunos, é positivo, € motivado para ensinar e também
aprender” (E03F47H), pois “[...] a aprendizagem exige compreensdo do conteudo pelo aluno”
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 209) e motivacdo do professor nesse processo

dialgico de fazer aulas?'®.

Esse cenario permite afirmar que a pratica educativa é organizada em torno de
tendéncias pedagdgicas, cujas concepcBes se assentam em teorias de ensino e de
aprendizagem. Apesar dos avancos alcancados, ainda, observo posturas hierarquicas no
espaco escolar e na manutencéo da postura do magister dixit?** quando o aluno apenas ouve,

passivamente, aléem de embotar-se intelectualmente.

O grafico 28 apresenta as concepc¢des de ensino dos egressos da UAB/Sergipe.

Isso indica a base epistemologica que sustenta a pratica educativa desses profissionais.

210 “Dinamicas: do grego dinamikos, respeitante ao movimento e as forgas, ou organismo em atividade ou, ainda,
parte da mecéanica que estuda os movimentos” (ANASTASIOU; ALVES, 2012, p. 69).
211 “Estratégias: do grego estrategia e do latim strategia € a arte de aplicar ou explorar os meios e condicGes
favoraveis e disponiveis com vista a consecucdo de objetivos especificos”. (ANASTASIOU; ALVES, 2012, p.
68-69).
212 “Técnicas: do grego, technikds, relativo a arte. A arte material ou o conjunto de processos de uma arte,
maneira, jeito ou habilidade especial de executar ou fazer algo”. (ANASTASIOU; ALVES, 2012, p. 69).
213 «Q assistir ou dar aulas precisa ser substituido pela acdo conjunta do fazer aulas. Nesse fazer aulas é que
surgem as necessarias formas de atuagdo do professor com o aluno sobre o objeto de estudo, e a definicéo,
escolha e efetivacéo de estratégias diferenciadas que facilitem esse novo fazer”. (ANASTASIOU, 2012, p. 14).
214 <O mestre o disse - E uma expressao latina que pode ser utilizada quando se procura construir um argumento
referindo-se a uma autoridade tida como inquestionavel” (GUEDES, 2013, p. 21).
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Gréafico 28 — Concepces de Ensino dos Egressos UAB/Sergipe

130% 9,10%

B Tradiciomal

B Tecmimista

® Interacionista
Qutra

Fonte: Autora a partir dos estudos da pesquisa (2017).

Os resultados sinalizam que a maioria dos professores (80%) pauta o seu fazer em
uma concepgao interacionista®'®. Entretanto, ha registros que indicam explicitamente posicoes
e acbes com nuances da pedagogia tradicional?®. Os discursos indicam uma educacéo
libertadora e critica que tenciona a formacédo de alunos reflexivos, mas o fazer da préatica na
sala de aula conflita com a base tedrica?’. Tardif (2011, p. 128) propde “[...] uma pedagogia
que priorize a tecnologia da interacdo humana, colocando em evidéncia, ao mesmo tempo, a
questdo das dimensdes epistemologicas e éticas [...]”. O mundo globalizado promove o
encantamento com as tecnologias modernas. Ndo sem razao, afinal é um fendmeno que
proporciona diversas possibilidades em sala de aula. Entretanto, compreendo que seu uso tem

relacdo direta com a episteme que fundamenta a pratica da docéncia.

215 Também conhecida como tendéncia critico-social de contetidos que “[...] propde uma sintese superadora das
pedagogia tradicional e renovada, valorizando a acdo pedagdgica enquanto inserida na pratica social concreta.
Entende a escola como mediacao entre o individual e o social, exercendo ai a articulacdo entre a transmissao dos
contetdos e a assimilacéo ativa por parte de um aluno concreto (inserido num contexto de relagbes sociais);
dessa articulagio resulta o saber criticamente reelaborado” (LIBANEO, 2014, p. 11).

216 Concepgdo pautada pela “[...] centralidade da instrucdo (formagéo intelectual) pensavam a escola como uma
agéncia centrada no professor, cuja tarefa é transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade segundo
uma gradacédo logica, cabendo aos alunos assimilar os conteldos que lhes sdo transmitidos. Nesse contexto a
pratica era determinada pela teoria que a moldava fornecendo-lhe tanto o contetido como a forma de transmisséo
pelo professor, com a consequente assimilacdo pelo aluno. Essa tendéncia atinge seu ponto mais avancado na
segunda metade do século XIX com o método de ensino intuitivo centrado nas licdes de coisas” (SAVIANI,
2008, p. 82).

217 Para Bruno (1989, p. 14) “[...] a agdo humana automatiza-se tanto do mundo das ideias, quanto do mundo
natural, definindo-se como uma esfera especifica. Além disso, Marx vai estabelecer um tipo novo de relagao
I6gica entre este novo objeto de analise — a pratica social -, 0 mundo natural, sobre o qual exerce 0s seus efeitos e
0 mundo das representacdes ideoldgicas. J& ndo é mais a pratica como expressdo idéntica a teoria, porque o
processo de expressdo e de atividade ndo é mais o desenvolvimento do processo de pensamento; € a teoria que é
a expressdo pratica; é a teoria enquanto conhecimento da acdo dessa pratica sobre a natureza, invertendo-se,
portanto, a ordem das eficacias. E a pratica que determina as formas de pensar e ndo o contrario”.

198



Quando indagados acerca de 0 é que ensinar, a contradicdo epistemoldgica fica
ainda mais evidente. Ensinar ¢ “[...] a transmissdo ¢ troca de conhecimento” (E03F47H), a
conhecida situacao na qual o professor tem “[...] todo o conhecimento € o repassa para os
alunos” (E03F47H); ensinar ¢ “[...] preparar para uma vida de obediéncia, ¢ transmitir 0O
conhecimento” (E06F36H). Nota-se uma referéncia ao modelo jesuitico com o foco na
transmissdo, no repasse e absor¢do do contedo. Outras nuances do tradicionalismo estdo
presentes nos seguintes relatos: “[...] é apenas uma das maneiras de conduzir o alunado ao
conhecimento aplicado” (E14F49H); “[...] é absorver saberes do outro [...]” (E36F43M); “[...]
¢ agucar no aluno a vontade de absorver o conhecimento” (E48F43H). Os declarantes ndo
usaram termos como construcdo, interagcdo, mediacdo, mutualidade e inclusdo, indicando um
trabalho voltado a ressignificacdo, distante do avanco tecnoldgico e dos seus usoS

educacionais que promovem reflexdo e atitude investigativa.

A tendéncia tradicional, presente até os dias atuais, € compreendida como um
modelo no qual o professor transmite e os alunos aceitam o dito como verdade absoluta, sem

dialogar e construir conhecimentos e saberes. Nao ha conexdo com a pratica social. Esse

[...] modelo jesuitico, presente desde o inicio da colonizagdo do Brasil pelos
portugueses, apresentava em seu manual, Ratio Studiorum®® - datado de
1599, os trés passos basicos de uma aula: prelecdo do conteddo pelo
professor, levantamento de duvidas dos alunos e exercicios para fixag&o,
cabendo ao aluno a memorizagdo para a prova. (ANASTASIOU, 2012, p.
12).

Deste estudo, 9,1%, cinco docentes, admitiram que fundamentam sua pratica
pedagdgica com énfase memorizacdo. A aula é o ambiente onde o professor explica o
conteddo, fala e ao aluno compete anotar e assimilar os contetidos, decorar, reproduzir e fazer
a devolutiva do que aprendeu nas provas. A egressa EOS5F41L sinalizou que ndo se prende
“[...] a recurso nenhum na sala de aula. Minha aula é o resultado do meu conhecimento: eu

explico e o aluno aprende, faz exercicio e se prepara para a prova”.

Percebo que os discursos ndo adotam como referéncia o dialogo, a (re)construcao
de saberes e fazeres, a resolucdo de problemas, a ressignificacdo dos conhecimentos

apreendidos no processo educacional que podem transformar e intervir nos contextos sociais.

218 <[ A] pedagogia catolica se instalou no pais, primeiro na versio do Plano de Nobrega, que eu chamaria de

“pedagogia brasilica”, pois procurava se adequar as condi¢des especificas da colonia, e depois, na versdo do
‘Ratio Studiorum’, cujos canones foram adotados pelos colégios jesuitas no mundo inteiro. Assim, ao longo dos
dois primeiros séculos, de 1549 até 1759, data da expulsdo dos jesuitas, a pedagogia cristd, de orientagdo
catdlica, gozou de uma hegemonia incontrastavel no ensino brasileiro” (SAVIANI, 2007, p. 86).
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A contemporaneidade sinaliza a necessidade de uma escola “[...] articulada a uma educagao
como prética social e ao conhecimento como producgéo historica e cultural, datado e situado,
numa relacdo dialética e tensionada entre pratica-teoria-pratica, conteddo-forma, sujeitos-
saberes-experiéncias ¢ perspectivas interdisciplinares” (FERNANDES; GRILLO, p. 2006, p.
447).

Noto que o aprendizado de teorias ndo dialdgicas e de praticas cristalizadas ainda
estdo presentes nas escolas brasileiras. A questdo crucial é o resultado que se tem alcancado
em um sistema de dicas e um suposto saber que serve para a aprovacdo em processos
seletivos que consideram a aula expositiva como uma estratégia para a exposicao de conteido
disciplinar “[...] com suas definigdes ou sinteses, desconsiderando-se 0s elementos histéricos
e contextuais, muitas vezes tomando suas sinteses temporarias como definitivas,
desconectando-as de afirmacbes técnicas das pesquisas cientificas que as originaram”
(ANASTASIOU, 2012, p. 12). Decerto, dessa perspectiva emerge uma educacdo bancaria,
acumulativa, desprovida de senso critico, uma pedagogia da resposta baseada no treinamento,

na transferéncia de saberes.

Quanto a concepgdo tecnicista, 3,6%, dois dos professores reconheceram que
adotam essa tendéncia, baseada no modelo de desenvolvimento capitalista, com énfase no

sistema empresarial que surgiu no Brasil

[...] na década de 1960, no bojo do periodo desenvolvimentista, momento em
que a busca pela qualificacdo de mé&o-de-obra com vistas ao aumento da
produtividade se acentua, sendo atribuida a educacdo de baixa qualidade,
com altos indices de evasdo e repeténcia, a responsabilidade pela
inexisténcia de trabalhadores qualificados para assumir as funcGes
requeridas pelo mercado de trabalho. (SILVA, 2008, p. 33)

Para esses docentes, ensinar é [...] transmitir conhecimentos (E33M33H); “[...]
transmitir informacOes, preparando-se para o enfretamento do mercado de trabalho”
(E38M39M). Saviani (2007, p. 34), nessa tendéncia, afirma que o “[...] elemento principal
passou a ser a organizacdo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posicéo

secundaria”.

Isso significa que o docente é o organizador da transmissdao do conhecimento
auxiliado por estratégias que resultem em aprendizagem mecénica. O aluno, vivenciando essa

tendéncia, é o receptor passivo do conhecimento transmitido. Para Frigotto (2010) trata-se de
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adestrar o estudante. H& décadas que se ouve comentarios pos-processos seletivos em que 0s

candidatos afirmam: “Estudei tanto, mas nada caiu na prova”.

Essa tendéncia sofre criticas, a exemplo das formuladas por Freire (2014, p. 40),
ao afirmar que jamais lhe “[...] satisfez uma inteligéncia tecnicista da pratica educativa [...]”
haja vista ter sido um modelo obrigatério nas escolas publicas com o nitido objetivo de
instrumentalizar os cidad&os para o mercado de trabalho, tendo como o fulcro fortalecer o

capitalismo, sem que os jovens tenham a no¢ao desse interesse.

Em direcdo contraria, a tendéncia interacionista aponta caminhos para uma
formacdo dialética entre os atores do ambiente escolar, numa perspectiva de pratica social,
tanto do aluno como do professor, formando sujeitos reflexivos de suas a¢6es e condutas com
vistas a autonomia intelectual em uma perspectiva de que a teoria e a pratica sejam

frequentemente (re)pensadas, (re)avaliadas, (re)formuladas e ressignificadas.

Para Vygotsky (1994), o ensinar e 0 aprender para si e para 0 mundo perpassam
pelas relacGes sociais e interpessoais com basilares na construgdo de conhecimentos 0s quais
se consolidam mediante a intera¢do do sujeito com o outro. Do ponto de vista interacionista,
o docente “[...] ndo transmite o conhecimento. Ele disponibiliza dominios de conhecimento de
modo expressivamente complexo e, a0 mesmo tempo, uma ambiéncia que garante a liberdade

e a pluralidade das expressoes individuais e coletivas” (SILVA, 2010, p. 185).

Acredito ser possivel aprender em processos de construcdo e ressignificacdo do
conhecimento "[...] coletivo, articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados
pelas experiéncias do mundo” (FREIRE, 2001, p. 83). A proposta freiriana sustenta-se na
superacdo da passividade, da subjugacdo e da imobilidade intelectual, herdada de modelos
educacionais presentes nos espacos escolares, mas que ainda se apresentam enovelados na
consciéncia individual, nas atividades e na postura profissional de professores e instituicdes

de ensino basico e superior, quer publicas ou particulares.

Tendo a interagdo como base, este estudo investigou, também, sobre a relagdo dos
egressos da UAB/Sergipe com o uso das tecnologias educacionais em sala de aula. Ressalto
que a EaD mantém uma relagdo indissociavel com a tecnologia por meio dos AVA e de

inovagdes tecnologicas que

[...] rompem as barreiras de espago e de tempo, permitem o
compartilhamento e acesso as informacdes em diferentes formatos
multimidiaticos e apoiam préticas colaborativas de construgdo e registro de
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conhecimentos. De forma diferente das inovagfes tecnoldgicas dos ultimos
tempos, por meio da web (internet), apresentam um novo cenério de formas
altamente inovadoras de educacdo. Podem alterar o quadro de ofertas e
suportes para interacdo humana, intercdmbio de informagdes de natureza
multipla e hipertextual e acompanhamento das trajetérias individuais de
aprendizagem e projetos colaborativos. (PICONEZ; NAKASHIMA, 2011, p.
2225).

Os AVA sdo dispositivos que permitem a mediacdo das praticas docentes dos
cursos ofertados por IES. Nesses ambientes sdo postados e produzidos conteddos e material
didatico de diversos formatos, informacdes gerais sobre o curso, féruns, chats, e-mails, salas
de aula virtuais, avaliacdo e tantos outros recursos que surgem a medida em que as TIC
avancam. Esses espacos virtuais também permitem que o académico se relacione com seus
colegas, docentes e tutores por meios de conexdes tecnoldgicas, como o caso dos chats, numa
comunicagéo sincrona®® e os foruns, assincrona??°. Para E39M33G ter acesso ao AVA “[...]
proporcionou um ambiente [...] muito bom para eu estudar [...] se eu ndo conseguisse acesso
com o tutor no momento em que eu estava online, esperava e a comunicagdo se realizava

depois”.
Para outros egressos, 0 acesso ao AVA apresentou dificuldades:

[ndo] conseguia acessar a plataforma, perdi disciplina por néo participar dos
foruns, simplesmente porque ndo sabia. Eu ndo gosto de informatica, sou da
época do lapis, do fazer ponta e apagar. Depois aos poucos fui vencendo o
medo e conclui o curso. (E25M31).

[como] dependia da tecnologia para concluir o curso, tive que aprender a
manusea-la. Era completamente analfabeta tecnolégica. (E34F51M).

[...] necessitei ser autodidata e buscar o que ndo estava ao meu alcance, pois
realizei a maior parte do meu curso sem ter acesso a internet na minha casa,
escrevia a mao [...] numa lan house digitava, mas tal fato ndo foi empecilho
para a conclusdo do mesmo. (E02M32L).

O primeiro registro indica um apego ao passado didatico-pedagogico tradicional,
ao que se estd acostumado a fazer e a dificuldades em reaprender e enfrentar situagcdes novas.

Ha uma certa complexidade para a usabilidade da plataforma Moodle??!, ambiente essencial

219 “Nos sistemas de comunicagio sincrona, os relogios do emissor e do receptor estdo em perfeito sincronismo e
sdo dependentes, ou seja a comunicagdo ocorre em tempo real entre 0s protagonistas do processo comunicativo”
Disponivel em: <https://www.researchgate.net/publication/268369182_> (com adapta¢do da autora).

220 “No modo de comunicagéo assincrona os reldgios do emissor e do receptor sdo independentes em fase e
frequéncia, ndo ha necessidade de respostas no mesmo momento, a participagdo na comunicacdo pode ser
posterior a emissdo”. Disponivel em: <https://www.researchgate.net/publication/268369182_> (com adaptacao
da autora).

221 <O Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Moodle) é uma plataforma de aprendizagem a
distancia baseada em software livre. [...] Atualmente o Moodle € um sistema consagrado, com uma das maiores
bases de usuarios do mundo, com mais de 25 mil instalaces, mais de 360 mil cursos e mais de 4 milhdes de
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para quem estuda na modalidade a distancia. O acomodar-se a situa¢des perenizadas pode
constituir-se um problema para o uso da internet, de aplicativos e aparelhos do mundo virtual,

do online, na sala de aula.

Na EaD do século XXI ndo ha espaco para 0 gostar ou ndo da tecnologia e dos
seus avancgos. “Um dos meus maiores receios, ao inicial o curso, era a questdo das inovagoes
tecnoldgicas. Tratei de fazer aulas particulares sobre computador e ambientes de
aprendizagem a distancia para dar conta da demanda” (E16F39L). Esse relato retrata a
necessidade de se ter nocdes de informatica para acessar os AVA e 0s recursos derivados
deles pela uma exigéncia do cenéario sociocultural contemporaneo, considerando que as

tecnologias tém um lugar de destaque na sociedade e na educagéo.

No ambiente da sala de aula, os docentes usam com as tecnologias, “[...] de forma
mediana, mas buscam interagir porque a tecnologia [...] e as redes sociais estdo presentes
na escola e na sala de aula” (EO1MS50H, grifo nosso). A tecnologia pode ser utilizada como
um dispositivo didatico na pratica docente, tendo em vista o prdprio aluno fazer uso e, em sua
maioria, a ter em posse, como validam os registros: “[...] ja que 0s alunos ndo se separam
dos seus celulares, usamos nas pesquisas, como calculadora ou para assistir videos na area de
Matematica, que disponibilizo através do bluetooth porque na escola a conexdo em rede €
instavel” (E34F51M, grifo nosso). Os constantes avangos dos

[...] telefones celulares, tablets, leitores de livros digitais (e-readers),
aparelhos portateis de audio e consoles manuais de videogames [...], a
UNESCO opta por adotar uma definicdo ampla de aparelhos moveis,
reconhecendo simplesmente que sdo digitais, facilmente portateis, de
propriedade e controle de um individuo e ndo de uma instituicdo, com
capacidade de acesso a internet e aspectos multimidia, e podem facilitar um
grande numero de tarefas, particularmente aquelas relacionadas a
comunicacdo. (UNESCO, 2014, p. 8).

A tecnologia é um meio interativo de comunicagdo que juntamente com as redes
sociais, transformam o0s espagos temporais que dimensionam 0s conhecimentos

(re)construidos na sala de aula, aliando-se aos avangados recursos tecnoldgicos, a exemplo do

alunos em 155 paises, sendo que algumas universidades baseiam toda sua estratégia de educacdo a distancia na
plataforma Moodle. O sistema é extremamente robusto, suportando dezenas de milhares de alunos em uma Unica
instalagdo. A maior instalacdo do Moodle tem mais de 6 mil cursos e mais de 45.000 alunos. A Universidade
Aberta da Inglaterra recentemente adotou o Moodle para seus 200.000 estudantes, assim como a Universidade
Aberta do Brasil”. Disponivel em: <http://sitecesad.ufs.br/pagina/2812>.
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acesso a internet???, através de um toque nas telas touchscreen e aos aplicativos e contetidos
multimidia de diversos formatos, cdmeras de video, sensores (movimento, posicdo e
orientacdo), processadores de dados e imagens, tocadores de midia, ou seja, um computador,
de facil acesso, que cabe na palma da mao. Importante salientar que “[...] sites [...] sociais s@o

espacos utilizados para expresséo das redes sociais na internet” (RECUERO, 2009, p. 102).

Quanto a interagdo com a tecnologia, 0s egressos explicitaram:

[...] uso muito a tecnologia em sala como suporte para as atividades que
envio para casa e, entdo, o celular entra em cena, o aluno ndo tem
computador na residéncia. Tem celular, ligado e online 24 horas por dia.
(E09M40M, grifo nosso).

[...] sou uma entusiasta da tecnologia em sala de aula, ndo como fim, mas
como meio de tornar as aulas mais proximas dos alunos, principalmente na
utilizagdo do celular como um recurso didatico. (E11F49L, grifo nosso).

[...] procuro fazer com que as tecnologias sejam minhas aliadas... o celular,
entdo é uma maravilha se bem utilizado. (E47M37H, grifo nosso).

Entretanto, “[ainda] ha muito nesse sentido a ser explorado pelos docentes”. Uma
barreira a ser rompida é a resisténcia em utilizar “[...] a tecnologia e suas potencialidades [...]
como forma de prolongar a experiéncia da sala de aula [...]” (SANTINELLO; VERSUTI,
2014, p. 195). Essa perspectiva prop8e o uso das TIC para além da diversdo. Ou seja,

[...] os alunos poderdo também discutir nesse espaco questdes de contetdo
trazidas pelo docente e com sua orientacdo/mediacdo. E o docente, por sua
vez, poderd acompanhar este processo e fazer parte dele de maneira ativa e
colaborativa. E por fim, pensamos que esta configuragdo do processo de
ensino-aprendizagem, caracterizado como: dialdgico, investigativo e
dindmico, pode trazer muitos avancos para as atuais metodologias
educacionais. (SANTINELLO; VERSUTI, 2014, p. 195).

Os dispositivos tecnoldgicos sdo, sem davida, suportes necessarios para o fazer na
docéncia, mas ndo como um fim em si mesmo. O egresso E02M32L afirma que utiliza os
recursos tecnologicos em sala de aula “[...] como auxilio, ndo como base”. Portanto,
recomendo que o uso de cada midia seja explorado a partir de suas especificidades.
Atualmente, usa-se mais a digitacdo do que a escrita com a caneta ou lapis no papel. Além

222 «“A criagdo e o desenvolvimento da Internet nas trés ultimas décadas do século XX foram consequéncia de
uma fusdo singular de estratégia militar, grande cooperagdo cientifica, iniciativa tecnoldgica e inovagdo
contracultural. A Internet teve origem no trabalho de uma das mais inovadoras instituicbes de pesquisa do
mundo: a Agéncia de Projetos de Pesquisa Avancada (ARPA) do Departamento de Defesa dos EUA. [...] A
primeira rede de computadores, que se chamava ARPANET — em homenagem a seu poderoso patrocinador —
entrou em funcionamento em 1° de setembro de 1969, com seus quatro primeiros nés na Universidade da
California em Los Angeles, no Stanford Research Institute, na Universidade da Califérnia em Santa Barbara e na
Universidade de Utah” (CASTELLS, 2011, p. 82-83).
204



disso, ha facilidade em enviar e-mails ou mensagens do WhatsApp ou de outros aplicativos
que acompanham o0s avangos da tecnologia.

As TIC otimizam o uso de metodologias ativas e podem ser inseridas no
planejamento de aula em qualquer componente curricular da educacdo basica e superior,
tendo em vista que as “[..] tecnologias [..] atualmente, apresentam um leque de
oportunidades para o professor fazer uso” (E19H44G), ou seja “[...] as tecnologias estdo
proximas da aprendizagem e do saber de cada professor” (E03F47H). Assim, as TIC
constituem-se como uma figura mével que levam as pessoas a aprender, produzir e difundir

conhecimentos de maneira cooperativa em sua atividade cotidiana. (LEVY, 2011).

Nessa conjuntura, o professor pode se conceber como um profissional capaz de
ressignificar seu aprendizado, a fim de fazer aulas dialogadas, com vistas a promocao de
aprendizagem colaborativa, como um “[...] processo mental interno ¢ individual que se
alimenta num processo de grupo baseado na interagio humana” (INACIO, 2007, p. 22),
transformando o momento de sua aula em um espaco harmonioso entre a arte e o saber
necessario aqueles sob sua regéncia. Nesse sentido, “[...] o melhor incentivo ao interesse ¢é
experimentar que se estad aprendendo e que pode se aprender. A percep¢do de que a gente
mesmo é capaz de aprender atua como requisito imprescindivel para atribuir sentido a uma
tarefa de aprendizagem” (ZABALA, 2010, p. 96).

Assim, as IES deixam de ser vistas como l6cus de conhecimento proveniente da
formacdo inicial para se tornarem participes de um processo de acompanhamento e de
crescimento do egresso no ambito profissional. Defendo que as instituicbes devem promover
uma formagdo que favoreca outras formas de aprendizagem, valorizando a experiéncia de
cada um, haja vista o docente ser um “[...] ator social, [com] emog¢des, um corpo, poderes,
uma personalidade, uma cultura, ou mesmo umas culturas, e seus pensamentos e ag0es

carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem” (TARDIF, 2012, p. 265).

Nessa perspectiva, 0s pesquisados, docentes atuantes na educagdo basica,
ressaltam a relevancia dos saberes experienciais para pratica reflexiva na agdo pedagogica. A
egressa EO8F40L relata que a UAB/Sergipe foi relevante para a “[...] mudanca da postura na
acao do refazer do aluno, do dar oportunidade de acertar [considerando] os erros, de refletir
para agir de novo”. Esse processo de reflexdo-acdo-reflexdo é defendido por Novoa (2002) e
Schon (2009). Essa mudanca corresponde a um processo evolutivo e (re)pensado. Ver tabela a

sequir.
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Tabela 8 — Saberes Experienciais

Prética Educativa / A¢do Docente

%

Relacionadas ao processo pedagogico/a construcéo do conhecimento/
a tecnologia
= Reflexdo sobre o processo de ensino e de aprendizagem nos AVA
= Impacto da tecnologia sobre os processos de ensino e de
aprendizagem
= Busca de novas estratégias pedagdgicas
= Autonomia tecnoldgica
= Conhecimento profissional que permita para uma concepcao
cientifica e humanista de ensino

Relacionadas ao ensino/a aprendizagem
= Professor ensina e aprende como aprende e ensina
= Perspectiva de partilha e de descobertas
= Planejamento previamente elaborado das acdes didaticas
= Conteudo da realidade e da experiéncia do aluno

Relacionadas a convivéncia/a harmonia/a confianca
= Relacionamento baseado no respeito
= Sentido do conviver e interagir

Relacionadas ao conhecimento profissional / ao ensino especifico
= Educacéo para o trabalho coletivo e para convivéncia social e
geografica
= Desenvolvimento da linguagem matematica e suas relacdes com 0s
saberes escolares
» Promogé&o de processos de ensino mais significativos que
promovam a leitura, escrita e interpretacao de textos

Relacionadas a experiéncia/ a pratica
= Vivéncia na experiéncia docente
» Valorizacdo da experiéncia e da producdo de cada um
= Dialogo de experiéncias e saberes

Relacionadas a falta de respeito e interesse/a agressividade
» Dificuldade de interagéo entre docentes e discentes
= Comportamento agressivo de alunos com professores
= Falta de respeito
= Auséncia de interesse no aprender

48

47

14

13

13

10

33,1

32,4

9,2

9,2

9,2

6,9

Fonte: Autoria prépria (2017).

As categorias relacionadas aos saberes experienciais tém relacdo com o exercicio
da atividade profissional dos professores, sendo resultado de situacGes especificas do
ambiente escolar e das inter-relacGes entre alunos e colegas de profissdo. Os dados indicam
que o processo pedagdgico, a construcdo do conhecimento e a tecnologia apresentam
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maior incidéncia (33,1%) e apontam a necessidade de reflex&do sobre o processo de ensino e
de aprendizagem nos AV e seus impactos que corroboram para a busca de estratégias ativas,
viabilizando autonomia tecnologica e ressignificacdo do conhecimento profissional, numa
concepgao cientifica e humanista de ensino, sem no entanto, substituir a experiéncia e “[...] a
capacidade de incentivo e de motivacdo que sé os bons professores conseguem despertar [...],
o encontro humano, a importancia do dialogo, a vontade de aprender [...]” (NOVOA, 2007, p.

18).

Outra categoria que emergiu da AC esta correlacionada ao professor ensinar e
aprender (32,4%), partilhando descobertas a partir de um planejamento de acoes
didaticas vinculadas aos conteudos do cotidiano e da experiéncia do estudante, posto que a
pratica educativa deve estar associada a abordagens contemporaneas que estabeleca vinculo

com o0s objetos de conhecimento ensinado pelo professor.

As categorias relacionadas a convivéncia, a harmonia e a confianca; ao
conhecimento profissional e ao ensino especifico; a experiéncia e a pratica encontram-se
pari passu com a mesma incidéncia de ocorréncia (9,2%). Quanto a convivéncia, a
harmonia, a confianca, ao relacionamento do aluno com professor/colegas, no sentido de
conviver e do interagir, os relatos dos egressos da UAB/Sergipe abordam a importancia do
didlogo na prética, tendo em vista a necessidade de um “[...] clima de respeito [...] em que a
autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente [...]” (FREIRE, 2011, p.

103).

No que concerne ao conhecimento profissional e ao ensino especifico, 0s
discursos apontaram para um trabalho coletivo e uma convivéncia social e geografica,
voltando-se para o desenvolvimento da linguagem matematica, das relagdes com os saberes
escolares e da promocgdo de processos de ensino mais significativos promotores de leitura,
escrita, interpretacdo de textos e reflexdo critica que valorize as diferentes praticas da

educacéo basica.

Referindo-se a experiéncia e a pratica docente, a AC permitiu retratar a
valorizacdo da experiéncia docente e dos didlogos de saberes que ocorrem entre 0s pares e
sdo “[...] submetidos ao processo de validagdo construido pela pratica cotidiana” (TARDIF,

2012, p.53).

A falta de respeito, interesse e agressividade foi uma categoria com menor

incidéncia (6,9%). Destaco a dificuldade de interacdo entre docentes e discentes, 0
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comportamento agressivo de alunos com professores, somado a falta de respeito e ao
desinteresse em aprender, sdo considerados pelos egressos da UAB/Sergipe entraves
decorrentes de problemas afetivos e comportamentais dos estudantes. Cabe o
desenvolvimento de pesquisas e estudos acerca dessa realidade com vistas a identificacdo dos
impactos desse cenario na aprendizagem dos alunos e na profissdo docente. Sabe-se que a

experiéncia e a formac&o especifica possibilita a compreensdo desses entraves.

Para Ndvoa (2002, p. 25, grifo nosso), “[a] formacdo ndo se constrdi por
acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal”. O autor demonstra descrenca nas aces que sobrepde a quantidade e
ndo qualidade. Esta tem outra origem e parte do conhecer, do reconstruir e, assim, renovar
sem preocupacdes em torno do acumulo de saberes. Estes brotam dos fazeres e refazeres.
Acredito, entdo, que o trabalho em sala de aula é resultado da interacdo entre aluno e
professor. Este sendo um sujeito conhecedor, realizador, inovador, experiente e, por isso

mesmo, identificado como profissional.

Schon (2009) defende a importancia da reflexividade, contrapondo-a a
racionalidade técnica. No momento em que o profissional aprende a fazer seja o que for, ele
precisa refletir sobre sua acdo. A egressa E48F43H ratifica essa ideia ao afirmar que aprendeu
“[...] durante o curso a refletir sobre a [...] prética, interpretando e avaliando as [...]

aulas” (grifo nosso).

Essa atitude entra em consenso com o triplo movimento da acdo, reflexdo na acédo
e reflexdo sobre a acdo. Esses sdo aspectos para a construcdo da epistemologia da pratica
docente no cotidiano da sala de aula, ancorada na concepcdo do professor como um
profissional pratico-reflexivo (SCHON, 2009).

Freire (2011, p. 38) assegura que a pratica docente deve ser “[...] critica,
implicante do pensar certo, envolver o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer”. Revisar a pratica educativa, materializar a teoria e a pratica € essencial
para a constru¢cdo da identidade do ser docente. A formacédo inicial confere o grau de

licenciado, mas a prética é o savoir-faire da formacao de ser professor.

A tabela 9 representa a incidéncia quanto aos sentidos e significados da préatica

docente para os egressos da UAB/Sergipe.
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Tabela 9 — Sentidos e Significados da Pratica Docente

Egressos | N.° %

Sentimentos de Satisfacdo
Relacionado a interacao/ao fazer pedagogico 24 | 40,7

= Interacdo docente e (re)construcdo do conhecimento

= Fazer pedagogico no sentido de responder aos seus desafio de

aprendizagens
= Construcdo de uma identidade docente vasta, rica e plural.
= Dialogo e partilha de saberes e experiéncias

Relacionados a apredizagem do aluno 16 | 27,1
= Aprendizagens teoricas e a vivéncias
= Apropriacdo de conhecimentos significativos, criticos e criativos
= Dialogos com os conhecimentos prévios

Relacionado ao respeito/a vida 10 | 16,9
= Construcdo de novas perspectivas de vida
= Oportunidades de crescimento pessoal
= Rupturas acontecem e se tornam avancos na vida pessoal e
profissional

Relacionada a transmisséo de conhecimento 09 |15,3
= Docente como possuidor de conhecimentos que devem ser
transmitidos
= Aquisicdo de conhecimento profissional
= Dominio do contetdo para atender as demandas da sociedade atual
Fonte: Autoria propria (2017).

Os sentidos e significados da pratica docente estdo vinculados as categorias
interacdo e fazer pedagdgico com maior ocorréncia (40,7%), indicando sentimentos de
satisfacdo. Entendo que a interacdo do docente com o coletivo escolar e a (re)construcdo do
conhecimento colaboram para um fazer pedagogico significativo, sendo possivel, inclusive,
responder aos desafios de aprendizagens dialdgicas e a reafirmacdo da identidade docente
plural numa perspectiva de “[...] um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)constru¢do permanente de uma identidade pessoal e profissional, em interagdo mutua”

(CANDAU, 1996, p. 150).

O sentido de apredizagem do aluno (27,1%) estéo relacionados as aprendizagens
teoricas e vivéncias, a apropriacao ativa de conhecimentos significativos, criticos, criativos e
aos dialdgicos que evidenciam sentidos e significados para a promocdo da aprendizagem,
partindo dos conhecimentos prévios dos alunos. H& um posicionamento dos egressos
pesquisados acerca do sentimento positivo de satisfacdo no ensinar, associado as diversas

formas de aprender a partir das certezas, incertezas e inquietacdes proprias de cada estudante.
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Quanto ao respeito e a vida, os dados retratam a incidéncia de novas
perspectivas de construgdo do trabalho docente, de oportunidades de crescimento pessoal e
profissional 16,9% . Trata-se de se refletir sobre a “[...] pratica educacional, mediante a
analise da realidade do ensino, da leitura pausada, da [ressignificacdo] de experiéncias.
Estruturas que tornem possivel a compreensdo, a interpretacdo e a intervencdo sobre a
pratica” (IMBERNON, 2010, p. 43). Por outro lado, ainda, ha ocorréncias, mesmo que em um
percentual pouco significativo, relacionadas a transmissdo de conhecimento (15,3%). Ha
egressos que sustentam sua pratica na escola basica na transmissao da teoria, em um processo

mecanico e fragmentado em que ndo existe dialogo entre saberes e fazeres.

Retomo a relevancia do sentimento da préatica docente inspirar-se, também, no
profissional que estuda para ir a sala de aula e “[...] desenvolver [as] habilidades
educacionais” (E32F24M). “Tudo que aprendi, estou colocando em pratica (E34F51M).
Espera-se de uma licenciatura a (re)construcdo de “[...] conhecimentos e habilidades, atitudes
e valores que lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres
docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como a pratica social lhes coloca
no cotidiano” (PIMENTA, 2012, p. 18).

O saber pratico ou experimental é o saber do fazer que ndo deve criar a visdo
utdpica de uma ““[...] teoria sem pratica ¢ de um saber sem subjetividade” e de uma “pratica
sem teoria e de um sujeito sem saberes” (TARDIF, 2012, p. 236). O ensino superior interliga
0 saber da aplicabilidade - aprendido diuturnamente, nas relacdes com os saberes da sala de
aula — ao saber disciplinar, interdisciplinar e curricular, que esta dentro do espaco

universitario, da academia e permite

[...] a (re)construcdo da minha prética a partir das leituras que fiz e do que
aprendi ao longo do curso”. (EO9M40M, grifo nosso).

[...] tornar-me um mediadora do conhecimento. (E16F39L, grifo nosso).

[...] a construcdo de muitas experiéncias, aprendi a falar em publico [..]
desenvolvi competéncias que s6 o estudo proporciona. (E36F43M, grifo
Nosso).

Esses relatos estdo ancorados nos saberes da experiéncia que se estruturam e se
(re)constroem a partir da formagao inicial. Isso evidencia uma pratica cotidiana fundada “[...]
em um saber-fazer ou saber-agir [...] como a dimensdo da razdo interativa que permite supor,
julgar, decidir, modificar e adaptar [...]” (THERRIEN, 1995, p. 3). O tornar-se professor
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mediador e provocador de problematizacbes que resultam em vivéncias do professor, dos

alunos, da escola, da comunidade s&o decorrentes de aprendizados e observagoes.

A responsabilidade individual como educador e coletiva (como agente de
constituicdo de uma educacéo e transformadores sociais) dar sentido real as competéncias e as
habilidades na profissdo da docéncia. Para Freire (2011, p, 58), “[ninguém] nasce educador ou
marcado para ser educador. A gente se faz educador, na prética e na reflexdo sobre a pratica”.
Nessa perspectiva, 0s egressos ressaltam a relevancia da formacdo inicial que possibilitou um
[...] salto em relacdo a metodologias e técnicas que podem ser aplicadas em sala de aula.
Posso [afirmar], como egresso, que coloco em prética o que aprendi [...]” (E14F49H) no
cotidiano da sala de aula.

Cabe desenvolver a “[...] capacidade de agir [...] em um determinado tipo de
situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles [...] implica saber produzir um
namero infinito de acBes, sem estarem programadas”. (PERRENOUD, 1999, p. 8), ou melhor,
é encontrar possibilidades de saber e de saber fazer, de forma que se conectem a situacdes
reais de aprendizagem vividas para além do espaco escolar, (re)construindo o conhecimento a
partir de resolucBes de problemas em situacfes-complexa. Assim, a UAB/Sergipe foi um
lugar que

[...] superei minhas limitagGes pessoais, exercitei a minha autonomia,
compromisso, organizagdo e assumi uma grande responsabilidade na minha
formacg&o. (E14F49H).

[...] aprendi que é possivel estudar e aprender mesmo néo estando na sala de
aula com frequéncia cotidiana. (E19H44G).

[...] deixei de ser analfabeta tecnolégica. (E34F51M).

[...] pude perceber a importancia das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem. (E45F49L).

[...] adquiri conhecimento e realizei 0o sonho de professora graduada.
(E48F43H).

[...] relevante para eu me posicionar quanto ao que é necessario para ser um

professor que contribua significativamente [...] no desenvolvimento de
competéncias [...] na constru¢do de um mundo melhor. (E11F49L).

Superar desafios, vencer limitacOes e realizar sonhos foram conquistas de quem
vivencia a busca por ideais, por formas variadas de aprender e, por consequéncia,
desenvolvem autonomia e redefinem suas agdes pessoais e profissionais, pois “[...] aprender ¢é
estar aberto ao novo, é a oportunidade que temos de [...] transformar os conhecimentos que
mediamos” (E25M31L). A tabela a seguir explicita a UAB como um espaco de formacdo e

aprendizagem.
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Tabela 10 — UAB como Espaco de Formacao

Formacéo e Aprendizagem

%

Relacionada a aprendizagem e autoaprendizagem/a autonomia
= Autonomia para aprender em situacdes de autoaprendizagem
= Valorizacao da construcdo da autonomia
= Superacéo de limitages pessoais e profissionais

Relacionada a profissdo/a carreira de professor
= Aprendizagens da profissdo docente
= Seguranca de exercicio profissional
» Formacéo continuada docente
= Sonho de tornar-se licenciado(a)
» Ressignificacdo do saber e da experiéncia do docente

Relacionadas a aquisicdo/a transmissdo de conhecimento
= Transmissdo de conceitos e informacao
= Agquisicdo e dominio de conhecimentos
= Retransmissor de contedo aprendido na academia

Relacionada a pratica reflexiva/pedagogica e ao uso das tecnologias
= Importancia das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem
= Aprendizagem e incorpora¢do da tecnologia na pratica docente
= Reflex8es e posi¢cdes do ser professor

Relacionada ao conhecimento especifico
= Aquisicdo de outros conhecimentos da area de formagéo
= Importancia do ato de ler, atribuindo sentido ao texto,
relacionando-o0 com o contexto e com as experiéncias prévias do
leitor
= Absorver maiores conhecimentos histdricos para poder repassar

Relacionada a frustacéo/a angustia
= Dificuldade de interacdo entre docentes e discentes
= Siléncios e angustias do aprender
= Sentimento de medo por ndo me sentir preparado para trabalhar

alguns contetdos.

38

25

10

10

09

06

38,8

25,5

10,2

10,2

10,2

5,1

Fonte: Autoria prépria (2017).

Noto que a categoria relacionada a aprendizagem, autoaprendizagem e
autonomia (38,8%) revelam a percep¢do dos egressos da UAB/Sergipe quanto as diferentes
formas de aprender e a aplicacdo dos proprios conhecimentos na execucdo das tarefas

oriundas do processo de formacdo e na superacdo das limitaces pessoais e profissionais da

docéncia.
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As ocorréncias relacionadas a categoria profissdo, a carreira de professor dos
egressos da UAB/Sergipe (25,5%) sinalizam que o processo de formagdo contempla
aprendizagens voltadas a profissdo docente vinculadas ao cotidiano da escola, numa
articulacdo teoria e pratica com vistas a (re)construcdo do conhecimento profissional e do
exercicio da docéncia, articulando os saberes tedricos “[...] aos saberes da pratica, ao mesmo

tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados” (PIMENTA, 2010, p. 26).

As categorias relacionadas a aquisicdo e a transmissdo do conhecimento; a
pratica reflexiva/pedagogica e ao uso das tecnologias; ao conhecimento especifico
encontram-se pari passu na mesma incidéncia (10,2%). Reforco, aqui, a discussdo sobre
transmitir, adquirir, absorver, dominar e retransmitir como acGes que expressdm um carater
tradicional de ensino, sendo o professor a “voz do saber”. Acredito no incentivo do processo
dialdgico de ensino e de aprendizagem, resultando no (des)encontro das vozes dos saberes e
fazeres de cada protagonista da escola. Seria, entdo, a pratica pedagogica reflexiva que integra
as tecnologias do cotidiano e as diferentes formas de ensinagem.

No que se refere a frustacdo e a angustia dos egressos da UAB, noto
dificuldades de interacdo entre docentes e discentes (5,1%), acrescentando, ainda, os siléncios
relacionados ao aprender que se vinculam ao sentimento de medo por ndo se sentirem
preparados para trabalhar determinados contetdos. Esses discursos revelam a necessidade de
que os espagos das licenciaturas formem individuos com condi¢des de “[...] construir histérias
e apostar em um mundo e em uma sociedade diferentes, de utilizar metodologias ativas,
participativas, personalizadas e multidimensionais, articuladoras das dimensfes cognitiva,

afetiva, ludica, cultural, social, econdmica e politica da educagdo” (CANDAU, 2003, p. 60).

As apropriacdes dos egressos acerca da UAB/Sergipe como lécus de formacao
evidenciam que o exercicio da docéncia desenvolve saberes experienciais relevantes para a
sala de aula e marcam a atuacdo profissional. Logo, as experiéncias profissionais que
antecederam a ressignificacdo dos saberes (re)construidos a partir dessa formacdo foram

fundamentais para as aprendizagens tedrico-praticas do ser professor.

213



5.3 Saberes (re)construidos pelos egressos de Sergipe

Ensinar ndo é transferir, € construir conhecimento junto com o outro.
(FREIRE, 2011, p. 165).

A busca pela aprendizagem envolve acompanhar o ser humano desde os primeiros
momentos de existéncia. Aprendizagens que se tornam saberes (re)construidos da experiéncia.
A formacdo de professores da UAB/Sergipe fundamenta-se nos conhecimentos formais
(cientificos e tecnoldgicos), ou seja, nos saberes da ciéncia da educacdo que coadunam aos
disciplinares (o conteudo a ensinar) e aos curriculares (conteddos dos programas escolares) e

se ressignificam ao longo da carreira docente e na constancia do ato de ensinar.

A tabela 11 explicita os sentidos e os significados que emergiram da AC acerca da
formacdo especifica que tem relacdo direta com os saberes disciplinares. Estes sdo

incorporados ao fazer docente como saberes sociais assentados na instituicdo universitaria.

Tabela 11— Saberes Disciplinares

Egressos | N.° %

Formac&o Especifica
Relacionada a didatica/ao curriculo 19 41

= Ensinamento de didatica

= Um novo olhar sobre o estudo

= Possibilidade espontanea de aprender

= Superacéo da atitude docente centrada na transmisséo de

conhecimentos

Relacionada a prética/a experiéncia/a realidade 17 37
» Realizagdo de um sonho de crianga
= Metodologias como um todo deveriam ser mais praticas
= Respeito da realidade onde cada estudante vive
= Utilizacdo de aprendizados para novas aprendizagens
= Diélogos com outras préaticas, na busca de uma formacao
comprometida com a transformacdo da social

Relacionada a aprendizagem tedrica/a transmissdo de conhecimento 06 11
= A teoria prepara para transmitir o conhecimento
= O professor como centro do processo de ensino
= Dificuldade de romper com rotinas tradicionais de ensino

Relacionada a inovacgao/a imaginacédo/ao encantamento 06 11
* Imaginacao e criatividade baseadas na experiéncia
= Momentos méagicos de aprendizagem
* |novagdo para construir conhecimento
= Utilizacdo de inovacdes tecnoldgicas

Fonte: Autoria propria (2017).
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Dentro da perspectiva dos saberes disciplinares emergiram as categorias didatica
e curriculo (41%), denotando a relevancia dos conhecimentos especificos na docéncia e as
possibilidades de inter-relacdo com os saberes pedagogicos. Os sentidos e significados
demonstram a complexidade dos elementos ligados ao ensinar e aprender. Nesse processo de
construcdo e ressignificacdo de aprendizagens pode-se superar atitudes centradas na

concepcao de transmissdo de conhecimentos.

Quanto a pratica, a experiéncia e a realidade, as respostas dos egressos incidem
(37%) na indicacdo de que a formacdo especifica tem um liame na realizacdo dos sonhos.
Para o pesquisado E25M31L, ser professor era “[...] um sonho de infancia [...]”, defendendo
que as metodologias deveriam ser mais praticas e 0 ensinar usar espacos interativos, com
vistas a valorizacdo da autonomia do estudante e o respeito ao saber (re)construido a partir da

realidade capaz de transformar a sociedade.

Os significados relacionadaos a aprendizagem tedrica, a transmissdo de
conhecimento; a inovacdo, a imaginacdo e ao encantamento retratam uma incidéncia de
respostas pouco significativa (11%). Entretanto, ha indicios de que a préatica educativa seja
dialdgica, permitindo a superacdo da tendéncia classica. Defendo uma formacao especifica
voltada para a inovagdo que encante e mobilize os estudantes a buscar o protagonismo e a
autoria no cotidiano da escola. Entendo que o ensino deve ter como ponto de partida a “[...]
mobilizacdo de varios saberes que formam uma espécie de reservatorio no qual o professor se
abastece para responder a exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino”
(GAUTHIER, 2013, p. 28).

Faz-se pertinente estabelecer uma relacdo entre a pesquisa e a pratica docente
vivenciada pelos egressos. Para tanto, explicito a formacgdo do espirito cientifico que “[...]
suscita um mundo, ndo mais por uma impulsdo magica imanente a realidade e, sim, por uma
impuls&o racional, imanente do espirito” (BACHELARD, 1978, p. 96). Considero, ainda, que
o conhecimento cientifico ndo “[...] € unicamente de crescimento e de extensdo do saber, mas
também de transformacdes, de rupturas, de passagem de uma teoria para outra. As teorias sdo
mortais e sdo mortais por serem cientificas” (MORIN, 2013, p. 22) e porgue necessitam de
ressignificagdo & medida em que os estudos avancam e se desenvolvem numa Otica de

renovacao do espirito cientifico.
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A articulacdo entre pesquisa cientifica e pratica docente € sinalizada por 60% (33)
pesquisados quando afirmam haver um movimento de integracdo. Pesquisar é imprescindivel

a acdo docente. Ou seja,

[...] @ medida em que pesquisamos para desenvolver atividades, ha interacéo
entre projetos de pesquisa e elaboracdo de trabalhos essenciais para um bom
desenvolvimento da nossa pratica enquanto estudantes e profissionais.
(E34F51M).

[...] auxilia no desenvolvimento dos estudos [..] aprendi métodos e
objetivos, como também instrumentos de coleta de dados e as normas da
ABNT. (E39M33G).

[...] permite construir conhecimento durante as visitas técnicas em museus e
cidades histdricas [...] numa integracdo que contribuiu bastante para eu
entender os fatos historicos de maneira diferenciada. (E47M37H).

Esses relatos apontam alternativas variadas de articulacdo entre pesquisa e pratica
na medida em que “[...] as disciplinas e atividades do curso incluem a andlise de pesquisas
que retratem o cotidiano escolar, visando aproximar os futuros docentes da realidade das
escolas, levando-os a refazer o processo da pesquisa e a discutir sua metodologia e seus
resultados” (ANDRE, 2014, p. 61). Dentro de outra perspectiva, mais critica, observo que os
egressos ndo conseguem se aprofundar sobre essa integracdo. Consideram a participacdo em
projetos e a elaboracdo de trabalhos sobre a pratica docente como uma acdo em
desenvolvimento, mas ndo explicitam como se deu esse processo. Aprendizagens sobre
métodos e instrumentos para coletas de dados sdo indispensaveis aos pesquisadores. Os
procedimentos técnico-cientificos permitem a reflex@o sobre a (re)construcéo da préatica, tanto

individual quanto coletiva.

Entendo que esse tipo de participacdo corrobora para que a pesquisa faga parte da
realidade escolar da educacdo basica, estimulando a articulagéo entre investigagéo cientifica e
pratica educativa. Além disso, fomenta o desejo do docente estudar a sua propria pratica e
investir na sua formagdo continuada na pos-graduacéo lato e stricto sensu. Todavia é preciso

que

[...] haja uma disposigédo pessoal do professor para investigar, um desejo de
questionar; € preciso que ele tenha formacdo adequada para formular
problemas, selecionar métodos e instrumentos de observacdo e de analise;
que atue em um ambiente institucional favoravel a constituicdo de grupos de
estudo; que tenha oportunidade de receber assessoria técnico pedagogica;
que tenha tempo e disponha de espaco para fazer pesquisa; que tenha
possibilidade de acesso a materiais, fontes de consulta e bibliografia
especializada. (ANDRE, 2014, p. 61).
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Nesse sentido, o contato com a formacao cientifica durante a graduagdo ¢ “[...] um
mecanismo apropriado para desenvolver atitudes cientificas diante do conhecimento em
continua (re)constru¢ao” (NASCIMENTO, 2012, p. 154) e, ainda, permite ao académico
conhecer as especificidades do campo de investigacdo e a proximidade da dialética “[...] numa

perspectiva abrangente de entender o outro e também de opinar” (EO7F25L). Assim,

[...] a construcdo do conhecimento [...] expressa através de trés grandes
dimensdes, eixos ou preocupacbes do educador no decorrer do trabalho
pedagbgico, que ndo podem ser separadas de forma absoluta, a ndo ser para
fins de melhor compreenséo da especificidade de cada uma [...]: mobilizacéo
para 0 conhecimento; construcdo do conhecimento; elaboragdo e expressdo
da sintese do conhecimento [..] (VASCONCELLOS, 2010, p. 46, grifo
N0sso).

Desafios que podem ser enfrentados a partir das concepcdes pessoais e desejos de
cada um. Para tanto, torna-se preciso “[...] colocar a cultura cientifica em estado de
mobilizacdo permanente, substitui o saber fechado e estatico por um conhecimento aberto e
dindmico, dialetizar todas as variaveis experimentais, oferecer enfim a razdo razdes para
evoluir” (BACHELARD, 2006, p. 24). O estado de mobilizagdo “[...] € a0 mesmo tempo
preliminar, relativamente a acdo [...]” de investigar (CHARLOT, 2000, p. 55).

Na sequéncia da andlise, indaguei como o0s egressos avaliaram a formacao

cientifica vivenciada no seu curso de licenciatura. Ver grafico.

Gréfico 29 — Formacao Cientifica dos Egressos da UAB/Sergipe

Qutra; 5.50%

Otima; 20%

Regular;
38,20%0

Boa; 36.40%

Fonte: Autora a partir dos estudos da pesquisa (2017).

As IES desenvolvem acGes especificas voltadas ao ensino, a pesquisa e a extensao

em consonancia com a determinacdo do art. 207 da CF: “[as] universidades gozam de
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autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL,
1998, ndo paginado, grifo nosso), todavia é a pesquisa a mola propulsora, traduzida em

experiéncia cientifica que se

[...] contradiz a experiéncia comum. Alias, a experiéncia imediata e usual
sempre guarda uma espécie de carater tautoldgico, desenvolve-se no reino
das palavras e das definicBes; falta-lhe precisamente esta perspectiva de
erros retificados que caracteriza, a nosso ver, o pensamento cientifico.
(BACHELARD, 1996, p. 14).

Por esse angulo, as IES promovem iniciativas de formacdo cientifica aos
académicos através de projetos, a exemplos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC?%%); do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento
Tecnoldgico e Inovagdo (PIBITI)??* e do Programa de Iniciagdo Cientifica e Mestrado
(PICME?%),

Dos pesquisados, 0s que ndo tiveram contato com projetos de pesquisa acreditam
que sua formacdo cientifica foi regular. O egresso E25M31L afirma que “[a] formagdo
cientifica foi suficiente para o que a universidade propde, no entanto, ha uma caréncia de

explorar a pesquisa cientifica. Senti que ndo tive muito contato com projetos inovadores”.

223 «Q PIBIC visa apoiar a politica de Iniciagdo Cientifica desenvolvida nas Instituicdes de Ensino e/ou Pesquisa,
por meio da concessao de bolsas de Iniciagdo Cientifica (IC) a estudantes de graduagdo integrados na pesquisa
cientifica. A cota de bolsas de (IC) é concedida diretamente as instituicdes, estas sdo responsaveis pela sele¢éo
dos projetos dos pesquisadores orientadores interessados em participar do Programa. Os estudantes tornam-se
bolsistas a partir da indicagdo dos orientadores”. Disponivel em: <http://cnpg.br/pibic>.
224 «Q PIBITI tem por objetivo estimular os jovens do ensino superior nas atividades, metodologias,
conhecimentos e praticas préprias ao desenvolvimento tecnologico e processos de inovagdo”. Disponivel em:<
http://cnpg.br/pibiti/>.
25 «Q PICME oferece aos estudantes universitarios que se destacaram nas Olimpiadas de Matematica
(medalhistas da OBMEP ou da OBM) a oportunidade de realizar estudos avancados em Matematica
simultaneamente com sua graduacdo. O Programa visa fortalecer a area de matematica no Pais por meio da
concessdo de bolsa de Iniciacdo Cientifica aos estudantes que ingressaram na Graduacdo, em qualquer area do
conhecimento, e que foram medalhistas na Olimpiada Brasileira de Matemdtica das Escolas Publicas (OBMEP)
ou da Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM). O PICME também prevé a concessdo de bolsas de mestrado
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). O PICME ¢ resultado de uma
parceria entre o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), o Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes). O PICME ¢ coordenado em nivel nacional pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) e
ofertado por Programas de Pés-Graduacdo em Matematica de diversas universidades espalhadas pelo Pais”.
Disponivel em: <http://cnpg.br/picme/>.
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Os sujeitos investigados??® que avaliaram a formagc&o cientifica como boa tiveram

a oportunidade de vivenciar situa¢6es diferenciadas, como:

[a] pesquisa sobre jogos matematicos foi de fundamental importancia para o
meu desenvolvimento enquanto professora. (E46F30G, grifo nosso).

[0] tema escolhido para o projeto da minha pesquisa foi sobre a minha
pratica profissional. (E05F41L, grifo nosso).

[estudei] pesquisas interativas. (E34F51M, grifo nosso).

[na] preparacdo para o TCC aprendi a fazer fichamento e resenha.
(E23F37L, grifo nosso).

A universidade, ao fomentar a pesquisa, promove uma formacdo cientifica ao
académico, bem como a apropriacdo do fundamento tedrico. A participacdo em grupos de
estudos também é uma possibilidade de aprofundar os estudos em uma determinada area com

espaco, inclusive, para comunicar o conhecimento.

Para Freire (2011, p. 32). “[...] o que ha de pesquisador no professor ndo é uma
qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente ao ensinar. Faz parte da natureza

da pratica docente a indagacgéo, a busca a pesquisa”.

Assim, compreendo que a (re)construcdo de saberes disciplinares por meio da
investigacao cientifica € uma oportunidade para o desenvolvimento de uma pratica educativa

voltada ao saberes curriculares. Estes sdo evidenciados na tabela 12.

Tabela 12— Saberes Curriculares

Egressos | N.° %
Saberes Curriculares

Relacionados a didatica/as metodologias interativas e tecnologicas 87 | 494
= Aprendizagens didaticas com metodologias ativas

= Utilizacdo de metodologias numa perspectiva dialogica

= Estratégias de interacdo e participagédo

= Uso de brincadeiras, jogos, cantigas de roda

= Aprendizagens com dispositivos tecnoldgicos

= Habilidade para lidar com as tecnologias

» [nteracdo com a tecnologia mével e as redes sociais

= Uso das tecnologias vinculadas ao contetdo programatico

= Aprendizagem através da interacdo com os grupos de estudo

226 20% (20) dos pesquisados consideraram como 6tima a formacdo cientifica em seu curso de licenciatura. De
igual modo, 5,5% (03) marcaram a op¢éo outra.
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Saberes Curriculares

Relacionados a auséncia de interacdo humana e de articulagdo 37 21
tedrico-prética

= Falta de didlogo de professores

= Auséncia de participacdo de profissionais ligados a area especifica
= Absenteismo do coordenador de polo

= Falta de relagdo humana entre docentes e discentes

= Formacao fragmentada

= Fragilidade entre a relacéo da teoria com a prética

= Pouca interacdo nos estagios supervisionados

Relacionados a transmisséo de contetdos/tendéncia tradicional 30 17
= Capacidade de transmitir o conhecimento adquirido
= Agquisicdo de conhecimento
= Assimilagdo de forma contextualizada
= \ontade de absorver o conhecimento
= Saber acumulado

Relacionados a profissdo/pratica nos estagios 22 | 12,6
= Sentir-se Gtil na formacdo de cidadaos
= Formacao renovada, valorizacgdo profissional e respeito
= Inovacdo da pratica pedagogica

Fonte: Autoria prépria (2017).

As categorias interacdo e fazer pedagogico incidem consideravelmente nas
respostas dos egressos (40,7%), vinculando sentidos e significados da préatica ao sentimento
de satisfacdo quanto a interacdo docente com o coletivo escolar e a (re)construcdo do
conhecimento como relevante para o fazer pedagdgico. Trata-se de promover aprendizagens
numa perspectiva dialdgica na producgao de saberes e experiéncias ligados ao “[...] trabalho de
reflexividade critica sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade

pessoal e profissional, em interacdo mutua” (CANDAU, 996, p. 150).

O sentido de apredizagem do aluno emerge (27,1%) relacionados as
aprendizagens teoricas e a apropriacdo de conhecimentos significativos, criticos e dialégicos
que evidenciam o desenvolvimento da aprendizagem via mobilizacdo de conhecimentos
prévios dos alunos. Os resultados revelam o posicionamento dos egressos acerca do
sentimento positivo de ensinar associado as diversas formas de aprender a partir das

(in)certezas e inquietagdes proprias de cada estudante.

Quanto ao respeito e a vida, as respostas sucedem sob a perspectiva de
construcdo do trabalho docente, das oportunidades de crescimento pessoal e profissional
(16,9%), permitindo afirmar que a “[...] pratica educacional, mediante a analise da realidade
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do ensino, da leitura pausada, da [ressignificacdo] de experiéncias. Estruturas que tornem
possivel a compreensio, a interpretagio ¢ a intervengdo sobre a pratica” (IMBERNON, 2010,
p. 43). Por outro lado, ha egressos que registraram, ainda, a transmissdo de conhecimento,

mesmo que a incidéncia tenha sido menor (15,3%), como foco dos saberes curriculares.

Cabe avancar para além de um ensino baseado no processo mecanico,
fragmentado e uniforme. Ensinar requer promover didlogos entre os saberes e fazeres,

conforme os registros evidenciados a seguir:

[as] infinitas aprendizagens, [...] a que elenco como mais importante foi
desenvolvimento de um trabalho com a leitura/literatura. (E25M31L, grifo
N0sso).

[0] estudo da historia € muito mais abrangente [...] cheguei a pensar que a
historia era apenas um estudo de épocas, tempos e datas. (E01M50H, grifo
N0sso).

[a] préatica da leitura, um novo olhar sobre o estudo da gramética e a
interdisciplinaridade. (E02M32L, grifo nosso).

[...] a linguistica e sociolinguistica. (EO8F40L, grifo nosso).

[0] aprendizado especifico de calculos. (E09M40M, grifo nosso).

[...] os ensinamentos da didatica numa Otica interdisciplinar. (EL11F49L,
grifo nosso).

[...] a didatica da geografia me trouxe uma vasta experiéncia [...] quanto ao
conhecimento de mundo e do capitalismo (E13M28G, grifo nosso).

[...] 0 uso de videos de curta metragem em sala de aula, numa proposta
interdisciplinar (E40M33H, grifo nosso).

Entre tantas as aprendizagens dos egressos, destaco a apropriacdo de saberes
voltados a literatura, ao estudo de histéria, a aprendizagem significativa da gramaética a que
tiveram acesso, nos primeiros anos escolares e até o ensino médio, aos principios da
linguistica e da sociolinguistica, por meio da linguagem como fendmeno social da interacdo
entre 0s usuarios de uma lingua, as questdes de geopolitica, a visdo de mundo na atualidade,

entre outros.

Nos discursos destaquei a expressdo infinitas aprendizagens para enaltecer o
docente como um eterno aprendiz??’, na busca de descobertas numa (re)construcdo constante
do conhecimento profissional por meio da organizacao das atividades curriculares e ludicas,
dos experimentos, das praticas de leitura e da producdo de texto. Noto a relevancia das
aprendizagens Uteis a pratica docente e, também multiplicadas entre pares, pois “[...] nada ¢
evidente. Nada ¢ gratuito. Tudo é construido” (BACHELARD, 1996, p. 14) na possiblidade

227 Referéncia ao titulo de uma composicdo musical de Luiz Gonzaga do Nascimento Jinior, mais conhecido
como Gonzaguinha, um cantor e compositor brasileiro.
221



de aprender com a experiéncia exitosa do outro, atraves de métodos de ensino ativos. Por esse
angulo, evidencio a ideia de interdisciplinaridade relacionada a transformacdo do fazer
docente, pois agrega-se a outros saberes e aprendizagens na integracdo de disciplinas de
outros dominios teoricos ofertados nos diversos contetdos previstos curricularmente
(FAZENDA, 2015).

De acordo com Luck (2010, p. 64), a efetividade de uma postura interdisciplinar é
necessaria, ndo apenas na vontade de um professor, mas vinda da “[...] integracdo e
engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de interagcdo das disciplinas do curriculo
escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentacao do ensino, objetivando a
formagé&o integral dos alunos, a fim de que possam exercer [...] a cidadania”.

A didatica é fundamental na formacdo inicial docente, visto que seu objetivo é
promover a aprendizagem do aluno como centro do processo de ensino. Anastasiou (2012, p.
58) entende a aprendizagem como uma “[...] agdo intencional, direcionada e deliberada por
parte do aluno, exigindo esfor¢os conjuntos com o professor para o dominio do
conhecimento”. Assim, parcerias se entrelacam na (re)construcdo dos saberes docentes e nas
infinitas possibilidades de apreender. Assim, os fundamentos da didatica oportunizam aos
profissionais um vinculo com os saberes docentes especificos de cada segmento escolar.
Trata-se de “[...] uma revisdo dos saberes da experiéncia e uma apresentacdo ou

reapresentacdo dos saberes pedagogicos” (ANASTASIOU, 2012, p. 58).

Os avancos alcancados no campo do didatica e da construcdo dos saberes
docentes nos espacos de formacdo de professores sdo notdrios. Entretanto, lacunas existem,
tanto nos cursos presenciais como na EaD, acerca de conceitos e teorias que desconsideram os
saberes e 0s conhecimentos especificos do exercicio da pratica provenientes de fontes
diversas e produzidos em contextos institucionais e profissionais heterogéneos (TARDIF;
GAUTHIER, 2001).

Por conseguinte, torna-se essencial ao docente ressignificar a sua relagdo com o
saber didatico e pedagdgico, dando énfase ao sentido do que seja relevante para a profisséo,
compreendendo-se como aprendente que “[...] categoriza, organiza seu mundo, como ele da
sentido a sua experiéncia e especialmente a sua experiéncia escolar [...], como o sujeito
apreende o mundo e, com isso, como Sse constroi e transforma a si proprio” (CHARLOT,
2007, p. 41).
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As experiéncias de aprendizagens sdo inumeras. ‘“Na universidade busquei
aperfeicoar meus conhecimentos num processo de autenticar a minha formagéo [...] sou
professor de Historia” (EO1M50H, grifo nosso). Essa autenticacdo € a busca do ser e do saber
de ser professor como uma necessidade de reconhecimento social legitimado pela

diplomacéo.

A (re)construcdo de conhecimento perpassa pelo movimento da melhoria da
atuacdo docente que circunda multiplos espacos de ensino, de praticas sociais, de abordagens
e metodologias que enriquecem o desenvolvimento afetivo-emocional e cognitivo da pessoa
humana. “[Sem] afeicdo, parecemos um céu nocturno sem o brilho das estrelas. Todos temos
capacidade para amar e sermos amados. Estas potencialidades precisam de ser desenvolvidas”
(TOMMASI, 2009, p. 13). Essa analogia corrobora sobre uma atuacdo docente amorosa para

formar criangas, jovens e adultos.

Independentemente do conhecimento que cada professor traz consigo, seja
pedagogico ou experiencial (com historia de vida pessoal e profissional), a reflexdo e a acdo
desenvolvida em sala de aula “[...] revelam formas para compreender a formagao, 0s saberes e
as aprendizagens da profissdo [..]” (BEZERRA; ROSITO, 2011, p. 183), bem como
contribuem para a construcdo de uma préatica diferenciada e faz emergir outras aprendizagens
que caracterizam a profissionalidade gerada por concepg¢des didaticas e curriculares. 1sso
sinaliza que

[..] um professor de profissio ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado
por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto &, um
sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe
da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de

sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e orienta. (TARDIF,
2012, p. 220).

Ressalto que os sujeitos desta pesquisa, antes de se tornarem estudantes da
UAB/Sergipe, traziam consigo vivéncias docentes permeadas de experiéncias, de um saber
pessoal — individual, particular e subjetivo; conhecimentos, capacidades, habitos, atitudes,
condutas, interesses; desejos de agregar outros saberes a sua formacgdo experiencial. 1sso
significa que ser professor é ser capaz de articular diferentes tipos de saberes, por meio da

acao-reflexdo-acao.
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Parte dos egressos pesquisados, 43,6% (24), ja possuia licenciatura e optou por
vivenciar outra formacéo, conforme explicitam os relatos a seguir:

[tenho] duas formacgBes docentes a primeira, em Pedagogia e a segunda em
Matematica, licenciatura a distancia na UAB. Defendo a tese de que todo
professor deveria ser pedagogo e depois fazer um curso especifico, pois 0s
conhecimentos da Pedagogia se integram aos conhecimentos da outra
formacdo. (E34F51M, grifo nosso).
[a] minha primeira formacdo foi eminentemente conteudista, ndo havia
articulacdo entre as areas/disciplinas que deveriam preparar o aluno para
enfrentar a docéncia. Assim, posso considerar que a formacdo foi

fragmentada. Como professora, ha anos, decidi fazer licenciatura em
Letras no sistema UAB. (E11F49L, grifo nosso).

Esse movimento de formagdo continuada em servico a partir de outra licenciatura
ressalta o desejo de aprender na pratica. Para Tardif (2012, p. 70), o saber de “[...] viver numa
escola é tdo importante quanto saber ensinar na sala de aula”, tendo em vista que na
instituicdo escolar, o saber de “[...] ser professor se aprende no dia a dia, na dindmica da
rotina escolar, pois o curso de formagdo sozinho ndo prepara [...]” (EO6F36H). Essa acéo

envolve o ensinar e o aprender pela (re)construcao de saberes.

O sonho e a paixdo de ser professor, bem como a influéncia familiar, de
amigos e de professores aparecem relacionados a realizacdo, ao desejo e ao amor a profissao
docente. Essas categorias se ocupam das historias sociais de cada um “[...] com o magistério e
como se foi dando esse processo de identificacdo, a ponto de sermos professores(as) [...]”. A
profissdo professor ¢ “[...] uma das profissdes mais envolventes, pelo fato de ser uma
permanente relacdo com pessoas [...]” (ARROYO, 2013, p. 127). Essas relacdes interpessoais

ocorrem com intensidade na sala de aula, seja virtual ou presencial.

Aproveito para indagar que sentidos e significados uma aula tem para 0s egressos

investigados? Na tabela 13 apresento categorias que podem ajudar a responder essa questao.

Tabela 13 — Sentidos e Significados da Aula

Boa Aula

Relacionada a interacéo/a aprendizagem discente 52 | 81,2
= Relacdo professor-aluno é uma condi¢éo do processo de
aprendizagem
= Boas préticas docentes dao sentido ao processo educativo
= Afetividade influi no processo de aprendizagem
= Aula expositiva dialogada
= Criacdo de situacOes positivas de ensino e de aprendizagem.
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Boa Aula

Relacionada ao alcance dos contetdos 07 |11
= Aprendizagens da profisséo docente
= Ressignificacdo do saber como instrumento de conhecimento e de
transformacéo social
= Resolucédo de problemas cotidianos
= Criatividade e criticidade diante das escolhas

Relacionada a assimilacdo de conhecimento 05 (7,8
= Transmissdo de conceitos e informacao
= Conhecimento adquirido no decorrer da formacao
= Reproducdo de caminhos de aprendizagens
Privilégio de invadir no ‘mundo’ do outro ser através do
conhecimento
Fonte: Autoria propria (2017).

As categorias interacdo e a aprendizagem do discente obtiveram uma
ocorréncia expressiva (81,1%). Acredito que esse contexto esteja relacionado ao fato de que
ndo se concebe uma préatica pedagdgica como uma tarefa individual, ao contrario, o processo
educativo é construido coletivamente. Os egressos afirmam que a relagdo dialdgica entre
professor e aluno é uma condicdo para a aprendizagem. Situacdo esta que exige 0

desenvolvimento de préticas docentes mediadoras.

O alcance dos contetdos emerge nas respostas com uma incidéncia (11%)
relacionada a aprendizagem da profissdo docente e a ressignificacdo de saberes como
instrumento de conhecimento e de transformacdo social a partir de metodologias ativas
mobilizadoras que promovam resolucdo de situacdes-problema e uso da criatividade e

criticidade diante das escolhas coletivas.

A ocorréncia de respostas voltadas a assimilacdo de conhecimento foi minima
(7,8%). O fazer pedagdgico centrado apenas no professor pode ser explicado pelo contexto
historico da educacdo no Brasil. Trata-se de apoiar a pratica na sala de aula em uma
metodologia de exposicdo oral dos conteudos ou numa sequéncia didatica linear e
predeterminada que visa a fixacdo de conteudos por meio da repeticdo de exercicios, tendo

como resultado o ato de aprender mecanico.

Neste estudo também investiguei os sentidos e os significados relacionados a
insatisfacdo na sala de aula. A tabela 14 evidencia categorias ligadas a indisciplina, a
violéncia e a falta de atencéo dos estudantes, bem como ocorréncias ligadas ao autoritarismo e
a mesmice da pratica docente que ndo possibilita o alcance da aprendizagem dos estudantes.
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Tabela 14 — Sentidos e Significados da Insatisfacdo na Aula

Insatisfacdo na Aula

Relacionada a indisciplina/a violéncia/a falta de atencéo 45 75
» Falta de significacdo do que é estudar e aprender
= Diferentes formas de violéncia escolar
= Relagdes conflituosas entre professor-aluno
= Auséncia de afetividade, generosidade e amor no espaco escolar
» Falta de auto-respeito, o0 autocontrole e o respeito
= Alunos com grandes conflitos interiores e de autoafirmacéo

Relacionada ao autoritarismo/a mesmice 09 12,5
= O professor autoritario, cuja palavra € a lei, promove o
distanciamento do aluno e da aprendizagem
= Mesmices diérias, sem mudanca, aulas sem novidade
= O professor é forcado pelo comportamento dos alunos a exercer o
autoritarismo
» Dificuldade de manter a organizacéo e o manejo de sala.

Relacionada a ndo alcancar a aprendizagem do aluno 06 12,5
= Dificuldade em realizar discussdes e aulas com diferentes
metodologias
= Auséncia de interagdo entre 0 que se ensina e 0 que se aprende
= Falta de conhecimento prévio de determinados contetudos
= Problemas de aprendizagem
Fonte: Autoria propria (2017).

As categorias com maior ocorréncia (75%) foram indisciplina, violéncia e falta
de atencdo, indicando que estudar e aprender para 0s educandos tem pouco significado. Ha
também diferentes formas de violéncia escolar manifestadas, inicialmente, na indisciplina e
nas relagdes conflituosas estabelecidas em sala de aula entre professor e aluno. Os egressos da
UAB/Sergipe relatam a auséncia de afetividade, generosidade e amor no espaco escolar. Falta,

inclusive, autorrespeito e a autoafirmacéo de determinados grupos que prejudicam o coletivo.

As categorias autoritarismo, mesmice e ndo alcancar a aprendizagem do aluno
tiveram baixa representatividade nas respostas (25%). Observo que ha professor autoritario
com posturas pedagadgicas repetitivas e aulas desenvolvidas sem objetivos de aprendizagens
no espaco da escola. Os egressos evidenciam que esse autoritarismo docente resulta do mau
comportamento dos discentes nas aulas e afirmam ser dificil promover discussdes e
desenvolver aulas com diferentes metodologias por ndo existir interagdo entre o que se ensina
e 0 que se aprende. Os pesquisados, ainda, alegam a falta de conhecimentos prévios dos

estudantes, acerca de determinados conteudos, como causa dos problemas de aprendizagem.
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A insatisfacdo é um sentimento de descontentamento com o trabalho docente.
Nesse caso especifico tem relacdo com as condic¢Bes dessa profissdo na contemporaneidade. A
formacéo de professor é dindmica pela (re)construcdo singulares e plurais e também por néo

haver um padrdo, um elenco de preceitos, um modelo ideal de profissional.

A complexidade da profissionalidade docente envolve competéncias pedagogicas
e responsabilidade na acdo laborativa que transpde a relagdo com os saberes no espaco
escolar. Este considerado para além de um ambiente fisico. A escola representa clima de
trabalho, postura, modo de ser (FREIRE, 2001).

Os desafios impostos pelas condi¢Bes sociais vivenciadas no pais, desde a
auséncia de uma estrutura fisica de trabalho adequada, quanto & situagdo do profissional em
sala de aula de desvalorizacdo salarial, causam violéncia simbdlica?® que desencadeia
inseguranga. “[...] Ha um descomprometimento das autoridades politicas que ndo entendem a
educacdo como futuro” (EO9M40M). Para esse egresso, ainda, ha o descaso da escola como
bem publico “[...] tanto [por parte] de alguns gestores, como de estudantes que ndo se
entendem participes do processo de ensino e aprendizagem no espaco educativo”. Evidencio
nesse relato a falta de respeito aos direitos de cidadania, aos bens publicos, material e

imaterial.

A escola publica sofre um desgaste e os professores devem lutar pela garantia de
melhores condi¢cdes de trabalho. Esses entraves precisam ser superados com vistas a
transformacéo da consciéncia social e politica descontruida na realidade educacional do pais.
Afinal, o professor possui “[...] um conjunto de saberes a respeito da escola que ¢
desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras profissoes. [...]
Esse tipo de saber permeia a maneira de o professor existir profissionalmente” (GAUTHIER,
2013, p. 31).

Quanto as fragilidades, os egressos da UAB/Sergipe evidenciaram a infraestrutura
inadequada de alguns polos, a velocidade da internet e o absenteismo de
tutores/coordenadores — que ndo respondiam em tempo habil as demandas discentes,

conforme registros:

228 O conceito de violéncia simbolica refere-se a pessoas em situagdo de opressio e “[...] se institui por
intermédio da adesdo que o dominado ndo pode deixar de conceder ao dominante (e, portanto, a dominagdo)
guando ele ndo disple, para pensa-la e para se pensar, ou melhor, para pensar sua relagdo com ele, mais que de
instrumentos de conhecimento que ambos tém em comum e que, ndo sendo mais que a forma incorporada da
relacdo de dominacéo, fazem esta relacdo ser vista como natural” (BOURDIEU, 2014, p. 44).
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[...] auséncia de aulas préticas em laboratérios e tutores desqualificados.
(E22M44M).

[...] ficava dias a espera da resposta do tutor e, quando vinha ndo era clara.
(E27F30G).

[...] absenteismo do coordenador que repercute no aluno que sai de casa para
um polo e ao chegar estar fechado, como também mudanca de calendarios
sem uma informacéo prévia. (E12M43G).

As queixas incidem sobre as questdes administrativas e 0s aspectos técnico-
pedagdgicos. O egresso E31F50L reconhece a EaD como uma modalidade do futuro, no
entanto, ratifica que a “[...] experiéncia com a UAB nao foi significativa. O curso deixou
muito a desejar, mas podera ser melhorado. E importante que os alunos possam avaliar tutor
e coordenador das disciplinas com o intuito de melhorar o processo ensino e aprendizagem”.
Certamente € uma afirmacdo a ser considerada pelo coordenador e gerenciadores de polos e

suas equipes.

Essas questdes indicam caminhos para o Cesad/UFS melhorar a qualidade do
ensino ofertado nos polos da UAB/Sergipe, uma vez que sdo percepcOes de egressos
formados entre os anos de 2012 a 2015. O ambiente e as inter-relacbes académicas (aluno-
tutor, tutor-aluno, professor-tutor, tutor-professor, aluno-gestor, gestor-aluno, coordenador-
gestor, gestor-coordenador, coordenador-aluno, aluno-coordenador etc.) sdo fundamentais
para potencializar a acdo do ensinar e do apreender. A tabela a seguir ratifica os sentidos e

significados atribuidos pelos egressos da UAB/Sergipe acerca da a¢do de ensinar e apreender.

Tabela 15 — Sentidos e Significados do Ensinar e do Apreender

Relevancia na Pratica Docente

Relacionada a valorizagao da profissdo / ao respeito do profissional /a | 27 | 44,3
formacao continuada
= Formacao e saberes ressignificados na licenciatura
= Formacéo continuada como possibilidade de desenvolvimento e
valorizagéo profissional
» Formacdo continua de atualizacdo de saberes e competéncias
assumida como projeto de desenvolvimento profissional
= Valorizagdo do papel do professor e dos seus saberes

Relacionado ao sucesso do aluno 22 36
= O sucesso ¢ alcangado por uma agéo coletiva
* O sucesso escolar e educativo ¢, também do “ser professor”
= Autonomia discente na busca do saber
= Determinacéo e habitos de estudo influenciam no sucesso escolar e
profissional
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Relevancia na Prética Docente

Relacionada a interacdo / ao dominio do conteudo 07 | 11,5
= Importancia do dominio dos contetidos e dos procedimentos
metodologicos
» Relacgdo de interagcdo com os discentes
= O professor deve possuir habilidades para fazer aulas que
permitam a (re)construcdo conhecimento

Relacionada a transmisséo de contetdo 05 | 82
= Transmitir conhecimentos para o desenvolvimento critico
= O professor ndo deve passar apenas informacoes
= O professor deve possuir habilidades para passar o contetdo da
matéria
= Elaboracdo de mais exercicios ou dar mais exemplos antes de ir
para um novo tema
Fonte: Autoria propria (2017).

As categorias valorizacdo da profissdo, respeito profissional e formacao
continuada tiveram uma corréncia nas respostas de 44,3%. Os investigados fazem referéncia
acerca da importancia da formacdo continuada para a ressignificacdo de saberes na
licenciatura, bem como a possibilidade de desenvolvimento profissional do professor a partir
das inter-relacGes entre a docéncia e a discéncia. Para Freire (2011), “[ndo] ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2011, p. 25, grifo nosso).

Quanto ao sucesso do aluno, as inferéncias (36%) desvelam a relevancia de acdes
coletivas como substancial para os resultados dos estudantes sendo protagonistas do processo
de aprendizagem. Outro aspecto destacado foi a autonomia e a flexibilidade do discente para
criar habitos de estudo que influenciem no sucesso escolar e profissional. Para Freire (2011),
0 conceito de autonomia reflete uma acdo decorrente do desenvolvimento do sujeito,

associado a capacidade de resolver questdes e tomar decisdes de forma consciente.

Interac@o e dominio do contetdo aparecem (11,5%) relacionados a importancia
dos saberes disciplinares e pedagdgicos, bem como aos procedimentos metodolégicos que
contemplem aprendizagens ativas, numa relacdo mediadora. Torna-se pertinente que professor
desenvolva habilidades para fazer aulas interativas que permitam a (re)construcdo de

conhecimentos dialdgicos continuadamente no espaco da sala de aula.

229



A transmissdo de conteldo teve em uma ocorréncia reduzida nas respostas.
Entretanto, percebo que essa categoria se faz sempre presente na prética dos egressos. Essa
tendéncia apoia-se numa perspectiva em que o professor passa informacdes, contetdos da
matéria e elabora exercicios que exploram a memorizacdo. Aspecto este que afasta os

docentes de uma educacdo voltada a prética social.

A relagdo simbidtica??® entre o professor e o aluno permite o apreender porque
todos ensinam. Essa perspectiva também é exitosa quando se considera o cenario da escola.

Assim,

[...] quando vejo os alunos aprenderem 0 que eu ensinei ou possibilitei a
descoberta, percebi que ensinei e aprendi”. (EO5F41L, grifo nosso).

[...] a interagdo, do fazer surgir o que construimos, no estarmos juntos em
salade aula[...]. (EO8F40L, grifo nosso).

[a] possibilidade de aprender muito com o outro na permanente
(des)construcdo de conhecimentos. (E11F49L, grifo nosso).

Os egressos evidenciam gostar de praticas educativas que promovem um
apreender respaldado pelo desenvolvimento de competéncias cujas dindmicas se definem no
trabalho docente realizado em espacos de aprendizagens coletivos. Para Gadotti (2011, p. 24),
“[...] o tempo de aprender é hoje ¢ sempre [...]. [Trata-se de] saber comunicar-se; saber
pesquisar; ter raciocinio logico; fazer sinteses e elaboracbes tedricas; saber organizar o

trabalho; [...] saber articular o conhecimento com a pratica; ser aprendiz autbnomo [...]”.

O cotidiano escolar permite o conhecer do outro com vistas a estabelecer relagdes
afetivas e também conflituosas acerca do que cada um, em sua polaridade singular, deseja
para si, para 0 outro e para o coletivo. Por todos esses sentidos e significados é que se deve
“[...] estudar [as relagdes] com o saber” (CHARLOT, 2005, p. 40).

Essa direcdo exige considerar as experiéncias de vida dos estudantes para além da
aprendizagem formal. Acredito que cabe a escola perceber o aluno como um sujeito social
que tem uma experiéncia extraescolar em seu ser. Esse aluno ao adentrar no espacgo formal de
construcdo de conhecimento ja tem histdria de vida (pessoal e social). Logo, ndo had como o
docente manter “[...] distancia entre familia e escola” (EO6F36H).

Vasconcellos (2010) aborda trés momentos essenciais ao aprendizado: a)

mobilizacdo, pelo docente, para conduzir os alunos ao conhecimento, estimulando a vontade

229 «Que se refere a simbiose, a associacdo de dois ou mais seres que, embora sejam de espécies diferentes,
vivem em conjunto, compartilham vantagens e se caracterizam como um sO organismo”. Disponivel em:
<https://www.dicio.com.br/simbiotico/>.
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de aprender; b) construcdo do conhecimento por intermédio de praticas com metodologias de
aprendizagem diversas; c) sistematizacdo do saber apreendido. Caberia, entdo, a escola criar
condicdes de associar as experiéncias extraescolares da familia e do cotidiano com o ambiente

de convivéncia construido no espaco da escola, com vistas a

[...] promover o engajamento da comunidade em prol da melhoria da
qualidade de ensino, por isso a necessidade de dar maior publicidade a este
importante indice que afere a qualidade da Educacdo em todo pais e que ndo
é plenamente conhecido pela populacdo, principalmente por pais e alunos.
(LIBANEO, 2016, p. 57).

A parceria comunidade, familia e escola € um caminho para que as diferencas
culturais, individuais ou coletivas, sejam respeitadas e a mobilizacdo da aprendizagem tenha
significado, haja vista os egressos afirmarem que “[...] o desinteresse em aprender de alguns
alunos tem gerado [...] indisciplina [...]” (EOLM50H, grifo nosso). Ha registros que
sinalizam a inquietagdo dos estudantes como indisposi¢do para o aprender. “Tem educando

que estd no ambiente sem perceber a importancia da escola para a modificacdo do status
intelectual e social” (E47M37H).

O termo indisciplina, sinalizado em alguns registros, indica uma dificuldade nas
relacbes interpessoais na escola. Observo a necessidade de uma discussdo que envolva
professores, gestores e familia acerca dessa temética. Ha professores egressos que tratam a
indisciplina com desinteresse, um descaso. O pesquisado E24F48L afirma que dar “[...] aula
para quem quer, ndo me preocupo com quem chega na escola para baguncar, para conversar,
usar celular durante toda a aula e perturbar”; “[...] tém aqueles que nada querem [...] vdo para
a escola bagungar ¢ passar de ano [...]” (E03F47H). Esses problemas ocorrem em classes com
estudantes em fase de autoafirmacdo, sendo pertinente envolver a familia e a comunidade

escolar na resolucdo. A pratica do docente também pode possibilitar o

[...] enfrentamento de situagdes problematicas nas quais conflui uma
multiddo de fatores em que ndo se pode apreciar com clareza um problema
gue coincida com as categorias de situacOes estabelecidas para as quais
dispomos de tratamento. Se, por exemplo, um conflito existente na sala de
aula, que influi no comportamento de alguns alunos, deve ser considerado
um problema de disciplina, ou é um problema de falta de motivacdo para a
aprendizagem, ou um desajuste entre a estrutura de funcionamento em sala
de aula ou na escola e as necessidades dos alunos, ou uma rebeldia ante a
autoridade imposta, ou uma projecdo de problemas de outros ambitos
(familiares, sociais, etc.), é algo mais dificil de decidir do que a escolha
exclusiva de uma unica explicacdo. Definir o problema €, simultaneamente,
entender o contexto no qual ele ocorre, a complexidade de fatores
coincidentes e a singularidade do caso que enfrentamos. Porém, é também
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reconhecer as diferentes avaliaces e decisGes implicitas na definicdo do
problema. (CONTRERAS, 2002, p. 97).

O posicionamento de alguns egressos evidencia uma atitude indiferente frente a
indisciplina e ao possivel desinteresse dos discentes. Cabe considerar que esse cenario pode
representar um pedido de ajuda que merece atencdo. Talvez nas entrelinhas, esses sujeitos
precisam de atencdo especializada e de aulas interativas em que conteldos programaticos
sejam trabalhados a luz do cotidiano, da valorizacdo dos sonhos e saberes reflexivos. Em

sintese, torna-se importante discutir,

[...] de maneira democréatica, ndo apenas os contetdos escolares, mas,
também as regras de convivéncia. [Isso] implica que as regras podem ser
criadas, negociadas e renegociadas. E implica também permitir que os
alunos falem, pois isso mostra uma disposicdo em acreditar que eles s&o
capazes de cooperar e se respeitar uns aos outros, e, ainda, que o professor
pode respeitar seus alunos. (PARRAT-DAYAN, 2008, p. 69).

Para Charlot (2001, p. 149), os estudantes entram na escola para produzir “[...]
relagbes com o saber que eles encontram na escola [...] que ndo se constroem a partir do nada,
mas a partir de relagdes com o aprender que eles ja construiram”. Nessa perspectiva, o

sentido e o significado da escola precisam ser de ressignificacéo.

N&o € s6 o aluno indisciplinado que precisa mudar, mas sim, a escola, vitima de
uma violéncia silenciosa que ecoa do cenario politico em que se vive. O sistema educacional
brasileiro tem colaborado para a desvalorizacao do professor e reduzido a expectativas de dias
melhores na educacdo. Esse contexto ocorre no ambito ““[...] da tdo falada globalizacdo ou
mundializacdo, [dos] indicadores de desempenho para medir a qualidade educativa, [da] falsa

autonomia da educago e do avango do gerencialismo educativo” (IMBERNON, 2011, p. 38).

Adotar a interatividade no fazer aulas é o objetivo do docente que encontra na sala
de aula o espaco para criar praticas mobilizadoras. Mobilizar os alunos a aprender em um
cenario tradicional é desafiador e se inicia pelo aspecto fisico, quando € possivel encontrar nas
escolas as carteiras enfileiradas e o biré do professor numa reminiscéncia ao século passado

para um perfil de aluno do século XXI.

Torna-se preciso fazer aulas que ultrapassem as paredes da sala, que busquem
espacos formadores de aprendizagens em distintos ambientes, até mesmo no espago familiar

do aluno, numa atividade extraclasse pensada e planejada para a constru¢do do conhecimento
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e que nao evite “[...] praticas escolares diferentes daquelas da vida cotidiana [...]”
(CHARLOT, 2000b, p. 125).

Na sala de aula, os egressos gostam de ““[...] interagir com os alunos em situacdes
praticas” (EOLM50H) que se caracterizam pela diversidade de atividades, somadas a
estratégias de ensinagem como “[...] livro didatico da disciplina, jogos ludicos, dinamicas,
numa possibilidade de ensinar brincando” (EO04F40L), atentando para o conteldo
programatico da disciplina e “[...] quando possivel desenvolver atividades interdisciplinares

que possibilitem a aprendizagem do aluno” (E19H44G).

Esses discursos tratam de interacdo, situacdes praticas, material didatico, aspectos
ludicos para o ensinar com base na interdisciplinaridade. Ressalto que nenhum dos egressos
fez mencédo as atividades desenvolvidas com o uso das tecnologias. Essas exigem esforcos
pessoais e institucionais orientados para o favorecimento da construcdo de conhecimentos, de
saberes e fazeres proprios de cada segmento de ensino. “Ser professor é defrontar-se
incessantemente com a necessidade de decidir imediatamente no dia-a-dia de sala de aula. [...]
e depois de decidir na urgéncia, ele tem que assumir as consequéncias da decisdo de seus
atos” (CHARLOT, 2010, p. 91).

Observo um distanciamento do discurso praticado nos cursos de formacdo inicial
e, mais acentuadamente, continuada sobre a utilizacdo das TIC no cotidiano escolar. Usa-se
estratégias de ensino e aprendizagem que ha décadas estdo presentes na escola brasileira. Essa
perspectiva afasta-se da tendéncia sociointeracionista em que “[...] a énfase é colocada na
aprendizagem, o papel predominante do professor deixa de ser o de ensinar e passa a ser o de

ajudar o aluno a aprender” (GIL, 2010b, p. 7).

O desafio consiste em estimular os alunos a solucionar problemas com relagdo aos
objetos de aprendizagem. Ou seja, 0 sucesso do professor teria relacdo com a producgdo ou

construcdo do conhecimento do discente.

A tabela 16 apresenta categorias que evidenciam o sucesso do professor e sua
pratica a partir dos discursos dos egressos da UAB/Sergipe.
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Tabela 16 — Sucesso do Professor

Professor e sua Pratica

Relacionado ao aprender e ao ensinar/a interacao 40 | 31,7

= Prética que favoreca a interacdo entre os sujeitos, o didlogo e a
construcdo coletiva de saberes

= Acdo docente que promova aprendizagens ativas

= Adocao de estratégias que explorem investigacdes, resolucdo de
problemas

= Préticas que permitam que a aprendizagem

= Apropriacdo do saber

Relacionado a valorizacao profissional / @ formacéo continuada 27 | 27,8
» Formacao enquanto préatica educativa que valorize a acdo docente
= Reflex&do sobre a formagéo docente
» Formacao que estimule a criatividade do professor
= Préticas educativas que oportunizem possibilidades inovadoras de

ensino e valorizacao

Relacionado a descoberta/a sensibilidade 32 | 20,7
= Descoberta de solugdes de problemas
= Ensino que toma como ponto de partida a realidade do aluno
» Promogcé&o de possibilidades de aprendizagens
= Fomento de uma aprendizagem mais ativa através de pesquisa

Relacionado ao sucesso do aluno como coparticipe 25 | 19,8
= Acdo compartilhada no processo de ensino aprendizagem
= Coparticipacdo na aprendizagem
» Mobilizacéo é a chave do sucesso dos alunos
= Aprendizagem colaborativa
= Habilidade de trabalhar em equipe

Fonte: Autoria propria (2017).

As categorias concernentes ao aprender, ao ensinar e a interacdo tiveram
ocorréncias de 31,7% nas respostas analisadas. Os relatos sinalizam a necessidade de uma
pratica que favoreca a interacdo entre os sujeitos; fomente o dialogo e a construgéo coletiva de
espacos e tempos pedagdgicos na sala de aula. A acdo docente visa a promocdo de
aprendizagens significativas quando o estudante passa a ser protagonista do seu proprio
apreender, transformando informacgdo em conhecimento (WEISZ, 2004). Nesse contexto, faz-
se importante a adocdo de estratégias que explorem metodologias ativas com vistas a

apropriacéo de saberes.

A valorizacdo profissional e a formacdo continuada docente incidem em

27,8% das respostas e refletem a importancia de uma praxis permeada pela mobilizacdo do
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estudante em apreender. As préticas educativas devem oportunizar possibilidades de

ensinagem, valorizagdo docente e mediagéo entre o saber, o saber fazer e o saber ser.

Os discursos dos egressos evidenciaram que as categorias descoberta e
sensibilidade também tém relacdo com o sucesso da profissdo docente. Tiveram-se 20,7% de
ocorréncia nas respostas. O ensino e a aprendizagem via solugdo de problemas emergiu como
uma alternativa possivel para a superacdo da tendéncia tradicional na escola. Trata-se de partir
da realidade dos discentes para desenvolver aprendizagens significativas. Essa acdo enfatiza o
sucesso do aluno como coparticipe que teve-se uma incidéncia de 19,9% nas respostas. 1sso

requer uma praxis fundamentada numa perspectiva compartilhada e coparticipativa.

Os saberes (re)construidos pelos docentes na préatica da sala de aula sdo relevantes
em razdo de que o “[...] ensino ndo é mais uma atividade que se executa, mas uma préatica na
qual devemos pensar, que devemos problematizar, objetivar, criticar, melhorar (TARDIF,
2013, p.11), sendo basilados por saberes que “[...] possibilitam novos horizontes e
aprendizagens significativas para a profissdo” (E47M37H). Entendo que a vivéncia didatica
de cada professor e o saber da experiéncia contribuiu para uma formacdo reflexiva pela
UAB/Sergipe.

Nessa conjuntura, “[...] a producéo dos saberes sobre 0 ensino ndo pode ser mais 0
privilégio exclusivo dos pesquisadores, e que estes devem reconhecer que os professores
também possuem saberes que sdo diferentes dos conhecimentos universitarios” (TARDIF,
(2002, p. 122) construidos quando estudavam as disciplinas do curso, bem como em cada
leitura, nas postagens no AVA, nos encontros, nas pesquisas e em tantos outros momentos de
aprendizagens. “[Eu] via meu aprendizado quando levava para a sala de aula praticas que
brotavam como produto do que lia, do que assistia nos videos da plataforma. A UAB foi

relevante na reformulagcéo do meu pensar como professora” (E45F49L).

Nesse contexto de (re)construcdo de saberes e fazeres, destaco a trajetoria
individual de um egresso da UAB/Sergipe, as suas significacdes acerca da relagdo com o
saber, bem como as concepgOes sobre as praticas da sala de aula. A profissdo professor

precisa enfrentar os desafios

[...] da contemporaneidade, dos avancos cientificos e tecnoldgicos [que] ja
ndo sdo mais privilégios de um pais, mas de toda massa populacional
impulsionada pela globalizacédo, levando essa a mudancas e transformacfes
répidas que atingem todas as &reas da nossa vida: social, cultural,
econbmica, politica, pedagogica, etc. [A] minha concepc¢do de professor
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pesquisador, reflexivo, critico e transformador ganhou certa urgéncia como
proposta de formacdo, visto que [...] esse movimento atinge os modos de
producdo e [de construcdo] do conhecimento [e a forma] como desenvolvo
minhas habilidades e competéncias. Dentro desse contexto [de incertezas e
mutabilidades] constantes, temos o professor que, nesse sentido, exerce
um papel imprescindivel e insubstituivel para a construgdo e
socializagdo dos saberes [...]. Sendo assim, eu como profissional, necessito
ter uma participacao ativa frente as praticas pedagogicas e curriculares que
ocorrem no interior da escola. Acredito, portanto, que se faz necessario
um maior investimento na formagdo [..] e no desenvolvimento
profissional do professor. (E39M33G, grifo nosso).

Dentro desse cenario de esperanca, esta pesquisa revela a importancia da
formacdo inicial docente da UAB/Sergipe por permitir a ressignificacdo do que ja se conhecia
acerca da profissdo professor por meio das percepcfes dos egressos, quando no exercicio da
docéncia e no envolvimento de uma formacéo continuada em servigo. Esses profissionais séo
sujeitos de saberes (re)construidos a partir de um processo de aprendizagem reflexivo que

valoriza a educacdo superior na modalidade EaD.

Pontuo, por fim, que a esperanca por si s6 ndo resolve o problema da educacdo no
Brasil, como também ndo soluciona as dificuldades relacionadas a formacdo docente, seja
inicial ou continuada. Tem-se como realidade a precarizacdo do trabalho dos professores da
educacdo basica e superior. Falta motivacdo, incentivo e planos préaticos de carreira. Ainda, ha
os desafios voltados a complexidade do processo de ensino e aprendizagem. Formacao tedrica
ndo é suficiente para melhorar esse cenario. Existem dados representativos de pesquisas
cientificas indicando a falta de qualidade do ensino publico e, em muitos casos, 0 despreparo
dos professores, entretanto, a esperanca pode mobilizar os docentes para a superacdo dos

desafios dessa profissao.
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6 PRATICA REFLEXIVA E FORMACAO NA UAB/SERGIPE: consideragdes finais

Esta tese discutiu acerca das inter-relacbes entre formacdo e saberes da
profissionalizacdo e da pratica docente na EaD, especificamente, no sistema UAB/Sergipe. As
aproximagoes pessoais e profissionais com esse contexto suscitaram um enamoramento com a
teméatica ao longo do desenvolvimento desta pesquisa. Foram etapas que causaram uma
significativa satisfacdo, considerando todo o rigor cientifico necessario a um trabalho dessa

natureza.

Inimeras sensacgOes, ideias, (in)certezas e ressignificacdes fizeram parte desta
investigacdo. A caminhada teve como ponto de partida as especificidades das modalidades da
educacdo presencial e a distancia. Inicialmente explicitei as aproximagdes com o tema e
contextualizei o cenario do objeto de estudo. No desenho tedrico-metodoldgico considerei o
processo histérico da EaD, no &mbito mundial desde os primérdios no continente europeu, no
ano de 1728, até a trajetéria no Brasil, desde 1904. Sdo 113 anos de rangos, créditos,
descréditos e marcas nos cursos profissionalizantes e supletivos. Com a globalizacdo e os
avancos das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) surgiram cursos de
graduacdo (bacharelado, licenciatura, tecnoldgico), de especializacdo lato sensu em diversos
segmentos, de aperfeicoamento profissional, além da formacgdo continuada no stricto sensu

(mestrado profissional).

Esse cenario permitiu-me entender as politicas publicas de expansdo e
democratizacdo do ensino superior com vistas a garantia da educacdo como bem publico e
direito subjetivo, assegurando 0 acesso e a permanéncia dos estudantes, independentemente
de classe social. Ressalto o estranhamento que me causa o descanso atual do governo com
cortes de gastos e investimentos na area da educagdo. Um caminho possivel seria implementar
politicas publicas que estimulassem a melhoria da qualidade — via equidade e inclusdo — da

educacéo superior pautada no desenvolvimento social, humano e sustentavel.

O caminho tedrico-metodologico ressignificado, a partir do quadro teorico
conceitual e dos resultados quanti-qualitativos obtidos do campo empirico, possibilitou atingir
0 objetivo geral desta pesquisa: analisar as contribuicdes da UAB como politica pablica de
formacéo inicial de professores e os saberes (re)construidos pelos egressos de Sergipe que
atuam na educacéo basica, no periodo de 2012 a 2015. Esse objetivo emergiu das questdes

desta pesquisa explicitadas na figura a seguir.
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Figura 34 — Questdes Norteadoras desta Pesquisa

Em que medida os objetivos da UAB estdao sendo
alcangados quanto a finalidade de expansao
e interiorizagao da oferta de
cursos de licenciatura em Sergipe?

Que saberes sdo (re)construidos pelos egressos
participantes dessa formagao que atuam na
educagdo basica do estado?

QUESTOES
NORTEADORES sdo—P
DESTE ESTUDO

Qual a relagao de sentido/de significado dos saberes
que os egressos (re)constroem na pratica docente
da sala de aula na educagao basica?

Fonte: Autoria propria (2017).

Esses questionamentos mobilizaram o desejo de estudar, no lécus da
UAB/Sergipe, a expansdo e a interiorizacdo dessa politica, a compreensdo da perspectiva
reflexiva dos egressos quanto a profissdo e a pratica docente e a descoberta dos saberes
(re)construidos nos cursos de formacdo inicial de professores.

As descobertas quantitativas permitiram mapear o alcance da expansdo e
interiorizacdo da oferta de cursos de licenciatura pela UAB/Sergipe. Os indicadores
evidenciaram que ha sujeitos nas cercanias de Alagoas e Bahia, sinalizando um movimento
timido de expansdo. Em Alagoas, ha 10 egressos docentes representados por 04 municipios.
Na Bahia, tem-se 14 cidades e um total de 40 licenciados. Essa expansao atinge 14,1% (50)

do total (354) de formados no espaco temporal deste estudo.

No estado sergipano, a UAB atendeu a 74,7% (56) dos municipios com 304
egressos que frequentaram os 13 polos de apoio presencial, sinalizando uma abrangéncia com
maior impacto em direcdo a interiorizacdo. Até a finalizacdo deste estudo, 25,3% (19) das
cidades de Sergipe ndo tiveram egressos docentes formados pelos cursos a distancia ofertados
pelo Cesad/UFS.

No tocante aos saberes (re)construidos pelos egressos participantes da formacao
pela UAB/Sergipe e a relacdo de sentido/de significado que perpassam pela préatica de

professores da educacdo basica, a andlise qualitativa dos registros dos egressos evidenciou
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aprendizagens ressignificadas pelo processo da dialogicidade do ensinar e do apreender, de

modo a contribuir com as intera¢des humanas e tecnoldgicas.

Ha relatos que explicitam o quanto foi desafiante estudar a distancia. A superacao
ocorreu pela experiéncia de aprendizagem continua para além de um espaco fisico
cotidianamente. A autonomia, o autoconhecimento e a motivagdo foram fios condutores de
um apreender que envolveu disposicdo pessoal. Os pesquisados registraram que, apesar da
experiéncia na pratica laborativa da sala de aula, cursar uma licenciatura na modalidade EaD
permitiu descobertas e realizacdo de sonhos para além do esperado. Ficou claro também que a
relacdo do saber na formacdo do professor foram construidas no interior da escola, nas
configuragdes externas e nos lacos estabelecidos entre a comunidade escolar e as familias dos

estudantes.

Os achados da pesquisa também sinalizaram a relevancia de um processo de
ensino em que exista articulagdo tedrico-pratica, sustentada na reflexdo-agdo-reflexdo capaz
de transformar os espacos classicos de sala de aula em espacos ativos de se fazer aula. A
mediacdo e a mobilizacdo cognitiva, social e afetiva dos estudantes sdo condicdes

indispensaveis.

Esse movimento interacionista, presente nos registros dos sujeitos, entrou em
contradicdo, em alguns momentos, com relatos de praticas educativas instrucionais, com
énfase na memorizacdo, na transmissdo de conhecimentos e saberes, na aplicacdo de
atividades meramente transcritorias. Assim, percebi que no ambito académico, no
desenvolvimento das aulas na universidade, 0s egressos ressaltavam a necessidade e, até
mesmo, identificam a falta de uma prética interativa pautada na (re)construcdo do
conhecimento e na ressignificagdo das aprendizagens. Entretanto, a pratica da sala de aula da
educacdo basica estava permeada de acOes sustentadas na tendéncia cléssica/tradicional de

ensino, modelo jesuitico, inclusive.

Levanto a hipdtese de que o contexto histérico e sociocultural da educacdo na
escola brasileira explique essa contradicdo. Somos capazes de aprender as teorias, as
tendéncias e até de sentir a falta de uma pratica reflexiva do professor, mas o
condicionamento vivenciado ao longo de, no minimo, 12 anos de educacgdo bésica nos impede
de apreender (apropriar-se) e, por consequéncia, de desenvolver uma pratica docente
reflexiva. Essa apreensdo/apropriacao exige uma ruptura epistemologica para qual ndo se teve

formacdo, haja vista os discursos defenderem uma pedagogia interacionista e a pratica
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perpetuar um ensino tradicional. De acordo com os registos dos pesquisados, a formacdo da
UAB/Sergipe apresenta a auséncia de praticas pedagogicas supervisionadas relacionadas a

interacdo tedrico-pratica.

Confiante na possibilidade de uma ruptura epistemoldgica por meio de uma
formacéo reflexiva, defendo que haja interagdo humana e tecnoldgica. A primeira capaz de
promover a transformacéo social associada a relagédo escola e familia a partir dos principios da
cidadania em uma sociedade que permita uma integracdo com a criacdo em rede colaborativa.
A segunda organizada em redes de TDIC que estimulem o estreitamento da relacdo homem e
maquina, sendo possivel, inclusive, reduzir a dificuldade do acesso ao AVA. Esse ultimo
aspecto foi pontuado pelos egressos como uma fragilidade para a formacdo ofertada pela
UAB/Sergipe, a exemplo do fato da plataforma sé ser liberada apds alguns dias depois do
comeco do semestre letivo. Além disso, a interacdo humana e tecnoldgica também poderia
melhorar se houvesse reducdo do absenteismo de alguns tutores que nao respondem, em
tempo hébil, as demandas dos discentes, bem como o aumento da velocidade da internet nos

polos de apoio presencial.

A partir dessa amostra de egressos, 0s gestores da UFS podem investir em
melhorias. Afinal tem-se, ainda, 18,1% (704) licenciandos com possibilidades de conclusao.
Esse cenario evidencia a necessidade de se investigar o elevado nimero de cancelamentos dos
estudantes. Avalio como nacional o abandono e a desisténcia em cursos de EaD. Entretanto, a
UAB/Sergipe tem um percentual muito acima da média. Trata-se de 72,8% (2.832) de
cancelamentos de um universo de 3.890 matriculas. Tem-se somente 9,1% (354) formados
que teve acesso entre os anos de 2007 a 2015. Entdo, sugiro uma pesquisa futura para a
identificacdo dos fatores que tém contribuindo com esse acentuado numero de cancelamento

das matriculas dos cursos da UAB/Sergipe.

Registro, ainda, o0 empenho do Cesad/UFS para a manuten¢do dos compromissos
elencados nos termos de cooperacao técnica assinados com municipios e estado. Isso significa
que as melhorias ndo dependem, Unica e exclusivamente, desse centro. Faz-se necesséaria a
implementacdo de acdes coletivas que promovam uma formacao inicial docente de qualidade,
com garantias de acesso e permanéncia. Essas conjecturas possibilitaram a reconfiguragdo dos
elementos desta tese, sendo sustentada por uma pratica docente reflexiva com enfoques na
profissdo, na (re)construcdo dos saberes e na relacdo com o saber dos egressos da
UAB/Sergipe.
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Defendo a tese de que a profissdo docente esteja integrada a formag&o inicial, na
modalidade EaD, ofertada no l6cus da UAB/Sergipe, visando uma pratica reflexiva abalizada
nos saberes de formacdo cientifica com um ensino voltado a pesquisa; nos saberes
experienciais por meio de uma acédo laborativa na escola fundada no saber fazer e no saber
ser; nos saberes curriculares apreendidos da area pedagogica; e, por fim, saberes
disciplinares relativos a especificidade dos diversos campos de conhecimento. Na busca de
sentidos e significados, ressalto a necessidade de se valorizar os sujeitos e suas historias
sociais, reconhecendo suas inter-relagdes com o mundo, 0 outro e consigo mesmo por meio da

linguagem em vista de uma educagdo humanizada. Ver detalhamento seguir.

Figura 35 — Elementos Reconfigurados da Tese a partir do Campo Empirico
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Fonte: Autoria propria (2017).
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Dentro dessa proposta de reconfiguracdo dos elementos da tese a partir do campo
empirico, entendo que a formagdo de professores no Brasil € um desafio com os inimeros
reveses das politicas publicas e da falta de reconhecimento da profissdo. Tem-se, ainda,
obstaculos voltados para a valorizacdo que perpassam, sobretudo, por uma remuneragdo nada

atrativa, a exemplo de um piso salarial descumprido por estados e municipios.

Essas questdes impactam diretamente na demanda de individuos para os cursos de
licenciatura em todo o pais. Assim, sendo a educacdo um bem publico, portanto um direito
de todos, é imperial o dever do Estado ofertar uma formacdo docente que atenda a esse
cenario. Os estudos e as pesquisas na area de educacdo sdo explicitos em indicar que a

formacé&o de professores — inicial, continuada e em servigo — carece de ressignificacao.

A profissdo docente integrada a formacao inicial, na modalidade EaD, ndo difere
da oferta no sistema presencial. A pratica reflexiva apoiada nos saberes de formacéo
profissional e no ensino voltado a pesquisa € uma exigéncia para a producdo de saberes
relacionados a profissionalizacdo dos professores. A educagdo superior ndo deve ser
mercantilizada para atender os principios neoliberais. Ha de se garantir qualidade para os

cursos de licenciatura no pais.

Os sentidos e os significados da profissdo docente evidenciam, ainda, a
necessidade de valorizagdo dos sujeitos fundada no reconhecimento das inter-relacdes entre o
saber, 0 saber fazer e o saber ser. A contemporaneidade tem retratado um mundo globalizado

que exige do professor uma praxis humanizada.

A atitude de perceber a educacdo como um bem publico demonstra os anseios e a
capacidade das pessoas em educar para o exercicio da cidadania. Esta investigacdo identificou
que os egressos da UAB/Sergipe buscam a ressignificagdo do processo de ensinagem sob o
prisma de uma praxis que considera as tecnologias, visando uma interlocucdo dialdgica entre

0s sujeitos em formacéo e a (re)construcdo de saberes plurais.

O sujeito ensinante reflexivo fortalece a identidade do ser professor e quem sabe
pode colaborar para reduzir o descrédito social que tem permeado essa profissdo. Vive-se em
uma sociedade centrada em valores individuais no cenério que requer responsabilidade social.
Ser um docente hoje indica uma ideia equivocada de vocacao que supera a necessidade real de

profissionalizagao dessa carreira.

As politicas puablicas de valorizacdo do professor representam uma possivel
esperanga para a melhoria da profissdo. A ressignificacdo da identidade profissional dos
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docentes, a luta por planos de carreira que representem avancgos, a institucionalizagéo de ac¢oes
publicas voltadas para o progresso dessa profissdo torna-se fundamental para uma educagéo

de qualidade no Brasil.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE TIRADENTES _
nI' PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UNIVERSIDADE TIRADENTES DOUTORADO EM EDUCACAO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), desta pesquisa.
Caso concorde em participar, favor assinar ao final do documento. Sua participacao ndo é obrigatéria
e, a qualquer momento, poderé desistir e retirar seu consentimento.
Sua recusa nao trara qualquer prejuizo a sua relacdo com a pesquisadora.

NOME DA PESQUISA: Os saberes (re)construidos pelos docentes egressos da Universidade Aberta
do Brasil em Sergipe (2012-2015).

PESQUISADORA RESPONSAVEL : Josevania Teixeira Guedes
ORIENTADORA: Profa. Dra. Ada Augusta Celestino Bezerra

OBJETIVOS:

Geral: Analisar as contribuicbes da UAB como politica publica de formacdo inicial de professores e
0s saberes (re)construidos pelos egressos de Sergipe que atuam na educagdo basica, no periodo de
2012-2015.

Especificos:

= Mapear os avan¢os da UAB quanto a expansdo e interiorizagao da oferta de cursos de licenciatura
em Sergipe;

= |dentificar os saberes (re)construidos pelos egressos de Sergipe nos cursos de formacéo inicial
ofertados pela UAB/Sergipe;

= Descrever a relacdo de sentido/de significado dos saberes (re)construidos pelos sujeitos em suas
préticas docentes desenvolvidas na educagdo basica.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO:
Abordagem quanti-qualitativa. As variaveis do problema desta investigacdo (formagdo inicial na
UAB/Sergipe e saberes dos egressos) serdo explicadas a partir do contexto da expansdo e
interiorizacdo de uma politica publica.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: Essa atividade ndo implicara riscos para 0S egressos
voluntéarios e instituicdo estudada. Nao envolve despesas ou compensacdes financeiras.

Declaro estar ciente do teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO e
estou de acordo com a participacdo nessa pesquisa, nas condi¢bes estabelecidas, sabendo que dele
poderei desistir a qualquer momento, sem sofrer qualquer constrangimento.

Data: Janeiro de 2017.

Assinatura do/a Voluntario/a Assinatura do Pesquisador
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APENDICE B - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE TIRADENTES 3
unI' PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

UNIVERSIDADE TIRADENTES

OS SABERES (RE)CONSTRUIDOS PELOS DOCENTES EGRESSOS DA
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL EM SERGIPE (2012-2015)

PESQUISADORA RESPONSAVEL : Josevania Teixeira Guedes

Olé& professor egresso/a da UAB Sergipe!

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), desta pesquisa que tem como
como objetivo geral analisar as contribuicbes da UAB como politica publica de formacao
inicial de professores e os saberes (re)construidos pelos docentes egressos de Sergipe que
atuam na educacdo basica, no periodo de 2012-2015, sob orientacdo da profa. Dra. Ada
Augusta Celestino Bezerra.

O questionario é andnimo e suas respostas nao serdo identificadas.
As informac6es serdo de uso exclusivo para esta pesquisa.

| Parte - PERFIL DO/A PROFESSOR (A) EGRESSO/A

» |dade:
= Sexo: () homem () mulher ( ) outro

= Nivel de formag&o:
( ) Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

= Qual o curso da sua primeira graduagdo?
= Instituicdo

= Ano de ingresso: Ano de concluséo:

= Tem um segundo curso de graduacéo? Se sim, qual?
= Instituicdo

= Qual o tempo de profissdo como professor da educagédo basica?

= Atua em que rede(s) de ensino:
( ) Federal ( )Estadual ( ) Municipal ( ) Privada

= Série(s) de atua¢do no momento:

- Educacéo Infantil
() Creches (criancas de até 3 anos de idade)
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() Pré-escola (criancas entre 4 e 5 anos)

- Ensino fundamental |
( )I°Ano ( )2°Ano ( )3°Ano ( )4°Ano ( )5°Ano

- Ensino fundamental 11
( )6°Ano ( )7°Ano ( )8 Ano ( )9°Ano

Disciplina(s):

- Ensino médio
( )1I°Ano ( )2°Ano ( )3°Ano

Disciplina(s):

- Educacéo de Jovens e Adultos
Disciplina(s):

- Ensino Técnico/Profissionalizante
Disciplina(s):

- Outro(s):

» Carga horéria atual de sala de aula por semana?
= Atua em outra profissdo além da docéncia?
( )Sim ( )N& - Sesim,qual?

Il Parte - SABERES (RE)CONSTRUIDOS

1- Por quevocé escolheu a Universidade Aberta do Brasil (UAB) para cursar uma
licenciatura?

2- Que motivacgdo lhe conduziu a profissdo de professor? Que fatores influenciaram essa
escolha/decisédo?

3- No decorrer da sua graduacdo, vocé diria que houve articulagdo/interacdo entre pesquisa
cientifica e pratica docente?
( )Sim ( )Néo

Se sim, como essa articulagdo/interacdo ocorreu?
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4- Como vocé classificaria sua formacéao cientifica?

() Otima porque tive contato com pesquisadores, projetos de pesquisa e grupos de estudo.
() Boa porque tive a oportunidade de participar de algumas pesquisas cientificas.

() Regular porque quase ndo tive contato com projetos de natureza cientifica.

() Outra resposta:

Comente sua resposta:

5- Vocé diria que sua pratica educativa estd pautada em uma concepc¢do pedagdgica de
ensino:

* Gentileza assinalar apenas uma opgao.

() tradicional — pratica pedag6gica centrada no professor com énfase na memorizacéo.

() tecnicista — valorizacdo do contetdo e da tecnologia com foco em atividades mecénicas.
() interacionista — ambiente dialogico com mediacdo docente e participacdo ativa do aluno.
() outra. Qual?

6- Para vocé, o que é ensinar?

6.1- E o0 que é aprender?

7- Como foi sua formacdo sobre o saber de ser professor (conhecimentos
pedagogicos/curriculares — objetivos, conteldos, métodos)? Que aprendizagens e
fragilidades vocé indicaria?

8- Atualmente, que sentido e significado vocé atribui as interagdes professor-aluno-
conhecimento em sala de aula? Explique:
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9- Como vocé interage com as tecnologias educacionais em sala de aula?

10- No cotidiano da escola, como suas aulas s&o desenvolvidas? Que tipo de
metodologias/estratégias de ensino vocé utiliza?

11- Que destaques/contribuicGes vocé registraria sobre as aprendizagens do Sseu curso
relacionadas aos conhecimentos especificos da sua formacdo (biologia, fisica, geografia,
historia, matematica, portugués, quimica etc.)?

12- Considerando sua pratica educativa ao longo da profissdo de professor, que
conhecimentos e/ou habilidades vocé (re)construiu na UAB? Ou seja, o que foi aprendido na
sua acdo docente, na sua interacdo com o0s estudantes, os agentes da escola, a comunidade
etc.?

I11 Parte - RELACAO COM O SABER

1- A UAB foi um espaco de formacdo em que eu

2- Com o que aprendi no curso de licenciatura da UAB/Sergipe, eu posso

3- Quando estou em sala de aula, eu me sinto

4- O que mais gosto na préatica docente é

5- O que menos gosto na préatica docente é

6- Um boa aula é a que
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7- O/A bom/boa professor/a é aquele/a que

8- Na sala de aula eu gosto de

E néo gosto de

9- Para ter sucesso como professor/a, eu preciso

10- O mais relevante na pratica de professor/a é

IV Parte - ESPACO ABERTO

Aqui vocé pode registrar informag0des que considere relevantes sobre a sua formagao. Sinta-
se a vontade!
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APENDICE C - MARCOS HISTORICOS DA EAD EM AMBITO MUNDIAL

Periodo Acles
1728 | Gazeta de Boston anuncia ensino e tutoria por correspondéncia
1829 | Instituto Liber Hermondes — Suécia
1840 | Faculdade Sir Isaac Pitman, no Reino Unido
1856 | Sociedade de Linguas Modernas - Berlim
1858 | Universidade de Londres - “Sistema Externo” ou cursos por correspondéncia
1873 | Society to encourage study at home — Boston/Estados Unidos
1883 Ithaca — estado de Nova York, Universidade por Correspondéncia.
International Correspondence Institute — Pensilvania/ Estados Unidos
1891 | Universidade de Wisconsin — Curso por Correspondéncia
Universidade de Chicago - Ensino por Correspondéncia.
1892 | Ensino por Correspondéncia para formacao de professores - Chicago
1894/ | Certificated Teacher's Examination - Wolsey Hall — Oxford -Reino Unido
1895
1894 | Rutinsches Fernelehrinstitut de Berlim - cursos por correspondéncia
1898 | Hermonds Korrespondensintitur - Suécia.
1903 Escola Livre de Engenheiros - Valéncia, Espanha
Calvert School - Baltimore, EUA
1904 | Escolas Internacionais — Estados Unidos
Victoria, Australia — Curso por correspondéncia para professores da zona
1910 | rural
Universidade de Queensland - Australia
1914 Norst Correspondanseskole — Noruega
Fernschule Jena - Alemanha
1922 Cursos por correspondéncia - Unido Soviética
New Zeland Correspondence School - Nova Zelandia
1935 | Programas escolares pelo radio - Japdo
1938 Pr_irpgira conferéncia internacional sobre educacdo por correspondéncia
Vitoria/Canada
1939 | Centro Nacional de Ensino a Distancia (CNED) - Franca.
1947 | Transmissédo das aulas - Radio Sorbonne (Franca)
1948 | Primeira legislagéo para escolas por correspondéncia — Noruega
1951 | Universidade de Sudafrica - Africa
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1956 | Programas educativos pela televisdo - Chicago TV College

Beijing Television College, na China

1960 Tele Escola Priméaria do Ministério da Cultura e Educacéo - Argentina

1962 Departamento de Estudos por Correspondéncia - Universidade de Dehli
Bacharelado Radiofonico - Espanha.

1963 Centro Nacional de Ensino Médio por Radio e Televis&o.

Ensino universitario, por meio do radio, na Franca

1963 | Centro Nacional de Ensino Médio por R&dio e Televiséo - Espanha.

Universidade do Pacifico Sul
1968

Instituto Nacional de Ensino Médio a Distancia (INEMAD), Espanha.

1969 | Fundacdo da Universidade Aberta - Reino Unido

1971 | Universidade Aberta Britanica - Inglaterra

1972 | Universidade Nacional de Educacéo a Distancia - Espanha

1974 | Universidade Aberta de Israel

1975 Fernuniversitatt, Alemanha.

1977 | Fundacdo da Universidade Nacional Aberta - Venezuela

1978 | Universidade Estadual a Distancia - Costa Rica

1979 | Instituto Portugués de Ensino a Disténcia - Portugal

1984 | Universidade Aberta - Holanda

1985 | Fundagao da Associag@o Europeia das Escolas por Correspondéncia

Universidade Nacional Aberta Indira Gandhi - india

Resolucdo do Parlamento Europeu sobre Universidades Abertas na

1987 Comunidade Europeia

Fundacao da Associagdo Europeia de Universidades de Ensino a Distancia

1988 | Fundagéo da Universidade Aberta - Portugal

1990 | Implantacdo da Rede Europeia de Educacéo a Distancia

Fonte: Autora a partir das leituras sobre a EaD (2017).
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APENDICE D - MARCOS HISTORICOS DA EAD NO BRASIL

Periodo Acles

1904 | Curso de datilografo por correspondéncia

1923 | Radio Sociedade do Rio de Janeiro

1934 | Radio-Escola Municipal no Rio

1937 | Servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educacao

Instituto Monitor

1939 . - : .
Ensino por correspondéncia - Marinha do Brasil

Instituto Universal Brasileiro

1941 Universidade do Ar

1943 | Voz da Profecia

1947 | Universidade do Ar, em Sédo Paulo

1959 | Movimento de Educacéo de Base

1962 | Ocidental School

1963 | Curso Preparatério para a Escola de Aperfeicoamento de Oficiais

Instituto Brasileiro de Administragdo Municipal
Fundacao Padre Landell de Moura criou o Centro em EaD

1967 L )
Fundacao Centro Brasileiro de TV Educativa
TV Educativa brasileira
Fundacdo Padre Anchieta

1969 ¢

Projeto Saci

1970 | Projeto Minerva

1972 | Programa Nacional de Teleducacao

1973 | Instituto de Pesquisas Avangadas em Educacéo

1974 Instituto Padre Reus

1976 | Criagéo do Sistema Nacional de Teleducacao

1978 | Telecurso

Cursos via jornais e revistas — Universidade de Brasilia
1979 | Programa de Ensino a Distancia — Universidade de Brasilia
Pds-graduacdo Tutorial a Distancia — Capes/MEC

1981 | Centro Internacional de Estudos Regulares

1983 | Programas Radiofénicos Abrindo Caminhos

1984 | Projeto Ipé

1988 | Escola do Futuro

1989 | Centro de Educacgéo Aberta e Continuada a Distancia

274



Lancamento da EaD no Brasil

1991

Programa Jornal da Educagéo — Edicao do Professor

1992

Nucleo de Formacao de Professores

1995

Centro Nacional de Ensino a Distancia
Associacdo Brasileira de Educagéo a Distancia
Salto para o Futuro

Laboratdrio de Ensino a Distancia (LED)
Fundacéo da MultiRio

1996

Espaco Senac
Programa de Educacdo a Distancia (UFBA)
Regulamentacdo da EaD

1997

Canal Futura
Programa Nacional de Informatica na Educacéo
Programa Pro-Ciéncia

1988

Verso e Reverso - Educando o Educador
Universidade Virtual do Centro-Oeste (UniVirCO)

1999

Coordenacdo de Integracdo de Politicas de Educacéo a Distancia (CIPEAD)
Programa de Formacéo de Professores (Proformacao)

2000

Rede Nacional de Teleconferéncia

Rede de Educacao Superior a Distancia (UniRede)

Centro de Educacdo a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ)
Comunidade Virtual de Aprendizagem

Curso de Extenséo TV na Escola e os Desafios de Hoje

Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (GESTAR 1)

2002

Centro de Educacéo a Distancia (CEAD)
Comissdo Assessora para Educacdo Superior a Distancia

2003

Programa de Capacitacdo a Distancia para Gestores Escolares (Progestdo)

2004

Proletramento

Midias na Educagéo

Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar 11 (GESTAR 1)

Grupo de Trabalho de Educacéo a Distancia para a Educacao Superior

2005

Programa de Formacgdo Continuada em Midias na Educacéo
Programa Pro-Letramento — Mobilizagdo pela Qualidade da Educagéo

Programa de Formagdo Inicial para Professores em Exercicio na Educacgdo
Infantil (ProlInfantil)

Programa Nacional Escola de Gestores da Educacéo Basica
Criacdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil

2007

Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Prolnfo
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Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec)

Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educacdo Bésica

2009 _ « .
Programa de Formag&o Continuada de Professores em Educagéo Especial

Programa de Mestrado Profissional em Matematica
2010 | Instituto Edumed para Educacdo em Medicina e Saude
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria)

Rede e-Tec Brasil

2011 | Rede Nacional de Formagdo Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educacao Basica Publica

Programa de Mestrado Profissional em Letras

2013 : - : -
Programa de Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica

Programa de Mestrado Profissional em Artes
2014 | Programa de Mestrado Profissional em Administracdo Pablica
Mestrado Profissional em Histdria

Programa de Mestrado Profissional em Gestdo e Regulacdo de Recursos

2015 Hidricos

2016 | Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Biologia

Fonte: Autora a partir das leituras sobre a EaD (2016).
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APENDICE E - REPRESENTACAO DA SELECAO N.° 01/2005 / SEED POR

REGIAO

ESTADO

N.° DE
POLO

IFES

CURSO

Representacédo da Selecdo n.° 01/2005 / SEED (

Regido Centro-Oeste)

e Universidade Federal de Goias

1. Administragéo

(UFG) 2. Artes Visuais
e Universidade de Brasilia (UnB) | 3. Biologia
Gois 04 4. Fisica )
5. Letras Portugués
6. Metodologia do Ensino
Fundamental
7. Pedagogia
e Centro Federal de Educacéo 1. Administragéo
Tecnoldgica do Mato Grosso 2. Ciéncias Naturais e
(CEFET-MT) — Atual do Instituto | Matematica
Mato Federal Mato Grosso (IFMT) 3. Desenvolvimento de
Grosso 03 e Universidade Federal de Mato Sistemas para WEB
¢ Universidade Federal de S&o 5. Quimica
Paulo (UNIFESP) 6. Saude Indigena
¢ Universidade Federal de Mato 1. Administracéo
Grosso do Sul (UFMS) 2.Ciéncias Contéabeis
Mato * Universidade Federal de Santa | 3. Letras Portugués e Espanhol
Grosso do 03 | Catarina (UFSC) 4. Matemética
Sul e Universidade Federal de Sdo 5. Pedagogia (Educagdo
Paulo (UN'FESP) Especian
6.Saude Indigena
Representacdo da Selec¢do n.° 01/2005 / SEED (Regido Nordeste)
e Centro Federal de Educagdo 1. Educacdo Fisica
Tecnoldgica de Pernambuco 2. Facilitadores de Educacio
(CEFET-PE). Atual Instituto Permanente em Sade
Federal de Pernambuco (IFPE) 3. Fisica
Alagoas 01 | ¢ Fundagéo Oswaldo Cruz 4. Gestio em Salde
(FL'JOC_rUZ) dade Federal d 5. Matematica
¢ Universidade Federal de .
Alagoas (UFAL) 3 z_e(iagog:ja inf N
N - . Sistema de Informagéo
¢ Universidade de Brasilia (UnB) ¢
e Universidade Federal da Bahia | 1.Computacdo
Bahia 03 (UFBA) 2. Letras Portugués

e Universidade Federal da Paraiba
(UFPB)

3. Matematica
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e Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE)

4.Pedagogia
5.Sistema de Informacéo

e Centro Federal de Educagéo
Tecnoldgica do Ceard (CEFET-
CE). Atual Instituto Federal do
Ceara (IFCE)

¢ Fundacgdo Oswaldo Cruz
(Fiocruz)

1. Administracao
2.Computagéo

3.Facilitadores de Educacéo

Permanente em Saulde
4.Fisica
5.Gestdo em Saude

Ceara 11 ZUUFrg\)/emdade Federal do Ceara 6. Hospedagem
o . 7.Letras Inglés
e Universidade Federal da Paraiba g .
(UFPB) 8. Letras Portugués
« Universidade Federal Rural de | > =612 o
Pernambuco (UFRPE) 10. Matematica
11. Quimica
Maranh 01 e Universidade Federal do 1. Administracao
arannao Maranhdo (UFMA) 2.Quimica
e Universidade Federal da Paraiba | 1.Educacéo Fisica
Paraiba o7 (UFP.B) | - 2. Letras I?o.rtugués
e Universidade de Brasilia (UnB) | 3. Matematica
4.Pedagogia
e Centro Federal de Educacéo 1.Computacéo
Tecnologica de Pernambuco 2.Gestdo Ambiental em
(CEFET-PE). Atual Instituto Municipios
Federal de Pernambuco (IFPE) 3. Letras Portugués
Pernambuco 04 ZUUFrg\ée)rsidade Federal da Paraiba | 4 Matematica
Universidade Federal d 5.Pedagogia
¢ Universidade Federal de . <
Pernambuco (UFPE) 6. Sistema de Informacéo
¢ Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE)
¢ Universidade Federal do Piaui 1. Administracao
(UFPI) 2.Biologia
¢ Centro Federal de Educagéo 3.Filosofia
Tecnoldgica de Alagoas (CEFET- | 4 Fisica
. AL). Atual Instituto Federal de .
Piaui 14 Alagoas (IFAL) 5. Hotelar,la_
6. Matematica
7.Pedagogia
8.Quimica
9.Sistema de Informacéo
Rio Grande | ., | Centro Federal de Educagao 1.Biologia
do Norte Tecnoldgica do Rio Grande do 2. Fisica
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Norte (CEFET-RN). Atual
Instituto Federal do Rio Grande
do Norte (IFRN)

e Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN)

3.Gestdao Ambiental
4. Matematica

e Universidade Federal de Sergipe | 1.Biologia
(UFS) 2.Ciéncias Bioldgicas
3.Fisica
. 4.Geografia
Sergipe®® 04 o
gip 5. Historia
6. Letras Portugués
7.Matematica
8.Quimica
Representacdo da Selecdo n.° 01/2005 / SEED (Regido Norte)
¢ Fundacgdo Oswaldo Cruz 1. Artes Visuais
(Fiocruz) 2. Ativacio de Processos de
e Universidade de Brasilia (UnB) | Mudangas na Formagéo
Superior de Profissionais de
Saude
Acre 04 3.Facilitadores de Educagdo
Permanente em Saude
Gestdo de Saude
5. Mdsica
6. Teatro
e Centro Federal de Educacdo 1.Saude Publica
Amaph 01 Tecnologica do_ Pard (CEFET- 2.Tecno|ogo em .
PA),' Atual Instituto Federal do Desenvolvimento de Sistemas
Paré (IFPA) de Informacéo
e Universidade Federal do 1. Administracéo
Amazonas (UFMA) 2. Artes Plasticas
e Fundacdo Oswaldo Cruz 3.Ciéncias Agrarias
Amazonas 03 | (Fiocruz) 4. Facilitadores de Educacéo
¢ Universidade Federal de Séo Permanente em Salde
Paulo (UNIFESP) 5.Gestéo de Saude
6.Saude Indigena
e Centro Federal de Educacéo 1.Biologia
Tecnolodgica do Para (CEFET- 2 Fisica
Para 10 PA). Atual Instituto Federal do 3.Geografia

Para (IFPA)

4. Letras Portugués
5. Matematica

230 Estado referéncia para o estudo desta tese.

279



6. Pedagogia
7.Quimica
8.Saude Publica

9.Tecndlogo em
Desenvolvimento de Sistemas
de Informacéao

e Universidade Federal de

1. Letras Portugués

Rondonia 02 Rondonia (UNIR) 2.Pedagogia
e Centro Federal de Educacéo 1. Administracéo
Tecnologica do Para (CEFET- 2.Biologia
PA). Atual Instituto Federal do 3. Ciéncias Contébeis
Para (IFPA) . .
Uni idade Federal d 4. Ciéncias Econdmicas
¢ Universidade Federal de . «
Roraima (UFRR) 5./Co_ntro|ador|a de Gestéo
Universidade Federal de Sant Publica
: ¢ Universidade Federal de Santa .-
Roraima 12 Catarina (UFSC) 6.Fisica _
7.Geografia
8.Geréncia de Conteudo WEB
9. Matemaética
10. Pedagogia
11. Quimica
12. Secretariado Executivo
e Universidade Federal Rural de 1.Biologia
P b UFRPE 5
Tocantins 03 erném U_CO( ) 2.Computagdo
¢ Universidade Federal do
Tocantins (UFT)
Representacédo da Selecdo n.° 01/2005 / SEED (Regido Sudeste)
e Centro Federal de Educacéo 1. Artes Visuais
Tecnolodgica do Espirito Santo 2.Ciéncias Contabeis
(CEFET-ES). Atual Instituto 3.Controle da Administracéo
Federal do Espirito Santo (IFES) Publica
* Ur)iyersidade Federal do 4.Desenvolvimento Sustentavel
Espirito Santo (UFES) das Aguas
5.Dimensdes da Humanizagao:
Espirito Filosofia, Psicanalise, Medicina
07 « :
Santo 6. Educacdo para o Ensino

Fundamental
7. Ensino de Ciéncias

8. Filosofia e Educagdo no
Ensino Religioso

9. Filosofia e Psicanalise
10. Filosofia
11. Fisica
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12. Formacéo do Educador
Rural

13. Gestdo de Agronegdcios

14. Gestdo de Entidades sem
Fins Lucrativos

15. Infancia e Educacéo
Inclusiva

16. Lingua Francesa

17. Logistica

18. Quimica

19. Sistema de Informacéo

Minas
Gerais

12

e Centro Federal de Educacéo
Tecnologica de Mato Grosso
(CEFET-MT). Atual
Universidade Federal do Mato
Grosso (IFMT)

e Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES)

e Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF)

e Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG)

e Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP)

e Universidade Federal de Sdo
Jodo Del-Rei (UFSJ)

e Universidade de Brasilia
(UnB)

e Universidade Federal de
Itajubd (UNIFEI)

1. Administracdo Pablica
2. Administracédo
3.Ciéncias Contébeis

4.Desenvolvimento de Sistemas
para WEB

5.Design Instrucional p/EAD
Virtual

6.Educacdo Empreendedora
7.Educacdo Fisica

8.Engenharia de Controle e
Automagcéo

9.Ensino de Artes Visuais
10. Ensino de Ciéncias por
Investigacdo

11. Fisica

12. Formacao Pedagogica de
Educacéo Profissional na Salde:
Enfermagem

13. Geografia

14. Gestdo de Agronegocios

15. Gestdo de Pessoas e Projetos
Sociais

16. Matematica

17. Normal Superior

18. Pedagogia

19. Pedagogia - Normal
Superior

20. Préticas de Letramento
Alfabetizacdo

21. Préticas Pedagogicas
22. Saude da Familia

Rio de

18

e Centro Federal de

1. Administracao
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Janeiro Educacao Tecnologica de | 2. Artes Visuais
RJ). Atual Instituto . .
Federal do Rio de Janeiro é.p[\)ésgir;uljgitrumonal para.a
IFRJ
( ) N 5.Educacéo Especial
e Fundacao Oswaldo Cruz « -~
. 6.Educacédo Tecnoldgica
(Fiocruz) : «
L Empreendedorismo e Inovacao
e Universidade Federal do 7 Fisica
Espirito Santo (UFES) 8. Gesifio de Salid
e Universidade Federal do ' eSt?O € .au ¢ ]
Rio de Janeiro (UFRJ) 9.Gestéo Prolj. Invest. Satde
e Universidade Federal 1L Matematllca
Rural do Rio de Janeiro 12. Pedagogia
(UFRRJ) 13. Quimica
e Universidade Federal de 14. Sistema de Computagéo
Itajuba (UNIFEI) 15. Tecnologias no Ensino da
e Universidade Federal do Matemética
Estado do Rio de Janeiro | 16. Educacéo Tecnoldgica
(UNIRIO)

e Centro Federal de Educagao 1. Administracéo Publica
Tecnoldgica de Santa Catarina 2. Artes Visuais
(CEFET-SC). Awal Instituto 3.Controle da Administragdo
Federal de Santa Catarina (IFSC) Piblica

¢ Fundac¢do Oswaldo Cruz 4. Educacdo Fisica
(Lljlo.cruz?d de Federal de Mat 5.Educagdo Musical

¢ Universidade Federal de Mato : .

Grosso do Sul (UFMS) s.cE;ng?nthe;Ar_n?lengl 50 d
L .Gestdo de Projeto e Gestdo de
¢ Universidade Federal de Ouro Satde J
S&o Paulo 11 Preto (UFOP)

e Universidade Federal de Sdo

Carlos (UFSCar)

e Universidade de Brasilia UnB
e Universidade Federal De Séo

Paulo (UNIFESP)

8.Gestdo Publica

9.Informatica em Saude

10. Matematica

11. Musica

12. Pedagogia

13. Sistema de Informacéo

14. Teatro

15. Tecnologia Sucro-alcooleira
16. Vigilancia Sanitaria

282



Representacédo da Selecdo n.° 01/2005/SEED (Regido Sul)

e Centro Federal de Educacéo
Tecnologica de Santa Catarina
(CEFET-SC). Atual Instituto
Federal de Santa Catarina
(IFSC)

e Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS)

e Universidade Federal de Pelotas

1. Administracao

2. Artes Visuais

3.Ciéncias Bioldgicas
4.Educacdo Métodos e Técnicas
de Ensino

5.Engenharia Ambiental

| 6.Filosofia
Parana 04 (UF_Pe )_ | 7.Gestdo Ambiental em
* Universidade Federal do Parana | Municipios
(UFPR) 8.Gestdo Publica
¢ Universidade Federal de Santa
. 9. Letras Espanhol
Catarina (UFSC) P N
o 5 10. Letras Portugués
¢ Universidade Federal de S&o 11. Pedagoaia
Carlos (UFSCar) 12' s ’dg g orof g
L - . Saude para Professores da
e Universidade de Brasilia (UnB) Educacdo Fundamental e
¢ Universidade Tecnoldgica Médio
Federal do Parana (UTFPR)
e Centro Federal de Educacéo 1. Administracéo
Tecnoldgica de Pelotas. (CEFET- | 2. Agricultura Familiar
PEL) Atual Instituto Federal Sul- 3.Ciéncias Contabeis
rio-grandense (IFSul) A . N
Centro Federal de Ed . 4.Ciéncias Economicas
e Centro Federal de Educagdo . <
Tecnoldgica de Santa Catarina 5#5;?;210@0”& de Gestdo
(CEFET-SC). Atual Instituto ) )
Federal de Santa Catarina (IFSC) | 6- Des\;evrllzvglwmento de Sistemas
e Universidade Federal do Rio para ~ ]
Grande (FURG) 7.Educacdo Ambiental
e Universidade Federal de Pelotas | 8-Fisica
Rio Grande 26 (UFPel) 9.Formacéo Professor de
do Sul Traducdo

e Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS)

e Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC)

e Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM)

10. Geografia

11. Gestéo de Arquivos
12. Gestdo Educacional
13. Gestéo Publica

14. Letras Espanhol

15. Letras Portugués
16. Matematica

17. Pedagogia

18. Planejamento e Gestao para
0 Desenvolvimento Rural
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19. Sistema de Informacéo
20. TIC Aplicada a Educacao

Santa

) 01
Catarina

e Universidade Federal de Pelotas
(UFPel)

e Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC)

1.Controladoria de Gestéo
Pdblica

2.Filosofia

3. Letras Espanhol

4. Letras Portugués
5.Matematica

Fonte: Autora (2016).
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APENDICE F - MAPEAMENTOS DOS POLOS DA UAB/SE

Licenciatura em Letras Portugués
08 | - | 08 | 05 [ 02 | o1
Licenciatura em Matematica
2007 15 | - | 15 | 13 [ 02 | -
Licenciatura em Histéria
25 - 25 12 - 13
Subtotal 48 - 48 30 04 14
Licenciatura em Letras Portugués
25 | 01 | 24 | 11 | 10 | o3
Licenciatura em Matematica
25 | 01 | 24 | 21 | 03 | -
Licenciatura em Geografia
25 | 01 | 24 | 07 | 05 | 12
Licenciatura em Fisica
2008 01 | - [ o1 ] o [ - [ -
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 | - | 25 | 17 | 05 | 03
Licenciatura em Quimica
05 | 01 | 04 | 03 [ o1 | -
Licenciatura em Historia
25 02 23 07 06 10
Subtotal 131 06 125 67 30 28
Licenciatura em Letras Portugués
25 | 04 | 21 | 10 [ 10 | o1
Licenciatura em Geografia
25 | 02 | 23 | 112 | 09 | o3
2010 Licenciatura em Fisica
11 | 01 | 10 | o8 | 02 | -
Licenciatura em Histéria
25 02 23 15 06 02
Subtotal 86 09 77 44 27 06
Licenciatura em Letras Portugués
25 | 01 | 24 | 15 [ 08 | o1
Licenciatura em Matematica
04 | - | 04 | o4 | - | -
Licenciatura em Geografia
2011 25 | 02 | 23 | 16 | 06 | 01
Licenciatura em Fisica - Sem candidatos aprovados
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 | - | 25 | 212 | o4 | -
Licenciatura em Quimica - Sem candidatos aprovados
Licenciatura em Historia
25 03 22 12 09 01
Subtotal 104 06 98 68 27 03
Total | Aprovado | N&o matriculado | Matriculado | Cancelado | Cursando | Formado
369 21 348 209 88 51
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Licenciatura em Letras Portugués
25 01 | 24 | 19 | 04 | o
Licenciatura em Matematica
08 - | 08 | o7 | o1 | -
2007 Licenciatura em Geografia
10 - | 10 | 08 | - | 02
Licenciatura em Historia
07 - 07 03 01 03
Subtotal 50 01 49 37 06 06
Licenciatura em Letras Portugués
25 03 | 22 | 11 | o7 | o4
Licenciatura em Matematica
12 - | 12 | 10 | 02 | -
Licenciatura em Geografia
2008 13 - _| 13 |_ 07 __ | 04 | 02
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
25 - | 25 | 18 | 06 | 01
Licenciatura em Historia
25 01 24 22 01 01
Subtotal 100 04 96 68 20 08
Licenciatura em Letras Portugués
25 02 | 23 | 18 | 05 | -
2011 Licenciatura em Matematica
12 - | 12 | 1 | o0 | -
Licenciatura em Geografia
25 01 | 24 | 15 | 08 | o1
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 04 | 21 | 15 | 06 | -
Licenciatura em Histéria
25 02 23 17 06 -
Subtotal 112 09 103 76 26 01
Total | Aprovado | N&o matriculado | Matriculado | Cancelado | Cursando | Formado
262 14 248 181 52 15
Licenciatura em Letras Portugués
25 - | 25 | 18 | 04 | o3
Licenciatura em Matematica
25 01 | 24 | 23 [ o1 [ -
Licenciatura em Geografia
2008 25 - | 25 [ 18 | 02 [ 10
Licenciatura em Fisica
25 01 | 24 | 24 | - | -
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 01 | 24 | 23 | o1 [ -
Licenciatura em Quimica
25 02 | 23 | 23 | - | -
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Licenciatura em Historia

25 02 23 14 02 07
Subtotal 175 07 168 138 10 20
Licenciatura em Letras Portugués
25 | 02 | 23 | 18 | o5 | -
Licenciatura em Matematica
19 | 03 | 16 | 16 | - | -
Licenciatura em Geografia
2010 25 | 10 | 15 | 09 | 04 | 02
Licenciatura em Fisica
01 | - | 01 | o1 [ - [ -
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 | 05 | 20 | 17 | 03 | -
Licenciatura em Quimica
01 | - | 01 | o1 | - | -
Licenciatura em Historia
25 02 23 13 06 04
Subtotal 121 22 99 75 18 06
Total | Aprovado | N&o matriculado | Matriculado | Cancelado | Cursando | Formado
296 29 267 213 28 26

Licenciatura em Letras Portugués

25 | - | 25 | 14 | 03 | o8
Licenciatura em Matematica
2008 18 | 01 | w7 [ w7 ] - ] -
Licenciatura em Geografia
25 | - | 25 | 12 | o6 | o7
Licenciatura em Historia
25 - 25 17 03 05
Subtotal 93 01 92 60 12 20
Licenciatura em Letras Portugués
25 | 03 | 22 | 13 | 09 | -
Licenciatura em Matematica - Sem candidatos aprovados
2010 Licenciatura em Geografia
25 | 02 | 23 | 12 | 08 | 03
Licenciatura em Historia
12 01 11 08 03 -
Subtotal 62 06 56 33 20 03
Licenciatura em Letras Portugués
18 | 04 | 14 | 13 [ o0 [ -
Licenciatura em Matematica
04 | - | 04 | o4 | - | -
2011 Licenciatura em Geografia
25 | 05 | 20 | 12 | o7 | o1
Licenciatura em Histéria
24 - 24 20 04 -
Subtotal 71 09 62 49 12 01
Total | Aprovado | N&o matriculado Matriculado | Cancelado | Cursando | Formado
226 16 210 142 44 24
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Licenciatura em Letras Portugués
25 | 03 | 22 | 19 | o4 | 02
Licenciatura em Matematica
25 | 01 | 24 | 2 | 01 | o
Licenciatura em Geografia
2007 25 | 03 | 22 | 12 | 05 [ 05
Licenciatura em Fisica
08 | 01 | 07 | o7 | - | -
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas
25 | 03 | 22 | 19 | 03 | -
Licenciatura em Quimica
16 | 04 | 12 | 11 [ - [ o1
Licenciatura em Historia
25 01 24 17 05 02
Subtotal 149 16 133 107 18 11
Licenciatura em Letras Portugués
25 | 02 | 23 | 15 | 04 | 04
Licenciatura em Matematica
25 | 01 | 24 | 22 | 01 | o
Licenciatura em Geografia
2008 25 | - | 25 | 20 | 04 | o1
Licenciatura em Fisica
25 | 03 | 22 | 20 | 02 | -
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 | - | 25 | 20 | 03 | 02
Licenciatura em Quimica
25 | 03 | 22 | 20 | 02 | -
Licenciatura em Historia
25 04 21 14 04 03
Subtotal 175 13 162 131 20 11
Licenciatura em Letras Portugués
25 | 04 | 21 | 16 | 03 | 02
Licenciatura em Matematica
25 | 02 | 23 | 19 | o4 | -
Licenciatura em Geografia
25 | 05 | 20 | 13 | 05 | 02
2010 Licenciatura em Fisica
03 | - | 03 | 03 [ - [ -
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 | 02 | 23 | 20 | 03 | -
Licenciatura em Quimica
08 | 02 | 06 | o6 [ - [ -
Licenciatura em Historia
25 04 21 11 10 -
Subtotal 136 19 117 88 25 04
Licenciatura em Letras Portugués
2011 25 | 03 | 22 | 15 | 06 | o01
Licenciatura em Matematica
25 | 04 | 21 | 17 | 04 | -
Licenciatura em Geografia
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25 | 02 | 23 | 16 | o7 | -
Licenciatura em Fisica
06 | 01 | 05 | o5 | - | -
2011 Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 | 04 | 21 | 16 | 05 | -
Licenciatura em Quimica
05 | 01 | 04 | o4 | - | -
Licenciatura em Historia
25 - 25 18 05 02
Subtotal 136 15 121 91 27 03
Total Aprovado N&o matriculado Matriculado Cancelado Cursando Formado
596 63 533 417 90 29

Licenciatura em Letras Portugués

25 | 03 | 22 | 17 | 04 | o
Licenciatura em Matematica
2007 24 | 05 | 19 | 18 | o1 | -
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 | 02 | 23 | 18 | 05 | -
Licenciatura em Histéria
25 05 20 12 05 03
Subtotal 99 15 84 65 15 04
Licenciatura em Letras Portugués
25 | 03 | 22 | 16 | 05 | o1
Licenciatura em Matematica
12 | 01 | 11 | o7 | o4 | -
Licenciatura em Fisica
2008 | o1 | i [ o1 | o1 | - | -
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 | 07 | 18 | 12 | 04 | 02
Licenciatura em Quimica
03 | - | 03 | o3 | - | -
Licenciatura em Histéria
25 06 19 16 03 -
Subtotal 91 17 74 55 16 03
Licenciatura em Letras Portugués
24 | 04 | 21 | 15 | 04 | 02
2010 Licenciatura em Fisica
01 | 01 - ! - | - [ -
Licenciatura em Quimica
02 - 02 02 - -
Subtotal 28 05 23 17 04 02
Licenciatura em Letras Portugués
25 | 02 | 23 | 18 | 04 | o1
2011 Licenciatura em Matematica
25 | 02 | 23 | 21 | 02 | -
Licenciatura em Histéria
25 01 24 13 10 01
Subtotal 75 05 70 52 16 02
Total | Aprovado | N&o matriculado | Matriculado | Cancelado | Cursando | Formado
293 42 251 189 51 11

289



Licenciatura em Letras Portugués

25 04 | 21 | 14 | 02 | 05
Licenciatura em Matematica
25 07 | 18 | 17 [ o1 | -
Licenciatura em Geografia
25 05 20 14 04 02 +
02231
Licenciatura em Fisica
2007 | 03 - | 8 [ 0 | - | -
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
25 07 \ 18 | 14 | o4 | -
Licenciatura em Quimica
07 01 | o6 | 06 [ - [ -
Licenciatura em Historia
25 01 24 17 03 04
Subtotal 135 25 110 84 14 11+ 02=13
Licenciatura em Letras Portugués
25 01 | 24 | 16 | 02 | 06
Licenciatura em Matematica
25 - | 25 | 25 | - ] -
Licenciatura em Geografia
25 05 | 20 | 12 | o5 | o3
2008 Licenciatura em Fisica
10 01 | 09 | o0 | - | -
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 03 | 22 | 17 | o5 | -
Licenciatura em Quimica
05 - | 05 | 04 | 01 | -
Licenciatura em Histéria
25 03 22 11 06 05
Subtotal 140 13 127 94 19 14
Licenciatura em Letras Portugués
25 01 | 24 | 15 | o7 | 02
Licenciatura em Geografia
2010 25 04 | 21 | 10 | o7 | o4
Licenciatura em Fisica
25 06 | 19 | 16 | 03 | -
Licenciatura em Histéria
25 01 24 14 08 02
Subtotal 100 12 88 55 25 08
Total [ Aprovado | Ndo matriculado | Matriculado | Cancelado | Cursando | Formado
375 50 325 233 58 34+02= 36

Licenciatura em Letras Portugués

25

25

16

02

|07

281 O +02 foi resultado dos académicos que prestaram vestibular para o polo de Areia Branca (extinto) e os

estudantes transferidos para outros polos, no caso em tela, para Laranjeiras.
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Licenciatura em Matematica

25 | 01 | 24 | 13 | o3 08
2008 Licenciatura em Geografia
25 | 01 | 24 | 16 | o1 07
Licenciatura em Fisica
01 | - | 01 | o1 | - -
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
25 | - | 25 | 17 | o8 -
Licenciatura em Quimica
05 | 01 | 04 | 03 | o -
Licenciatura em Historia
25 02 23 14 02 07
Subtotal 131 5 126 80 17 29
2010 Licenciatura em Letras Portugués
25 | 04 | 21 | 09 | 05 07
Licenciatura em Matematica
25 | 04 | 21 | 18 | 02 01
Licenciatura em Geografia
25 | 06 | 19 | 11 | 06 02
Licenciatura em Historia
25 04 21 10 08 03
Subtotal 100 18 82 48 21 13
2011 Licenciatura em Letras Portugués
25 | 02 | 23 | 12 | 09 02
Licenciatura em Matematica
04 | - | 04 | o4 | - -
Licenciatura em Geografia
25 | 02 | 23 | 09 [ 14 -
Licenciatura em Historia
20 02 18 11 06 01
Subtotal 74 06 68 36 29 03
Total | Aprovado | N&o matriculado Matriculado Cancelado | Cursando | Formado
305 29 276 164 64 48

Licenciatura em Letras Portugués

25 | 02 | 23 | 19 [ 02 02
Licenciatura em Matematica
2008 | 25 | 03 | 22 | 21 [ o1 25
Licenciatura em Geografia
25 | 03 | 22 | 18 | o1 03
Licenciatura em Fisica
04 | - \ 04 | 04 | - -
2008 Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas
25 | 04 \ 21 | 19 | 02 -
Licenciatura em Quimica
17 | - | 17 | 17 | - -
Licenciatura em Historia
25 01 24 13 08 03
Subtotal 146 13 133 111 14 08
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Licenciatura em Letras Portugués

25 | 03 | 22 | 14 | 08 | -
Licenciatura em Matematica
08 | 01 | o7 | 05 | 02 [ -
Licenciatura em Geografia

25 | - \ 25 | 14 | 10 | o1
2011 Licenciatura em Fisica

04 | - \ 04 | o4 | - | -

Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 | 04 \ 21 | 18 | 03 | -
Licenciatura em Quimica
01 | - | o1 | o1 | - | -
Licenciatura em Histéria

25 02 23 16 07 -
B 113 10 103 72 30 01
Total | Aprovado | N&o matriculado Matriculado | Cancelado | Cursando | Formado

259 23 236 183 44 09

2007 Licenciatura em Letras Portugués
25 | 04 |21 | 17 | 03 | o1
Licenciatura em Matematica
25 | - | 25 | 24 | - | o1
Licenciatura em Geografia
25 | - \ 25 | 20 | 01 | o4
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 | 01 \ 24 24 | - ] -
Licenciatura em Historia
25 03 22 17 04 01
R 125 8 117 102 08 07
2008 Licenciatura em Letras Portugués
25 | 03 | 22 | 18 | 03 | o1
Licenciatura em Matematica
25 | - \ 25 | 24 | 01 | -
Licenciatura em Geografia
25 | 01 \ 24 | 20 | 02 | 02
Licenciatura em Fisica
01 | - | o | o1 | - | -
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
25 | 01 | 24 | 19 | 05 | -
Licenciatura em Quimica
25 | 03 | 2 | 20 | 02 [ -
Licenciatura em Historia
25 03 22 18 03 01
Sl 151 11 140 120 16 04
Licenciatura em Letras Portugués
22 | 01 \ 21 | 12 | 07 | 02

Licenciatura em Matematica
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08

08

08

Licenciatura em Geografia

2010 12 02 \ 10 | 09 | o1 -
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 04 | 212 | 18 | 03 -
Licenciatura em Historia
20 02 18 12 06 -
SHlataiE 87 9 78 59 17 02
Licenciatura em Letras Portugués
08 01 \ 07 | 05 02 -
Licenciatura em Matematica
Sem candidatos aprovados
2011 Licenciatura em Geografia
01 01 | - - | - -
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
23 04 | 19 | 15 | o4 -
Licenciatura em Histdria
09 01 08 07 01 -
Sl 41 07 34 27 07 -
Total Aprovado | N&o matriculado Matriculado | Cancelado | Cursando | Formado
404 35 369 308 48 13

Licenciatura em Letras Portugués

25 06 \ 19 | 08 04 07
Licenciatura em Matematica
2007 25 02 \ 23 \ 22 | 01 -
Licenciatura em Geografia
25 01 | 24 | 17 [ o1 06
Licenciatura em Histdria

25 03 22 15 02 05

Sl 100 12 88 62 8 18
Licenciatura em Letras Portugués
25 03 | 22 | 10 | o4 08
Licenciatura em Matematica
25 05 | 20 | 19 | o1 -
Licenciatura em Geografia

25 04 | 212 | 13 | 02 06
2008 Licenciatura em Fisica

07 - | o7 | o7 | - -

Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 - \ 25 | 22 | 02 01
Licenciatura em Quimica
08 - \ 08 | 06 | 02 -
Licenciatura em Histdria

25 02 23 16 02 05
SiligiE 140 14 126 93 13 20
2010 Licenciatura em Letras Portugués
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25 | 02 \ 23 | 18 | 02 | 03
Licenciatura em Matematica
25 | - | 25 | 23 | 02 | -
Licenciatura em Geografia

25 01 24 16 05 03
Subtotal 75 03 72 57 09 06
Total | Aprovado | N&o matriculado | Matriculado | Cancelado | Cursando | Formado

315 29 286 212 30 44

Licenciatura em Letras Portugués

25 | - \ 25 | 14 03 | 08+01
Licenciatura em Matematica
2007 22 | 01 | 21 | 16 | 03 | 02
232 Licenciatura em Geografia
25 | - | 25 | 15 | 05 | 05
Licenciatura em Histéria
25 02 23 13 05 05+ 01
Subtotal 20+02=
97 3 94 58 16 22
2008 Licenciatura em Letras Portugués
25 | 01 \ 24 | 12 04 | 08
Licenciatura em Matematica
14 | - \ 14 | 13 | - | o1
Licenciatura em Geografia
25 | 02 \ 23 | 15 | 05 | 03
Licenciatura em Fisica
01 | - | o1 | o1 | - | -
2008 Licenciatura em Ciéncias Biol4gicas
25 | 03 | 22 | 19 | 03 | -
Licenciatura em Quimica
01 | - | o1 | o1 | - | -
Licenciatura em Historia
25 01 24 18 04 02
Sl il 116 7 109 79 16 14
Licenciatura em Letras Portugués
25 | 03 | 2 | 15 04 | 03
Licenciatura em Matematica
08 | - | o8 | o8 | - | -
Licenciatura em Fisica
2010 Sem candidatos aprovados
Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 | 05 \ 20 | 15 | 05 | -
Licenciatura em Quimica
07 | - \ 07 o7 | - | -

232 Os dois formados, ingressantes do vestibular 2007, eram inicialmente do polo de Areia Branca. Com a
extingdo foram transferidos para o polo de Sdo Domingos.
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Licenciatura em Historia

25 04 21 15 05 01

SHlataiE 90 12 78 60 14 04
Licenciatura em Letras Portugués
25 01 | 24 | 15 | 09 -
Licenciatura em Matematica
02 01 | o1 | o1 | - -
Licenciatura em Geografia

25 - | 25 | 15 | 10 -
2011 Licenciatura em Fisica

01 - | o1 | 01 [ - -

Licenciatura em Ciéncias Biologicas
25 02 \ 23 | 20 | o3 -
Licenciatura em Quimica
06 01 \ 05 | 05 | - -
Licenciatura em Historia

25 02 23 14 07 02
SHlataif 109 07 102 71 29 02
Total | Aprovado | N&o matriculado Matriculado | Cancelado | Cursando | Formado

412 29 383 268 75 42

Licenciatura em Matematica

25 02 | 23 | 17 | 03 03
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
2008 25 01 | 24 | 15 | 09 -
Licenciatura em Quimica
19 07 | 12 | 12 | - -
Licenciatura em Historia
25 02 23 13 01 03
R 94 12 82 57 13 06
2011 Licenciatura em Matematica
25 01 | 24 | 18 | 06 -
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas
25 02 | 23 | 20 | 03 -
Licenciatura em Quimica
06 01 \ 05 | 05 | - -
Licenciatura em Historia
25 01 24 13 11 -
S 81 05 76 56 20 -
Total | Aprovado | N&o matriculado Matriculado Cancelado | Cursando | Formado
175 17 158 113 33 06

Fonte: Autora (2016).
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APENDICE G — PLANILHA QUANTITATIVA DOS POLOS

POLOS Aprovado Nao Matriculado | Cancelado | Cursando | Formado
matriculado

Araua 369 21 348 209 88 51
GBr';erl;ge 262 14 248 181 52 15
Propria 296 29 267 213 28 26
Carira 226 16 210 142 44 24
Estancia 596 63 533 417 90 29
Japaratuba 293 42 251 189 51 11
Laranjeiras 375 50 325 233 58 36
Dores 305 29 276 164 64 48
Gléria 259 23 236 183 44 9
ng%ga 404 35 369 308 48 13
Pogo Verde 315 29 286 212 30 44
Dori?rcl)gos 412 29 383 268 75 42
Lagarto 175 17 158 113 32 6

o Tow a7 | s | s | a2 | 7oe | s

Fonte: Autora (2017).
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ANEXO 1 — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADC 5 DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: 03 SABERES {HE}CDNSTRUiDOE FELDS EGRESSOE DA UNIVERSIDADE
ABERTA DO BERASIL EM SERGIFE (2012-2015)

Pesquisador: JOSEVANIA TEIXEIRA GUEDES

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 53370916.5.0000.5371

Instituigao Proponemte: SOCIEDADE DE EQUCACAD TIRADEMTES S/3 LTDA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADO S DO PARECER

Mimero do Parecer: 2.190.480

Apresentagdo do Projeto:

As atuais discussdes scerca das politicas plblicas de formac&o inicial docente apontam para uma fransicio
de caracterisficas especificas & bem distintas de qualguer outro momento social, em virtude dos avangos
tecnoldgicos, asompanhados de uma maior conscientizagdo social sobre inclusdo, direitos, deveres,
democracia & educagdo para a cidadania. A formagdo inicial de professores. baseada numa
profizsionalizagdo reflexiva, na agdo-reflexdo-agdo, com fundemento na epistemologia da pratica, tem fido
repercussoes tanto do ponto de vista da pesquiza pedagogica, quanto das politicas plblicas. Dessa
realidade emerge o ohjeto de estude desta pesquisa: s Universidade Aberta do Brasil (UAB) como politica
publica de formagdo inicial & os saberes (rejconstruidos pelos egrassos da UAB em Sergipe gue atuam na
educagdo basica, no periodo de 2012-2015. A UAB tem a prioridade de atender aos professores que atusm
na educagdo basica, mediante oferts de cursos dirigidos preferencialmente aos segmentos da populacio
com dificuldade de acesso & formagdo superior. Atualmente, 8 UAB de Sergipe oferta dez cursos de
licenciatura, com uma periodicidade de seis meses (Ciéncias Biclogicas, Filosofia, Fisica, Geografia,
Histaria, Letras Espanhol, Letras Inglés, Letras Portugués, Matematica e Quimica) distribuldos em diversas

cidades, a exemplo de Araus, Brejo Grande, Carira, Estdncia, Japaratuba, Lagarto, Laranjeiras,

Endareqo:  Campus Fanoldndia - &y, Murlo Dantss, 300 - DFE - Bloco F - Témen

Balrmo: Bairma Farclandia CEP: 4nna2-ao0
UF: 5E Munlclplo:  aRACAIL
Telofone: (7a)3218-2206 Faw: (Taj3216-2100 E-mall: capsifunit br
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onlinuscno do Farmoss #1850 400

Mossa Sanhora da Glérls, Nossa Senhora das Deres, Pogo \Verde, Porle da Folha, Proprid, Siio Cristévio e
Siio Domingos,

Objetivo da Pesquisa:

Objative Frimirio

Analisar as contribuipSes da UAB como politica plblica de formagio inicial de professcres a os saberes
(rajeonstruidos palos egressos de Sergipe qua atuam na educagiic basica. no perlode de 2012-2015,
Objetive Sacundirs:

a) centextualizar a institusionalizagiic da Educagio a Distincia no Brasil: b) mapasr as contribuigdas
guantitativas da pelitica publica de formagio inlclal de professcres da UAB/Sergipe a partir da sua
implantagiio; c) categorizar o8 saberes (rejconsiruidos pelos agressos de Sergipe nos cursos de licenciatura
afertados pals UABSergips no periods ji dessrito;

e} ralaclonar on saberes (rejoonstruidos pelos egressos

da UAB/Sergipa com as demandas atuais da profissiic docents; &) intarpratar & relagio de sentide/de
significado dos saberes (re)oonsiruides palos sujeitos desta pesguisa

am suas prificas docentes desenvolvidas na educagiic bisica

Avaliagio dos Riscos ¢ Beneficios:

- RISCOS: Considarands tratar-sa de ums pesquise na drea de Ciéncies Humanas & Socials, bam coma as
diratrizes das resclupdes do Consalho Nacional de Salde acerca de investigagiio com seres humanos, este
astudo tam risco minime, haja vista a sus abordagem ampragaer a aplicagio de um quastiondrno. Da acerde
com as legislagdes

wigmntes, asse instrumanto niio & tido como invasive & inlimidade do individus, Par oulro Indo, &8 Direirizes
para & Peaguiss am Seres Hurmanos estabelecerm que toda pesguiss fem rsco. Nesss perspectiva, esta
invastigative antends como possivel riseo minimo & possibilidede de constrangimenta na abordagam,
Aspecto que serd penderade com vistas a ser nautralizade por maeic de urna aproximagiio que respelte os
principios

ditlaos & na singulardades dos sujsitos pasquisados,

BEMEFICIOS: Tase de Doutcrade s ser socislizada com os sujeitos & a scoledade acerca dos saberes
rassignificades dos agrassos da UAB/Sergipe & suas implicagdas na pritics docente. Buscar-se-é, ainda,
com os resultados subsidiar a gestiio do Cesad/UFS sobre os avangos da UAB/Sergipe no dmbito da
axpansiio & interiorizagiio, com vistas & implantaglio/ implemantagio de agfes cu até mesmo de politicas
publicas para 8 melhorla da formagiio inicial de professcores no estade de Serglpe.

Endorega:  Campus Faralindia - &y, Murika Dantss, 100 - DPE - Bieoa F - Tareo

Balfra: Bairma Fascldnda CEP: 4poaz-dm
UF: 8E Munleipla:  aRACAIL
Telefone  raia21s.2008 Fa (0021 82100 E-mall:  capgumt br
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Conbnuscao do Fameosn 21500460

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O estudo sobre os saberes construidos pelos egressos da Universidade Aberta do Erasil em Sergipe (2012-
2015) constitui-se uma investigagdo académica de significative interesse, especialmente por pretender
atingir, 2m nivel de uma tese de doutorado, a melhoria da qualidade dos educadores que se espalham pelas

comunidades de todos os lugares do estado de Sargipe.

Consideragoes scbre os Termos de apresentagao obrigatoria:
As documentagdes foram inseridas commetamente & encontram-se datadas e assinadas conforme as normas
desoritas na Resolucdo CHS n® 4661 2.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Considerando-se a resposta &s solicitagdes feitas pelo CEP nas versdes anteriores - devidamente
elencadas & explicitadas na carla resposta - esse comité aprova o projeto para o seu andamento em busca

dos objstivos preconizados.

Consideragoes Finais a critéric do CEP:

FPE: Plataforma Brasil; FD: Projeto detalhado; FR: folha de rosto.

O CEF informa que de acordo com a Resolugde CME n® 466/12, Diretrizes e normas X1 1 - A
responsabilidade do pesquisador € indelegavel e indeclindvel & compreende os aspectos &ficos e legais e
¥l. 2 - ¥1.2 - Cebe a0 pesquisador: &) apresentar o protocolo devidamente instruido ao CEF ou & CORMER,
aguardando a decizsdo de aprovagdo ética, antes de iniciar & pesquise; b) elaborar o Termo de
Consentimento Livre & Esclarecido efou Termio de Assentimento Livre & Esclarecido, guando necessario; o)
desenvolver o projeto conforme delineado; d) elaborar & apresentar os relatérics parcisis e final: &)
spresentar dados solicitados pele CEP ou pela COMEF & gualguer momento; f) manter oz dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guards & responsabilidade, por um periodo da 5 anos apos o
término da pesquiss; g) encaminhar os resultados da pesquisa pera publicagdo, com os devidos créditos
@os pesquisadores associados e ao pessosl técnico integrante do projeto; e k) justificar
fundamentadameante, perante o CEF ou a COMEF, interrupgio do projeto ou & ndo publicagdo dos

resultados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Fostagem Aurtor SituagHo
Informagdes Basicas| FE_INFORMACOES_BASICAS_DO_F | 04/072017 Acsito
| do Projeto RCJETO 802588 pdf 10:44:27
Projeto Detalhado Formularic_modificado_ pdf 04072017 | JOSEVANLA Aceito

Enmgerego.  Camgpus Faroldndia - &v, Muriio Dentes, 300 - DPE - Blooo F - Témen

Balima: Balrra Ferdandia CEPZ 40 032450
UF: 5E HIJI'IIGIFIII:IZ AR L
Talefome: roya 2206 Faew (Trajpz1e-2100 E-mall:  capdunit br
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299



Continuscio do Farecsn 2. 190.4H

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Méao

Endarego:

Balmo: Eairrg Fercd&ndia
“IJI'I|I3||:I|IIIZ ARACEIL)

(TR B2 20

UF: 5
Talefong:

ARACAI, 27 de Julho de 2017

{ Brochura Formiulario_modificado. pdf 10:43:55 | TEIXEIRA GUEDES | Acsito

Irvestigador

Cronograma Cronograma_modificado. pdf 04/0720M1T | JOSEVARLA Aceito
10:40:30 JTEIXEIRA GUEDES

Outros Resposta_parecer_ 0407 pdf 04072017 | JOSEVAMLA Aceito
10:3%:23 | TEIXEIRA GUEDES

TCLE ! Termos de | TCLE_moedificado. pdf 04072017 | JOSEVANILA Acsito

Assentimento 10:3%:18 | TEIXEIRA GUEDES

Justificativa de

Ausencia

Orgamento orcamento. pdf 01/082017 |JOSEVARNLA Aceito
22:00:27 JTEIXEIRA GUEDEE

Ceclaracdo de Declaracacdelnfra.pdf 01/082017 | JOSEVAMNLA Aceito

Imstituicao = 22:53:45 |TEIXEIRA GUEDES

Declaracdo de DeclaracoesFPesguisadores. pdf 01082017 | JOSEVAMLA Aceito

Pesquisadares 22:42:08 | TELXEIRA GUEDES

Declaracdo de declaracao_unit pdf 01/08/2017 |JOSEVAMLA Acaito

Imstituigan e 21:28:34 |TEIXEIRA GUEDES

Folha de Rosto Folhaderocstomodificada_ pdf 01082017 | JOSEVAMLA Aceito
21:25:568 | TELXEIRA GUEDES

Outros 310517 _Instrumentodepesquisa pdf 01/082017 |JOSEVARNLA Aceito
18:25:27 | TEIXEIRA GUEDES

Assinado por:

ADRIANA KARLA DE LIMA

{Coordenador]

Faw: (Tapaz18-2100

300

E-mall:

Campus Farolinda - Ay, Murlla Dentes, 300 - OPE - Blooo F - Témen
CEP. 4m032-400
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