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RESUMO

O presente artigo apresenta o resultado de uma pesquisa cientifica do tipo qualitativo e
bibliografico. Buscou-se pesquisar em diferentes fontes as condi¢des do deficiente auditivo
nas aulas de lingua portuguesa, seu processo de integracdo e inclusdo, e as dificuldades de
aprendizagem no que se refere a leitura e a escrita, interacdo aluno-professor e aluno-aluno,
métodos pedagdgicos aplicados por seu formador, como também as dificuldades por ele
enfrentadas. Sabemos que a escola do ensino fundamental e o professor de classe comum,
carecem de maiores informacdes e orientacdes acerca da pratica pedagdgica para seu
planejamento e trabalho junto as pessoas portadoras de necessidades especiais. A inclusdao
social ¢ sem duvida uma maneira de estabelecer que somos todos iguais a respeito das
diferengas. A escola devera conscientizar a comunidade escolar para extinguir as experiéncias

passadas de segregacdo e mostrar que todos noés temos direitos iguais. A integracdo € o



melhor caminho para preparar e capacitar individuos com deficiéncia auditiva para a vida em
sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Bilingliismo; inclusdo e integragao, sociedade.

ABSTRACT:

This article presents the results of a qualitative type of research and literature. We tried to find
different sources in the conditions of the hearing impaired in the classes of English, the process of
integration and inclusion, and learning disabilities in relation to reading and writing, student-teacher
interaction and student-student, teaching methods applied for his trainer, but also the difficulties he
faced. We know that schools of basic education and teacher-class joint, need more information and
guidance on planning for their teaching and working with people with special needs. Social inclusion
is certainly a way to establish that we are all equal in respect of differences. The school should make
the school community to extinguish the experience of segregation and show that we all have equal
rights. Integration is the best way to prepare and empower individuals with hearing loss for life in

society.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem o objetivo de pesquisar nas diferentes fontes a condi¢do do
deficiente auditivo nas aulas de lingua portuguesa, seu processo de inclusdo e integracao,
dificuldades de aprendizagem no que se refere a leitura e a escrita, interagdo aluno-professor e
aluno-aluno, métodos aplicados por seu formador, como também as dificuldades por ele
enfrentadas, interacdo e comunicacdo que ajudem o aluno no seu desenvolvimento de
amizades, além de atentar para as condi¢des estruturais e fisicas da escola. No Brasil existem
24 milhdes de pessoas portadoras de deficiéncia, o que significa cerca de 14% da populagao.
Entre elas, 5,7 milhdes sdo pessoas com deficiéncia auditiva'. Essas pessoas encontram-se

excluidas de diversas formas, de vérias dimensdes da vida social e produtiva.

As Nagdes Unidas, em especial a Comunidade Européia, t€ém incluido em seus
respectivos documentos a igualdade de oportunidades para pessoas portadoras de deficiéncia e
os idosos. O Brasil adequou-se a essas politicas, por meio da adocao da Lei 10.098 de 19 de
dezembro de 2000 sobre a acessibilidade. A lei preconiza o uso de legendas, Isto ¢, textos
escritos em correspondéncia as informagdes sonoras produzidas, principalmente para
programas de televisdo e para teatros, visando permitir acesso diferenciado por deficientes

sensorias auditivos.

No caso de deficientes auditivos brasileiros, essa tecnologia se revela inacessivel no
momento. Isto ocorre porque a maioria dos deficientes auditivos brasileiros tem grande
dificuldade de ler e entender a lingua escrita. Nao s6 em decorréncia da quase inexisténcia de

projetos ligados & capacitagdo de professores e surdos, mas também de dificuldades na
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aquisicdo de uma segunda lingua, pois sua primeira lingua ¢ a Lingua Brasileira de Sinais

(LIBRAS).

Esse reduzido dominio da lingua portuguesa por parte da comunidade surda ¢ derivado
de implicagdes lingiiisticas e de cunho estrutural da escola brasileira. A primeira implicagao
lingiiistica esta relacionada com a maioria dos alunos surdos serem filhos de pais ouvintes que
dominam a LIBRAS. Portanto, a escola para surdos se torna mais fundamental ainda, pois
precisa garantir que a lingua de sinais servira de instrumento comunicativo para o

desenvolvimento educacional.

O objetivo desse artigo ¢ perpassar o desejo de refletir sobre as dificuldades
enfrentadas pelos portadores de deficiéncia auditiva € como vem a ocorrer a inclusdo social.
Como lidar com as atitudes sociais que atribuem classificagdo para distinguir e separar as
pessoas. Categorizando-as entre duas posi¢des, governo, sociedade, as familias aos poucos
estdo aprendendo a conviver com as diferencas, encontrando as possibilidades de cada um,

deixando de impor, sem conhecimentos os limites aos mesmos.



1 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO: A EDUCACAO INCLUSIVA

1.1. Educacao especial: diagndstico

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece o direito de as pessoas com necessidades
especiais receberem educagdo preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208, III). A
diretriz atual ¢ a da plena integracdo dessas pessoas em todas as areas da sociedade. Trata-se,
portanto, de duas questdes - o direito a educagdo, comum a todas as pessoas, € o direito de
receber essa educacdo sempre que possivel junto com as demais pessoas nas escolas
"regulares".

A legislagdo, no entanto, ¢ sabia em determinar preferéncia para essa modalidade de
atendimento educacional, ressalvando os casos de excepcionalidade em que as necessidades
do educando exigem outras formas de atendimento. As politicas recentes do setor tém
indicado trés situagdes possiveis para a organiza¢do do atendimento: participacdo nas classes
comuns, de recursos, sala especial e escola especial. Todas as possibilidades t€ém por objetivo
a oferta de educacdo de qualidade. Diante dessa politica, como estd a educagdo especial
brasileira?

O conhecimento da realidade ¢ ainda bastante precério, porque ndo dispomos de
estatisticas completas nem sobre o nimero de pessoas com necessidades especiais nem sobre
o atendimento. Somente a partir do ano 2000 o Censo Demografico fornece dados mais
precisos, que permitirdo andlises mais profundas da realidade.

A Organizacdo Mundial de Saude estima que em torno de 14% da populagdo tém
necessidades especiais. Estas podem ser de diversas ordens - visuais, auditivas, fisicas,
mentais, multiplas, distirbios de conduta e também superdotagdo ou altas habilidades. Se essa
estimativa se aplicar também no Brasil, teremos cerca de 15 milhdes de pessoas com

necessidades especiais. Os niimeros de matricula nos estabelecimentos escolares sdo tao



baixos que ndo permitem qualquer confronto com aquele contingente. Em 1998, havia
293.403 alunos, distribuidos da seguinte forma: 58% com problemas mentais; 13,8%, com
deficiéncias multiplas; 12%, com problemas de audicdo; 3,1% de visao; 4,5%, com problemas
fisicos; 2,4%, de conduta. Apenas 0,3% com altas habilidades ou eram superdotados e 5,9%
recebiam "outro tipo de atendimento.”

Dos 5.507 Municipios brasileiros, 59,1% nao ofereciam educacao especial em 1998.
As diferengas regionais sdo grandes. No Nordeste, a auséncia dessa modalidade acontece em
78,3% dos Municipios, destacando-se Rio Grande do Norte, com apenas 9,6% dos seus
Municipios apresentando dados de atendimento. Na regido Sul, 58,1% dos Municipios
ofereciam educacdo especial, sendo o Parana o de mais alto percentual (83,2%). No Centro-
Oeste, Mato Grosso do Sul tinha atendimento em 76,6% dos seus Municipios. Espirito Santo
¢ o Estado com o mais alto percentual de Municipios que oferecem educagdo especial: 83,1%.

Entre as esferas administrativas, 48,2% dos estabelecimentos de educagdo especial em
1998 eram estaduais; 26,8%, municipais; 24,8%, particulares e 0,2%, federais. Como os
estabelecimentos s3o de diferentes tamanhos, as matriculas apresentam alguma variagao nessa
distribuicdo: 53,1% sdo da iniciativa privada; 31,3%, estaduais; 15,2%, municipais e 0,3%,
federais. Nota-se que o atendimento particular, nele incluido o oferecido por entidades
filantropicas, € responsavel por quase metade de toda a educagdo especial no Pais. Dadas as
discrepancias regionais e a insignificante atuagao federal, ha necessidade
de uma atuacdo mais incisiva da Unido nessa area.

Segundo dados de 1998, apenas 14% desses estabelecimentos possuiam instalagdo
sanitaria para alunos com necessidades especiais, que atendiam a 31% das matriculas. A

regido Norte ¢ a menos servida nesse particular, pois o percentual dos estabelecimentos com

2 Sinopse Estatistica da Educagao Basica/Censo Escolar 1998, do MEC/INEP.



aquele requisito baixa para 6%. Os dados ndo informam sobre outras facilidades como rampas
e corrimaos. A eliminagdo das barreiras arquitetonicas nas escolas é uma condigdo importante
para a integragdo dessas pessoas no ensino regular, constituindo uma meta necessaria na
década da educagdo. Outro elemento fundamental é o material didatico-pedagogico adequado,
conforme as necessidades especificas dos alunos.

Inexisténcia, insuficiéncia, inadequacdo e precariedades podem ser constatadas em
muitos centros de atendimento a essa clientela. Em relagdo a qualificagdo dos profissionais de
magistério, a situacdo ¢ bastante boa: apenas 3,2% dos professores (melhor dito, das fungdes
docentes), em 1998, possuiam o ensino fundamental, completo ou incompleto, como
formag¢do maxima. Eram formados em nivel médio 51% e, em nivel superior, 45,7%. Os
sistemas de ensino costumam oferecer cursos de preparacdo para os professores que atuam em
escolas especiais, por isso 73% deles fizeram curso especifico.

Mas, considerando a diretriz da integracdo, ou seja, de que, sempre que possivel, as
criangas, jovens e adultos especiais sejam atendidos em escolas regulares, a necessidade de
preparacdo do corpo docente, e do corpo técnico e administrativo das escolas aumenta
enormemente. Em principio, todos os professores deveriam ter conhecimento da educacdo de
alunos especiais.

Observando as modalidades de atendimento educacional, segundo os dados de 1997,
predominam as "classes especiais", nas quais estdo 38% das turmas atendidas. 13,7% delas
estdo em "salas de recursos" e 12,2% em "oficinas pedagogicas". Apenas 5% das turmas estao
em "classes comuns com apoio pedagogico" e 6% sao de "educagdo precoce" . Em "outras
modalidades" sdo atendidas 25% das turmas de educagdo especial. Comparando o
atendimento publico com o particular, verifica-se que este da preferéncia a educagdo precoce,
a oficinas pedagogicas e a outras modalidades ndo especificadas no Informe, enquanto aquele

da prioridade as classes especiais e classes comuns com apoio pedagogico. As informagdes de



1998 estabelecem outra classificacdo, chamando a atencao que 62% do atendimento
registrado esta localizado em escolas especializadas, o que reflete a necessidade de um
compromisso maior da escola comum com o atendimento do aluno especial.

O atendimento por nivel de ensino, em 1998, apresenta o seguinte quadro: 87.607
criancas na educagao infantil; 132.685, no ensino fundamental; 1.705, no ensino médio; 7.258
na educacgao de jovens e adultos. Sdo informados como "outros" 64.148 atendimentos. Nao ha
dados sobre o atendimento do aluno com necessidades especiais na educacdo superior. O
particular estd muito a frente na educacdo infantil especial (64%) e o estadual, nos niveis
fundamental ¢ médio® mas o municipal vem crescendo sensivelmente no atendimento em
nivel fundamental.

As tendéncias recentes dos sistemas de ensino sdo as seguintes: integra¢ao/inclusio do
aluno com necessidades especiais no sistema regular de ensino e, se isto ndo for possivel em
funcdo das necessidades do educando, realizar o atendimento em classes e escolas
especializadas; ampliacdo do regulamento das escolas especiais para prestarem apoio e
orientacdo aos programas de integracdo, além do atendimento especifico, melhoria da
qualificacdo dos professores do ensino fundamental para essa clientela; expansdo da oferta
dos cursos de formagdo/especializagdo pelas universidades e escolas normais.

Apesar do crescimento das matriculas, o déficit ¢ muito grande e constitui um desafio
imenso para os sistemas de ensino, pois diversas agoes devem ser realizadas ao mesmo tempo.
Entre elas, destacam-se a sensibilizagdo dos demais alunos e da comunidade em geral para a
integracao, as adaptagoes curriculares, a qualificagdo dos professores para o atendimento nas
escolas regulares e a especializacdo dos professores para o atendimento nas novas escolas

especiais, producdo de livros e materiais pedagogicos adequados para as diferentes

? 52% e 49% respectivamente.



necessidades, adaptacdo das escolas para que os alunos especiais possam nelas transitar,
oferta de transporte escolar adaptado, etc.

1.2 Diretrizes da educacao especial

A educagdo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla, quer de
caracteristicas como altas habilidades, superdotacdo ou talentos.

A integragdo dessas pessoas no sistema de ensino regular ¢ uma diretriz constitucional
(art. 208, III), fazendo parte da politica governamental ha pelo menos uma década. Mas,
apesar desse relativamente longo periodo, tal diretriz ainda ndo produziu a mudanga
necessaria na realidade escolar, de sorte que todas as criangas, jovens e adultos com
necessidades especiais sejam atendidas em escolas regulares, sempre que for recomendado
pela avaliagdo de suas condigdes pessoais. Uma politica explicita e vigorosa de acesso a
educacdo, de responsabilidade da Unido, dos Estados e Distrito Federal ¢ dos Municipios, ¢
uma condicao para que as pessoas especiais sejam assegurados seus direitos a educagao.

Tal politica abrange: o ambito social, do reconhecimento das criangas, jovens e adultos
especiais como cidaddos e de seu direito de estarem integrados na sociedade o mais
plenamente possivel; ¢ o ambito educacional, tanto nos aspectos administrativos®, quanto na
qualificacdo dos professores e demais profissionais envolvidos. O ambiente escolar como um
todo deve ser sensibilizado para uma perfeita integragdo. Propde-se uma escola integradora,
inclusiva, aberta a diversidade dos alunos, no que a participagdo da comunidade ¢ fator
essencial. Quanto as escolas especiais, a politica de inclusdo as reorienta para prestarem apoio

aos programas de integragao.

* Adequacdo do espago escolar, de seus equipamentos e materiais pedagdgicos
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A educacido especial, como modalidade de educacao escolar, terd que ser promovida
sistematicamente nos diferentes niveis de ensino. A garantia de vagas no ensino regular para
os diversos graus e tipos de deficiéncia ¢ uma medida importante. Entre outras caracteristicas
dessa politica, sdo importantes a flexibilidade e a diversidade, quer porque o espectro das
necessidades especiais ¢ variado, quer porque as realidades s3o bastante diversificadas no
Pais.

A Unido tem um papel essencial e insubstituivel no planejamento e direcionamento da
expansao do atendimento, uma vez que as desigualdades regionais na oferta educacional
atestam uma enorme disparidade nas possibilidades de acesso a escola por parte dessa
populacdo especial. O apoio da Unido ¢ mais urgente e sera mais necessario onde se verificam
os maiores déficits de atendimento.

Quanto mais cedo se der a intervengdo educacional, mais eficaz ela se tornara no
decorrer dos anos, produzindo efeitos mais profundos sobre o desenvolvimento das criancas.
Por isso, o atendimento deve comegar precocemente, inclusive como forma preventiva. Na
hipdtese de ndo ser possivel o atendimento durante a educagao infantil, ha que se detectarem
as deficiéncias, como as visuais e auditivas, que podem dificultar a aprendizagem escolar,
quando a crianga ingressa no ensino fundamental. Existem testes simples, que podem ser
aplicados pelos professores, para a identificacdo desses problemas e seu adequado tratamento.
Em relacdo as criancas com altas habilidades (superdotadas ou talentosas), a identifica¢ao
levard em conta o contexto socio-econdmico e cultural e sera feita por meio de observagao
sistematica do comportamento ¢ do desempenho do aluno, com vistas a verificar a
intensidade, a freqiiéncia e a consisténcia dos tracos, ao longo de seu desenvolvimento.

Considerando as questdes envolvidas no desenvolvimento e na aprendizagem das
criangas, jovens ¢ adultos com necessidades especiais, a articulagdo e a cooperagdo entre os

setores de educacdo, satde e assisténcia ¢ fundamental e potencializa a agdo de cada um deles.
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Como ¢ sabido, o atendimento ndo se limita a area educacional, mas envolve especialistas,
sobretudo da area da saude e da psicologia e depende da colaboragdo de diferentes 6rgios do
Poder Publico, em particular os vinculados a saude, assisténcia e promog¢ao social, inclusive
em termos de recursos. E medida racional que se evite a duplica¢io de recursos através da
articulagdo daqueles setores desde a fase de diagndstico de déficits sensoriais até as terapias
especificas. Para a populagdo de baixa renda, hd ainda necessidade de ampliar, com a
colaboragdo dos Ministérios da Saude e da Previdéncia, 6rgdos oficiais e entidades nao-
governamentais de assisténcia social, os atuais programas para oferecimento de Orteses e
préteses de diferentes tipos. O Programa de Renda Minima Associado a Ag¢des Sdcio-
educativas’ estendido a essa clientela, pode ser um importante meio de garantir-lhe o acesso e
a freqiiéncia a escola.

A formagdo de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendimento aos
educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros de educagdo infantil, escolas regulares
de ensino fundamental, médio e superior, bem como em instituicdes especializadas e outras
instituicdes ¢ uma prioridade para o Plano Nacional de Educagdo. Nao ha como ter uma
escola regular eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais
sem que seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados
para atendé-los adequadamente. As classes especiais, situadas nas escolas "regulares",
destinadas aos alunos parcialmente integrados, precisam contar com professores
especializados e material pedagogico adequado.

As escolas especiais devem ser enfatizadas quando as necessidades dos alunos assim o
indicarem. Quando esse tipo de institui¢do ndo puder ser criado nos Municipios menores e
mais pobres, recomenda-se a celebracdo de convénios intermunicipais € com organizagdes

ndo-governamentais, para garantir o atendimento da clientela.

> Lei n.9.533/97
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Certas organizacgdes da sociedade civil, de natureza filantropica, que envolvem os pais
de criangas especiais, tém, historicamente, sido um exemplo de compromisso e de eficiéncia
no atendimento educacional dessa clientela, notadamente na etapa da educacao infantil. Longe
de diminuir a responsabilidade do Poder Publico para com a educagdo especial, o apoio do
governo a tais organizagdes visa tanto a continuidade de sua colaboracdo quanto a maior
eficiéncia por contar com a participacdo dos pais nessa tarefa. Justifica-se, portanto, o apoio
do governo a essas instituigdes como parceiras no processo educacional dos educandos com
necessidades especiais.

Requer-se um esfor¢o determinado das autoridades educacionais para valorizar a
permanéncia dos alunos nas classes regulares, eliminando a nociva pratica de
encaminhamento para classes especiais daqueles que apresentam dificuldades comuns de
aprendizagem, problemas de dispersdo de atencdo ou de disciplina. A esses deve ser dado
maior apoio pedagogico nas suas proprias classes, e ndo separd-los como se precisassem de
atendimento especial.

Considerando que o aluno especial pode ser também da escola regular, os recursos
devem, também, estar previstos no ensino fundamental. Entretanto, tendo em vista as
especificidades dessa modalidade de educacdo e a necessidade de promover a ampliacdo do
atendimento, recomenda-se reservar-lhe uma parcela equivalente a 5 ou 6% dos recursos
vinculados a manutengao e desenvolvimento do ensino.

1.3 Objetivos e metas da educacao inclusiva

1. Organizar, em todos os Municipios € em parceria com as areas de saude e
assisténcia, programas destinados a ampliar a oferta da estimulacdo precoce (interagdo
educativa adequada) para as criancas com necessidades educacionais especiais, em

instituicdes especializadas ou regulares de educagdo infantil, especialmente creches.
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2. Generalizar, em cinco anos, como parte dos programas de formagao em servico, a
oferta de cursos sobre o atendimento basico a educandos especiais, para os professores em
exercicio na educagdo infantil ¢ no ensino fundamental, utilizando inclusive a TV Escola ¢
outros programas de educagdo a distancia.

3. Garantir a generalizagdo, em cinco anos, da aplicagdo de testes de acuidade visual e
auditiva em todas as institui¢des de educacdo infantil e do ensino fundamental, em parceria
com a area de saude, de forma a detectar problemas e oferecer apoio adequado as criancas
especiais.

4. Nos primeiros cinco anos de vigéncia deste plano, redimensionar conforme as
necessidades da clientela, incrementando, se necessario, as classes especiais, salas de recursos
e alternativas pedagdgicas recomendadas, de forma a favorecer e apoiar a integragdo dos
educandos com necessidades especiais em classes comuns, fornecendo-lhes o apoio adicional
de que precisam.

5. Generalizar, em dez anos, o atendimento dos alunos com necessidades especiais na
educacdo infantil e no ensino fundamental, inclusive através de consorcios entre Municipios,
quando necessario, provendo, nestes casos, o transporte escolar.

6. Implantar, em até quatro anos, em cada unidade da Federacdo, em parceria com as
areas de saude, assisténcia social, trabalho e com as organizagdes da sociedade civil, pelo
menos um centro especializado, destinado ao atendimento de pessoas com severa dificuldade
de desenvolvimento.

7. Ampliar, até o final da década, o nimero desses centros, de sorte que as diferentes
regides de cada Estado contem com seus servigos.

8. Tornar disponiveis, dentro de cinco anos, livros didaticos falados, em braille e em
caracteres ampliados, para todos os alunos cegos e para os de visdo sub-normal do ensino

fundamental.
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9. Estabelecer, em cinco anos, em parceria com as areas de assisténcia social e cultura
e com organizagdes ndo-governamentais, redes municipais ou intermunicipais para tornar
disponiveis aos alunos cegos ¢ aos de visao subnormal livros de literatura falados, em Braille
e em caracteres ampliados.

10. Estabelecer programas para equipar, em cinco anos, as escolas de educagdo basica
e, em dez anos, as de educagdo superior que atendam educandos surdos e aos de visdo
subnormal, com aparelhos de amplificagdo sonora e outros equipamentos que facilitem a
aprendizagem, atendendo-se, prioritariamente, as classes especiais e salas de recursos.

11. Implantar, em cinco anos, ¢ generalizar em dez anos, o ensino da Lingua Brasileira
de Sinais para os alunos surdos e, sempre que possivel, para seus familiares e para o pessoal
da unidade escolar, mediante um programa de formacdo de monitores, em parceria com
organizagdes ndo-governamentais.

12. Em coeréncia com as metas n° 2, 3 e 4, da educagao infantil e metas n® 4.d, 5 ¢ 6,
do ensino fundamental: a) estabelecer, no primeiro ano de vigéncia deste plano, os padroes
minimos de infra-instrutora das escolas para o recebimento dos alunos especiais; b) a partir da
vigéncia dos novos padrdes, somente autorizar a constru¢ao de prédios escolares, publicos ou
privados, em conformidade aos ja definidos requisitos de infra-instrutora para atendimento
dos alunos especiais; c) adaptar, em cinco anos, os prédios escolares existentes, segundo
aqueles padroes.

13. Definir, em conjunto com as entidades da area, nos dois primeiros anos de
vigéncia deste plano, indicadores basicos de qualidade para o funcionamento de institui¢des
de educagdo especial, publicas e privadas, e generalizar, progressivamente, sua observancia.

14. Ampliar o fornecimento e uso de equipamentos de informatica como apoio a
aprendizagem do educando com necessidades especiais, inclusive através de parceria com

organizagdes da sociedade civil voltadas para esse tipo de atendimento.
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15. Assegurar, durante a década, transporte escolar com as adaptagdes necessarias aos
alunos que apresentem dificuldade de locomocao.

16. Assegurar a inclusdo, no projeto pedagoégico das unidades escolares, do
atendimento as necessidades educacionais especiais de seus alunos, definindo os recursos
disponiveis e oferecendo formagao em servigo aos professores em exercicio.

17. Articular as agdes de educacdo especial e estabelecer mecanismos de cooperagdo
com a politica de educagdo para o trabalho, em parceria com organizagdes governamentais e
ndo-governamentais, para o desenvolvimento de programas de qualificacdo profissional para
alunos especiais, promovendo sua coloca¢ao no mercado de trabalho. Definir condi¢des para
a terminalidade para os educandos que ndo puderem atingir niveis ulteriores de ensino.

18. Estabelecer cooperagdo com as areas de satde, previdéncia e assisténcia social
para, no prazo de dez anos, tornar disponiveis orteses e proteses para todos os educandos com
deficiéncias, assim como atendimento especializado de satide, quando for o caso.

19. Incluir nos curriculos de formagao de professores, nos niveis médio e superior,
conteudos e disciplinas especificas para a capacitagdo ao atendimento dos alunos especiais.

20. Incluir ou ampliar, especialmente nas universidades publicas, habilitagdo
especifica, em niveis de graduacdo e pds-graduagdo, para formar pessoal especializado em
educacdo especial, garantindo, em cinco anos, pelo menos um curso desse tipo em cada
unidade da Federagao.

21. Introduzir, dentro de trés anos a contar da vigéncia deste plano, conteudos
disciplinares referentes aos educandos com necessidades especiais nos cursos que formam
profissionais em areas relevantes para o atendimento dessas necessidades, como Medicina,

Enfermagem e Arquitetura, entre outras.
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22. Incentivar, durante a década, a realizacdo de estudos e pesquisas, especialmente
pelas instituigdes de ensino superior, sobre as diversas areas relacionadas aos alunos que
apresentam necessidades especiais para a aprendizagem.

23. Aumentar os recursos destinados a educacdo especial, a fim de atingir, em dez
anos, o minimo equivalente a 5% dos recursos vinculados a manuten¢do e desenvolvimento
do ensino, contando, para tanto, com as parcerias com as areas de saude, assisténcia social,
trabalho e previdéncia, nas agdes referidas nas metas n® 6, 9, 11, 14, 17 ¢ 18.

24. No prazo de trés anos a contar da vigéncia deste plano, organizar ¢ por em
funcionamento em todos os sistemas de ensino um setor responsavel pela educagao especial,
bem como pela administragdo dos recursos or¢amentarios especificos para o atendimento
dessa modalidade, que possa atuar em parceria com os setores de saude, assisténcia social,
trabalho e previdéncia e com as organizagdes da sociedade civil.

25. Estabelecer um sistema de informagdes completas e fidedignas sobre a populagdo
a ser atendida pela educagdo especial, a serem coletadas pelo censo educacional e pelos
censos populacionais.

26. Implantar gradativamente, a partir do primeiro ano deste plano, programas de
atendimento aos alunos com altas habilidades nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.

27. Assegurar a continuidade do apoio técnico e financeiro as institui¢des privadas
sem fim lucrativo com atuagdo exclusiva em educacao especial, que realizem atendimento de
qualidade, atestado em avaliacao conduzida pelo respectivo sistema de ensino.

28. Observar, no que diz respeito a essa modalidade de ensino, as metas pertinentes
estabelecidas nos capitulos referentes aos niveis de ensino, a formagdo de professores e ao

financiamento e gestao.
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2 O ALUNO PORTADOR DE DEFICIENCIA AUDITIVA

Um aspecto a ser comentado ¢ a classificagdo da pessoa com necessidade especial,
passivel de critica por levar ao rotulo que tem a deficiéncia como uma desvantagem, um
desvio da norma, ocasionando segregacdo e marginalizagdo. Na perspectiva da inclusdo, esse
problema deixa de existir, pois todos estdo sob o principio da igualdade. Mas ¢ inegavel que
cada aluno tem a sua propria histéria composta pelo seu ambiente familiar, social, econémica,
emocional, além das suas condi¢des organicas. Especialmente na deficiéncia auditiva, a
“historia” do aluno precisa ser conhecida para ser melhor aproveitada. Mas do que isso ¢
determinante quando ao tipo de escola e recursos que podem proporcionar seu melhor

aproveitamento.

Couto-Lenzi (1997) expde muito claramente a condi¢do do individuo com deficiéncia
auditiva. Sua unica limitagdo seria na percep¢ao dos sons, que pode afetd-lo em diferentes
graus. Mas o avanco cientifico e tecnologico ¢ capaz de proporcionar dispositivos que
favorecem sua capacidade de compreensdo. O grande obstaculo € o acesso a tais aparelhos e
aos atendimentos especializados. Sob este aspecto, hd o direito do individuo surdo de
integrar-se e exercer sua cidadania e, ha sua potencialidade de realizacdo, que se constitui em

promessa na exata medida da condig@o socio-econdmico-cultural da sua familia.

Historicamente, segundo Soares (1999), a educacdo do surdo voltou-se mais ao
desenvolvimento da comunicagdo do que 4 transmissdo de conhecimentos, situando-se no
ambito da caridade e filantropia, desvinculada da educagdo como direito de liberdade e

igualdade. Manteve assim o esteredtipo da incapacidade de aprender por ndo ouvir.

Ainda hoje o trabalho com o deficiente auditivo ¢ controverso. Existem duas grandes
linhas: a oralista, com métodos que utilizam o treinamento oral, e a lingua de Sinais. De

acordo com Bueno (2001), o século XIX caracterizou-se pelo dominio da linguagem gestual
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sob influéncia do Instituto de Surdos de Paris, criado pelo Abade de L'Epée. Em 1880 o II
congresso mundial de Educac¢do de Surdos, em Mildo, considerou o oralismo como o método

mais adequado, pela possibilidade de integragdo do individuo 4 sociedade.

No entanto, o sistema educacional com classes e escolas especiais favoreceu a
segregacdo e o surgimento das comunidades surdas. Nos anos 70, a partir dos EUA,
movimentos favoraveis & Lingua de Sinais como uma lingua mais completa, que permitia o
desenvolvimento global dos surdos, culminaram na proposta bilingiie que defende o acesso a

Lingua Sinais, da comunidade surda, e a oral e escrita, do grupo majoritario.

A Declaracdo de Salamanca promulgada nessa época reconhece a Lingua de Sinais e a
possibilidade de sua utilizagdo para a educagdo dos surdos, bem como a manutengdo dos

sistemas especiais de ensino como classes e escolas especiais (Bueno, 2001).

Devemos salientar que a aquisicdo de uma lingua de forma natural e espontinea ¢ a

chave para a aquisi¢do da linguagem.

As politicas educativas deverdo levar em conta as diferengas
individuais e as diversas situagoes. Deve ser levada em
consideragdo, por exemplo, a importancia dos sinais como meio
de comunicagdo para surdos, e ser assegurado a todos os surdos
acessos ao ensino da linguagem dos sinais de seu pais. Face as
necessidades especificas de comunicagdo de surdos e surdo-
cego, seria mais convenientes que a educacdo lhes fosse
ministrada em escolas especiais ou em classes ou unidades
especiais em escolas comuns.®

A estrutura da propria institui¢do educacional ainda ¢ uma grande barreira, pois apesar
de existirem politicas publicas educacionais avancadas, as escolas regulares, em esmagadora
maioria, carecem de recursos fisicos e financeiros, e principalmente humanos (professores

especializados e intérpretes), para a inclusdo do aluno surdo na sala de aula.

6 Declaragio de Salamanca — 1994.
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A Lein® 10.436, sancionada em 24 de abril de 2002, dispde, em seu artigo 4°.

O sistema educacional federal e sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a
inclusdo nos cursos de formag¢do de Educagdo Especial, de
Fonoaudiologia ¢ de Magistério, em seus niveis, médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs, conforme legislagdo vigente.

Com uma populagdo surda de cerca de 60% maior que a nossa, os EUA tém,

registrados, cerca de 10.000 intérpretes’ contra 400 intérpretes registrados no Brasil.

80% dos alunos surdos ingressos na escola ndo completam o ensino médio®. A
pesquisa americana citada por Duffy, que constatou que a média de leitura dos alunos surdos
com o ensino médio completo corresponde a quinta série do ensino fundamental, explica os
resultados da pesquisa (LIBRA), pela qual 50% de pessoas surdas, com ensino médio
completo, ndo conseguiram entender o contetido das informagdes disponibilizadas em

portugués, via legendas.

As legendas automatizadas em portugués, em substituicdo aos textos sonoros
produzidos pelos meios de comunicagdo ou mesmo legendas de melhor qualidade, produzidas
para videos ou para filmes, ndo tem atendido de forma satisfatoria 4 grande maioria da
comunidade surda brasileira, que usa a LIBRAS como sua primeira lingua: além do reduzido
nimero de surdos que adquiriram a lingua portuguesa, tanto as empresas de comunicacao
quanto os fabricantes de aparelhos de TV ndo tem se preocupado em tornar disponivel, em

larga escala, essa tecnologia.

No Brasil, a maioria dos deficientes auditivos que tem acesso a escola e atendimento

especializado tem sido tratada por métodos que visam a comunicagdo oral. Se por um lado

7 RID — Registry of Interpreters for the Deaf — 2002 — http: WWW .rid.org.

® Pelo Censo escolar de 2000 -(fonte INEP-MEC.



20

muitas criangas apresentam bons resultados com este método, outras, devido 4 perda auditiva
profunda ou a dificuldades proprias, ndo conseguem o mesmo aproveitamento. Em se tratando
de aluno com deficiéncia auditiva, o que parece certo ¢ que ndo se deve pautar pelo
maniqueismo; nao ha regra ou uma receita que garanta o bom resultado. Cada crianga tem sua

historia e, sem divida, o professor e a escola terdo papel decisivo no seu desempenho.

De qualquer forma, por uma ou outra opg¢ao, poucos sao os casos bem sucedidos. O
motivo real do fracasso ndo parece estar, pois, nessa escolha, feita pela familia ou imposta
pela conjunta onde a mesma se insere. Parece licito supor que o desenvolvimento
insatisfatorio dos surdos sofreu até agora as mesmas conseqiiéncias da falta de uma politica
educacional democratica efetiva que extrapolasse os muros escolares e permeasse a

construcao dos futuros cidadaos, sem os preconceitos até agora arraigados.

Uma pesquisa que ilustra as dificuldades enfrentadas pelos deficientes auditivos na
escola foi realizada por Gatti’. A autoria analisou 27 deficientes auditivos com 7 a 14 anos,
matriculados em escolas regulares ou ndo. Constatou que 92,5% freqiientavam o ensino
regular, porém, o sistema educacional ndo oferecia um a atendimento adequado, pois o0s
alunos com perda auditiva grave, 22,2% necessitavam de recursos que ndo estavam
disponiveis. As familias adotaram procedimentos paralelos, tais como terapia fonoaudioldgica
e reforgo pedagogico, para que esses alunos, principalmente os que apresentavam perdas
graves, tivessem meios para um processo de reabilitagdo mais eficaz e com possibilidades de

SucCesSso.

A pesquisa mostrou também que os individuos com perda de audi¢do de grau leve a

moderada ndo encontraram grandes obstidculos para o processo de escolarizagdo e

? (2000), em Bauru-SP
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freqlientavam séries compativeis com a faixa etaria (40,8%).Ja nos 22,2% dos individuos com
perdas severas a profunda, ficou evidente a dificuldade académica diante da

incompatibilidade da faixa etaria com a série escolar.

De acordo com dados do Censo Escolar do MEC até 1999'°; os deficientes auditivos
constituiam 12,8% dos alunos matriculados com necessidades especiais. A grande maioria
(31.825 de um total de 47.810) estava no ensino fundamental. Apenas 8§99 tinham chegado ao
ensino médio. A pré-escola, essencial para o desenvolvimento da crianca deficiente auditiva,
contava com apenas 6.618 alunos matriculados. Tais nimeros mostram o insucesso do
deficiente auditivo no sistema mantido até entdo, apesar dos recursos disponiveis: ensino

itinerante, sala de recursos e classe especial.
3 CARACTERISTICAS DA SURDEZ

A surdez e a perda total ou parcial do sentido ou da audi¢do. Trata-se por deficiéncia
auditiva a diminui¢do da capacidade de percepcao normal dos sons, sendo considerado surdo

o individuo cuja audi¢do ndo ¢ funcional na vida comum.

Segundo kirk e gallagher'', a audigdo e geralmente medida e descrita em decibéis (dB)
medida relativa da intensidade do som.Uma audicdo normal ¢ representada pela perda
auditiva de ate vinte e cinco,ndo ¢ considerada uma deficiéncia significativa.Quanto maior o
numero de decibéis necessarios para que uma pessoa possa responder ao som,maior a perda
auditiva.Por isso existem varios tipos de surdez,de acordo com os diferentes graus de perda

auditiva.

19 Brasil, 2001

11996
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Uma perda auditiva de vinte e sete ate quarenta (dB) ¢ considerada como uma surdez
leve e impede a pessoa de perceber sons distantes e os fonemas das palavras, mas ndo impede
a aquisi¢do normal da lingua oral. A pessoa com surdez moderada apresenta perda auditiva
entre quarenta ¢ um a setenta decibéis ocasionando atraso de linguagem e alteragdes

articulatorias.

J& a pessoa considerada como surda ¢ aquela com surdez severa com perda auditiva
entre setenta e um a noventa decibéis e o individuo consegue ouvir apenas sons proximos. Por
fim a surdez profunda ¢ a perda superior a noventa e um decibéis, privando o individuo de
informagdes auditivas necessarias para perceber e identificar a voz humana, impedindo-o de
adquirir a lingua oral, fazendo-se necessario, nesse caso o uso da lingua materna dos
deficientes auditivos, a LIBRA (lingua brasileira de sinais). Segundo Skilar'?,percebida e
aceita a surdez como diferenga,0 surdo deve ser compreendido mais claramente em suas

angustias,expectativas e demandas individuais e sociais.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Sabemos que a crianga sempre serd o homem do amanha por isto devemos dar a ela
todo o ensinamento necessario a sua evolucdo cultural, incutindo na sua mente tudo o que
venha a contribuir para o seu crescimento mental, cultural e espiritual para que se torne um
elemento fundamental para a sociedade em que vive. Devemos envidar esfor¢os no sentido de
fazer brotar das pessoas esclarecidas, dos governantes, o interesse em proteger as criangas,
dando 4s mesmas condi¢des basicas para um crescimento saudavel e rico em conhecimentos.

Para isso necessario se faz a reestruturacao das escolas e valorizagdo dos professores, uma vez

29005
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que sao eles os responsaveis pela mutagao da sociedade como um todo, pois disseminam

informagdes ¢ conhecimentos aqueles que os buscam.

O sonho de uma educacdo de qualidade para todas as criangas brasileiras ja ¢ um
sonho antigo, independente de raga, classe social ou religido. E o que vimos acontecer nesses
anos de educacdo foi o sucateamento de mesma em nome da criagdo de mais oportunidade
para todos. A desvalorizagdo do educador ¢ uma verdade irrecusavel. Em muitas cidades
brasileiras o oralismo sempre foi e continua sendo uma experiéncia que apresenta resultados nada
satisfatorios para o desenvolvimento da linguagem da comunidade dos surdos. E considerado também
pelos estudiosos como uma imposi¢do social de uma maioria de falantes da lingua oral (lingiiistas)
sobre uma minoria lingiiistica(os surdos). Diante desse dificil contexto surge uma nova proposta que
permite o uso da lingua de sinais com o objetivo de desenvolver a linguagem na crianga surda. Porém,

a lingua de sinais ¢ usada como recurso para o ensino da lingua oral.

Os sinais passam a ser utilizados pelos profissionais em contato com o surdo dentro da
estrutura da lingua portuguesa. Esse sistema passa a ser chamado de portugués sinalizado.
Bimodalismo que, entdo, passa a ser defendido como a melhor alternativa de ensino para o surdo e ¢
caracterizada pelo uso simultdneo de sinais e da fala. Todavia, esse tipo de ensino ¢ criticado por
muitos lingliistas e especialistas na area. Sacks diz “Néo ser possivel efetuar a transliteracdo de uma
lingua falada em sinal palavra por palavra, ou frase por frase. As estruturas sdo essencialmente
diferentes’. Ferreira Brito(1993) ‘critica o uso do portugués sinalizado observando a impossibilidade
de preservar as estruturas das duas linguas ao mesmo tempo’. Chomsky e Lanisk, (1991)vem entéo
questionar como ¢ possivel duas linguas com alguns parametros diferentes acionados internamente

serem acessados a0 mesmo tempo, segundo ele isso ndo € possivel.

Esse sistema vem demonstrando ndo ser eficiente para o ensino da lingua portuguesa, pois
tem-se verificado que as criangas surdas continuam com defasagem tanto na leitura e escrita,como no
conhecimento dos conteudos escolares. Dentre todas estas consideracdes focadas no Oralismo e

Bimodalismo que de maneira clara é comprovada através dos estudiosos ineficiéncia no que se
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referem ao ensino de portugués. Surge uma nova proposta educacional que € o Bilingiiismo com o fim
de oferecer melhores subsidios ao ensino de pessoas surdas. O bilingiiismo ¢ uma proposta de ensino
usada por escolas que se propdem a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os
estudos t€m apontado para essa proposta como sendo a mais adequada para o ensino de criangas
surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto
para o ensino da lingua escrita. A preocupacdo atual é respeitar a autonomia das linguas de sinais e
estruturas num plano educacional que nio afete a experiéncia psicossocial e da crianga surda, ou seja,

o reconhecimento ¢ a valorizacdo do sujeito surdo, que deve priorizar antes de tudo:

A aquisicdo da linguagem em criancas surdas deve acontecer
através de uma lingua-especial. No caso do Brasil, através da
lingua de sinais brasileira. Isso depende de propostas
pedagbgicas (desenvolvimento da cidadania, alfabetizagao,
aquisicdo do portugués, aquisicdo dos conhecimentos, etc.),
pois é algo que deve ser pressuposto. Diante do fato de criancas
surdas virem para a escola sem uma lingua adquirida, a escola
precisa estar atenta a programas que garantam o acesso a lingua
de sinais brasileira mediante a interagdo social e cultural com
pessoas surdas'’.

A proposta bilingiie busca captar o direito de que as pessoas surdas devem ser ensinadas na
lingua de sinais, lingua natural adquirida de forma espontanea em contato com pessoas que usam essa
lingua. Enquanto que a lingua oral é adquirida de forma sistematizada. Se a lingua de sinais ¢ uma
lingua natural adquirida de forma espontinea pela pessoa surda em contato com pessoas que usam
essa lingua e se a lingua oral ¢ adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas tém o direito

de ser ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingiie busca captar esse direito.

 Quadros, 2002, p.23.
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