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RESUMO

No ensino de Lingua Portuguesa ainda persistefticas inadequadas as mais
recentes concepcdes de lingua e com 0s objetivseapretendem para o seu ensino.
Isso vem se tornando uma das preocupacfes gevasjma das maiores criticas é a de
que a escola nédo estimula a formacdo de leitoralsed, por estarmos apegados as
regras gramaticais em que se persiste, ainda, emensmo descontextualizado,
fazendo-se uso apenas, da gramatica normativaaglgje tem como objetivo, discutir
a incoeréncia da gramatica normativa no que seerafe conceito de sujeito bem como
a sua classificacdo. Para tanto, serdo confrontal#ags de autores como Perini,
Antunes, Leme Brito, e comparadas com o que pragFamatica descritiva.

Palavras-chave Ensino de lingua portuguesa, escola, gramaticaato/a, sujeito.



ABSTRACT

On the teaching of Portuguese, still persist inadés practices the more language
recent concepts and with the objectives that pdstéor your teaching. It comes turning
on in one of the general worries, so one of theenaitics is that the school doesn’t
stimulate the reader’s formation. Maybe, for beaitached to the grammatical rules
that persist, still, in a decontextualized teachimgking the use just, of the normative
grammar. The objective of this article is discugsiine contradiction of the normative
grammar referring to the concept of subject jugt your classification. For both, will
be confronted ideas of authors like Perini, Anturiemme Brito, and compared with
what propose the normative grammar.

Key words: Learning, school, normative grammar, subject.



INTRODUCAO

A gramatica tradicional originou-se, na Grécia, polta do séc. V a.c, como
ramo da filosofia. Os Romanos contribuiram com etudos linglisticos, pelos
trabalhos desenvolvidos de forma, especulativa deld Média, sendo, o estudo
normativo dos gramaticos, dos periodos que, posteente, constituiram no ocidente e
se tem chamado de gramatica tradicional.

A Grécia antiga constituiu o estudo gramaticalrdaondo trés periodos: 1- o que
iniciou com os filésofos pré- socraticos e os piioge retdricos e continuou com
Sacrates, Platdo e Aristoteles; 2- o periodo do&@des; 3- o periodo dos Alexandrinos.

A gramética prescritiva, conjunto de regras a seseguidas, € uma ciéncia
positivista, influenciada pelos principios raciosials. Assim, os pensadores da época
buscavam representar a linguagem enquanto estintaraa da lingua e baseava-se na
representacdo do pensamento, obedecendo a pricguimnais e 16gicos. Apresenta
uma linguagem em grau zero, pois esta possui uererge universal, refletindo o
mundo objetivo. Existe ainda, uma ordem direta em as frases devem ser escritas
obedecendo a regras e critérios l6gicos, sem lewaconta o sujeito falante, no seu
contexto social, cultural, histérico no qual est&erido, estabelecendo também o
aprendizado e o ensino de Lingua Vernacula nadassdde acordo contcf. Orlandi,
1986) “a gramatica que pretendiam construir deverizifumar como uma maquina que
pudesse separar automaticamente o que é validoedo&yp €”.

A preservacao linglistica existe para o enaltedimeda cultura erudita,
perpetua uma tradicdo gramatical, que se firmoyper@odo dos Alexandrinos e que
atualmente ainda orienta os estudos gramaticaita demdicdo. Esses estudos séo

realizados pelos gramaticos que observam as rqgeaegulam determinada lingua.



Essa metodologia tradicional fortalece uma conaepigiisociedade que vigora
h& muito tempo, comecou na Grécia, na Antiglidatlssa, quando a gramatica
tradicional nasceu e também na sociedade renasteenfiiando quem falava e escrevia
corretamente era aquele que obedecia as regrastasppela gramatica normativa.
Assim, desprezando-se 0s contextos sociais, cigdtdeacada individuo, excluindo os
gue nao falam e escrevem conforme a mesma, crssmdoa exclusdo social por meio
da linguagem.

Numa formagcéo social, ha dois niveis de realidad® que busca sua esséncia e
outra sua aparéncia. O ensino de Lingua Portugatesd, nas escolas, utiliza-se do
nivel da aparéncia, e foi-se ideologicamente coitkir um ensino voltado para a
perpetuacdo linglistica referente as classes sugeri utilizando-se para isso, a
gramatica prescritiva. Ao olhar pelo angulo da ssséncia, ou seja, profundo e nao
visivel esse ensino é omisso, pois ndo ha rele’paciariedade linguistica, a oralidade
orientada para a variedade de tipos e de génerafisdarsos orais, a diversidade
histdrico — cultural, social, de cada individuaaféke presente na sociedade.

A linguagem é uma criagdo social, sendo assim, ezlate para cumprir
diferentes fungbes comunicativas existentes nadade. Mas, o sistema tradicional de
ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, tant@asioluanto particulares, preserva 0s
tracos linglisticos das classes superiores qu@&env as classes inferiores. Assim, é
um ensino em que prevalece somente a linguagemeguesenta um grupo social, uma
cultura, um contexto, uma diversidade entre tamtastentes na sociedade. Ent&o, o
ensino esta voltado para a decodificagdo de fragesavras soltas, desvinculadas de
qualquer contexto, sendo uma lingua abstrata, ifwedr que nado corresponde a
realidade falada dos individuos. Essa lingua, sesla&s, € representada pela gramatica

normativa e quem fala e escreve corretamente deaque obedece as regras impostas



por esta, formando-se um preconceito linglistioegudo Silvia, 2002, pag.13, “a
escola, quando tenta “erradicar’ as formas de #ggm menos prestigiadas,esta
informando ao aluno: vocé fala “errado”, escreved@o”; e, por tabela: os valores
culturais, a lingua da sua comunidade também séadtEs”.

Ja Possenti, apresenta um conjunto de teses @wremt linglistica em que uma

delas refere-se a natureza politico cultural dodsicamente que:

E uma violéncia, ou uma injustica, impor a um grapoial os valores
de outro grupo. Ela valeria tanto para guiar as;fis entre brancos e
indios quanto para guiar as relacfes entpara simplificar um pouco
— pobres e ricos, privilegiados e “descamisados’ddaue a
chamada lingua padrédo é de fato o dialeto dos grgpoiais mais
favorecidos, tornar seu ensino obrigatorio paragngos sociais
menos favorecidos, como se fosse o unico dialelidoyéseria uma
violéncia cultural. Isso porque, juntamente confioaas linglisticas
(com a sintaxe, a morfologia, a pronuncia, a egcriambém seriam
impostos os valores culturais ligados as formassditltas de falar e
escrever, o que implicaria em destruir ou dimirvailores populares.
[...] (Possenti, 1997, p4g.18).

A educacao é socialmente determinada, ou sqe&iteca educativa, os
objetivos e os conteudos do ensino e o trabalherdecestdo determinados por fins e
exigéncias sociais, politicas e ideoldgicas. Cosn,is ideologia da classe dominante
determina ndo apenas as condicdes materiais, md®na 0 acesso aos meios de
producao cultural e da sua difusdo, colocando wcgedos seus interesses. Assim, a
educacao, atualmente, visa principalmente prepar@dra o mercado de trabalho, este
sendo o trabalho fisico.
Segundo Antunes,

Sabemos quanto nos aflige a seletividade, a magédeta estrutura
de classes e a reproducéo da forca de trabalhcafchher,1986) que,
incondicionalmente, decorrem também dessa incomgiat®& dessas
distorcbes. Sabemos que a educagdo escolar é wespoosocial,

com nitida e incontestavel funcéo politica, conddesamentos sérios
e decisivos para o desenvolvimento global das psssada sociedade.
[...] (Antunes, 2003, pag.37).



O ensino de Lingua Portuguesa, nas escolas, ersaixessa reproducdo do
conhecimento e dominio da ideologia dominante j& gwm ensino idealizado que
busca a corre¢do linglistica dos contextos de $alado uma forma de ocultar grupos
sociais que se beneficiam da fala de sua comunidiadéistica impedindo sua
autonomia e participagédo na sociedade. O apreraiead por base o conhecimento de
palavras, deve-se gerir atencdo para a insercasupgito no mundo, onde possa
estabelecer uma ligagdo com o que se aprende el arseerso socio historico,
tornando-se com isso um sujeito critico, que coénstrseu conhecimento intervindo

politicamente na sociedade em que vive.

O aprendizado da leitura e da escrita ndo poddegtercomo algo
paralelo ou quase paralelo a realidade concretalésetizando (...).
Na medida em que os alfabetizando véo organizan@ofarma cada
vez mais justa de pensar, através da problematizégd&eu mundo,
da analise critica de sua pratica, irdo podendar atada vez mais
seguramente no mundépud: (A sombra do caos, 1997, P4g.100).
Entdo, sera feita uma abordagem de alguns equivetasonados a pratica
pedagogica, nas escolas, deste ensino tradicieraigla.
A disciplina Lingua Portuguesa, nas escolas, aptagomo umas das propostas
nos PCNS, ensinar os discentes a ler e escrevem 76, tinha-se a idéia de que o
conhecimento de gramatica ndo garantia ao alunoedagao adequada. E, atualmente,
nao ha mudanca desse perfil, pois os discentesngmop ensino médio chegam a um
ensino superior, e ndo sabem produzir nem intenptektos. A escola esqueceu-se do
texto, que é o exercicio fundamental da lingua.a&natiliza-se para ensinar, o
Portugués, a gramatica descontextualizada, abovdsohente as regras de sintaxe,
nomenclatura gramatical, morfologia etc. Esse ensé&o forma cidadaos participativos
e modificadores da sociedade. Desprezam-se ossodisdetos, constituintes dos

contextos sociais, das variedades etc. Ndo ha peitesa Lingua Materna dos

individuos, o discente despreza-a, para adaptar-seova Lingua imposta pela



gramatica. Com essa imposicdo, sentem-se desemtiosyl incapacitados no
aprendizado de Lingua Portuguesa, acham que n&mskdtar nem manejar a sua
prépria lingua, desistindo do aprender e assim mi@ possibilidade de ascensédo
socioeconOmica e cultural, ocorrendo na sua maidais vezes, a evasao escolar,
principalmente nas escolas publicas. No entanthingua Materna deve assumir
importancia fundamental, nas escolas, pois é & pgata que os cidaddos desempenham
suas funcdes e papéis existentes na sociedade.

Segundo Antunes, existem alguns equivocos relagdam a abordagem pelos
profissionais no ensino de Lingua Portugués nodigieespeito: a oralidade, a escrita, a
leitura, e a gramatica.

A oralidade:

Uma equivocada visdo da fala, como o lugar priieleég para a
violacdo das regras da gramatica. De acordo coanvéss tudo o que
€ “err0” na lingua acontece na fala e tudo é paaitpois ela esta
acima das prescricbes gramaticais; ndo se distimgpertanto, as
situa¢cBes sociais mais formais de interacdo queinéuvitavelmente,
condicionar outros padrfes de oralidade que naolaquaial [...].
(Antunes, 2003, pag.24).

A escrita:
A pratica de uma escrita mecanica e periféricarada, inicialmente,
nas habilidades motoras de produzir sinais graficosais adiante, na
memorizagdo pura e simples de regras ortografjzas: muita gente,
ndo saber escrever ainda equivale a escrever o @ ortografia
[...]. (Antunes, 2003, pag.26).

A leitura:

Uma atividade incapaz de suscitar no aluno a caengéo das
multiplas fungcBes sociais da leitura (muitas vezegjue se 1é na
escola ndo coincide com o que se precisa ler fele §..]. (Antunes,
2003, pag.28).

A gramatica:

Uma gramética descontextualizada, amorfa, da lingeno
potencialidade; gramética que é muito mais ‘sobreingua’,
desvicunlada, portanto, dos usos reais da escritafatada na
comunicacao do dia-dia [...]. (Antunes, 2003, p&y.3



Os professores de Lingua Portuguesa ficaram anadias com a tradigdo, que
diziam o que deveriam fazer por isso, atualmentehd@@mudanca deste posicionamento
do professor, transmissor do conhecimento, queesagrisca, 0s programas, o livro
didatico. O livro didatico tendo como base uma exdaile capitalista, industrial,
consequentemente, consumista serve para atendecessidades do mercado editorial
didatico, favorecendo a implantacdo da ideologianidante. Leme Brito, 1997,
pag.251, diz que, “Muitos tém chamado a atencda paarater ideoldgico e autoritario
do livro didatico — que, além de simplificar absamgbnte o conhecimento, tende a
falsear a realidade e escamotear as disputas l@a®sbciais”.

O professor precisa ter autonomia e dizer ndo @ @gsprimento e obediéncia
ao ensino tradicional gramatical de Lingua Portagueomecando a focalizar, o ensino
da “lingua- em- funcdo” (cf. Schmidt, 1978), ouasej lingua funcional, que acontece
na situagdo comunicacional entre duas ou mais aessstabelecendo um contexto
especifico, formal ou ndo formal, desse ou daggétero. Os profissionais de lingua
devem gerir atencdo para abordagem dos contextgacisinais da fala, os géneros
textuais, a leitura, a escrita. A 12 como formandtusdo as variedades linguisticas dos
individuos e grupos sociais que integram deternairaainunidade linglistica, para que
os discentes ndao tenham que abandonar sua variedadpia materna, mas apreender
mais uma variedade, a culta, do Portugués Brasileir22 favorece a concretizagao
dessas variedades através das leituras de ditertos com pesquisas feitas em sala de
aula abordando os géneros textuais; a 32 deveamde da triplice funcéo, ou seja, ler
para informar-se; ler para deleitar-se; ler patareter as particularidades da escrita; a
42 deve assumir o papel funcional da linguagens péao existe escrita para “nao dizer
nada”. Na verdade, ela possibilita a atividadeaagicomunicativa que estabelece as

diferentes funcdes sociais que se pretende cumgiiizando para isso, diferentes



géneros textuais, como a carta, o relatério, umewmento etc. Cada um cumpre com
a escrita sua funcao social estabelecida pelasuiges e normas que representam a
sociedade.

A gramatica parece ter pouca utilidade praticas @@ contrario de outras
matérias escolares, ndo ensina novas habilidada$ar@ca, pois esta jA conjuga e
declina antes de entrar na escola. A esse prodessiosorcdo da-se o nome de processo
de aprendizagem da lingua materna. Decorrente, dissa afirmag¢do ndo se necessita
do ensino gramatical na escola, afirmando que teeatao ser abolido.

Dessa forma, o estudo da gramatica é de fundamenpertancia para o
desenvolvimento mental. Podem-se adquirir novamder tanto gramatical, quanto
sintaticas, isto é, levando o individuo ndo sé sedeolver habilidades orais como
também a sua escrita.

Conceitua-se gramética como um conjunto de regigsificativas de uma
lingua e também o0 conjunto elaborado e aceito lsoeide como a comunicagdo
através da linguagem verbal. Esse mesmo conceisgm@mbito elabora uma questédo
de cunho importantissimo e preocupante: que gramd&nsinar aqueles que ja a
conhecem?

O falante esta capacitado a operacionalizar aagegem nem, mesmo conhecé-
la, denomina-la ou pensar sobre elas, usando nosiseema linglistico questfes
coerentes, sem nem ao menos conhecer as regraglgugramatica normativa lhe sao
Impostas.

Algumas consideracdes sdo necessarias em segdazexemplo, as anélises das
manifestacdes linglisticas apresentam variaveiglidas em duas modalidades: oral e
a escrita. Dai resume-se que elas apresentam edade nos conjuntos de regras

gramaticais.
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Toda linguagem escrita precede de uma correspordéral de manifestacao,
dessa forma o estabelecimento dos aspectos oessrieos amplia a conceituacédo de
gramatica. Uma gramatica da oralidade ou linguageahé determinada por variaveis
intrinsecas a manifestacdo oral como, por exempmalizacdo contextualizada,
interlocutor presente etc.

Na linguagem escrita, h4 contradicbes como: nduimlo espago- temporal
interlocutor ausente distanciamento da situacab eta Assim, dentro dessas duas
linguagens ha diversas variagfes que também obadecesuas proprias regras.

Portanto, para melhor entendimento sobre tudo fguedito, h4 agora a
necessidade de expandir o conhecimento, atravaprdadizado sobre e para que serve
a gramatica normativa e a descritiva, trazendo bigiiidade que ambas apresentam
como sendo um conjunto de regras significativas.

Apesar de serem ambiguas em alguns termos, cadapossui um carater
ideoldgico. Dessa forma, afirma-se que geralmemgengfala e escreve bem, domina os
chamados setores econdmicos e sociais, transfoomangramatica em um padrao
escolhido entre tantos outros e ao mesmo tempgasbd o0 respeito as regras, segundo
um critério de avaliacdo social.

A necessidade do dominio sobre o estudo das goam&iprmativo e descritivo,
para alguns se considera desnecessaria. A descetivbarra-se diretamente na
abordagem descritiva da gramatica, efetivamente sedpreocupando com as regras e
nem em “corrigir os erros”. Para ela ndo ha ceem rerrado, porém héa diversas
manifestacfes linglisticas, variando de acordo asnsondigfes do uso da chamada
“lingua materna”. Ela procura também verificar egularidades existentes que surgem

nas variagdes, considerando que a “norma” € umpakssbilidades:
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. cada forma da lingua, diferenciada social e regjioente, tem...
seu proprio padrdo de pureza e correcdo... o dewmomlial do
linglista é descrever o0 modo como as pessoas f@aascrevem)
realmente sua lingua e ndo preceituar como elasridav falar e
escrever, em outras palavras, a linglistica emeginmiugar, pelo
menos, é descritiva e ndo prescritiva (ou normati{durrei, 2002,
pag.72).

Embora a gramatica normativa seja necessaria paitasno seu ensino causa
rejeicdo em boa parte da sociedade. Mas, por dsteeal rejeicdo se € na verdade uma
matéria tal qual tantas outras. Existem de fatgural fatores contribuintes e
repugnantes que levam o leitor a chegar a um eimentb |6gico e amplo sobre os
problemas que afetam diretamente na aceitacdo atadfica como uma disciplina
l6gica.

A sociedade menciona uma antitese referente asogie® tracadas para a
gramatica. Por exemplo, quando alguns dizem quénéla serve para nada”’ e outras
defendem a tese de que “sem a gramatica ndo éve@loagirender portugués”. Um
sintoma preocupante é o porqué de muitos jovenstgwea ingressar em uma
universidade ndo escolhem como profissdo ser umaieo. Outro sintoma baseia-se
na problematica de que o aluno estuda um so6 assiestde o primeiro ano primario até
0 terceiro ano do ensino médio sem ao menos salzegeamatica.

Alguns problemas relacionados ao ensino da diseigaizem com que haja essa
rejeicdo. Em primeiro lugar, afirma-se que os @pst da gramatica estdo mal
colocados. Em segundo lugar, a metodologia ad@agsiamente inadequada.

Para entender o porqué das causas que 0s objekvaksciplina estdo mal
colocados, € preciso lembrar que ndo se necessigrainatica para ler e escrever

melhor. Todos os conhecedores e falantes da lipguaguesa sao capacitados a essas

habilidades, isso se resulta em um fator de deisangéara a disciplina.
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Outro fator esta relacionado a metodologia empiegaghartir do exemplo a
seguir, torna-se mais clara essa afirmacdo. A dreandormativa afirma, portanto que
o futuro do subjuntivo do verbo ver, aplica-se anmaudrase da seguinte forma:

... quando eu vir.

S6 que a diferenca, esta na fala em que a sociedélacostumada a usar.

... quando eu te vir.

Mas, sim:

... quando eu te ver amanha.

Essa Ultima frase apresentada é a forma pela qudhlantes da Lingua
Portuguesa usam no seu cotidiano e que na ver@a@deimpede que ela seja uma frase
sem coeréncia e coesao.

Uma ressalva importante é, portanto que a proépaangtica, a depender de
alguns autores, elabora contradicbes em seus cmstedlJm exemplo que foi
apresentado para melhor esclarecimento dessa efion®@& claramente encontrada em
algumas gramaticas como a de Celso Cunha, 2005,rewpieridas e influentes. Veja o
exemplo abaixo:

“Sujeito é o ser sobre qual se faz uma declaracao”.

Existem contradicdes sobre essa afirmacdo na megsanaética, na pag.125,
encontra-se: “Algumas vezes o verbo nao se refamaapessoa determinada, ou por se
desconhecer quem executa a acao, ou por ndo hdeegsse no seu conhecimento.
Dizemos, entdo, que o sujeito é indeterminado”.

Assim, a gramatica normativa, ao obedecer a piogildgicos, sem levar em
conta, o conceito de contexto, mantém definicbesusas no que diz respeito as

categorias gramaticais, dificultando o aprendizddaaluno a variedade culta. Assim,



13

Sera feita uma andlise quanto ao conceito normalivsujeito, contrapondo-o com a
gramatica descritiva, que se opde a normativa.

Existe uma diferenca no que diz respeito as regpassentadas na gramatica
normativa, pois esta propde a prescricao das regesso que os falantes ndo estejam
utilizando mais a maneira normativa, mas a gramatarmativa continua a prescrever
normas a serem seguidas. Ja a graméatica deseadtmpanha o processo de mudanca
da lingua, pois nao existe lingua imutavel com@@eca normativa.

Os graméticos, seguindo a tradicdo, abordam otsujeliacionado ao critério
sintatico, sendo, “o ser sobre o qual se diz algomacao”, ou “o termo sobre o qual se
faz alguma declarag&o”, ou ainda apresenta o gupeittencente aos termos essenciais
da oracdo. Os trés conceitos podem ser question@ld8, com a definicdo do ser,
acaba restrita demais, abstendo-se de referéncisi emesma, o 2°, faz com que os
leitores confundam o0 sujeito com outros termos efgesica como 0s complementos
verbais, porque se faz também declaractes desdésesta definicdo que os gramaticos
ddo ao sujeito, € contraditorio guando a prépréangitica nos diz que h& oracdes sem
sujeito.

A gramatica descritiva, conjunto de regras que sé@guidas, propde uma
descricdo ndo s6 da estrutura da lingua padrdo,tanasem a descricdo da lingua
coloquial, sua variacdo social, geografica, histre individual de cada falante,
respeitando assim a lingua materna dos individues dgsempenham seus papéis e
fungbes exigidos pela sociedade. Pretende mosifarrentes variedades da lingua
marcadas em situa¢gées mais ou menos definidas.

A abordagem gramatical do sujeito proposta pelmgti@a descritiva diz que,
“sujeito € o termo da oracdo que estd em relac@omeordancia com o NDP” (nucleo

do predicado). Nesta gramatica, ha a separacdceransica, da definicaéormal.
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Entdo, para a maioria das oragfes existe um canstitque se harmoniza com o NDP
em numero e pessoa. Segundo Perini, 2006, pagpiécesso de harmonizacéo é feito
da seguinte forma: “Meus sobrinhos comeram a miglantE facil verificar que a
forma do verbo (do NDP), comeram, depende, de &amtaa, de tracos do constituinte
meus sobrinhos. Assim, se no lugar de meus solrisbtbcarmos o singular, meu
sobrinho, o verbo terd de se adaptar”: “Meu solriobmeu a melancia”. “Chega-se a
conclusao que meu(s) sobrinho(s) e o verbo estdoetagao de concordancia” (ou,
simplesmente, que concordam).

Para alguns autores, na tentativa de fazer unidante reflexdo moderna a
gramatica tradicional, acabam por construir absurtEdricos, tornando-se numa
inconsisténcia ainda maior do que encontram nogéadios tradicionais.

Segundo Leme Brito, 1997, a definicdo de sujetod-se mais preocupante.
Infante (1995) assume sem ao menos fazer uma tarsabire a definicdo do sujeito
proposta por Perini (1985 1989, 1995): "termo gstaleelece com o verbo uma relacao
de concordancia em numero e pessoa’.

Assim, Leme Brito neste mesmo livro diz que: amdefio dada por Perini é
coerente e encontra-se uma explicitacdo dos ost@malisados. Ao contrario, infante
(1995) ndo examina as consequéncias dessa defadpdada, de modo que, no ambito

estruturacional de sua gramatica, ela além degsgvaxada, € tambéem incoerente.

So faz sentido falar de sujeito quando estamosididlaom oragdes,
ou seja, quando € possivel perceber uma relacée @eterminado
termo de uma oracdo e o verbo dessa mesma oragfEto £,

portanto o nome de uma funcéo sintatica __ o qumefisig dizer que é
0 nome que se atribui a um dos papeis de as palgpdem
desempenhar quando se relacionam com as outrad: Mpsombra
do caos, 1997, Pag.273).

Entdo Leme Brito, conclui que vale ressaltar que@susdes ou tentativas
decorrentes e feitas por infante sdo denominadas eteatdrias e oportunistas. Sao as
tentativas propriamente ditas na funcdo de modethx da gramética tradicional
escolar e ao mesmo tempo, de manter-ser na tradigéoacordo com a Nomenclatura

Gramatical Brasileira, para que assim continuerdedd mercado editorial didatico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola, ao invés de reproduzir um conjunto deagdérontas, ela deve
colaborar para que o aluno construa seu propribemmento, ou seja, que ele pesquise
para descobrir o verdadeiro funcionamento da lingtr@do, o ensino de Lingua
Portuguesa, nas escolas, deve voltar a atenca@pasarcao do individuo no mundo,
comecando para isso o respeito a lingua maternaujeisos, pois essa lingua ja insere
o individuo na sociedade, porque a sua fala reptessua histéria- cultural, social,
geogréfica e individual de cada falante que canditsociedade, podendo representar e
nao ocultar grupos sociais que se beneficiam dadialsua comunidade linguistica.

A gramatica normativa reproduz a pratica tradidionl instituir uma
modalidade linguistica superior, utilizando-se pasa um ensino mecanico e decoreba
das regras de bom uso. Assim, consegue a reprodegé@iodelos e paradigmas. Apesar
de ter “boas intencdes” deixa a desejar, pois &dies saem do ensino médio sem ao
menos saberem ler e interpretar textos, apresemdifiduldade na escrita e producao
de textos. Entdo, o ensino de Lingua Portuguese w#womo prioridade, a leitura, a
producao de textos, explorar a oralidade dos dissgeendo uma forma de incluséo as
variedades linguisticas.

Pode-se perceber que, a separacao feita da defidgdujeito da gramatica
normativa e a descritiva, € o componente semargimg, a forma tradicional aborda o
sujeito estritamente pelo viés sintatico sendo s€fosobre qual se faz uma declaracao”,
ja a gramatica descritiva aborda o campo semanticdefinicdo de sujeito, estar em
relacdo de concordancia com o NDP, lhe atribuinmtstituintes, ao analisar o sujeito
semanticamente, estabelece um tipo de relacdo &weclsamados de “regras de

interpretacdo semantica” ou simplesmente regraarssas.
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Portanto, é necessario que os professores de pégugnham a consciéncia de
gque devem ensinar a (gramatica nha perspectiva semamara que haja,

verdadeiramente, a compreensdo de como funcidngusl
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