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RESUMO:

O artigo aborda a tematica do ensino da lingua portuguesa, analisando o uso dos
métodos tradicionais e construtivistas em sala de aula . Expde uma reflexdo sobre as
propostas dos PCNs, que apresenta caminhos inovadores, nos quais, a valorizagdo do pensar e
da constru¢do do conhecimento, tornam-se sustentaculos para um aprendizado vinculado a

lingua em acdo, por meio do saber a gramatica em condig@o de uso.

Essas idéias conduzirdo a formagdo do leitor, do cidadao e do aluno, que leva para a
escola seu conhecimento de mundo. Desse modo, o estudo apresenta realidades e perspectivas
do ensino da lingua materna, enfatizando o uso dos textos como base na analise da lingua em

funcionamento.
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NOVOS PRINCIPIOS DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA:
ANALISE E REFLEXOES

1- INTRODUCAO

Os PCNs, base desse estudo, foram elaborados pelo Governo Federal, e tem uma
proposta inovadora e abrangente, pois expressa o empenho em criar novos lagos entre o
ensino e a sociedade. Exprimem idéias “do que se quer ensinar”’, “como se quer ensinar”, €

“para quem ensinar’. Os PCNs ndo sdo uma colecdo de regras, mas um pilar para a

transformagao de objetivos, conteudos e didatica do ensino.

Baseando-se nas idéias contidas nesse documento, e as confrontando com alguns
dados coletados em sala de aula, percebemos a necessidade do rompimento da visdo
tradicional, que considera o ensino da lingua materna totalmente vinculado a gramatica
normativa, com a aplicagdo de exercicios repetitivos, que enfraquecem a compreensao de que
a escola ¢ um espaco também de formagdo do cidaddo, e ndo apenas o transmissor de

conhecimento.

Os novos paradigmas apresentados nesse estudo terdo como proposta inovadora, a
maneira de ensinar a lingua materna nas escolas, baseando-se na produgdo de textos orais,
escritos ou visuais, como ponto de partida para o aprendizado formal da lingua, sendo que o
ensino ndo se reduz a regras que o aluno deve decorar, pois esta nova proposta pretende

transformar o ensino da lingua portuguesa em um aprendizado para toda a vida.

Este artigo apresenta como proposta mostrar como a gramatica tem sido ensinada em
sala de aula, apresentando reflexdes sobre os métodos tradicionais e construtivistas. A
proposta metodoldgica dessa pesquisa, inicialmente, baseia-se em pesquisa bibliografica com

os autores Bagno (1999), Bechara (2004), Carretero(2002), Neves (2005), Possenti (1996)



entre outros, como também com fontes primarias norteadoras das quais se pode destacar os

Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa — PCNs.

Utilizou-se de aulas de observagdo da disciplina Estagio Supervisionado, como forma
de apontar tragos dos métodos hoje utilizados na escola publica estadual do ensino médio em

Aracaju-Sergipe, numa perspectiva de confrontamento e a analise da proposta dos PCNs.

O ensino da lingua materna vem sendo discutido e avaliado por muitos estudiosos da
area. Um dos principais pontos de discussdo ¢ a forma tradicional, porque nao dizer arcaica,
que a gramatica vem sendo utilizada nas escolas. Considerando as idéias do construtivismo
defendida por Piaget e Vygotsky, esse estudo traz uma reflexao apontada nos PCNs, de que, a
diversidade de textos e do contato com eles, desfragmenta os contetidos do ensino da lingua
portuguesa uma vez que, podem ser abordados de maneira reflexiva e critica, dando ao aluno
a oportunidade do contato com a linguagem oral, escrita e visual, objetivando, além da

formacao curricular, também a educagao do cidadao.

Com isso, a idéia de que o aluno freqiienta os bancos escolares para aprender a ler e
escrever passa a ter um novo olhar, no ensino da lingua materna, sobretudo, na certeza de que
se deve valorizar a produgdo textual, como forma de percep¢do do processo do

desenvolvimento cognitivo que pode ser visto numa perspectiva do avango da aprendizagem.

2- REFLEXOES ACERCA DOS METODOS TRADICIONAIS VERSUS
CONSTRUTIVISTAS

Pensar no ensino e na pratica pedagogica, requer na atualidade, uma postura reflexiva
por parte do professor. O instrumento de trabalho cognominado de aluno, juntamente com os
recursos ¢ metodologia selecionados pelo educador, formardo o conjunto preciso, para se

gerar um ambiente propicio de aprendizagem.



Contudo, o conhecimento pode ser construido de varias maneiras. No método
tradicional receber informacao e reté-la na memoria era fato habitual. O aluno era o objeto da
escuta e o professor o transmissor do saber. Praticas de exercicios repetitivos eram a principal
forma de conduzir aulas que ndo contava com a participagdo € o conhecimento prévio do

aluno.

Com o ensino da lingua materna nao era diferente. Os professores de lingua
portuguesa ao ensinarem gramatica na escola se posicionavam como repetidores da gramatica

normativa, sendo que eles proprios ndo dominavam a imensidade de regras.

Para Carretero (2002, pg. 44) é possivel realizar um ensino expositivo que leve em
conta as idéias prévias dos alunos e que, ao mesmo tempo, possa proporcionar-lhes
instrumentos eficazes para a mudanga conceitual. Cabe ao professor a responsabilidade de
priorizar a liberdade de pensamento e expressdo verbal do aluno e ndo a primazia dos

conceitos e do “siga 0 modelo”, apenas.

No tradicionalismo ¢ através de exposi¢des dos conteudos, que a metodologia baseia-
se no principio de que € possivel para o professor determinar o que os seus alunos devem
saber. Para isto, a matéria a ser transmitida ¢ analisada e dividida em unidades, logo ap6s sao
transmitidas, ndo havendo um didlogo com os alunos, importando assim o dominio do
conteudo. A aprendizagem ¢ analisada regularmente através de testes elaborados pelo

professor.

Nesse sentido, observa-se o quanto o método tradicional apenas pode originar varios
problemas entre eles: a insisténcia na imitagdo, obediéncia, repeticdo e controle muito
freqlientes, limitando a capacidade do aluno. Além do que nas aulas tradicionais, os alunos
esforgam-se para assimilar a matéria dada pelo professor e tentam ao mesmo tempo calcular o

que o professor espera que eles saibam, atribuindo enquanto aprendem.



Esta concentracdao predominante nos testes € a conseqiiéncia de muitas atividades, esta
fora do contato com a realidade, podendo resultar em situagdes em que o aluno aprende
apenas seletivamente ¢ logo esquecendo, o conhecimento adquirido ou tem dificuldade em

aplicé-lo em novas situacdes.

Contudo afirma Carretero (2002, pg. 45) que:

“via de regra, pela posi¢do construtivista, criticou-se enormemente o0s
exercicios repetitivos correntes de significado para o aluno (...) a repetigao
de uma série de conceitos ndo tem que ser, necessariamente, negativa. Em
todo caso, cremos que seja essencial para consolidar determinados
conhecimentos.

Partindo do pressuposto das idéias de Piaget na qual o que uma crianga pode aprender
estd determinado pelo seu nivel de desenvolvimento cognitivo, Vygotsky pensa que ¢é este
ultimo que estd condicionado pela aprendizagem. Pode-se perceber que o conhecimento
adquirido anteriormente contribui para o bom desenvolvimento da fase atual, tanto quanto a
aprendizagem recente pode por si s0, ser adquirida com sucesso, considerando as condigdes a

que estao sendo ofertadas no momento em que ela ocorre.

Essas idéias, a seu contento, podem ser atribuidas em sala de aula para que no
momento do aprendizado seja observada tanto a visdo de mundo do aluno, quanto os
conhecimentos anteriormente adquiridos, como também, a eficiéncia da metodologia, e

recursos escolhidos para que se atinja o efeito do aprender.

Assim, o professor de Lingua Portuguesa tem a responsabilidade de levar ao aluno
dados novos para que o aluno construa o conhecimento ndo ensinando a decorar a gramatica,
mas a conviver com seu conteudo, sendo que essa serda uma ferramenta para auxilia-lo a ter

uma linguagem reflexiva.

Nesse contexto, ressalta-se que foram muitas as criticas a teoria de Piaget nas ultimas

décadas, sendo de natureza psicoldgica, enquanto outras se referem a questoes educativas.



Porém sua teoria continua oferecendo, na atualidade, a visdo mais completa de
desenvolvimento cognitivo, tanto pela grande quantidade de aspectos que aborda
(desenvolvimento cognitivo desde o nascimento até a idade adulta), desenvolvimento moral,

nogoes sociais, 16gicas matematicas, etc.

Embora a teoria de Piaget tenha recebido muitas criticas, tanto de natureza psicologica
quanto ao que se refere a questdes educativas, as primeiras, permanecem apresentando a idéia
mais completa de desenvolvimento cognitivo, pois nao s6 abrange aspectos sobre
desenvolvimento cognitivo desde o nascimento até a idade adulta, desenvolvimento moral,
nogoes sociais, logicas, matematicas, etc. Mas também pelos resultados positivos de pesquisas

que nela se apoiaram, sejam para concordar ou confrontar idéias.

E reconhecido em Carretero (2002) que Piaget do ponto de vista educativo, da énfase
nos estagios fez com que se considerasse o professor mais como um espectador do
desenvolvimento autonomo de conceitos do que como um agente que pode intervir
ativamente na assimilacdo de conhecimento. Com isso, cabe ao professor propiciar condigdes
de aprendizagem, apontando caminhos, reconhecendo que o individuo é capaz de perceber e

descobrir o conhecimento.

Com base nas idéias piagetianas, ficou comprovado que a constru¢ao do conhecimento
estd fundamentado em varios processos entre eles o de assimilacio e acomodagdo e o
resultado dos dois gera a equilibragdo. Na assimilagdo acontece a recep¢do da informacao,
ligando-a as ja existentes. J4 na acomodacao ha a troca da anterior pela nova. Elas interagem
entre si, podendo passar para juncdo, onde ocorre o equilibrio entre as divergéncias que

podem ocorrer entre os dados novos que nos apropriamos e os que ja tinhamos.

Na escola o aluno e o professor precisam lidar com um certo nimero de contetidos em

determinado tempo, vindo assim a cumprir prazos que estdo incorporados ao planejamento.



No caso da lingua materna ¢ cabivel lembrar que o aluno ndo chega na escola sem um
conhecimento prévio da lingua, pois isso ja ocorre no seio familiar a medida que a crianga
passa pelas faixas-etarias ¢ vai tendo a possibilidade de descobrir o mundo por meio do

convivio com as pessoas e com as coisas, inclusive ao que concerne a fala e linguagem.

No método tradicionalista a maior preocupacao esta em transmitir o conhecimento que
a primeira vista deve se tornar cumulativo ao longo dos anos. No entanto, vale refletir que
determinados contetidos principalmente os da gramatica normativa, comecam a serem
estudados muito previamente ja nos primeiros novos conteudos a medida que se avangcam as

séries.

Porém, quando esse estudante percebe-se atento pode ver que o que estd acontecendo
com ele nas séries que se seguem, ¢ adquirir conteudos que venham a esclarecer, por
exemplo: por que acentuam-se as palavras oxitonas tonicas terminadas em @, €, 0, €m e ens,
quando anteriormente apenas foi-lhe dito que aquela palavra era escrita daquele jeito. Sao
informagdes que apenas com o raciocinio 16gico o aluno ja poderia notar se lhe fossem dados
textos escritos, nos quais ele pudesse perceber a morfologia das palavras sem ter que

necessariamente decorar regras.

O método construtivista, muito bem defendido por Piaget ¢ Vygotsky, traz sua
contribui¢cdo a educagdo, considerando principalmente que o aluno ¢ capaz de aprender sem

que tudo lhe seja ensinado, mas valorizar suas proprias descobertas.

Cita a teoria de Ausebel, um estudioso da psicologia cognitiva “que a transmissdo do
conhecimento por parte do professor também pode ser um método adequado e eficaz de
produzir aprendizagem, sempre e quando leve em conta os conhecimentos prévios do aluno e

sua capacidade de compreensao” (apud CARRETERO, 2002, pg. 17).



As regras tornam o aprendizado condicionado a "guardar na memoria" ou seja decorar,
e isso estd ligado basicamente aos exercicios repetitivos que podem comprometer a
criatividade do aluno, pois esse fica exposto a um aprendizado modelo, quando na verdade o
proprio ser humano ¢ diferente um do outro, tém experiéncias diversas, € o0 momento da aula
pode se tornar enriquecedor para alunos e professores se forem trabalhados a interagdo social,
o didlogo, as trocas de idéias e explorar a participagdo do aluno que ja vem para a sala de aula

com seu proprio conhecimento de mundo.

A valorizacdo do pensar deve ser respeitada no processo de ensino-aprendizagem, pois
o aluno carrega em si tanto a capacidade de adquirir o conhecimento, quanto da compreensao,

como também, a de gerar experiéncias novas a partir da estimulacdo do pensamento.

3- O ENSINO DA GRAMATICA SEGUNDO OS PCNs

A discussao sobre o ensino de lingua portuguesa nos Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCNs , como também nos anos 80, ¢ orientada por fatores de carater social
“externo” a propria disciplina. Devido a mudanca do tipo de aluno, os quais, devido ao passar
dos anos, sdo diferentes daqueles que freqiientavam a escola até a década de 60. Esse
contexto, envolvem varias questdes, como por exemplo a questdo social, que predominava a
partir da década de 80, pela constatagdo do fracasso escolar diante do problema de evasao,

repeténcia e analfabetismo.

Por outro lado o ensino da lingua portuguesa passa a ser repensado por razdes
“internas” que orientam a discussdo a partir do conhecimento sobre “quem ensina e quem

aprende”, sobre, “como se ensina e como se aprende”, também sobre a linguagem e a lingua.

Devido a uma série de estudos e debates, como resultado de muito trabalho, o qual

contou com a participacdo de muitos educadores brasileiros, surgem os PCNs no ano de 1998,



com o intuito de trazer uma nova visdo do ensino da lingua e mostrar novas formas de
conduzir o aprendizado do aluno. Segundo ele, o estudo da gramatica deve ser uma estratégia
para compreensao, interpretacao e producao de textos. Percebe-se que essas novas abordagens
para o ensino da lingua portuguesa t€ém surgido, trazendo novos enfoques e métodos de
ensino, que sdo apresentados aos professores através de programas de formacdo continua. Ja
os alunos do curso de licenciatura em Letras, tém tomado conhecimento desses métodos em
sua formacao inicial. Esses novos métodos seguem as sugestoes dos PCNs, o qual trazem

novas formas de se trabalhar a lingua portuguesa.

Os PCNs nao tém a inten¢do de indicar um Unico caminho a ser seguido pelos
profissionais, e sim propor uma maneira objetiva, formas de atuacdo que proporcionardo
desenvolvimentos de todos os alunos e ndo s6 os mais capacitados. Ele mostra que o professor
deve incentivar o aluno a expressar-se verbalmente e também a conhecer as linguagens
utilizadas em outros meios sociais, diferentes do seu. Dessa maneira os professores da
gramatica, a leitura, de forma que o aluno a interiorize e saiba uséd-la sem necessariamente
precisar decorar nenhuma regra. Nesse sentido, alguns professores tém sido incentivados a
mudar as praticas pedagodgicas, utilizadas, que sdo muitas vezes baseadas no ensino da

gramatica normativa.

Identifica-se que os PCNs de lingua portuguesa para o ensino fundamental,
dividem-se em duas partes: Na 1* e na 2* partes discutem questdes sobre a natureza da
linguagem, o ensino dessa disciplina, os problemas do ensino da lingua a relagdo do texto oral
e escrito com a lingua. No terceiro e quarto ciclos percebe-se os objetivos e conteudos dessas
fases divididos em praticas de escrita de textos orais e escritos trabalhando o exercicio do

dialogo.



Na primeira parte, a lingua portuguesa ¢ apresentada como area de mudanga, no
que diz respeito ao ensino, pois tem se passado do excesso de regras e tradicionalismo das

escolas para um questionamento de regras e comportamentos da fala:

O uso do texto como expediente para ensinar valores morais, como pretexto para o
tratamento de aspectos gramaticais. O ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmento
lingiiistico de frases soltas. (PCNs de Lingua Portuguesa, 1998, pg.8)

Para que a perspectiva de ensino de lingua seja produtivo € necessario que: “Toda
educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢des para o aluno

desenvolver sua competéncia discursiva”. (PCNs de Lingua Portuguesa, 1998, pg.23)

Na segunda parte do terceiro e quarto ciclo verifica-se como sdo apresentadas as

diferentes praticas de trabalho com a linguagem, sendo que o objetivo ¢ desenvolver no aluno:

O dominio de expressdo oral e escritas em situagdes de uso publico da linguagem,
levando em conta a situacdo de produgdo social e material do texto (lugar social do
locutor em relagao ao (s) destinatario (s) e seu lugar formais do préprio texto ou em
orientagdes oferecidas pelo professor. (PCNs la Lingua Portuguesa, 1998, p.49-50)

No que diz respeito a pratica de analise lingiiistica, afirma-se nos PCNs que esse
ndo ¢ um novo nome para o ensino da gramatica, e sim uma maneira de perceber fendmenos

lingtiisticos e relaciona aos textos:

Quando se toma o texto como unidade de ensino, os aspectos a serem tematizados
ndo se referem somente a dimensdo gramatical. Ha contetidos relacionados as
dimensdes pragmaticas e semantica de linguagem, que por serem inerentes a
propria atividade discursiva, precisam, na escola, ser tratados de maneira articulada
e simultdnea no desenvolvimento das praticas de produgdo e recepgdo de textos.
(PCNs da Lingua Portuguesa, 1998, pg.78)
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Em relacdo ao que se espera do aluno através da mediagdo do professor € que:

(...) seja receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, por meio
de leituras desafiadoras apoiando-se em marcas social; finalidade ou inteng¢do do
autor; tempo e lugar material da producdo e suporte e selecionar, a partir disso, os
géneros adequados para a produgdo do texto, operando sobre as dimensdes
pragmaticas, semantica ¢ gramatical. (PCNs da Lingua Portuguesa, 1998, pg.49)

Sendo assim, a pratica de escuta de textos orais, leitura de textos escritos e a
pratica de andlise, formariam a base do ensino da lingua portuguesa. Os contetidos sdo os

textos, acontecendo da seguinte forma:

Os principais organizadores dos contetidos de lingua portuguesa (USO -
REFLEXAO = USD), além de orientarem a relacdo dos aspectos a serem abordados,
definem, também a linha geral de tratamento que tais conteidos receberdo, pois
caracterizam um movimento metodolégico d¢ ACAO — REFLEXAO — ACAO
que incorpora a reflexdo as atividades lingiiisticas do aluno, de tal forma que ele
venha a ampliar sua competéncia discursiva para as praticas de escrita, leitura e
producao de textos. (PCNs da Lingua Portuguesa, 1998, p.65)

Ensinar gramatica deve ser um ato prazeroso e inovador nas atividades de sala de aula.
Os PCNs trazem de forma reflexiva, caminhos que conduzirdo a formacdo do leitor, do
cidaddo, do aluno que leva para a escola seu conhecimento de mundo, tudo isso imbuido na

lingua em acdo por meio do saber a gramatica em condi¢do de uso.

Com isso, um dos passos que deve ser dado pelo aluno ¢ compreender o que 1. E por
meio da diversidade de textos que a pratica da leitura apresentara a percepc¢ao do conteudo, da
forma, distinguindo os textos no género, caracteristicas do autor, tempo, condi¢des de

producao, etc.



Nesse contexto cita os PCNs:
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LINGUAGEM ORAL  LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS CORDEL, CAUSOS E CONTO
SIMILARES NOVELA
TEXTO DRAMATICO ROMANCE
CANCAO CRONICA
POEMA
TEXTO DRAMATICO
IMPRENSA COMENTARIO NOTICIA
RADIOFONICO EDITORIAL
ENTREVISTA ARTIGO
DEBATE REPORTAGEM
DEPOIMENTO CARTA DO LEITOR
ENTREVISTA
CHARGE E TIRA
DE DIVULGACAO EXPOSICAO VERBETE
CIENTIFICA SEMINARIO ENCICLOPEDICO
DEBATE (NOTA/ARTIGO)
PALESTRA RELATORIO DE
EXPERIENCIAS
DIDATICO (TEXTOS,
ENUNCIADOS DE
QUESTOES)
ARTIGO
PUBLICIDADE PROPAGANDA PROPAGANDA

Quadro 1: Géneros privilegiados para a Pratica de escuta e leitura de textos

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais, 1998 (Apud BRITO; MATTOS; PISCIOTTA, 2003)

A tipologia textual apontada nos PCNs, apresenta caminhos adequados para dar ao
aluno a competéncia dialdgica, o pensamento critico e a riqueza de detalhes oral e visual,
possibilitando questionamentos e proporcionando situagdes em que o aluno poderd usar a
critica como ponto de partida para a constru¢do do conhecimento. A interacdo com as idéias
do texto, examinando detidamente suas caracteristicas, a linguagem empregada e a distin¢ao

dos textos, culmina numa nova forma de ensinar a lingua materna na escola.

A concepg¢do do ensino de gramatica, tradicionalmente aplicada nas escolas por meio
dos exercicios repetitivos, toma um novo olhar a partir dos PCNs. Perini (2004, pg. 27) diz

que "concorda-se, geralmente, que o grande objetivo do ensino de lingua portuguesa, ¢ levar
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os alunos a ler e escrever razoavelmente bem" Esse conhecimento sobre a lingua e suas
regras, se torna mecanico, se tiver como fim apenas a execucdo dos exercicios e as avaliagoes,

que normalmente sdo aplicados como forma de se verificar os erros e os acertos.

Contudo, "felizmente, sdo ja numerosos os trabalhos que mostram a clara importancia
da interagdo social como favorecedora dos processos de aprendizagem." (CARRETERO,
2002, pag.45). Essa inovadora forma de ministrar aulas, oferece a oportunidade da discussao e
a permuta de opinides, corroborando com o desenvolvimento social do aluno, que estara
pondo em movimento a lingua, por meio do simples uso da linguagem oral, visual ou escrita,
e ndo apenas estd no ambiente da sala de aula, para executar tarefas ou cumprir o conteudo

programatico da disciplina, por meio do simples uso do livro didatico.

Ainda quanto ao uso de textos no ensino da lingua materna Bechara (2004) afirma

que:

Ao entrar no mundo maravilhoso das informagdes que veiculam textos
literarios e ndo literarios, modernos e antigos, tera o professor de lingua-
materna a ocasido propicia para abrir os limites de uma educacéo lingiiistica.
Compete-lhe primeiro ministrar aos seus alunos conteudos capazes de leva-
los & compreensdo do mundo que os cerca, nos mais variados campos do

saber. (BECHARA, 2004, pg. 24).

No que diz respeito a formagao, Bechara (2004, pg. 27) registra a preocupacao de que
como em todas as ciéncias, o valor humano da gramatica, antes de ser didatico e normativo ¢
formativo. Com isso, o ensino da lingua materna, engloba uma nova forma de ministrar aula,
considerando que os textos tém papel de contribuir para a formacao do cidadio, e ndo apenas
uma atividade em si. Contudo, ¢ necessdrio o professor escolher textos compativeis com a
realidade que vivem os alunos e observando sua faixa etiria, de modo a proporcionar

situacdes reflexivas, construtivas e discursivas.
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4- REALIDADES E PERSPECTIVAS DO ENSINO DA LINGUA MATERNA

Uma das propostas apresentadas nesse estudo, tem como base a realidade do ensino da
gramatica nas escolas, baseado no periodo de observagao do estdgio supervisionado do Curso

de Letras Portugués da Universidade Tiradentes.

O uso da gramatica normativa em escolas publicas, vem sendo um dos principais
pontos de reflexdo da construgdo desse estudo. O que se encontrou na pratica, foram aulas
tradicionais, fundamentadas na proposta tradicionalista dos chamados exercicios repetitivos,
como também o uso do livro didatico como unico recurso em sala de aula, acompanhado do

giz e do quadro.

Mesmo diante das novas propostas citadas nos PCNs, as escolas tradicionais insistem
em permanecer com os métodos do passado. Hoje, as escolas recebem uma clientela de alunos
que convivem na era digital, faz uso da internet, conhece a praticidade dos meios de
comunicac¢do e a forma rapida com que as informacgdes chegam até nos, contudo, a escola, e
principalmente o contexto da sala de aula, nem sempre vem acompanhando os avancos que a

humanidade esta inserida.

Sabe-se que o aluno ndo chega a escola sem um conhecimento de mundo, pois a lingua
a qual pertence, ¢ utilizada desde a infancia. Com isso, hd uma gramatica internalizada que
diz o quanto esse individuo é capaz de entender e ser entendido sem sequer freqlientar os
bancos escolares. No entanto, ¢ no convivio com a escola, que o estudante podera interagir
com outros colegas e participar da sociedade de maneira construtiva, desenvolvendo-se

também intelectualmente.

Por conseguinte, constatamos que através do livro: “Por que (ndo) ensinar gramatica

na escola"; Sirio Possenti nos leva a uma reflexdo, sobre a pratica de ensino da Lingua
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Portuguesa, colocando desde o papel da escola, até como trabalhar em sala de aula a partir da

producao do aluno,

Talvez deva repetir que adotassem qualquer davida o principio (quase evidente) de
que o objetivo da escola € ensinar o portugués padrio, ou, talvez mais exatamente, o
de criar condigdes para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipdtese ¢ um
equivoco politico e pedagogico. A tese de que ndo se deve ensinar ou exigir. O
dominio do dialeto padrdo dos alunos que conhecem e usam dialetos ndo padrdes
baseia-se em parte no preconceito segundo o qual seria dificil aprender o padrio.
Isto ¢ falso, tanto do ponto de vista da capacidade dos falantes quanto do grau de
complexidade de um dialeto padréo. (POSSENTI, 2007, p.17)
Sirio explica que ha um equivoco em nao se perceber que menos com o dominio
de outra forma de falar e escrever, desde que se aceite o que ¢ mais evidente hoje; que a
mesma lingua possa servir para mais de uma fun¢do. Porém o que se percebe por causa de
outro equivoco de natureza cognitiva, ¢ que ha uma crenca em cada falante ou cada grupo de
falantes, s6 pode aprender a falar um dialeto. Dessa maneira supde-se que os grupos populares

so falam formas populares e que sdao totalmente diferentes das formas empregadas pelos

grupos dominantes.

Existe também outra questdo de que o aprendizado de uma lingua ¢ uma tarefa
dificil para alguns grupos. No entanto, sabemos que qualquer pessoa, principalmente se for
crianca, aprende com extrema facilidade, outras formas de falar, desde que colocadas de
forma clara para elas. Desse modo, ndo ha razao alguma para ndo se ensinar o dialeto padrao
na escola. O que ndo deve ocorrer segundo Possenti (2007) é a énfase a prescri¢do, tal que ¢

praticada pelas gramaticas escolares.

Comecemos pelo 6bvio: se ndo para ensinar gramatica, pelo menos para defender tal
ensino, ¢ preciso - ou parece decente que assim seja - saber o que é gramatica.
Acontece que a nogdo de gramatica ¢ controvertida da; nem todos os que se dedicam
ao estudo desse aspecto das linguas a definem da mesma maneira. (POSSENTI,
2007, pg. 63).
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Na realidade, observamos que o ensino da gramatica nas escolas, tem acontecido
nos dias de hoje de forma tradicional, as aulas de portugués, tem sido sinonimo de aula de
gramatica. E sempre comum ouvirmos de um aluno, ndo importa o grau, a série, que eles nao

gostam de portugués.

Na verdade, o que esse aluno ndo gosta ¢ da maneira como lhe ¢ passado o
conteudo da matéria portugués, a qual ¢ transmitida através de regras, exercicios

descontextualizados de uma estrutura que ele s6 v€ nos livros, nunca no seu dia-a-dia.

De um lado, hé obrigatoriedade da disciplina e o programa estabelecido a ser
cumprido. O que percebemos sdo livros didaticos preparados para serem consumidos, sem
que se tenha uma visdo critica do que se aplica. Do outro lado, ha o aluno encarando a Lingua
Portuguesa como aquela teoria cheia de regras. No final do curso os alunos saem sem se

lembrar das regras, sem saber como aplica-las e ndo suportando o portugués.

Sabe-se que o papel da escola é criar condi¢cdes para que os alunos aprendam
também as variedades que ndo conhecem. Dessa maneira devemos fazer uma reflexao dos trés
tipos de gramatica de que se pode trabalhar na escola: a gramatica internalizada (o que o
aluno ja conhecem, a gramatica descritiva (observagdes de ocorréncia) e a gramatica

normativa (regra que devem ser seguidas (POSSENTI, 2007, pg.63-72)

Sendo assim, mediante essas perspectivas do ensino da gramatica surgiu uma
pergunta: Que gramatica estudar na escola? Neves (2006) responde em seu livro cujo titulo é
esse, e tenta explicar a questdo, através de pesquisas e estudos feitos pela autora. Assim,
aponta de inicio a natureza da disciplina gramatica-visdo historica. Neves considera o termo
gramatica normativa "ndo reflete a verdade das coisas", porque ndo apresenta explicitamente

marcas injustas da linguagem, ou seja, nao diz explicitamente "faca isto" ou ndo use isto".
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"O primeiro grande problema ¢ que, sem discussdao (até nos trabalhos
académicos), a gramatica tradicional é simplesmente chamada de gramatica normativa, coisa
que pode parecer estranho ao desavisado - ndo reflete a verdade das coisas". (NEVES, 2005,

p.29)

Para Neves o desenvolvimento da lingiiistica fez com que a variacao lingiiistica
fosse reconhecida pelos verdadeiros gramaticos comum um fendmeno natural, da esséncia da

linguagem. Porém a lingiiistica vem caindo no vazio da disciplina gramatical, ou seja:

Estamos longe de ver o cidaddo comum e o professor reconhecendo que a variagdo
lingiiistica é nada mais que a manifestagio evidente da esséncia e da natureza da
linguagem, reconhecendo que ha um padrido valorizado, sim, mas que o uso do
padrdo prestigiado ndo constitui em si, e intrinsecamente, um uso de boa linguagem,
e que essa avaliagdo so6 ocorre pelo viés, sociocultural, condicionado pelo viés
socioeconomico. (NEVES, 2006)

J4

Vive-se numa realidade na qual “a educagdo ainda ¢ considerada privilégio para
alguns em nosso pais, uma quantidade gigantesca de brasileiros permanece a margem do
dominio de uma norma culta” (BAGNO, 1999, pg. 16). Esse contexto educacional contribui
para que a escola oferte um ensino pautado no tradicionalismo, pois para os profissionais da
educagdo ¢ dificil se deparar com alunos que ndo conseguem ler e escrever, o que seria o
basico do ensino da lingua materna. Essa verdade torna-se impactante, vindo a trazer
reflexdes necessarias a partir do uso dos textos apontados nos PCNs como forma de
desfragmentar os conteudos programaticos do portugués. Essas discussdes nos remetem ainda
ao uso do texto e producdo desse, como fonte de aprendizado eficaz, considerando a
diversidade textual que pode ser apresentada ao aluno, incluindo as diferentes formas do uso

da linguagem.

Para Neves ( 2005, pg. 50) "a unidade basica na analise da lingua em funcionamento ¢
o texto, cabe considerar a natureza dessa unidade que determinara a postura de analise e as

bases de operacionalizacao". Nesse sentido, pode-se citar como base de reflexdo do uso do
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texto, como objeto de analise, as aulas do estagio supervisionado do curso de Letras, nas quais
se pode perceber o quanto a metodologia aplicada pela professora de lingua portuguesa,

apresentou a desvinculagdo da gramatica com a empregabilidade dos textos.

A realidade mostrou que se os alunos estdo na escola, ainda aprendendo gramatica
normativa a base dos conceitos e exercicios de fixagdo. Observou-se a necessidade da
formag¢ao continuada do professor para que se tenha um ensino pautado nas n ovas

perspectivas do ensino da lingua materna.

E necessario que o professor acompanhe as pesquisas em sua area lingiiistica e busque
pesquisar também, estando atento aos estudos que vem sendo desenvolvido em lingua

portuguesa. A atualizagdo do docente implica num ensino condizente com o tempo atual.

Esse novo olhar, também abrange alguns aspectos citados por NEVES (2005) em

pesquisas com professores que citou aspectos relevantes como:

a) Os professores: 1) ganham mal; 2) trabalham muito (em geral, dois periodos em sala de
aula); 3) trabalham em mais de uma escola; 4) ndo tém tempo de estudar, de ler, nem de
exercer alguma atividade cultural; 5) ndo se consideram respeitados nem pelo governo nem
pela sociedade nem pelos alunos. b) Os alunos: 1) tém problemas de comportamento; 2) sdo
desatentos e dispersivos; 3) ndo tém dedicagdo aos estudos; 4) ndo valorizam a oportunidade
de aprender em sala de aula. ¢) A institui¢do: 1) perde-se na burocracia; 2) ndo tem papel
aglutinador ou orientador; 3) ndo valoriza o professor; 4) ndo oferece condi¢cdes para uma
continuidade de trabalho, favorecendo a fragmentag¢do dos programas”. (NEVES, 2005, pg.
31).

A realidade escolar das escolas nas quais se realizaram os estagios supervisionados do
ensino em Aracaju-Sergipe se equipara a esses dados, pois, todos esses itens acabam
refletindo numa proposta ensino aprendizagem ofertada, principalmente nas escolas publicas.
O problema da educagdo ¢ geral, e nossos alunos vivenciam uma realidade que ¢ a encontrada

nas escolas brasileiras.

E necessario que haja investimento na educagdo, professores recebendo formacao

continuada, alunos acolhendo o novo na escola e principalmente, considerar que o ensino da
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lingua materna sofre ao longo dos anos o processo de modificacdo, o que vem a contribuir

com novas pesquisas que trazem novas perspectivas e possiveis avangos cientificos na area.

5- CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar a lingua materna na escola vem se tornando um desafio no século XXI.
Mediante os pensamentos de estudiosos na area e das reflexdes apresentadas nos PCNs, esse
estudo evidencia o quanto a metodologia aplicada em sala de aula, pode gerar novos lagos

entre o ensino e a sociedade.

O momento da aula passa a se tornar enriquecedor se forem valorizados os
conhecimentos prévios dos alunos, tendo a certeza de que o professor ndo esta indo para sua
sala de aula levar apenas um contetido novo, e cumprir o programa curricular da disciplina,
mas principalmente colher as possiveis visdes que os alunos trazem sobre o assunto a ser
abordado, considerar o conhecimento anterior e possibilitar a troca de informagdes entre

alunos e professor.

Para o construtivismo ¢é possivel haver a constru¢do do saber a partir da visdo de
mundo do aluno, e do nivel de desenvolvimento cognitivo, tanto quanto considerar também as
condi¢des de aprendizagem, que pode garantir o pleno sucesso da aquisi¢ao do conhecimento.
A forma tradicional valoriza os exercicios repetitivos € o ensino das regras por meio da
gramatica normativa. Essa pratica ¢ redirecionada nos PCNs, quando apresenta o uso do texto
como forma de desfragmentar os conteudos programaticos, contextualizando e dando a
oportunidade de um ensino discursivo, reflexivo e critico e ndo mais decorando contetdos
com aulas descontextualizadas numa estrutura apresentada apenas com o uso de livros

didaticos que muitas vezes expdem estorias e narrativas longe do dia-a-dia do aluno.
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A diversidade de textos apresentadas nos PCNs como forma de escuta e leitura
contribui também para ampliar a competéncia discursiva e a produgdo textual, fato que
modifica o momento da aula e proporciona um aprendizado pautado na constru¢do do
conhecimento ¢ na visdo de mundo do aluno, sem desconsiderar o saber ja adquirido
anteriormente. Com isso, a escola tem como meta, ensinar o portugués padriao e proporcionar
condi¢des para que ele seja aprendido. Esse objetivo torna-se fundamental para que o
professor se utilize de meios atrativos para ofertar um aprendizado interessante e inovador

mesmo diante dos desafios que a educacdo brasileira enfrenta.

Vive-se num pais em que o numero de analfabetos ¢ surpreendente. Pessoas que ao
falar sua lingua materna utilizam-se de mecanismos de praxe, que tornam a fala associada a
valores culturais, socio-econdomico ou de determinados grupos e situagdes. Ha falantes que
usam dialetos ndo-padrdes, mas nem por isso deixaram de ser entendidos, pois a convivéncia
com outras pessoas que falam a mesma lingua lhe proporciona condigdes de ser

compreendido e entender o que se fala, ou seja, existe ha a comunicagao.

Porém, ¢ na escola onde o individuo terd a oportunidade do convivio social e da troca
de experiéncias com pessoas que pensam diferentes ou iguais a ele, e nesse contexto, deve ser
considerada a excelente oportunidade do contato com o conhecimento formal da lingua, que
ndo so estara sendo apresentado pela pessoa do professor, mas também na aproximagao com o

meio educacional da escola.

Os novos paradigmas apresentados nesse estudo tratam a lingua materna num contexto
vinculado a realidade do aluno, pois aprender a lingua culta pode ser tdo simples quanto
conviver com seu uso, numa gramatica contextualizada, apresentada com leveza dentro das
condi¢des de aprendizagem do aluno e considerando a proposta dos PCNs de Lingua

Portuguesa.



20

Ao que concerne as tarefas do professor, vale ressaltar que a sintonia com temas atuais
e com o pensamento de pesquisadores na area da lingua materna ¢ de fundamental
importancia para que seja apresentado um ensino em conjunto com a realidade cientifica e
discursiva do momento, ndo ficando em defasagem em relacdo a outros estados brasileiros
que podem esta mais avancados em pesquisa e atualizagdes na area. Por isso, ¢ importante
que o professor também seja um pesquisador da sua area de atuagdo, sobretudo levando para

sua sala de aula temas atuais e cotidianos, que estejam proximos da realidade dos alunos.

Portanto, o ensino da lingua materna é competéncia do professor de lingua portuguesa,
contudo, deve-se dar a esse profissional as condi¢des minimas necessarias para que ele exerga
suas atividades em sala de aula. A escola ¢ a principal responsavel pelo conhecimento formal,
a medida que acolhe o aluno e se apropria de situagdes favoraveis para o crescimento e
desenvolvimento intelectual de seus estudantes. E dentro dessa totalidade, ensinar a lingua
materna levando em consideragdo as propostas dos PCNs, passa a ser tdo prazeroso quanto o

ato de estudar e o de estar na escola.
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