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O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E AS NOVAS METODOLOGI AS
BASEADAS NAS PRATICAS TEXTUAIS

INTRODUCAO

Este trabalho, fruto de uma pesquisa bibliografigaesenta ndo s6 um estudo
acerca de uma nova metodologia apresentada petémé&teos Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa que propde um ensino de lingis coatextualizado a fim de despertar
no aluno um senso critico a partir de uma variae&tual, como também a metodologia
tradicional abordada por alguns professores gyadgca a aprendizagem dos alunos.

Assim, a proposta é refletir sobre as diferentesrdd#gens relacionando as
concepgOes de ensino com a metodologia do profeps@ 0s principais problemas do
ensino segundo Perini (1997) sao os objetivos wlacados, a metodologia inadequada e a
propria falta de estrutura da lingua. Estes porv@zaencontram producdes com pequenas
estruturas e problemas quanto a organizacdo demsgiextual.

Diante disso a educacao precisa criar condicoes @quag 0 aluno, por meio de
exercicio da cidadania, possa desenvolver sua d¢émgie discursiva. Aos estudantes de

Lingua portuguesa cabem a:

Oportunidade de crescer linguisticamente, através da pratica
constante, em aulas que sejam prazer e descoberta, oportunidade de
manifestacdo individual espontanea, em que sem ser reprimido nem
humilhado com correcBes de seus “erros” ele va progredindo a forca
de praticar de ser exposto a bons modelos. (LUFT, 2001, p.25-26)

Facilitaria muito no processo de aprendizagem dlosoa, que os professores
tivessem consciéncia da diferenca de ensino dedgiGao qual se preocupa com conceitos,
classificacéo e regras, do ensino de lingua quagee a tornar os alunos mais criticos e

participativos.



Analisando tais propostas, 0os alunos teriam opmlédie de interagir com a
gramatica desenvolvendo seus proprios textos eegdestemente o uso das regras
gramaticais serveriam como parte desse proces&o eamo imposi¢cdo. Para isso, professor
e aluno devem juntos construir um saber que seja pradutivo baseado em exemplos
contundentes com a realidade do educando, dai ertémgia da mediacdo do professor no
ensino - aprendizagem expondo aos alunos os diésréipos de textos para que ele possa
adequar sua escrita as diversas formas linguisticas

Dessa forma, este artigo tem como finalidade alotsaa nova proposta
didatica que leve para sala de aula um ensino @®ajica mais contextualizado a fim de
apresentar os diferentes géneros textuais queizeiora capacidade criativa dos alunos em
comunicacao escrita e oral e essas atividades apré@sentadas em projetos que propiciem a

troca de informagdes entre os alunos e professores.

O TEXTO NA PERSPECTIVA DO ENSINO TRADICIONAL

Escrever é o processo pelo qual o individuo utilizafim de expressar
sentimentos, opinibes e pensamentos. E fazendodesse processo que ele consegue
estabelecer comunicagcdes com outras pessoas cqm fmmte do grupo social do qual ele
participa.

Mesmo sendo algo privilegiado pela sociedade, escredo é uma tarefa
facil. Muitos alunos sentem dificuldades em exmespor meio da escrita, sua opinido, e
guando produzem textos, esses apresentam uma f@emstrutura e alguns problemas
guanto a organizacao do esquema textual” (BRIT®1p2003).

Tais dificuldades provém de uma metodologia falb@ @usca em textos

distantes da realidade dos alunos modelos queg&@&&em como uma producdo escrita



atual, pois esses professores procuram uma litardtwa do contexto que o aluno esta
inserido, alegando que se uma pessoa deseja asbmvedeveria ser exposta aos grandes
escritores do passado que eram considerados ‘ssaria da lingua”.

Levando em consideragdo que a lingua € heterogéest@ sujeita a alteracao,
essa explicacdo ndo apresenta nenhum embasaméritm teisto que uma metodologia
apoiada em textos antigos, utilizando uma linguagesatualizada, s6 gera descrédito dos
alunos diante da matéria, dando a ele, a imprededque nunca falara e muito menos
escrevera “correto” assim, ndo é raro encontramiégé como “Portugués é dificil” ou “Eu

nao sei portugués”.

Na realidade, na escola, sempre houve a tendéncia de se isolar a
producdo textual escrita e a literatura de seus usos efetivos da
comunicacdo, privilegiando a reproducdo mecéanica de fatos
gramaticais, pois considerava-se que o0 dominio de estruturas
gramaticais garantiria uma producéo textual escrita
proficiente.(BRITO,p.62,2003)

Ao basear suas aulas apenas nas estruturas ddigeamdrofessor acaba por
repetir velhas doutrinas gramaticais deixando dasade portugués numa verdadeira
“sessdo de tortura” o que nao facilita nas prodsigiee textos, pois os alunos sentem-se
desencorajados a produzirem uma vez que desconltacergras de uma lingua da qual ele
ndo usa como também néo a fala.

E perceptivel aulas descontextualizadas, baseait@® @m gramaticas
tradicionais, partindo ou ndo de textos. Em gevab, h4 uma seqiéncia que pareca logica
ao aluno na exposicdo e apresentacdo de conteiddosdificulta que este estabeleca
ligacdes entre o que aprende na escola e o quéovavelela. Esse € o grande erro em torno
do ensino de lingua, acreditar que ensinando ndatere os alunos estdo habilitados para
ler e escrever. Caso o ensino de Lingua Portuguezsaaneca nessa atitude errbnea onde

s6 se decora regras, dificilmente teremos alungisrss e satisfeitos.



Sendo assim, ndo é possivel concentrar as aulesglieéa Portuguesa em
frases soltas em que os professores usam para slieancas regras gramaticais, pois elas
em nada podem ajudar na competéncia discursivdudo.aA énfase que é dada a esses
enunciados acaba por diminuir o valor das demaidades basicas que sao a leitura e o
texto.

Segundo as pesquisas realizadas pela professardé IrAntunes sobre a

producao textual nas escolas, constatou-se algsuados, entre eles vale salientar:

A pratica de uma escrita artificial e inexpressiva, realizadas em
exercicios de criar listas de palavras soltas ou, ainda, de formar
frases isoladas, desvinculadas de qualquer contexto comunicativo
sdo vazias do sentido e das intencdes com que as pessoas dizem as
coisas que tém a dizer. (ANTUNES, p. 26.2003)

Dessa forma quando os alunos interagem com oudrasnia idéia légica
de raciocinio e com certeza eles vao construir pa@iras, ou seja, expressarao com
sentido suas intencdes, e ndo mais em frases,saljasa em textos que apresentam
comeco, meio e fim.

Antunes (2005) acredita que partindo desse postovista a escola age
contrariamente, pois todo esse aparato dado exaisicios néo leva a hada no crescimento
intelectual do aluno.

Assim, é possivel repensar as questbes envolvidasemsino e na
aprendizagem de Lingua Portuguesa. As novas meidsl pressupdem que o
reconhecimento que o aluno tem da lingua e de s@anora, sdo importantes, e cabe a
escola aproveitar esse saber para que o0 mesm@liquki os seus conhecimentos.

Conforme, Brito (2003):

Em 1998, com o surgimento dos PCNs de lingua portuguesa,as
teorias propagadas pela Linglistica Textual s8o retomadas
privilegiando um ensino mais voltado para os textos.segundo os
PCNs,0 texto é o produto da atividade discursiva oral e
escrita.(BRITO, p.64. 2003)



E importante salientar que os PCNs n&o ditam rquaes que os professores
sigam, mas expdem metas que tém com objetivo taspeirealidade sociocultural do
aluno.Outra questdo em insistir nas praticas textseria a de que o aluno trabalhando as
tipologias textuais desde cedo ndo vao deparaose extremas dificuldades no ensino
médio ao entrar em contato com textos e mais texéasrrentes da exigéncia dos fatos
atuais.

Ainda segundo os PCNs, o grande responsavel malasso escolar € a falta
de dominio da leitura e da escrita.Devido as egsastfes € que surgiram as propostas de
reformulagées no modo de ensinar, valorizandoaiwidade do aluno.Os PCNs priorizam o
ensino renovado,expdem metas de qualidade comedivabjde formar cidaddos criticos e
consciente do seu papel na sociedade.

Infelizmente poucas séo as instituicbes de ensigopjezam o texto com o
sendo uma unidade de ensino/aprendizagem, ou‘sejdugar de entrada para (...) dialogo
com outros textos, que remetem a textos passadqseefardo surgir textos futuros”
(GERALDI, p. 22.2002).

O que se pode perceber sao aulas descontextualinadagual o processo de
producédo textual remete a um dom, ou seja, “escieyv@” € privilégio para poucos, e nao a
um procedimento que requer uma reflexao, revis@escrita.

Esse tipo de producgédo é perfeitamente descrit® pelsquisadoras Azevedo e
Tardelli no artigo intitulado “Escrevendo e falanda sala de aula” no qual, expdem dois
tipos de classificacdo para a circulacdo de teptoduzidos pelos alunos: a circulagdo nao

prevista e circulagdo prevista circulacdo n&o prevista, segundo as pesquisadocarre

! E importante frisar que neste primeiro momentd séordada a circulacdo néo prevista.



fora do planejamento do professor. E o tipo de yréd que se realiza sem nenhuma
sequéncia de atividades que possam ajudar os aloneemento da escrita.

Geralmente essas producdes surgem de maneira Saia, nenhuma
vinculagdo com as atividades durante o processpriadizagem.

Vale ressaltar, que essas producgfes, sem ativigaéeas, acontecem quando
o professor quer “castigar” os alunos devido afedlt disciplina no decorrer da aula ou por
outro motivo qualquer. Dessa forma, ndo existe semgedade no ato da escrita por parte do
aluno como também na correcéo (quando h&) por ganpeofessor, pois este quando solicita
do aluno essas atividades textuais costuma prioagaguestbes gramaticais e ndo o que
realmente esta escrito naquela producdo. Logopfegsor torna-se o Unico capaz de fazer as
correcdes, uma vez que, também € o Unico que ‘Ggbamatica”.

A producdo de texto na perspectiva do ensino fi@tht é vista como algo
misterioso, como um dom do qual o aluno jamais ‘Sgeaciado”, pois ndo é dado a ele os
métodos necessarios a fim de se construir um ®xjoe esse seja considerado como uma
atividade de elaboracdo da qual fazem parte axéeflequestionamentos, releitura e como
consequéncia uma reescrita do mesmo.

Assim, os alunos encontram 0s meios mais cabia® fulizer o que quer

dizer na forma que escolher” (GERALDI, apud, AZEMEE TARDELLI, 2002, p.45).

A MEDIACAO DO PROFESSOR NO ENSINO APRENDIZAGEM

Para que uma nova postura no que diz respeitotiatéggas de producdo de
texto como também uma reformulacdo no ensino dguiairPortuguesa de fato aconteca, é
preciso enfocar naguele que é o mediador e na@aamettansmissor de conteudos, pois para

esse, segundo Irandé (2003) “j& ndo ha mais lugem psse professor simplistamente



repetidor que fica passivo, a espera de que lhandid...) exatamente como fazer, como
‘passar’ ou ‘aplicar’ as nogoes que lhe ensinargn86).

Se um ensino enriquecedor é pretendido para o ,atugaal garanta que ele
cresga sendo capaz de se expressar por escreoegsario, primeiramente rever e orientar a
metodologia aplicada ao ensino de Lingua Portuguista que, essa metodologia ha muito
vem apresentando falhas. Como Perini (1997) ja meoa vale ressaltar a de que o0s
objetivos sdo mal colocados.

Conforme apresenta o autor, muitos professoresnigamaaos alunos que
estudando gramatica eles saberdo escrever sem ligaen) quando na verdade isso néo

acontece.Perini apontava:

Quando justificamos o ensino de gramatica dizendo que é para que
os alunos venham a escrever (ou ler, ou falar) melhor, estamos
prometendo uma mercadoria que nao podemos entregar. Os alunos
percebem isso com bastante clareza embora talvez ndo o possam
explicitar; e esse € um dos fatores do descrédito da disciplina entre
eles. (PERINI, 1997, p. 50-51)

Diante dessa polémica de qual seria a melhor mietgidotambém nos
permite refletir qual a importancia do professor mmcesso de ensino-aprendizagem.
Atualmente o professor tem um papel de suma impoeéna sociedade e ndo basta apenas
dominar o conteldo, mas também esta a par de wglegontecimentos do seu dia-a-dia,
como exposicles, palestras, “shows”, pecas teateaigornais e esta sempre informado do
gue acontece ao seu redor,para que assim ele potsader o seu aluno como também
assimilar o tipo de linguagem usado por eles,peo isles desenvolvem “um tipo de
comportamento e um conjunto de valores que atuano ¢dorma de identidade” (BRASIL,p.

46,2000)



O professor tem que esta preparado e sujeito gupralipo de atividade para
propiciar ao aluno uma aprendizagem que seja po®zeiMas qual sera o perfil do professor
de lingua portuguesa?

Para a pesquisadora Maria Teresa Gongalves Pemirgrofessor
primeiramente deve:

...conscientizar-se de que professor de Lingua Portuguesa néo é s6
ser professor de Gramatica. E ser polivalente. Por tal, entenda-se,
relacionar-se bem com Leitura, Literatura, Filologia, Antropologia,
Sociologia, Historia, Geografia porque efetivamente uma lingua viva
se funda em tudo isso, € denominador comum, é fator de unidade,
polariza, congrega, instiga, enfim é agente de cultura. (PEREIRA, p.
244, 2002)

Fugir da teoria gramatical versada em nomenclatieas ser o primeiro passo
ja que muitos estao imersos em regras e nao progeatualizar, uma vez que a lingua viva
esta sempre evoluindo e os alunos séo os primgidiscutir essas novas mudancgas, pois ja
vém para sala de aula com idéias novas, com griasologismos decorrentes da prépria
contemporaneidade. Dessa forma o professor prestsader o universo deles e analisar que
todas essas questdes vao além de suas vontadeadiradizso se faz necessario uma
reavaliacdo do ensino de portugués, levando emidesagdo a realidade da lingua e do
aluno.

Para o professor ndo € suficiente conhecer apeaaso, é preciso que saiba
também como funciona o processo de aprendizagemis aqus fatores que facilitam ou
prejudicam, como esse pode aprender de maneira efiaisnte, além de outros aspectos
ligados a situacdo de aprendizagem e a sala deTamaque se conscientizar do seu papel e

ser polivalente, com habilidades e informado sdlmie que se passa ao seu redor.



Com isso surge os Parametros Curriculares Nacia®isingua Portuguesa
apontando algumas reformulacdes que perpassarems&i de Lingua Vernacula sugerindo
aos professores que organizem atividades em t@rpoogjetos.

Em que esses projetos podem ajudar no process@réad&Zagem e na
metodologia do professor? Supondo que seja sobreenma sobre as tradi¢cdes culturais da
comunidade. Diante desse tema o professor podeaeabm o0s alunos pesquisas sobre o0s
aspectos culturais nos quais podem ser abordadms \Gutros temas. Assim, o professor
sugere ao aluno que discuta o tema como parte pandoa leitura e produgéo de textos como
também para a analise gramatical. E dessa forma guefessor através desses projetos tem
a oportunidade de trabalhar a capacidade criatvauho.

Um ponto positivo desses projetos € justamenteoquefessor trabalha com
os alunos, compartilhando suas duvidas, pois cge @lo trabalho pode ser analisada, por
exemplo, pontuagdo, concordancia, estrutura dm texbutros aspectos. Dessa forma os
conteldos sdo ensinados de forma criativa e cortezeerpropiciam ao aluno uma
aprendizagem mais condizente com a sua realidadecbmo com as exigéncias da prépria
contemporaneidade.

Portanto o professor tem que esta preparado etcs@gegualquer tipo de
atividade para propiciar ao seu aluno uma apregdipajue seja proveitosa.

E bem verdade que muitos sdo conhecedores destavisiio de ensino e
tentam, de uma maneira ou de outra, conciliar getisbs com o pensamento critico do
aluno. Outros resistem e se negam a mudar a foeneaginar devido a inseguranga, que esta
ligado ao medo do desconhecido, do novo. Para mutestres, esse tem sido um dos
principais motivos que impede a mudanga no proags®&msino-aprendizagem.

Sabe-se que atualmente ndo basta punir ou recoarperRduno para que ele

aprenda: que despejar conhecimentos sobre elegamdo € o mais importante, que apenas



falar a matéria na aula nao é suficiente e que meanms conhecimentos para que os utilize
na pratica também nao basta. O aluno esta perekpttudo e, portanto é indiscutivel que o

professor domine seu conteldo e procure passarme tlara para que o aluno absorva e se
sinta atraido pelo ensino. Isso é fundamental, poje ndo basta despejar conhecimentos,

mas ser interativo e dinamico.

O TEXTO COMO OBJETO DE ENSINO DE UMA METODOLOGIA MA IS
CONTEXTUALIZADA

Como ja foi descrito em capitulos anteriores aigaate um ensino tradicional
no qual o ato de escrever é tido como um dom e=gs@s atividades sdo solicitadas sem um
trabalho prévio ndo vem ajudando na competénc@diva dos alunos.

Para que haja uma verdadeira mudanca Irandé An{@0€8) propde uma
série de fatores entre eles, empenho, forca deaderd fim de que a mudanca aconteca e,
sobretudo, paixao dos professores por aquilo qaeafa

Um ensino de portugués contextualizado quer quefegsor “assuma o papel
de especialista, do cientista, do investigador empb integral, ocupado e preocupado em
levar adiante seu conhecimento dos outros”. (BAGREDS, p.11).

Dessa forma esse tipo de ensino propde nado maisrepeticio de velhas
doutrinas, mas sim uma producdo de conhecimentespgwa construi-los é de suma
importancia a opinido e o conhecimento de mundanelhor, a gramatica que cada aluno
trds consigo , a chamada gramatica internalizada.

Assim, um aluno que constréi com o professor, otetmdo que estd sendo

explanado na sala de aula, com exemplos e exeydiciseados em uma literatura mais



presente em sua realidade, terd mais chances dadaprdo que aquele aluno que para
assimilar o assunto memoriza-o, sé para “se dal hamprovas e/ou para passar de ano.

Aprender portugués, ou como defende Bagno (200p)erder o brasileiro” &
muito mais que decorar regras. E se mostrar cdrfamfalar e ao escrever. E ajudar o aluno
a desenvolver o potencial da escrita através tlgdsi comentérios e analises de bons textos.

E importante salientar que o ensino de gramatiotextualizado ndo se trata
de mais um compéndio de regras gramaticais, madesinm método o qual permite ao aluno
e ao professor novos modos de ensinar e aprendegiee se reproduzam velhos conceitos.

Nesse método o texto € utilizado como forma dervapamento da escrita do
aluno. Assunto que os PCNs de lingua Portuguessstf preocupado e com isso vem
propagando a idéia de :

O que deve ser ensinado ndo responde as imposicdes de
organizacdo classica de conteldos na graméatica escolar, mas aos
aspectos que precisam ser tematizados em funcdes das
necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de
producdo, leitura e escrita de textos. (BRASIL, 1998, p.29)

Um professor sé pode verificar as necessidadesldass quando os expde a
muita leitura, escrita, e discussao, pois issosstewvara a ler e a escrever bem, sem precisar

memorizar regras gramaticais.

Os frutos desse trabalho pioneiro sdo alentadores: os alunos gostam
da aula de Portugués, escrevem com desembaraco, manejam seu
instrumento de expressao com seguranca e até com originalidade; e,
embora talvez “saibam” menos regras do que os submetidos ao
ensino tradicional, saem muito melhor em provas e concursos que
testam se o candidato sabe a lingua e ndo se sabe regras (LUFT,
2001, p.99).

A substituicdo do termo redacédo pelo de produc@&oéndm simples capricho
de quem quer inserir no contexto de sala de aukoale novas terminologias. E muito mais,

segundo a professora mestre Conceicédo Aparecidasis (2002) a substituicdo desse termo



pretende-se: “Um comprometimento com a idéia degaso de permanente elaboracéo, para

o qual concorrem dimensdes extralingulisticas edig@plinares. (p. 100)”.

A producéo de texto vista sob esse conceito redpgeprofessores, pesquisas,
estudos e principalmente planejamento. Quando uiwalame de producdo de texto €
planejada a aula torna-se mais agradavel e sétisfatéo s para o aluno como também para
o professor. O estudante comeca a perceber queia e textos ndo é uma questdo de dom,
mas sim uma série de atividades que “surge de umcegso continuo de
ensino/aprendizagem. Essa metodologia permiterart@gconstru¢cdo do conhecimento com
as reais necessidades dos alunos.” (SERCUNDESERAEGDI, 2002, p. 83).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Linguaufeesa, o que todo
professor de Lingua, sugeri que uma das formas praicas de trabalhar com textos, é
através de projetos. Estes dao a oportunidade geofessor contextualizar as regras
gramaticais, as praticas textuais e a interpret@ctxto dissertativo, por se organizar a partir
de esquema textual, tem sido um dos mais privillegiapois a sua pratica, acredita o
professor, pode desenvolver a capacidade do alenmostruir sua opinido, de expor sua
criatividade e suas idéias em relacdo a determiassianto.

Quando se fragmenta um texto e pede ao aluno sifdagdo gramatical de
determinada palavra nessa frase, o aluno muitas\saz perde, pois na realidade aprendeu a
gramatica isoladamente e ndo no contexto. Desswfdrito (2003) sugere alguns caminhos
a serem seguidos pelos professores através deéggrajentextualizando o ensino facilitando
a aprendizagem.

Em seu livro PCNs de lingua portuguesa: a prativasala de aulasédo
apresentadas sugestbes para o0 ensino,transforna@ndalas mecanizadas em aulas mais
produtivas.Exemplificando algumas préticas a setesenvolvidas em sala de aula,utiliza-se

por exemplo uma receita tipica de bolo.O profepsoie que os alunos recolham receitas de



livros,jornais e revistas e em conjunto analisanestrutura do texto e posteriormente
propiciam a troca de informacdes entre estes efegsor.Essas trocas desenvolvem ndo s6
habilidades linguisticas como também favorecem tadesgramatical como a pontuacao,
formas verbais, concordancia dentre varios.O psofesido precisa explorar todos esses
aspectos de uma sé vez, pois depende muito doddvehsse e da realidade de cada aluno.
Escrevendo, lendo e discutindo, os alunos tém dwpdade de compreender
melhor a linguagem, impor regras, transmitir e aggunformacgdes e ainda expressar suas
idéias. Ler e escrever ndo sao atividades sufesenas aulas de lingua portuguesa, além da
leitura e da escrita 0 aluno precisa observar,rdesce categorizar os fatos linguisticos que
aparecem nos textos.Espera-se com todos essesitaxjgjue a pratica textual torne uma

atividade agradavel,formando cidadaos capacitadi@s@contexto atual do ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre o estudo do ensino de Lingua dqr@$a buscando novos
métodos para a producédo de texto trouxe uma refldg&como tem sido e como poderia ser o
ensino de Lingua Portuguesa. Este revelou que cenms contexto atual, tem sido
considerado ultrapassado devido a metodologiazadii por muitos professores que se
prendem ao uso de regras, nomenclaturas e exardiescontextualizados ndo proporcionando
um NOVO espaco para que as praticas textuais segandas em sala de aula.

Preocupados com a situagédo educacional os Par&n@iroculares Nacionais
propdem que o ensino seja baseado nos textos emparécipacéo do aluno e sua criatividade
sejam pontos relevantes para proporcionar uma mleigid mais contextualizada. Parece facil,

mas todas as propostas aqui analisadas e incessivesh sdo faceis de serem implementadas



devido alguns professores entrarem em confronto emsa metodologia e apegada a
tradicional.

N&o se pretende com 0s argumentos expostos n@ amtigar os valores da
gramatica normativa, até porque € necessario gles tos falantes de uma lingua conhegam
sua gramatica. Todavia, é preciso desmistificaFwouso inadequado na escola dando ao aluno
a oportunidade de evoluir linguisticamente e pasa € preciso que o aluno tenha um contado
com todos os tipos de textos a fim de que quandsdbcitado pelo professor, ele possa
produzir um texto proficiente.

A investigacédo, atraves de pesquisas bibliografigéde revelar que a producéo
de texto planejada permite ao aluno a desmistéicata produgdo como um dom, mas como
um processo que admite varias leituras e com issesarita.

Conclui-se que a gramatica normativa apresentadalio que diz respeito aos
conceitos e regras por elas expostas, surgindm assiecessidade de reformulacdo. A partir
dessas mudangas, 0 ensino poderd contribuir pai@nsacdo intelectual dos alunos, e

consequentemente, uma evolugéo positiva nas predulghtextos proficientes.
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