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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar a funcionalidade da disciplina “Economia
Doméstica” inserida no curriculo do Instituto Educacional Ruy Barbosa (IERB), bem como
sua influéncia na formacdo feminina da década de 1960. Nascido do interesse da
pesquisadora e pelo contato rotineiro com temas correlacionados a tal disciplina, o trabalho
revela diversos aspectos envolvidos com o tema abordado. Emerge, assim, a necessidade de
observar a constru¢do historica da disciplina “Economia Doméstica” fundamentadas nas
ideias preconizadas por Chervel (1990) e Vifiao (2012). Levantadas as questdes norteadoras e
hipdteses, langou-se como objetivos especificos: analisar o desenvolvimento das disciplinas
escolares no Brasil, relacionado sua existéncia ou extingdo com fatores socioculturais
registrados no século XIX e XX; contextualizar o desenvolvimento da disciplina “Economia
Doméstica” (ou outras correspondentes sob outra denominagdo) no Brasil e a formacdo da
mulher brasileira ao longo dos anos, observando sua funcionalidade; e, caracterizar a
disciplina “Economia Doméstica” lecionada no IERB na década de 1960. Utilizando
abordagem qualitativa, o texto foi fundamentado em diversas fontes bibliograficas e
primarias, observando-se, logicamente, o0 tratamento necessario para impor maior
confiabilidade aos dados levantados e resultados alcancados. Dividido em dois capitulos,
buscamos responder as questdes levantadas, corroborando as hipéteses construidas. No
primeiro capitulo, construimos a visao da histéria das disciplinas no pais relacionando-as com
o desenvolvimento curricular de escolas primarias e escolas normais, assim como com a
formacdo feminina nos séculos X1X e XX. O segundo capitulo, mais especifico, foi voltado a
contextualizagdo da formagdo da mulher e a insergdo da disciplina “Economia Doméstica” na
esfera escolar, observando-se, naturalmente, os aspectos gerais correspondentes ao IERB.
Apos analise das informacdes levantadas corroboramos as hipéteses levantadas, observando
que a disciplina “Economia Doméstica” realmente nasceu com o intuito de aperfeicoar as
habilidades domésticas da esposa, mae e dona de casa, mas que, com 0S movimentos sociais e
mudancas culturais ocorridas desde o inicio do século XX, a disciplina promoveu um gama de
ensinamentos que permitiu e preparou a mulher para determinada area do mercado de
trabalho.

Palavras-Chave: Disciplina Economia Doméstica. Formacgdo feminina. Década de 1960.
IERB.
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ABSTRACT

This research has as its general objective to investigate the functionality of the subject "Home
Economics” inserted in the curriculum of Instituto Educacional Ruy Barbosa (IERB), as well
as its influence on female education in the 1960s. It arose from the interest of researcher after
the everyday contact with themes correlated to such subject. This work reveals the various
aspects involved with the discussed theme. Thus, it emerges the need to observe the historical
construction of the subject "Home Economics™ based on the ideas recommended by Chervel
(1990) and Vifao (2012). After raised the leading questions and assumptions, it was
established the following specific objectives: to analyze the development of school subjects in
Brazil, relating their existence or extinction to sociocultural factors recorded in the nineteenth
and twentieth century; to contextualize the development of the subject "Home Economics”
(or other correspondents under another naming) in Brazil and the education of the Brazilian
woman over the years, noting its functionality; and to characterize the subject "Home
Economics” which was taught in the IERB in the 1960s. Using a qualitative approach, the text
was based on several bibliographical and primary sources, observing, logically, the necessary
treatment to impose greater reliability to the collected data and achieved results. Divided into
two chapters, we seek to respond to the raised issues, supporting the built assumptions. In the
first chapter, we built the vision of the history of the subjects in the country relating them with
the curriculum development of primary schools and regular schools, as well as with the
female education in the 19th and 20th centuries. The second chapter, more specific, was
devoted to the contextualization of the education of the woman and the insertion of the subject
"home economics™ in the school sphere, observing, naturally, the general aspects related to
the IERB. After analyzing the information gathered corroborate the hypotheses, noting that
the subject "Home Economics"” was actually born with the aim of improving the domestic
skills of wife, mother and homemaker, but with social movements and cultural changes that
have occurred since the early twentieth century, the discipline promoted a range of teachings
that allowed and prepared the woman to a certain area of the labor market.

Keywords: Home Economics Subject. Female education. 1960s. IERB.



viii

LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Ficha individual da 1° série da aluna Ada Bezerra............cccoocevveveiveinecnennn, 71
Figura 2 — Ficha individual da 2° série da aluna Ada Bezerra............cccoocevveveiveinciiennn, 72
Figura 3 — Ficha individual da 3° série da aluna Ada Bezerra..........cccoceoveneiiencnennnn, 73
Figura 4 — Ficha individual da 4° série da aluna Ada Bezerra..........c.ccoceoveneiiencnennn, 74
Figura 5 — Cadernetas utilizadas N0 eStUAO ...........ccceeviiiiiiicie e 75

Figura 6 — Historico escolar de Ada Augusta Bezerra ..........ccccecvveveeveiieenecceseese e 80



LISTA DE QUADROS

Quadro 01 - Disciplinas determinadas pelo regimento de 1886 ..........c.ccccccevvvevierieinenne. 57
Quadro 02 — Grade curricular da Escola Normal de Sdo Paulo em 1890..............c......... 58
Quadro 03 — Estrutura curricular da Escola Normal de Sergipe em 1893 .............cc....... 59
Quadro 04 — Grade curricular da Escola Normal em 1911 ........cccccoeivieiie e 62
Quadro 05 — Conteudo da disciplina Domestica lecionado na 2° série do IERB ............. 76
Quadro 06 — Conteudo da disciplina Domestica lecionado na 3° série do IERB. ............ 77

Quadro 07 — Contetido da disciplina Domestica lecionado na 4° série do IERB ............. 78



SUMARIO

L INTRODUGAOD ..ottt sttt n sttt 11

2 — DISCIPLINAS ESCOLARES: ASPECTOS GERAIS DE SUA CONSTRUCAO

HISTORICA ...t 26
2.1 Construcéo da Histdria das Disciplinas ESCOIAres...........ccocooveiereneincieneciens 27
2.2 Desenvolvimento das Disciplinas Escolares no Brasil .............ccocooviiiiniciiicnen 37
2.2.1 Consideracdes gerais sobre o desenvolvimento das disciplinas escolares ........... 38

2.2.2 O desenvolvimento das disciplinas escolares na grade curricular das Escolas

N O IS .o 43

3 - DISCIPLINA ECONOMIA DOMESTICA: INTEGRACAO FEMININA NO
MERCADO DE TRABALHO ..o 51

3.1 Formacédo da Mulher no Periodo Oitocentista: Fundamento para Insercédo da
Disciplina “Economia Doméstica” no Ambiente Escolar...........................coo 52

3.2 Disciplina “Economia Doméstica” no Século XX: Curriculo e Aspectos da
FOrmMaca0o FEMININA.........ccoieiiiie i ste e saeesreene e 60

3.3 Aspectos da Disciplina “Economia Doméstica” no Instituto de Educacio

Ruy Barbosa: Formacdo Feminina na Década de 1960 ............cccceveverencreirnennnn, 66
4 CONSIDERAGCOES FINAIS ... tenee s st 82
REFERENCIAS ..ottt 85

ANEXOS s 93



11

1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo principal investigar a funcionalidade da
disciplina “Economia Doméstica” inserida no curriculo do Instituto de Educacdo Ruy Barbosa
(IERB), bem como sua influéncia na formacdo feminina na década de 1960. Nosso interesse
em realizar esta investigacdo nasceu do constante contato das pesquisadoras com o curso de
“Economia Doméstica”, que hoje, muito diferente do que foi um dia, retrata um perfil unissex
de frequentadores que visam ampliar seus conhecimentos em diversas areas de atuacao, como
economia, filosofia, entre outros. Além disso, observamos que o curso de “Economia
Domeéstica” nasceu da disciplina que recebia o mesmo nome, voltada, entretanto, para

interesses muito diferentes do que os vislumbrados atualmente.

Como os primeiros indicios da disciplina “Economia Doméstica” surgiram por
volta do ano de 1827, na primeira Escola de Letras Brasileira, optamos por analisar o cenario
da educacdo oitocentista, a fim de identificar os tragos originarios de sua criagdo. Com efeito,
ao observarmos o conteddo curricular no periodo oitocentista da disciplina “Economia
Doméstica”, percebemos uma tendéncia para formacédo da esposa, mée e dona de casa, € ndo
para a insercdo da mulher no mercado de trabalho, como vemos atualmente. E evidente que a
curiosidade inata do docente ascendeu, fazendo surgir questionamentos intimistas acerca da

contextualizagdo desta disciplina para formagéo feminina.

Contudo, a fim de que alcancdssemos nosso objetivo, fazia-se necessaria a analise
preliminar dos elementos constitutivos da construcdo historica de uma disciplina escolar.
Ressaltamos que para embasar a discussdao que nasce desta construcdo, utilizaremos 0s
conceitos propostos por dois autores recorrentemente mencionados e estudados em diversas
publicacbes que versam sobre o tema: Chervel (1990) e Vifiao (2012). Chervel, historiador
francés, em sua obra intitulada A histdria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo
de pesquisa (1990) delineia o estudo da disciplina através da exposicdo de sua origem, funcao

e funcionalidade, retratando, desta forma, uma viséo generalista a respeito do tema.

Vifiao tem como principais linhas de investigacdo dos processos de alfabetizacao,
escolarizacdo e profissionalizacdo docente, assim como a histéria do curriculo e a analise de
reformas educativas. Sob outro ponto de vista, Vifiao (2012), em sua obra A histdria das
disciplinas escolares (2012), preocupa-se com a composic¢do histérica estruturada das
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disciplinas, iniciando o estudo desde sua questdo conceitual. Segundo este autor, além dos
objetos apresentados por Chervel, o estudioso deve construir a histéria de uma disciplina
levando em consideracdo outros quatro elementos, quais sejam: as diferentes denominacdes
que sdo dadas as disciplinas, uma vez que o significado que Ihe € dado pode representar
diferengas de contetdo; os discursos que legitimam as disciplinas sdo validas em todo o
campo disciplinar, independente do nivel educativo, tipo de ensino ou turma que 0s
professores atuem; a suposicao que as disciplinas sdo compartimentos fechados e autbnomos,
devendo-se evitar empréstimos e influéncias entre elas; e, finalmente, a crenca que o estudo
da historia é concretizado a partir de aparato conceitual, categorias analiticas e marcos

tedricos que explicam o processo de disciplinarizacdo em si.

Diante da analise preliminar das pesquisas destes dois estudiosos percebemos que
ambos trazem a baila a importdncia da construcdo historica das disciplinas, pondo em
evidéncia que seu desenvolvimento vai muito além da mera exposicdo de seu conteldo
programatico ou das normas envolvidas em sua estruturacdo. A origem, a funcionalidade e o
contexto histérico em que as disciplinas estdo inseridas sdo essenciais para entender a sua
influéncia na formacdo do individuo. Por concordarmos com este ponto de vista, adotamos a

mesma linha de raciocinio nos capitulos desta dissertagéo.

N&o obstante fosse importante a contextualizagcdo dos pensamentos de Chervel
(1990) e Vifao (2012) em relacéo a construcédo historica das disciplinas, achamos necessario
tracar, também, uma linha de raciocinio progressiva para que o escopo da pesquisa fosse
eficientemente alcancado®, para, ao final, delinear as principais caracteristicas e publicacdes,

referente a disciplina “Economia Doméstica”. Mas como tragar esta linha de raciocinio?

O primeiro passo neste sentido é o estabelecimento das premissas da educacgdo
feminina no Brasil até a década objeto de estudo (1960), tendo em vista que, durante muitos
anos, a mulher foi caracterizada somente por sua capacidade de administrar o lar e educar

seus filhos® ¢ a disciplina “Economia Doméstica”, & primeira vista, tinha a finalidade de

'A racionalizago progressiva ira permitir a visualizagio contextual da educagio feminina brasileira ao longo dos
anos, viabilizando a percepcéo clara e objetiva da influéncia do Instituto Ruy Barbosa na formacdo da mulher da
década de 1960.

> A imagem inferiorizada da mulher foi uma realidade latente ao longo da histéria da humanidade. Seu
comportamento submisso desencadeou tratamento que a despojou de direitos fundamentais como a liberdade de
escolha sobre seu proprio destino. Durante anos e anos, mulheres, cuja conduta resvalou no orgulho ferido dos
homens, foram condenadas a viver a margem da sociedade. Por isso mesmo, a visdo historica da educacao
feminina em comparacdo com seu papel na sociedade podera auxiliar na compreensdo mais adequada dos
objetivos desta pesquisa.
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preparar a mulher para tais papéis.

Como ressalta Oliveira (2009), a histéria de mulher brasileira € marcada pelo
patriarcalismo®, o que relegou a ela, durante muito tempo, & posicdo meramente subordinada e
dependente do pai ou marido, tornando-a praticamente propriedade de ambos. Neste contexto,
sua educacdo era eminentemente limitada ao desenvolvimento de suas habilidades nos

cuidados com o lar e com os filhos.

Mesmo as mulheres de classes sociais mais elevadas possuiam pouco grau de
instrucdo, sendo esta reservada e restrita ao espaco privado do seu lar, atraves de professoras
particulares contratadas por seus pais. Observa-se, porém, que as transformacdes sociais e
econdmicas da Europa, terminaram por prosperar, ainda que lentamente, no Brasil, trazendo,
consigo as primeiras linhas feministas no pais. Neste sentido, Santos; Oliveira (2010), em A
educacdo da mulher no século XIX, tracam o perfil da educacdo feminina no periodo
oitocentista. Ambos ressaltam, no entanto, que as mudancas sociais, politicas e econémicas
ocorridas na Europa comecgaram a influenciar na formacdo da mulher, trazendo, inclusive, as

primeiras delineacdes do feminismo brasileiro.

Diante das sutis mudancas sociais e da necessidade de formar um corpo docente
para suprir o sistema de ensino brasileiro que almejavam se consolidar, surgiu em 1835, no
Rio de Janeiro, a primeira Escola Normal. O objetivo desta instituicdo de ensino era a
formagdo profissional de professoras. Embora seu status fosse de escola secundaria, seu
curriculo diferia pouco da escola primaria, verificando-se somente a soma de conhecimentos

gerais relacionados com didatica e leitura.

Em razéo desta grade curricular limitada, a aluna normalista, ao se formar, estava
inicialmente apta somente a ler e escrever, realizar operagdes matematicas, conhecimentos da
Lingua Nacional, Geografia e Religido®. Com os anos, o curriculo das escolas normais foram
melhorando a formacdo das alunas normalistas, dando-lhes acesso a informacfes mais

apuradas das matérias lecionadas aos meninos, a exemplo da matematica avancada

® O patriarcalismo, cuja origem tem relagdo com a palavra grega pater, é uma referéncia a um periodo histérico
em que a vontade e determinac¢es do homem prevalecia no organismo social. O poder de autoridade masculina
(inicialmente religiosa e, posteriormente, social, politica e econdmica) relegava a mulher e os filhos a submissédo
de seus anseios e necessidades.

* Schaffrath (2009) apresenta aspectos gerais que permeavam a fundagdo da Escola Normal no Rio de Janeiro.
Esta autora realiza a comparacéo entre a realidade do sistema de ensino brasileiro e a formac&o da escola normal,
como um projeto das elites brasileiras para a formacao do corpo docente do pais.
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(geometria), ciéncias, etc °.

De acordo com Oliveira (2009), a educacéo da mulher acompanhava o movimento
estabelecido pelos homens, observando-se que o modelo educacional deveria cumprir seu
papel que era tornar as mocas boas mées e esposas. Contudo, reflexos do feminismo e dos
movimentos europeus, iniciou um processo de aceitacdo de profissionalizacdo da mulher

atuando no magistério, o que abriu portas para as que desejavam ser independentes.

Diante deste cenario, a grade curricular das Escolas Normais foi ampliada em
diversos Estados Brasileiros. Em 1872, por exemplo, através do Regulamento 62 de 11 de
abril daquele ano, o curso normal mineiro foi ampliado para dois anos de duragéo, observando

acréscimo de disciplinas distribuidas em duas cadeiras.

As matérias oferecidas constavam no 1° ano e na 12 cadeira de: Gramatica da
Lingua Portuguesa, Exercicios de Leitura de classicos em prosa e verso,
Exercicios de redacéo, Leitura refletida da constituigdo politica do império, e
na 22 cadeira, Aritmética, Sistema métrico, NocGes elementares de geometria
plana. Para o 2° ano, as cadeiras também se dividiam em duas: a 12 cadeira
constituida das matérias de Instrucdo moral e religiosa, Pedagogia e
Legislacdo do ensino, a 22 cadeira se dividia em NocGes de Geografia,
Geografia e Histdria do Brasil [...] (BORGES; TURCI; FARIA FILHO,
2013, p. 3)

Nos anos posteriores, outras disciplinas foram acrescidas ao curriculo das Escolas
Normais do Brasil inteiro, possibilitando a visualizacdo dos avancos na educacdo e formacéo
da mulher ao longo dos anos. Entretanto, este ndo é o Unico aspecto a ser analisado nesta
pesquisa. Observamos a necessidade de caracterizar os aspectos que permeiam a disciplina
“Economia Doméstica”, a fim de estabelecer um nexo causal entre sua existéncia em si e a
formacgéo da mulher. Assim, restam as seguintes questdes: Como e porque ela surgiu? Que

fatores influenciaram sua grade curricular?

As primeiras delinea¢des da disciplina “Economia Doméstica”, na pratica, eram
voltadas para conducao da mulher ao aperfeicoamento de suas atividades como mée, esposa e
dona de casa. Conquanto, ndo fosse esse 0 objetivo politico e econdmico idealizado pela

norma que a regula, contraditoriamente a cultura patriarcalista® brasileira vislumbrava,

® CUNHA; SILVA (2010) dissertam sobre a educacéo feminina do século X1X, para tanto, estes autores d&o um
visdo geral da sociedade oitocentistas e a influéncia dos aspectos sociais e culturais na formacgdo da mulher do
periodo.

® O patriarcalismo, cuja origem tem relacdo com a palavra grega pater, é uma referéncia a um periodo histérico
em que a vontade e determinagBes do homem prevalecia no organismo social. O poder de autoridade masculina
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durante sua insercdo na grade curricular das Escolas Normais, a evocagdo obstinada e
conservadora do papel feminino restrito a esfera do lar.

A disciplina “Economia Doméstica” surge, entdo, como um paradoxo entre os
frugais avancos na educacdo feminina e a realidade cultural do Brasil. Nao obstante, tenhamos
percebido mudangas no curriculo das Escolas Normais, o final do século XIX e primeiras
décadas do século XX sdo marcados pela construcdo de modelo feminino, onde era atribuida

as mulheres caracteristicas limitadas ao casamento e a maternidade’.

Com efeito, achamos indispensavel enfocar nosso estudo na relacdo entre a
disciplina “Economia Doméstica” e a formacdo feminina, uma vez que a mesma remonta
todas as nuances da educacdo da mulher, ora preparando-a a esfera de seus afazeres
domeésticos, ora apresentando-a ao mercado de trabalho, como se perceberd nas primeiras
décadas do século XX. Pensando neste cenario, buscamos, artigos cientificos publicados e
revistas que tratassem do tema abordado na pesquisa, uma vez que a producdo literaria
(livros) é escassa.

A primeira publicacdo que encontramos foi Leituras de formacdo — Nocdes de
vida doméstica (1879): Félix Ferreira traduzindo Madame Hippeau para a educacdo das
mulheres brasileiras, de Maria Helena Camara Bastos e Tania Elisa Morales Garcia,
publicado em 1999. Estas autoras tratam da educagdo feminina ao longo do século XIX,
enfatizando a relagcdo da formacdo da mulher com sua funcdo social de filha, esposa, mée e,
em alguns casos, professora. Além disso, ambas permitem um visdo clara da introducéo da
disciplina “Economia Doméstica” nas primeiras Escolas Normais, observando seu

direcionamento para organizacdo da casa e cuidados com a prole.

Analisamos, entdo, a publicagio de Simone Silveira Amorim que em
Configuracdo do Trabalho Docente (2013), analisa todo o processo de construcdo da
Instrucdo primaria no pais e em Sergipe no século XIX, levando em consideracdo tanto o
movimento do docente, quanto as diversas representagdes dos agentes (professores,

professoras, alunos e alunas) envolvidos neste cenario. Como esta obra, além dos

(inicialmente religiosa e, posteriormente, social, politica e econdmica) relegava a mulher e os filhos a submissdo
de seus anseios e necessidades (LUZ; FUCHINA, 2009).

” Lihana Bernadineli, em O modelo de feminino e os discursos do judiciario, publicado em Setembro de 2013,
delineou as principais caracteristicas da mulher do final do século XIX e inicio do século XX, apresentando o
esteredtipo da figura feminina na visdo cultural brasileira vigente. Para tanto, a autora utiliza os discursos
atuantes em documentos do poder judiciario.
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documentos levantados, € pautada em aspectos histdrico-culturais, observa-se a
contextualizagdo da educacdo feminina diante fatores sociais vigentes ao marco temporal

delimitado pela pesquisa.

O terceiro texto analisado foi a dissertacdo A4 disciplina “Economia Doméstica’ e
sua relagdo com a normalista de 1950 no Instituto Sagrado Coracéo de Jesus da Cidade de
Estancia - Sergipe (2013) de Rogério Freire Graga, onde o autor reconstroi a historia da
educacdo naquele instituto de ensino, fundamentando-se na disciplina “Economia Domestica”

para demonstrar que a forma¢ao da mulher era baseada em seu preparo para as “lides do lar”.

Além destes dois trabalhos, podemos mencionar: Questdes contemporaneas sobre
o ensino de “Economia Doméstica” no Brasil: 61 anos depois (2014)® e Educacdo para
mulheres: analise historica dos ensinamentos de “Economia Doméstica” no Brasil (2013)9,

ambos de autoria de José Carlos do Amaral Junior.

Apos a leitura e analise destes primeiros trabalhos, percebemos que a disciplina
“Economia Doméstica” foi acrescida ao curriculo das Escolas Normais dentro de um contexto
aonde se associava ideias modernas (relacionadas com mudangas econdmicas que passaram a
influenciar a vida social brasileira) e os resquicios culturais ainda existentes no pais. De
acordo com Cunha; Silva (2010), esta disciplina surge do reconhecimento da necessidade de
ampliar o ensino feminino, tendo sido a mesma compilada e regularizada somente em 1942,

pela lei organica de ensino secundario, como componente da grade curricular.

Além disso, entendemos que esta disciplina, cujo pressuposto inicial era auxiliar a
mulher a ampliar sua independéncia social e econdmica, na pratica, limitava-as ainda mais,
pois funcionava como um guia de comportamento adequado da esposa, ensinando-lhe como
ser boa dona de casa, cozinhar, educar filhos, licbes de etiqueta, entre outros temas
relacionados, como preceitua genericamente o artigo 25 da lei organica n°® 4.244/1942, em seu

Titulo 111, cujo nome é Do ensino secundario feminino:

® Através deste artigo, o autor analisa as questdes contemporaneas que delineiam os cursos de Economia
Doméstica no pais, desde 1953, observando que, através destes, hd a prevaléncia do esteredtipo feminino de
dona de casa, mée de familia e esposa esmerada.

° Esta publicacdo trata da introducdo da economia doméstica no Brasil em 1909, inicialmente introduzida como
meio de garantir a sobrevivéncia do nucleo familiar, através da educacdo da mulher para o lar.

19 Cunha e Silva (2010) em A educacéo feminina do século XIX entre a escola e a literatura, dissertam sobre
alguns aspectos da educacdo feminina do século XIX tendo como base textos classicos da literatura nacional e o
desenvolvimento da formag&o feminina na cultura vigente.
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TITULO NI
Do ensino secundario feminino

Art. 25. Serdo observadas, no ensino secundario feminino, as seguintes prescricoes
especiais:

1. E' recomendavel que a educacdo secundaria das mulheres se faca em
estabelecimentos de ensino de exclusiva frequéncia feminina.

2. Nos estabelecimentos de ensino secundario frequentados por homens e mulheres,
sera a educacdo destas ministrada em classes exclusivamente femininas. Este
preceito sé deixara de vigorar por motivo relevante, e dado especial autorizacdo do
Ministério de Educacéo.

3. Incluir-se-4, na terceira e na quarta série do curso ginasial e em todas as séries
dos cursos classico e cientifico, a disciplina de “Economia Doméstica” .

4. A orientacdo metodolégica dos programas tera em mira a natureza da
personalidade feminina e bem assim a missdo da mulher dentro do lar. (BRASIL,
1942, Titulo 11, Art. 25).

Como percebemos, grifamos os itens 3 e 4. O terceiro item deste artigo foi
destacado por evidenciar a inclusdo oficial da disciplina “Economia Doméstica” ao final do
curso secundario, bem como a nomeacao que lhe foi dada. Ja o item 4 foi grifado em razdo da
orientacdo pedagodgica do ensino secundario feminino (grifo nosso) tendo como escopo a
natureza da personalidade feminina e bem assim a missdo da mulher do lar (grifo nosso). O
ato discriminatério legalizado por esta norma deixa clara a posi¢do da mulher na visao social

brasileira na década de 1960.

Corroborando com esse papel subordinador, Graga (2012, p. 04)' preceitua que a
disciplina “Economia Domeéstica” tinha como objetivo “disponibilizar as alunas a instrugao
necessaria para organizar, higienizar e gerenciar o lar”. N&o obstante essa exposi¢do
panordmica do tema debatido, ndo se observa grande volume de produc@es bibliograficas que
dissertem especificamente sobre a funcionalidade da disciplina “Economia Doméstica”. De
fato, ao tracarmos um paralelo entre as ideias de construcdo histérica das disciplinas
promovidas por Vifiao (2012) e Chervel (1990) e as obras que efetivamente mencionavam
nosso objeto de estudo, percebemos a deficiéncia de produces relacionadas com o tema, uma
vez que os dados levantados pouco compilavam informacgdes sobre a evolucdo curricular

desta disciplina®2.

1 Graca (2012), em Civilidade e formagéo de professoras: um mosaico do ensino normal regional do instituto
Sagrado Coracdo de Jesus (Estancia — Se, 1949 — 1955) disserta sobre a contribuicdo do Instituto Sagrado
Coracdo de Jesus na formacgdo de professoras do municipio de Estancia, analisando a importancia do curso
Normal, através de material didatico angariados de ex-alunos da institui¢do em questao.

2 Como fundamento e base para esta dissertacdo serdo utilizadas como fonte duas publicacdes de dois dos
maiores estudiosos sobre o tema: Chervel e Vifiao. Chervel em Historia das disciplinas escolares: reflexdes
sobre um campo de pesquisa da uma visdo mais aprofundada dos diversos significados dado ao longo da historia
ao termo disciplina escolar, observando seu objeto historico, a finalidade do ensino escolar, a escola e o que
constitui a disciplina, entre outros meandros sobre o tema. Ja Vifiao, limita-se a observar a historiografia de
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Vale repetir que, no que se refere a disciplina “Economia Doméstica”,
percebemos que a maioria das productes fazem apenas breve mencdo em textos de
composicao de obras como: A Escola Normal na provincia da Bahia (2008), de Lucia Maria
da Franca Rocha; A educacéao feminina do século XIX entre a escola e a literatura (2010) de
Whashington Dener dos Santos Cunha e Rosamaria Silva; entre outros, mesmo utilizando

outras nominagaes.

Em que pese a brevidade de alguns trabalhos ao discutir o tema, identificamos
algumas obras que tratam da disciplina “Economia Doméstica” especificamente em Sergipe,
registrando-se o contetido lecionado e outras nuances reveladoras sobre o tema, & exemplo de
Jorge Carvalho do Nascimento'® em Memérias do Aprendizado, publicado em 2004, que
dedica um capitulo inteiro de sua obra ao curso técnico em “Economia Doméstica” na Escola
Agrotécnica Federal de S3o Cristovdo e Ana Carla Menezes de Oliveira® em A trajetéria
historica da formagdo em “Economia Doméstica” na Escola Agrotécnica Federal de Sao
Cristovao (1952 a 1967) (2012), que aborda da trajetéria histérica da “Economia Doméstica”
naquela instituicdo de ensino, como meio de qualificar a mulher para o bom desenvolvimento
de suas atividades domésticas, bem como para capacita-las para o0 mercado de trabalho nesta

area de atuacao.

E evidente que encontramos, ainda, normatizacio que trata da disciplina em
questdo. Estas apresentam mudancas conforme a contextualizacdo historica em que estdo
inseridas, sendo mencionados, neste sentido: o Decreto Lei 4.244/1942 e o Decreto Lei n°
8.530/ 1946.

Conquanto o Decreto Lei 4.244/1942 oficialize o direito da mulher ao ensino
secundario, percebem-se, ainda, nitidas discriminacfes que beiram ao retrocesso oitocentista.
Isto fica claro através do titulo Il que prescreve condicdes especiais para que as mulheres
adquirissem tal grau de instrucéo e impde o curso de Economia Doméstica e cultiva a ideia da
educacdo da mulher voltada para o atendimento de sua missdo como esposa e mée. Esta
assertiva pode ser corroborada pelo artigo 25 desta norma, ja transcrito nesta pesquisa.

determinados paises, emitindo opiniGes sobre cada uma delas, para, ao fim, realizar consideracfes gerais a
respeito da construcdo da historia da disciplina, sem, contudo, deixar de fora, questionamentos relevantes
também levantados por Chevel.

3 Doutor e Mestre em Educagdo pela Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo; Professor adjunto do
departamento de Historia e do Mestrado em Educacdo da Universidade de Sergipe.

4 Mestra em educacéo pela Universidade Federal de Sergipe.
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Em relacdo ao Decreto Lei n° 8.530/1946, temos a dizer que a mesma representa
a primeira luz de igualdade entre a educacdo feminina e a masculina. A norma nédo apresenta
nenhuma vertente discriminadora e, quando se refere a disciplina “Economia Doméstica” ou
moral do docente, refere-se a quaisquer aluno que frequente o curso. Ressalta-se que esta
norma sera oportunamente explorada em outras se¢des, principalmente no que se refere a sua

estrutura curricular.

Como se Vvé, com o passar dos anos, eventos historicos e movimento sociais
alteraram a posicéo da mulher na sociedade, abrindo espaco para profissionalizacdo feminina
tanto no magistério quanto em outras areas de atuacdo. Contudo, ao refletirmos sobre o
conjunto de publicacGes e normas que tratam do tema de modo aprofundado e detalhado,
também percebemos a existéncia de poucas producdes literarias que tratassem da
funcionalidade da disciplina “Economia Doméstica” na formagdo profissional da mulher. E
mais, ndo foi possivel encontrar nenhuma obra que trate do desenvolvimento e percepcdo da
disciplina “Economia Doméstica” na formacao da mulher durante a década de 1960, quando,
apos 2° Guerra Mundial, o ingresso da mulher no mercado de trabalho tornou-se ainda mais

necessario, o que deslocou-a da percepc¢do da dona de casa para a provedora do lar.

Embora ja se observassem mulheres formadas em medicina, direito, letras, entre
outras areas de atuacdo antes pertencentes somente ao homem, eram casos isolados de
mulheres que se destacavam neste sentido, salvo na area de pedagogia, onde a docéncia ja era
comum entre 0 género feminino. O mercado de trabalho a que nos referimos é, de fato, o
associado ao comércio e a inddstria, onde operarias se tornaram, ainda durante a Segunda

Grande Guerra, forca de trabalho atuante nos parques industriais.

Retornando ao cerne da questdo, como resultado, a funcdo precipua da Disciplina
“Economia Domeéstica” retomou forca, passando a funcionar contundentemente tanto como
fundamento para incorporacdo da mulher ao mercado de trabalho (no caso daquelas que nédo
podiam atuar em areas de conhecimento especifico) quanto como subsidio para coordenacdo

das atividades profissionais e no lar.

Neste sentido, a disciplina “Economia Doméstica” promoveu a coexisténcia de
duas funcbes analogas a mulher. A primeira delas esta associada a mulheres que trabalhavam
fora de casa cuidando de bem estar doméstico de outras mulheres, que assumiam papel ativo

na economia do pais. Estas eram as empregadas domesticas ou secretarias do lar. A segunda
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funcdo esta diretamente associada & mulher que, mesmo trabalhando fora da esfera doméstica,
ainda exercia o papel de mée e esposa.

Ao refletirmos sobre esse cenario, entendemos que a “Econdmica Doméstica”
continuava a desempenhar forte influéncia na formacdo feminina, mas com uma nova
conotacdo, que era a de auxilia-la a administrar sua dupla jornada de trabalho™. De fato,
registramos, somente, obras que, embora importantes, delineiam o assunto de forma esparsa.
Surge dai a importancia deste estudo, que pretende reunir informacfes que representam a
analise da relagdo entre a disciplina em questdo e a formacdo feminina no periodo histérico

delimitado neste trabalho.

Ademais, percebemos um natural desprestigio da disciplina “Economia
Doméstica”, que se resume a mera formacdo da dona de casa e da mde perfeita, que
continuava a se submeter ao esteredtipo da mulher como objeto ndo participante dos
movimentos e questdes sociais que permeavam a sociedade brasileira. Ndo obstante a mencéo
de sua origem, funcionalidade e contexto social, a disciplina ndo parece ser adequadamente

explorada nos textos encontrados.

E neste contexto que surge um dos aspectos fundamentais para que se concretize a
investigacao a respeito da funcionalidade da disciplina em analise, que é: tracar o perfil dado
a disciplina “Economia Doméstica” diante do papel feminino da sociedade da década de
1960, subsidiando a pesquisa em documentos existentes no Instituto Educacional Ruy
Barbosa (IERB). Para tanto, foi necessario contextualizar as fontes encontradas com o perfil

do periodo estudado (1960), bem como de sua formacao anterior.

Mas por que estudar a disciplina “Economia Doméstica”? E porque a década de
1960? E evidente que o estudo retratado nesta dissertagao trara diversas contribuicdes, afinal
o0 curso é formado por curriculo que contém matérias como economia, culinaria, entre outros.
Ressaltamos que “Economia Doméstica” fez nascer, nas pesquisadoras, o interesse sobre sua

origem e sobre os diversos aspectos que envolvem seu desenvolvimento e atribuicdes.

Embora a matéria tenha sido regularizada com esta nomeagdo somente na década
de 1940, sua existéncia ja era identificada sob outras denominacdes, tais como prética,
trabalhos manuais, trabalhos domésticos, trabalho com agulhas, entre outros. A compilagéo

de diversos assuntos e matérias associadas as prendas do lar (cozinha, bordado, cuidados com

!> A mulher ao ser inserida no mercado de trabalho ndo pode abandonar suas atividades domésticas no todo.
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a prole, cuidados com a casa, etc) até entdo esparsas nas grades curriculares por si sé dé causa
para a realizacdo do trabalho. Fomos, no entanto, mais longe, concentrando o estudo em seus
elementos constitutivos somente duas décadas depois, em 1960, periodo historico no qual o

propdsito desta disciplina ganhou novos contornos.

N&o obstante tenha deixado de se tornar uma disciplina para ganhar status de
curso, inclusive universitario, o contetido programatico da disciplina “Economia Doméstica”
ndo ganhou muito destaque junto a trabalhos publicados. Por isso mesmo decidimos nos
dirigir ao Instituto de Educacdo Ruy Barbosa (IERB), a fim de fazer pesquisas junto aos
arquivos da escola. Chegando 14, tivemos 0s primeiros contatos com a coordenagdo do
Instituto, o que possibilitou o acesso a cadernetas e anotagOes relacionadas com a disciplina

lecionada durante a década de 1960.

Com efeito, ao realizar estudos preliminares, foi possivel levantar uma série de
informagdes significativas que consolidaram o tema, a exemplo das mudangas no saber
feminino e antiteses existentes entre o papel da mulher na familia e sua nova funcéo
(economicamente ativa), promovidos pelos movimentos revolucionarios e das transformacdes
sociais mais contundentes deste periodo. Diante deste cenario, ficou clara a necessidade de

investigar a funcionalidade desta disciplina, principalmente na década de 1960.

Diante do exposto, surgem duas hipoOteses. A primeira hip6tese € que as
disciplinas escolares no Brasil se organizaram conforme a movimentag&o social e cultural do
pais, observando-se a inser¢do e extingdo de disciplinas em grades curriculares conforme
interesses politicos, econémicos e, também, culturais em que estdo inseridas, ndo sendo

diferente com a disciplina em analise.

A segunda delas € que a disciplina “Economia Doméstica” nasce com o intuito de
desenvolver as habilidades femininas no cumprimento de seu papel de mée e esposa, 0 que
corresponde ao esteredtipo da mulher submissa dos séculos XVIII e XIX, mas que,
influenciado por movimentos sociais que alteraram a configuragdo politica e econdmica do
pais, ganhou novos contornos. E mais, este cenario fica ainda mais evidente durante a década
de 1960, quando a disciplina pareceu fornecer a mulher subsidios para a realizagdo de

algumas atividades dentro ou fora de sua residéncia.

Com efeito, percebemos que, a partir do cenario soécio cultural deste periodo
historico, o ingresso da mulher no mercado de trabalho ficou concretizado, deslocando-a da
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percepcdo da dona de casa para a provedora do lar. Vale mencionar, que a disciplina
“Econdémica Doméstica” continuava a desempenhar forte influéncia na formagao feminina,
mas com uma nova conotacao, que era a de auxilia-la a administrar sua dupla jornada de
trabalho.

A fim de consolidar tais hipoteses, a pesquisa propde 0s seguintes objetivos
especificos: analisar o desenvolvimento das disciplinas escolares no Brasil, relacionando sua
existéncia ou extingdo com fatores socioculturais registrados no século XIX e XX;
contextualizar o desenvolvimento da disciplina “Economia Doméstica” (ou outras
correspondentes sob outra nomeagdo) no Brasil do seu surgimento até a década de 1960, lapso
temporal objeto de nosso estudo; e, caracterizar a disciplina “Economia Doméstica” lecionada
no IERB na década de 1960.

Para esclarecer os pontos de vistas apresentados, assim como hipoteses e objetivos
propostos, buscamos subsidios em Chervel (1990) e Vifiao (2012), tendo em vista a
importante contribuicdo que deram ao tema disciplinas escolares e sua construcao historica.
N&o podemos deixar de mencionar a obra de Cristina de Almeida Valenca intitulada Entre
livros e agulhas: representacfes da cultura escolar feminina na Escola Normal de Aracaju:
1871-1931. Esta autora destaca a educacdo feminina da Escola Normal de Aracaju,
construindo histdrica e socialmente a formagdo da mulher associada a trajetoria da instituicao.
Para tanto, Valenca (2005) identifica e explora as principais praticas escolares observadas na
Escola Normal de Aracaju, atraves do registro de funcionamento de aulas, mudancas

curriculares, métodos, programas, entre outros aspectos.

Observa-se, ainda, a utilizacdo de autores que tratam da disciplina “Economia
Domeéstica” de modo mais especifico, a exemplo de Anamaria Gongalves Bueno de Freitas.
Em Vestidas de azul e branco, a autora é especifica ao caracterizar o Instituto de Educacao
Ruy Barbosa, discorrendo sobres as representacdes de suas normalistas em relacdo a formacao
profissional e ao processo de ingresso no magistério. Para tanto, sdo observados antecedentes
historicos de formagdo e desenvolvimento da Escola Normal, aspectos curriculares na
formacdo profissional do corpo docente. A obra ainda abarca a convivéncia social dentro da
escola, analisando os diversos aspectos que permeavam o IERB no periodo compreendido
entre 1920 a 1950.

Ao nos debrucarmos no estudo da influéncia da disciplina “Economia Doméstica”
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lecionada no Instituto de Educagdo Ruy Barbosa na formagdo feminina durante a década de
1960, consideramos a abordagem qualitativa e documental. Caracterizamos esta pesquisa
como qualitativa porque sua finalidade é fazer o leitor refletir acerca das condigdes em que a
Disciplina em analise nasceu e se desenvolveu, observando sua influéncia na formacéo

feminina diante dos aspectos sociais que perduraram ao longo dos anos.
De acordo com Gamboa; Santos Filho (2002, p. 43):

A pesquisa qualitativa rejeita a possibilidade de descoberta de leis sociais e
estd mais preocupada com a compreensdo (verstehen) ou interpretacdo do
fendmeno social, com base nas perspectivas dos atores [...]. Seu propdsito
fundamental é a compreensdo, explanagdo e especificacdo do fendmeno.

O estudo pode ser caracterizado como documental por abordar e expor diversos
aspectos fundamentados em documentos que ndo foram tratados analiticamente, como no
caso dos diarios de ex-alunas e cadernetas de professoras da escola normal que lecionaram
durante a década de 1960. Consagramos esta abordagem, ao associar as fontes levantadas com
a teoria, buscando parafrasear a relacdo entre a histéria e 0s acontecimentos sociais, politicos,

econdmicos e educacionais do periodo histérico estudado.

Neste sentido Le Goff (2003) disserta:

[...] todo documento & um monumento que deve ser desestruturado,
desmontado. O historiador ndo deve ser capaz de discernir o que ¢ ‘falso’,
avaliar a credibilidade do documento, mas, também, saber desmistifica-lo.
Os documentos sO passam a ser fontes histéricas depois de estar sujeitos a
tratamentos destinados a transformar sua mentira em confissdo de verdade
(LE GOFF, 2003, p. 11).

Assinalamos que, além do levantamento bibliografico realizado adotamos outros
procedimentos metodologicos, a fim de corroborar as hipoteses levantadas. Para isso,
contemplamos documentos encontrados nos arquivos do IERB, que poderdo contextualizar a
realidade socio-educacional da época. Utilizamos ainda, diarios de aula, folhas de
comparecimentos, diplomas, cadernetas de notas e estatuto do IERB, de onde puderam ser
observadas informagdes que versavam a respeito do contetdo programatico da disciplina
“Economia Doméstica”, da assiduidade das alunas e da necessidade de alcancar média
estabelecida por aquele Instituto para que as discentes passassem de ano, o que revela a

importancia da mesma para a conclusdo do curso normal.
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Ressalta-se que, além das 02 cadernetas do curso ginasial do Instituto de
Educacdo Ruy Barbosa da década de 1960, uma pertencente a professora Zulnara R. Barreto e
outra da professora Maria Josefina Leite, foram utilizados diarios individuais da ex-aluna do
IERB Ada Augusta Bezerra (hoje professora formada pela Escola Normal), o que também
caracteriza o estudo como documental. Estes documentos foram escolhidos em razéo de dois
fatores ou critérios de inclusdo. O primeiro deles é que eram os documentos que estavam em
melhor estado de conservacéo e manuseio e 0 segundo € que tais documentos se referiam ao
lapso temporal escolhido para estudo (1960), sendo, portanto, estes os critérios de incluséo de

documentos ao estudo.

Foram utilizados, ainda, quadros informativos, onde foi exposto o contetdo
curricular da disciplina “Economia Doméstica”, do 2° ao 4° ano do ensino do Instituto de
Educacdo Rui Barbosa. Tais dados fundamentaram a avaliacdo da disciplina no decorrer da
década de 1960, facilitando a observagdo e contextualizacdo da formagdo da mulher para o
mercado de trabalho da época.

Ja o referencial bibliografico foi fundamento em publicacdes impressas e
digitalizadas, levantadas através de escritores como: Histéria da Disciplina; Economia
Doméstica; Escola Normal; Formacdo Feminina no século XIX e XX. O critério de exclusdo
adotado foram obras com mais de 25 anos de publicacdo ou que ndo mantivessem relacédo
direta com o tema tratado.

Outra fonte utilizada foi a legislacdo antecessora e a vigente no periodo estudado.
Tais normas preceituaram o sistema de ensino brasileiro e as diversas reformas observadas,
bem como as correspondentes a instituicdo da disciplina “Economia Doméstica”. Neste
sentido, nos fundamentamos do pensamento de Amorim (2013), que usa a normatizacdo
relacionada ao desenvolvimento curricular das escolas brasileiras no decorrer do seculo XIX
para construcdo de linha de raciocinio onde se permite visualizacdo a configuracdo do

trabalho docente.

Com efeito, seguindo esta mesma linha de raciocinio, utilizamos as fontes
normativas analisadas para avaliar e descrever a evolugéo curricular da Escola Normal e da
disciplina estudada no decorrer dos anos, enfocando, logicamente, o periodo historico objeto

deste estudo.

Vale mencionar, que o levantamento bibliografico que tratasse especificamente da
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disciplina “Economia Doméstica” e sua influéncia na formagao feminina apresentou inimeras
dificuldades, a saber: existem poucas publicagbes que tratem do tema; os documentos
utilizados sdo muito antigos e, por isso mesmo, seu manuseio deve ser realizado de forma

cuidadosa, exigindo a presenca de profissional que permitisse sua utilizagéo; entre outros.

Feito o levantamento de todos estes dados, foi possivel construir esta pesquisa
dividindo-a em dois capitulos. O primeiro trata das linhas de pensamento relacionadas com a
construcdo historica das disciplinas escolares, seus aspectos e elementos constitutivos
essenciais segundo a visdo de Chervel e Vifiao. Além disso, apresentamos secéo que versa
sobre o desenvolvimento das disciplinas escolares no Brasil, realizando tanto consideragoes
gerais a respeito do seu desenvolvimento no pais e em Sergipe, quanto na grade curricular das

Escolas Normais.

O segundo capitulo é voltado para contextualizacdo da formacdo da mulher ao
longo da historia brasileira e a insercdo da disciplina “Economia Domeéstica na esfera
Escolar’. Ademais, serdo apresentados os contornos do surgimento da disciplina doméstica,
sua normatizacdo, funcédo e papel na formacao profissional da mulher no Brasil e em Sergipe.
Expomos, ainda, a contextualizagdo da disciplina “Economia Doméstica” e aspectos gerais
associados ao curriculo empregado na formacao feminina no decorrer do século XX. Por fim,
serdo delineados aspectos gerais associados da disciplina “Economia Doméstica” lecionada
no Instituto Educacional Ruy Barbosa, tais como contetdo curricular, sua funcdo e
funcionalidade, utilizando para isso fontes coletadas na instituicdo, tais como cadernetas e

diarios escolares.
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2 DISCIPLINAS ESCOLARES: ASPECTOS GERAIS DE SUA CONSTRUCAO
HISTORICA

No Brasil, o estudo a respeito da histdria das disciplinas escolares é muito recente,
observando-se as primeiras publica¢fes ainda nos meados da década de 1980 e década de
1990, a exemplo de Santos (1990) que publicou Histéria das disciplinas escolares:
perspectivas e analises; Savini (1994) com Saber escolar, curriculo e didatica, entre outros.
Ressalta-se que a estrutura pouco avancada do sistema de ensino brasileiro dos séculos
passados ndo viabilizou pesquisas mais acuradas sobre o tema. De fato, a historia de nossa
educacdo tem avancado conforme progridem os conhecimentos relacionados com a historia

das disciplinas escolares lecionadas em nossas instituicdes de ensino ao longo dos anos.

No Brasil, a renovagdo da histéria da educagdo tem avancado pela via da
historia das disciplinas escolares em relacéo a producdo de um conhecimento
histérico das praticas que se realizam no interior da escola, trazendo novas
problematizacGes acerca dos saberes escolarizaveis. (PINTO, 2014, p. 127).

Neste contexto, justifica-se o estudo da composic¢do historica das disciplinas
escolares no Brasil e no mundo, iniciando-se pelo debate tedrico acerca de sua construcgéo.
Contudo, é importante mencionar que adentrar em quaisquer areas de atuacdo do ensino
revela muito mais que simples conjecturas acerca das formalidades didaticas e

regulamentadoras que lhes sdo inerentes.

O aprofundamento se faz necessario, sendo obrigatério, quando o que se almeja €
0 estudo exaustivo da essencialidade dos diversos aspectos educacionais que auxiliam na
formagc&o do ser social. E evidente que tal formac&o vai além do ambito escolar, extrapolando

para o contexto familiar, social e historico em que a disciplina estiver inserida.

Por isso mesmo, este capitulo tratard do desenrolar construtivo e constitutivo da
historia das disciplinas escolares, iniciando o estudo pelo debate tedrico que discute 0s
elementos que devem compor as pesquisas desta natureza. Como fundamento deste debate,
foram utilizadas publicacbes que dissertam sobre o tema, observando os meandros que
destacam similaridades e diferencas entre as duas principais linhas de pensamento existentes

atualmente.
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Posteriormente, realizaremos o levantamento de pesquisas que dissertem a
respeito do desenvolvimento de disciplinas escolares no Brasil e, mais especificamente, em
Sergipe, ao longo dos anos. Destacaremos os principais aspectos relativos as disciplinas
abordadas pelo ensino brasileiro, contextualizando-as com fatores histéricos e sociais que
poderiam influenciar, na criacdo, desenvolvimento e extincdo das mesmas nos curriculos

escolares.

Feitas estas consideracGes, principiamos o estudo expondo o debate tedrico que

versa sobre 0s elementos de construcao historica de uma disciplina escolar.

2.1 Construcdo da Histdria das Disciplinas Escolares

Antes de qualquer outra consideracdo, faz-se necessario ter em mente que as
disciplinas escolares representam muito mais do que o contetdo programatico delimitado
pelas normas que as regulamentam. Sua edificacdo historica ndo pode ser definitiva,
observando-se a natural evolucdo inerente ao organismo transmutador que é. Por tanto, o
fundamento da construcédo da historia de uma disciplina escolar deve ir além do que dissertam
os documentos oficiais, que, embora sejam de suma importancia para base pedagogica do
sistema de ensino de um pais, ndo é a Unica fonte vidvel de pesquisa investigativa desta

natureza.

A histéria de uma disciplina escolar requer uso de diferentes fontes que,
colocadas em confronto, permitem reconstruir representa¢des, criando uma
trama nas quais sdo apontadas mudancas, estagnacgdo e até extin¢do de uma
disciplina no projeto pedagégico da escola (PINTO, 2014, p. 135).

Fica evidente que a anélise da histdria das disciplinas escolares também deve ser
somada as analises relacionadas com a histdria da cultura escolar, uma vez que ambos os
preceitos sdo interligados pelo ambiente escolar. No primeiro caso pelo desenvolvimento de
atividades e propostas que se transformam conforme necessidades levantadas dentro da
instituicdo de ensino. A segunda, porque permeia acontecimentos factuais que, de alguma

forma, influenciam na propria existéncia da disciplina dentro do ambiente escolar.

Neste sentido, Pessanha; Daniel; Menegazzo (2004) , em Da histéria das
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disciplinas escolares a histdria da cultura escolar: uma trajetoria de pesquisa, preceituam:

Conhecimentos, valores e comportamentos que, embora tenham assumido
uma expressdo peculiar na escola, e, principalmente, em cada disciplina
escolar, sdo produtos e processos relacionados com as lutas e embates da
sociedade que os produziu e foi também produzida nessa e por essa escola
(PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004, p. 58).

Com efeito, percebe-se 0 amplo conhecimento teorico e préatico sobre o tema, para
que sua abordagem seja completa. Ndo obstante tenhamos afirmado que a histéria das
disciplinas escolares constituisse campo recente de investigacdo no Brasil, datando a década
de 1980 como o periodo de surgimento dos primeiros trabalhos no pais, na Europa, observam-
se estudos mais profundos sobre o tema, ainda na década de 1970. Neste contexto, €
importante ressaltar que os estudos realizados na Europa sdo estruturados de modo a embasar

a maior parte das publicacGes levantadas nesta pesquisa.

Observamos que os estudos brasileiros referenciam frequentemente as publicagdes
de Chervel e Vifiao, razdo pela qual utilizamos tais autores como fundamento e base deste
debate tedrico. Chervel (1990), em Historia das Disciplinas Escolares: Reflexdes sobre um
Campo de Pesquisa, e Vifiao (2012), em A historia das Disciplinas Escolares, pds-se em
destaque a contemplacdo da visdo geral do problema do ensino, passando-se a buscar a
relacdo entre o conteudo programatico e a realidade historica cultural em que as disciplinas
eram lecionadas. Neste contexto, ratificamos que o papel da historia da disciplina escolar €

definitivo para a determinacdo do sucesso do aprendizado.

Neste sentido devemos contemplar a historia de uma disciplina escolar ndo como
uma discussdo a respeito de ideias pedagogicas ou politicas educacionais vigentes através dos
anos e sim como uma ferramenta habil para decifrar as motivacdes que levaram a instituicdo

de ensino a leciona-la da forma como séo.

Nas palavras de Marcilio Souza Junior e Ana Maria Galvdo ao citar Chervel
(1990), em Historia das Disciplinas Escolares e Historia da Educacéo: Algumas Reflexdes:

Neste campo, € possivel investigar a relagdo entre o que foi estabelecido
como finalidade para os contetdos de ensino e o que foi efetivamente
ensinado, aprendido. Enfim, ndo é um campo que estuda a historia das ideias
pedagbgicas, do discurso pedagogico oficial, das politicas educacionais, ja
gue tais elaboractes visam mais frequentemente, em geral de forma positiva,
corrigir um estado de coisas, modificando certas praticas, do que
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propriamente representar a realidade. Por outro lado, o campo da histéria das
disciplinas escolares procura enfatizar o porqué de a escola ensinar o que
ensina, em vez de tentar responder o que a escola deveria ensinar. (SOUZA
JUNIOR; GALVAO, 2005, p. 393).

N&o obstante concordarmos com as palavras de Souza Junior; Galvéo (2005), nao
podemos afastar a importancia e influéncia que as reformas educacionais, reorganizacao
curricular e, principalmente, os métodos de ensino tém sobre a composi¢do curricular das
disciplinas escolares. Destarte, é irrevogavel a estreita relacdo existente entre a cultura escolar

e o0 desenvolvimento de uma disciplina.

Corroborando com tais ideias, Neusa Bertoni, em A Histéria das Disciplinas
Escolares: Reflexdes sobre Aspectos tedricos- Metodolégicos de uma Pratica Histografica,

resume da seguinte forma:

Estreitamente articulada & cultura escolar, a constitui¢cdo de uma disciplina é
permeada por momentos de estabilidade e transformacéo, seja por impacto
de reformas educacionais, reorganizacgdo curricular, de alteracdo de publico,
seja por mudanca de método de ensino (PINTO, 2014, p. 125).

Com efeito, percebe-se a franca importancia de observar todos os aspectos
contextuais que circunvizinham a disciplina investigada, analisando ndo s6 sua origem,
finalidade e métodos, mas também sua integracdo cultural, social e historica. Surge dai, a

integracdo analitica entre todos os aspectos que formam a historia da disciplina.

Neste sentido, citam-se as palavras de Maria Angélica Cardoso, em Histéria das
Disciplinas Escolares e Cultura Escolar: Apontamentos para uma préatica pedagégica (2007, p.
3):

Para o pesquisador francés, a disciplina escolar deve ser estudada,
considerando-se o papel histérico exercido pela escola. Portanto, ndo basta
pesquisar génese, as finalidades e o funcionamento de uma disciplina por si
s0, mas é essencial investigar sua integracdo na cultura escolar. Chervel
(1990) adverte sobre a importancia de relacionar o ensino das disciplinas
com as finalidades para as quais estdo determinados e com o0s resultados
concretos que elas produzem [...] (CARDOSO, 2007, p. 3).

Fica assim evidente que a construcdo histérica das disciplinas escolares vai muito

além do debate docente a respeito da evolugdo historica de seus contelidos programaticos
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debatidos por docentes, como vem sido notado nas ultimas décadas. Estabelecida a inegével
importancia do estudo contextualizado da disciplina para construgdo adequada de sua historia,

devemos principiar o debate tedrico sobre o tema, conceituando o termo “disciplina escolar”.

Feito os primeiros levantamentos bibliograficos, notamos a crescente importancia
dada a origem e ao real significado da “disciplina escolar” como termo integrante da
formacao pessoal do corpo discente. Comumente tratada como sinomia dos termos “matéria”
ou “conteudo”, sua acepg¢ao foi relegada, nas palavras de Chervel (1990, p. 178), a “disciplina

¢ aquilo que se ensina e ponto final”.

Diante da magnitude e conteudo do trabalho de Chervel (1990), reflete uma viséo
generalizada de alguns estudiosos da época. As disciplinas escolares abrangem muito mais
que seu conteudo curricular, elas carregam, em sua esséncia, as necessidades de aprendizagem

solicitadas pelo anseio social em que estdo inseridas.

Seguindo esta mesma linha de raciocinio, podemos dizer que a histéria da
disciplina escolar passa por transformacgdes ao longo de sua existéncia, tanto em seu contetdo,
como em relacdo ao grau de importancia que assume perante a sociedade. Por esta razdo, faz-
se necessario o estudo de todo o desenrolar que torna a natureza da disciplina escolar peculiar
a seu tempo, observando-se, naturalmente, todos os aspectos que a circundam e as modificam

no decorrer dos anos. Nas palavras de Pessanha; Daniel; Menegazzo (2004):

E preciso analisar a constitui¢do de uma disciplina escolar como “produto e
processo que impde significado as praticas humanas™, isto ¢ como cultura.
Nesse sentido, é preciso incorporar a essa discussdo nao apenas 0 numero
cada vez maior e diversificado de disciplinas, mas, principalmente, ampliar a
discussao dessas historias, incorporando a discussao sobre a cultura que as
produziu e é produto delas. Torna-se necessario, por exemplo, analisar o
processo que levou a introducéo e a posterior eliminagdo da lingua latina dos
curriculos escolares, depois de ter sido considerada uma disciplina chave na
formagao de mentes [...] (PESSANHA; DANIEL: MENEGAZZO, 2004, p.
58).

Como exemplo de mudancas no pensar social que refletem na aceitacéo,
constituicdo e extingdo de uma disciplina no curriculo escolar, podemos mencionar a extingdo
da disciplina latim nas escolas da atualidade. Esta disciplina, outrora de suma importancia
para formacdo do aluno, passou a ndo ser mais uma opcao linguistica viavel para o ensino

comum, uma vez que o atual contexto historico-social ndo impde sua existéncia como
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necessaria, como ocorre hodiernamente com a lingua inglesa. Partindo deste principio,

questiona-se: 0 que seriam as disciplinas escolares?

Na concepcao primeira de Chervel (1990), até o inicio do século XIX, a disciplina
escolar ndo era tratada mais do que como a vigilancia da conduta de comportamento dos
alunos, observando-se sangdes disciplinares para aqueles que ndo se conduziam de forma
adequada as determinacBes do estabelecimento de ensino e da sociedade. Este pesquisador

lembra que até entdo, o termo designado para as disciplinas escolares era “faculdades”.

Chervel (1990) ressalta, ainda, que, em grande parte do século XIX, a disciplina
escolar foi avaliada, por diversos estudiosos europeus, como um exercicio intelectual onde se
projeta o desenvolvimento do julgamento, da raz&o e das faculdades intelectuais e criativas do
ser humano. Assim, a disciplina escolar era visualizada como a matéria de ensino que servia
ao exercicio intelectual. De fato, este significado puro e inteligente perdeu forca, nas
primeiras décadas do século XX, quando passa a ser associada a mero conteldo de ensino.
Neste sentido ele conceitua disciplinas escolares como “matéria de ensino suscetivel de servir

ao exercicio intelectual”. (CHERVEL, 1990, p. 179).

Com tal afirmacdo Chervel (1990) ratifica a ideia de que as disciplinas escolares
vinculam seu contetdo curricular ao desenvolvimento do ser social, portador de intelecto
passivel de exercicio continuo. Com estes pensamentos, Chervel (1990) auxilia a construcdo
da ideia basilar de Vifiao (2012), que preconiza o estudo das disciplinas escolares como
organismo Vvivo, uma vez que as mesmas se desenvolvem conforme a necessidade social

dentro de um contexto historico.

Neste sentido Vifiao (2012) acredita que as transformacGes didaticas devem
implicar a escolarizagdo e academizacdo de um saber quase sempre originado em um saber
concebido fora do ambiente escolar para composi¢do de uma disciplina. Para tanto, seria mais
apropriada a estruturacdo de um programa que se constituira sua ata fundacional, o que

facilitaria o entendimento de seu contetldo em determinadas situac¢fes socioculturais.

Ao confrontarmos Chervel (1990) e Vifiao (2012), percebemos similaridades de
pensamentos, ndo s6 no conteddo do estudo da histéria das disciplinas, mas na forma como
enxerga-la em si mesma. Entdo vejamos. O intelecto humano estd em desenvolvimento
continuo, sofrendo influéncia do meio cultural que o envolve. Fica evidente, que a disciplina

escolar somente serve ao desenvolvimento (exercicio) do intelecto humano se orientada pelas
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necessidades de um dado momento. Afinal, para que serve estudar latim, quando o que se

exige é a lingua inglesa?

Com efeito, o porqué? O quanto? e o como? de uma disciplina se altera atraves
dos anos, conforme determina a Historia Cultural em que estdo inseridas. Em relacdo ao
termo histdria cultural uma das maiores representacdes é Peter Burke que, em A escola dos
Annales: 1919-1989 (1997), consagra principais geracOes de historiadores que perfilaram a
chamada “Histéria Nova”. Neste sentido, a primeira geragao apresenta interesses voltados
para construcdo da histdria social e econdmica, insurgindo-se, assim, contra a tradicional
visdo da histdria centrada em feitos heroicos. A segunda geracdo (1940-1960), cuja presenca
predominante foi de Fernand Braudel, € caracterizada pela aproximagdo com o termo
“escola”, observando conceitos e conjunturas diferentes dos propostos pela fase anterior.
Além disso, observa-se um interesse crescente pela historiografia demogréafica. A terceira
geragdo, iniciada aproximadamente em 1968, tem como elemento essencial o interesse por

temas cujo dominio pertence & cultura, surgindo dai o termo “Histéria Cultural” *°.

Embora Burke (2005) debata infindavelmente sobre as diversas facetas da historia
cultural, assim como as transformacGes pela qual passou ao longo das geracOes
supramencionadas, concluimos que a chamada Nova Histéria Cultural combina diversos
aspectos antropoldgicos e histéricos com a finalidade de interpretar culturalmente as
representacdes de determinada cultura, tais como relacdes familiares, tradigdes, religido, arte,
entre outros. Ressalta-se, ainda, que a Historia Cultural, em razdo dos aspectos que abarca, €
interdisciplinar, uma vez que utiliza fontes diversas, tais como: geografia, economia, politica,

etc.

Neste contexto, as disciplinas devem ser observadas como organismos Vvivos, se
adaptam para sobreviver ou morrem. Neste sentido, podemos citar as palavras de Vifiao
(2012, p. 204), que diz:

Considerar as disciplinas escolares como organismos vivos. As disciplinas
ndo sdo, com efeito, entidades abstratas com uma esséncia universal e
estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem e se transformam, pereceu,
engolem umas as outras, se atraem e se repelem, se desgarram e se unem,
competem entre si, se relacionam e intercambiam informacdes (ou as tomam
emprestadas de outras) etc (VINAO, 2012, p. 204).

6 BURKE, Peter. A Escola dos Annales: 1919-1989: a revolugdo francesa da historiografia.
Traducdo de Nilo Odalia. S&o Paulo: Fundacdo Editora da UNESP, 1997.
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N&o obstante a importancia do tema e das discussfes inerentes a0 mesmo, 0
primeiro passo para seu entendimento, seria a apresentacdo do melhor conceito que descreve.
Segundo Cardoso (2007, p. 2), a disciplina escolar ¢ “um conjunto de conhecimentos,
elaborados por especialistas, identificado ¢ doado de organizagdo propria para o estudo”.
Embora tal conceito esteja correto, cabe complemento do mesmo, quando analisadas as
premissas propostas por Chervel (1990) e Vifiao (2012).

Definido o termo “disciplinas escolares”, registramos as seguintes questdes: como
vem sendo relatada a histdria das disciplinas escolares? Que elementos devem ser
considerados na construgdo da historia das disciplinas escolares? Tais questionamentos geram
discussdo acerca dos aspectos e fatores relevantes para o desenvolvimento de pesquisas que

tratem do assunto.

Chervel (1990) expBe uma visdo mais profunda dos diversos significados
oferecidos para o termo “disciplina escolar”, ao longo de sua histdria. Para tanto, observa seu
objeto historico, a finalidade do ensino escolar, a escola e 0 que constitui a disciplina, entre
outros meandros que versa sobre o tema. Vifiao (2012) trata do mesmo tema sob uma
perspectiva associada em que aceita os preceitos preconizados por Chervel (1990) somando-
as a novos aspectos. Para tanto, destaca mais intensamente a historiografia de determinados
paises, emitindo opiniBes sobre cada uma delas, para, no final, realizar consideracdes gerais a
respeito da construcdo da histéria da disciplina em que aborda, sem, contudo, deixar de fora,

guestionamentos relevantes também levantados por Chervel.

A fim de delimitar especificamente as diferencas e semelhancas das ideias
propostas por estes dois estudiosos, faz-se necessario um breve rebuscamento a respeito das
fontes pesquisadas pelos mesmos. Iniciemos por Chervel (1990), que utiliza estudos
diversificados para estruturacdo de sua pesquisa, observando e analisando publicacGes
francesas que datam a segunda metade do periodo oitocentista até a década de 1980. Este
autor embasa sua pesquisa em documentos oficiais que corroboram alguns aspectos do seu
estudo. Como mencionado anteriormente, o historiador francés principia sua pesquisa pelo

registro historico dos usos preliminares do termo “disciplinas escolares”.

Vifiao (2012) inicia sua busca pela evolugdo historica da disciplina escolar atraves
de textos publicados na decada de 1990. Embora faca algumas referéncias a década de 1970,
quando trata da historiografia da Gra Bretanha dada por Goodson e do préoprio Chervel,
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quando versa sobre a historiografia francesa a respeito do tema, sua deferéncia inicial é
espanhola, que trata de modo geral das disciplinas como um campo de investigacao prépria e
autébnoma, que da maior importancia ao estudo do contetdo programatico das matérias do que

sua funcdo em relacdo ao ser social que se educa.

Observamos que Vifiao (2012) utiliza como recurso didatico, a referéncia inicial a
historiografia espanhola, tratando, contudo, de forma preliminar da historiografia inglesa e
francesa, para, somente depois explorar a espanhola. Em sua visdo, a historiografia espanhola
é repleta de autores, obras, tendéncias que tratam da historia da disciplina escolar,
observando, todavia, que, segundo os espanhois, os antecedentes historiograficos se revelam
somente no final do século XIX, e no inicio do século XX, expondo-se, assim, uma Visdo
diferenciada de Chervel (1990).

O contraponto decisivo entre a visdo de Chervel e Vifiao ndo deve ser relegado
somente a datas histéricas do surgimento do termo, nem ao significado final que Ihe foi dado,
mas sim a evolugdo ou involucdo do termo estudado. E importante ressaltar que, embora
Vifiao exponha a historiografia francesa e inglesa, € na espanhola que ele baseia suas

considerac0es.

Vale mencionar que, embora a visao histérica de Chervel (1990) da origem e do
significado da disciplina escolar seja mais abrangente, no sentido de ver na mesma parte do
desenvolvimento intelectual do individuo e ndo simplesmente a explanacdo de conteldos
previamente programados, a historiografia francesa, a respeito do tema, apresentam algumas
lacunas. Essa deficiéncia, contudo, parece sanada a partir da concepcdo de que a mera
identificacdo dos conteudos de ensino deveria ser renunciada em favor do conhecimento a
cerca de sua constituicdo e funcionamento. Concordando parcialmente com esta acepgéo,
Vifiao (2012) cita Dominique Julia, que argumenta que a histdria da disciplina ndo pode ser

limitada aos seus contetdos, embora exista uma relacdo estreita entre ambos.

Entdo, em meio a esta discussdo, questiona-se: qual seria o objeto de estudo da
historia da disciplina escolar? Segundo Chervel (1990) este objeto se traduz em encontrar a
origem da disciplina, sua funcdo e sua funcionalidade. Vifiao (2012), no entanto, expde que a
histéria das disciplinas se inicia pela questdo conceitual, observando, preliminarmente, as

divergéncias conceituais existentes entre as diferentes visdes europeias sobre o tema.

Como mencionado no introito desta dissertacdo, a partir dos questionamentos de
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Chervel (1990) a respeito da visdo generalista ou especifista das disciplinas escolares e suas
funcionalidades, Vifiao (2012) edifica a hipGtese de que a construgdo da histéria das
disciplinas, além dos objetos apresentados por Chervel (1990), deve levar em consideragéo: as
diferentes denominacdes que sdo dadas as disciplinas, uma vez que o significado que lhe é
dado podem representar diferencas de conteido; os discursos que legitimam as disciplinas séo
vélidas em todo o campo disciplinar, independente do nivel educativo, tipo de ensino ou
turma que atuem; a suposicdo que as disciplinas sdo compartimentos fechados e autdbnomaos,
devendo-se evitar empréstimos e influencias entre elas; e, finalmente, a crenca que o estudo
da historia é concretizado a partir de aparato conceitual, categorias analiticas e marcos

tedricos que explicam o processo de disciplinarizacdo em si.

Este, no entanto, ndo sera o método adotado nesta dissertacdo. Embora levemos
em consideracdo a visdo de Vifiao (2012) que preconiza o estudo das disciplinas de forma
evolutiva, considerando-as organismos vivos, que se desenvolvem e evoluem, este vai se
concentrar especificamente nas reflexdes comuns a ambos 0s autores a respeito dos elementos

constitutivos da historia das disciplinas escolares: origem, funcdo e funcionalidade.

No que se refere a origem, deve se ter em mente dois aspectos: a origem do termo
disciplina, ja tratado anteriormente neste texto; e, a origem da disciplina escolar de forma
especifica. Neste caso, ambos os autores afirmam que a origem de uma disciplina deve
considerar os diversos aspectos historicos, culturais e sociais que lhe fizeram nascer, fazendo-
se 0 confronto entre seu surgimento e a realidade do ensino da época, tanto no que se refere ao

corpo docente quanto ao discente.

Quanto a funcdo, a construcdo da histéria das disciplinas escolares deve adotar
com parametro a visdo disciplinar do ensino, que é a transmissio de conhecimento. E
evidente que os contetidos programaticos devem servir a um plano de estudo (publico ou
privado) definindo, estabelecendo-se unidades didaticas ou, pelo menos, agrupamentos
semelhantes, conforme ensina Vifiao (2012). Embora Chervel (1990, p. 191) corrobore com
tal concepcao, ele deixa clara sua posi¢ao ao determinar que a escola tenha a funcéo educativa
e que as disciplinas escolares sdo o centro do dispositivo do sistema de ensino, uma vez que

sua finalidade € por o “conteudo de instrugdo a servico da finalidade educativa”.

E importante mencionar que ambos os pesquisadores concordam que a historia da

disciplina escolar ndo esta restrita ao conteudo que delibera, mas tambem ao valor
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informativo e utilidade que a mesma tem em relacdo a vida académica, profissional e social
que a mesma dispensa ao aluno e ao professor: é a funcionalidade da disciplina, que pode

contribuir de forma contundente para a construcao de sua historia.

Com efeito, a funcionalidade das disciplinas leva a sua evolugdo ou a sua
decadéncia. E evidente que as praticas docentes na sala de aula sdo extremamente relevantes.
O modo de transmissdo, ensino e aprendizado dos conteldos sdo importantes na pratica
académica. Destacamos que estas praticas devem acompanhar as mudancas sociais, culturais,

econdmicas e histdricas do meio em que se propaga, a fim de manter o interesse do aluno.

Neste contexto, fica destacado o que Chervel (1990, p. 202) acertou ao dizer “a
taxa de renovacao do corpo docente ¢ entdo o fator determinante na evolugao das disciplinas”.
Na verdade, este pesquisador observa que o estudo da evolucdo das disciplinas e seus
conteudos estdo intimamente relacionados com a estimulacdo dos alunos, devendo-se fazer,
constantemente, pequenos ajustes conforme as mudancas sejam necessarias. E evidente que 0s
fatores externos (sociais e culturais) séo relevantes e, portanto, devem compor o estudo

historico das disciplinas escolares.

Por tudo que foi exposto, fica evidente que a construcdo historica de uma
disciplina vai muito além da mera exposi¢do de seu contetdo programéatico ou das normas
envolvidas em sua estruturacdo. A definicdo, origem, funcdo, funcionalidade e os aspectos
socioculturais sdo elementos absolutamente necessarios e fundamentais para o conhecimento

historico a respeito do tema tratado por esta dissertacao.

De modo geral, utilizaremos tais conceitos para construcdo da histéria da
disciplina “Economia Doméstica” na educacdo brasileira, contextualizando seu contetdo e
préaticas com a formagc&o da mulher do século XX. E evidente que, para isso, sera necessario
realizar o levantamento de informac6es que nos faca compreender sua origem, qual a funcéo
que exerceu através dos anos e sua funcionalidade associada aos aspectos socioculturais da
educacdo e formacdo feminina. Antes, contudo, faz-se necessario registrar 0s aspectos gerais
do desenvolvimento das disciplinas escolares no Brasil e em Sergipe, como se vera na se¢do

seguinte.
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2.2 O Desenvolvimento das Disciplinas Escolares no Brasil

No Brasil, a educacdo passou por diversas mudancas ao longo de sua existéncia.
As disciplinas escolares foram evoluindo em nimero, qualidade e conteddo. Do curriculo
escolar constituido de disciplinas basicas como as primeiras letras e operacfes matematicas
elementares aos complexos conteddos programaticos que se observam nas instituicGes de
ensino dos dias atuais, observamos tendéncias que variam entre a necessidade de
autoafirmacdo do pais como nagdo emergente e o atendimento de anseios sociais nos periodos

historicos em que as disciplinas estdo inseridas.

Com efeito, duas realidades distintas lutaram incessantemente durante toda a
evolugdo do ensino no pais. De um lado, observamos o Estado, que respondia reativamente as
determinacOes da educacgédo internacional, mas ndo adotava politicas educacionais realmente
transformadoras e, de outro, uma sociedade que, por muito tempo, era movida por interesses
de poucos homens que detinham todo o poder nacional. Neste Gltimo caso, notamos, em
diversos textos, a influéncia do homem no atraso categdrico da instru¢cdo feminina como
método de controle social, ora restringindo o acesso das mulheres a determinadas disciplinas
ou contetidos, ora impondo temas reservados a esfera domeéstica. N&o obstante tenhamos
observado diversas tentativas de mudancas concretas na estrutura do ensino brasileiro ja no
final do séc. XIX, a realidade € que as disciplinas escolares lecionadas e seu contetdo sofriam
uma selecdo discriminatéria que variava conforme o sexo do aluno, o que revela um
desequilibrio na relacdo nacdo auto afirmada versus interesses da parcela poderosa da

sociedade associada a politicas educacionais tendenciosas.

Neste sentido, podemos transcrever as palavras de Jane Soares de Almeida, na

obra Ler as letras: porque educar meninas e mulheres?:

A subordinacdo do sexo feminino ao sexo masculino € mais um mecanismo
de controle social sobre os dois sexos [...]. No campo educacional, apesar da
pedagogia histérico-critica ter apontado mecanismos de superagdo no
interior das escolas, as politicas educacionais e a préxis pedagogicas
desmentem, na maioria dos casos, essa possibilidade de superacdo, e a
educacéo se desenvolve a servico do poder. No caso especifico das relacdes
de género, o poder que se estabelece entre 0s sexos tem a seu favor as
representacdes e as simbologias que se instauram quanto aos papéis sexuais
(ALMEIDA, 2003, p. 220).
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E evidente que, ao longo dos anos, notamos mudancas que possibilitaram o
crescimento do pais e trouxeram as mulheres ao status de cidadd, o que viabilizou a isonomia
de direitos e deveres. Achamos necessario mencionar estas relacbes de poder, porque a
contextualizacdo sociocultural influencia diretamente na formacao das disciplinas escolares
no Brasil. Aspectos como adogdo, exclusdo, ampliacdo ou reducdo do contetdo estdo
diretamente associadas as necessidades e anseios sociais da época em que as mudangas

ocorreram. E é esta a relagdo que queremos apresentar ao longo desta nova secéo.

Ressaltamos, no entanto, que o volume de pesquisa direcionado a historia da
educacdo brasileira € muito grande, observando-se, contudo, poucas referéncias a algumas
disciplinas escolares especificas. Neste contexto, achamos necessario realizar divisdes
didaticas que permitissem considerar o desenvolvimento das disciplinas escolares no periodo
histérico compreendido entre os séculos XI1X a XX, observando o contexto historico e social
que determina a criacdo, estruturacdo e extingdo das mesmas, principalmente em relacdo a

formacdo feminina da mulher da década de 1960, que é o objeto deste estudo.

2.2.1 Consideragdes gerais sobre o desenvolvimento das disciplinas escolares

O marco diferencial da educacdo brasileira pode ser definido pela criacdo das
primeiras Escolas Normais, tais como a Escola Normal de Niterdi (1837), Escola Normal de
Salvador (1836), Escola Normal de Cuiaba (1842), Escola Normal de Sdo Paulo (1846), entre
outras, onde se ensinava disciplinas mais complexas, como geometria, linguas estrangeiras,
etc. Contudo, até este momento, as disciplinas escolares lecionadas no Brasil tinham contetdo
programatico restrito ao atendimento do ensino bésico, principalmente no periodo oitocentista
onde a educagédo no lar era muito comum. Por isso mesmo, antes de mencionar e estudar o
desenvolvimento das disciplinas escolares lecionadas no Brasil antes do advento da Escola
Normal pensamos ser necessaria a ambientacdo historica e social em que meninas e meninos

estavam inseridos até entdo.

A principio, alertamos o leitor para o fato de que a educacdo doméstica perdurou
durante todo o século XIX ao lado das instituicdes de ensino publico. N&o obstante
inicialmente parecesse a modalidade de ensino oitocentista mais adequada, com o passar dos

anos, a importancia da educacdo para a modernizagdo do pais ficou ainda mais evidente,
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sendo tema de debate recorrente nas primeiras décadas do século XIX, inclusive no que se

relacionava com a educagao feminina.

O discurso sobre a importancia da educa¢do na modernizacdo do pais era
recorrente. As criticas ao abandono educacional em que se encontrava a
maioria das provincias estavam presentes nos debates do Parlamento, dos
jornais e até mesmo dos saraus. Os anos passavam, o Brasil caminhava para
0 século XX e, nas cidades e povoado, sem falar na imensid&o rural, grande
parte da populagéo continuava analfabeto (LOURO, 2008, p. 443).

Corroborando com este ponto de vista, Amorim (2013, p. 25) diz “[...] a escola,
paulatinamente, foi incorporando saberes cientificos em uma clara oposicdo aos saberes
tradicionais da Casa, desqualificando a familia no que diz respeito a educacgdo do corpo e do
espirito”. Assim, segundo seu ponto de vista, a escola somatizou saberes cientificos

sobressaindo as tradi¢cdes do ensino domeéstico e prevalecendo sobre este.

Contudo, em que pese 0s constantes debates a respeito da educacdo feminina,
permaneciam as evidentes diferencas existentes entre a educacdo do menino e a da menina,
mesmo dentro das chamadas escolas publicas. Os primeiros, além de inimeras alternativas
institucionais, eram instruidos para alcancar a profissdo que almejasse, fosse ao comércio,
politica, ciéncias ou na zona rural. As meninas, pelo contrério, além da limitagéo restritiva do
que lhe era ensinado, tinham pouco tempo para instruir-se, uma vez que, com 0 casamento, as
mesmas passariam a desempenhar o papel de esposa € made, o que, segundo a Otica
patriarcalista, ndo demandava grande poder intelectual.

De fato, as diferencas entre a educacdo de meninos e meninas ficam bem

explicitas nas palavras de Ana Maria Mauad, em Historia das Criancas no Brasil:

Os meninos da elite iam para a escola aos sete anos e sO terminava sua
instrucdo, dentro ou fora do Brasil, com um diploma de doutor, geralmente
advogado [...]. Os meninos tinham uma opgdo alternativa aos colégios
particulares, podendo optar por uma formacdo militar [...]. A educagdo
feminina, iniciada aos sete anos e terminada na porta da igreja, aos 14 anos,
supervalorizava o desempenho feminino na vida social. Na corte imperial,
das meninas da alta sociedade, exigia-se perfeicdo no piano, destreza em
lingua inglesa e francesa, e habilidade no desenho, além de bordar e tricotar
(MAUAD, 2000, p. 152-154):

Assim, uma vez que a instrucdo de meninos e meninas abarcavam aspectos muito

diferentes, destacando-se relevéncia contrastante entre um e outro, as diferengas surgem ainda
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na escolha dos que lecionavam. Enquanto os professores deveriam ser devidamente
capacitados, as professoras das meninas impunha-se a honestidade como qualidade principal

para o exercicio do cargo.

Neste sentido, Anamaria Goncalves Bueno de Freitas, em Vestidas de Azul e

Branco: um estudo sobre representacdes de ex-normalistas (1920 — 1950), assim descreve:

Além das habilidades consideradas inatas para cuidar de criangas, as
mulheres professoras deveriam demonstrar honestidade, boa conduta e
respeito aos padrdes morais da época. Estas exigéncias indicam que, na
maioria das vezes, o ‘retrato’ da professora era socialmente construido em

torno da “mulher honesta, casada, boa méie, laboriosa, fiel e dessexualizada”.
(FREITAS, 2003, 0. 28).

Neste cenario, € possivel notar que o governo se mostrou ineficiente da
organizacdo da educacdo publica. A organizacdo do ensino foi falha, precéria e
desorganizada. Além das aulas ndo serem ministradas por professores com formacéo
pedagogica, havia a dificuldade em estruturar locais adequados para o desenvolvimento das
aulas, assim como de convencer 0s pais quanto a importancia de estudar. N&o fosse isso,
ainda surgia a auséncia de curriculo estruturado, o que dificultava ainda mais a pratica do

ensino publico.

Segundo Marcilaine Soares Inéacio, em O ensino escolar da leitura e da escrita em
Minas Gerais- 1800/1850:

As duas primeiras décadas dos dezenove caracterizaram-se pela existéncia
de uma rede escolar precéria e diminuta. O processo educativo escolar era
conduzido por sujeitos ndo habilitados para tal tarefa, inclusive porque ndo
havia como obter uma formacg&o especifica para a tarefa de ensinar devido a
ndo existéncia de escolas normais no periodo. A tal quadro somar-se-ia a
falta de espacos e materiais especificamente produzidos para 0 emprego no
processo educativo, assim como a ndo definicdo dos contetdos a serem
ministrados. A partir dos anos vinte dos oitocentos este quadro comegou a
modificar-se. A elaboragdo de uma legislacdo educacional foi uma estratégia
fundamental no processo de institucionalizacdo da escola publica e
escolarizacio da populagio (INACIO, 2002, p. 2).

Em meados de 1827, este quadro foi um pouco modificado, com a criacdo da Lei
Geral do Ensino. Esta lei imperial determinou a criacdo das escolas de primeiras letras para
pessoas livres. Foi neste contexto, que a mulher adquiriu o direito legal de aprender as

primeiras letras. Assim, das criticas a defasagem do ensino brasileiro, somada a algumas
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novas ideias trazidas da Europa, culminou nas chamadas “escolas primarias publicas”.
(FREITAS, 2003).

Deste novo contexto, nasce a nossa primeira Lei Educacional, que preceituava em
seu artigo 6° que as disciplinas a serem lecionadas nas instituicdes de ensino primarios
(primeiras letras) eram: escrita, a leitura, matematica bésica (quatro operacdes de aritmética,
pratica de nimeros decimais, proporcdes), geometria basica, gramatica da lingua nacional,
principios da moral crista e religido. Assinalamos que, embora nos pareca rudimentar e
superficial o conteudo curricular normatizado por tal lei, a época era cabivel tal limitacéo,
uma vez que formagdo docente brasileira era deficiente, observando-se que poucos

professores possuiam dominagéo plena de todo o conteudo curricular.

De fato, embora a primeira vista ndo pareca, a instituicdo obrigatoria de tais
disciplinas representa grande avanco no sistema de ensino brasileiro, que até entdo limitava a
educacdo dos compatriotas ao ambiente doméstico, conventos, seminarios e ao exterior.
Observamos, no entanto, que mesmo com a instituicdo do ensino primaria e as inimeras
tentativas e estruturacdo de um curriculo adequado, poucas escolas foram criadas nas quatro
primeiras décadas do século XIX. Nas palavras de Azevedo (1996, p. 553): “eram poucas, as
escolas que criaram, sobretudo as de meninas, que, em todo o territério, em 1832, ndo

passavam de 20 no total”.

Embora o Ato Adicional de 1834 tenha descentralizado a educagéo, deixando a
cargo de cada provincia a regulamentacdo da educacdo primaria e secundaria, poucas destas

provincias tiveram condicdes de organizar seu sistema de ensino (FREITAS, 2003).

Em razdo deste cenério, diversas escolas particulares surgiram por todo o pais.
Em 1859, o Jornal do Comércio registrava cerca de 50 anuncios para escolas particulares.
Uma década depois, haviam 89 andncios. Em Janeiro de 1879, o jornal do Comercio
registrava 97 anuncios de colégios particulares. Em relacdo as escolas publicas, no final de
1856, haviam 32 escolas publicas no Brasil, 20 voltadas para meninos e 12 para meninas.
Ressaltamos que, no final da década de 1860, houve um consideravel aumento de escolas
publicas e particulares, iniciando um processo de reducdo do ensino domeéstico
(VASCONCELOS, 2005).

Um dos aspectos que se apresentava como maior fator dificultante desta
organizacdo é o pilar de qualquer sistema de ensino: a formacdo do professor. Segundo
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Mendes (2011), enquanto a Europa vivia um periodo de transformacdo do ensino, o Brasil

inicia um processo improvisado de formagéo de professores.

A criacdo das Escolas Normais marca nova etapa na institucionalizacdo da
profissdo do professor, assim como da politica educacional embasada na fomentacdo da
uniformizacéo atraves da educacao. Essa uniformidade, no entanto, era repleta de excludentes,
a exemplo do ensino voltado para mulheres. Quando as primeiras escolas normais surgiram,
ja existiam escolas de meninas, destinadas a ensinar prendas domésticas, oragdes e

rudimentos da leitura.
Corroborando com este pensamento, Heloisa Vilella, em sua obra’’ menciona:

A criacdo das escolas normais marcou uma nova etapa no processo de
institucionalizacdo da profisséo, balizado por um duplo movimento: de um
lado, o controle estatal se faz mais restrito; de outro, os docentes, de posse de
um conhecimento especializado, melhoravam o0 seu estatuto sdcio
profissional. As escolas normais, no século XI1X, substituem definitivamente
0 ‘velho’ mestre-escola pelo ‘novo’ professor do ensino primario [...]
(VILELLA, 2003, p.100-101).

A importdncia das Escolas Normais é tdo evidente que podemos encontrar
diversos trabalhos, pesquisas e publicacdes que tratam de sua estrutura, origem, historia e
aspectos de formacdo que caracterizam ndo sO sua existéncia como também a educacdo em
nosso pais. Em Sergipe, podemos citar Freitas (2003), que explora a estrutura da Escola
Normal Ruy Barbosa, apresentando o perfil de professores e alunas e todo o processo de
ingresso na carreira profissional, sem, contudo, refletir a respeito as disciplinas lecionadas no

curso e no periodo estudado.

Neste sentido, podemos mencionar ainda, autores como Rodrigues; Santos; Jesus
(2012), que em Escolas Normais Oitocentistas: As Experiéncias da Bahia, Rio Grande do
Norte e Sergipe, remonta a criacdo das Escolas Normais nestes Estados, apresentando tanto
aspectos da construcdo, legislacdo e formacdo do docente como 0s pontos comuns e
semelhantes entre tais instituicbes.  Estes autores, no entanto, também, ndo tratam do

desenvolvimento das disciplinas escolares no ambito destas Escolas Normais.

No contraponto, vemos autores sergipanos que trataram especificamente de

7 0 texto intitulado: O mestre escola e a professora
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algumas disciplinas escolares, a exemplo de Eva Maria Siqueira Alves, em A configuracéo da
Disciplina Matematica: professores do Atheneu Sergipense, que apresenta o desenvolvimento
(origem, finalidade e contetido) da disciplina dentro da Escola Atheneu Sergipense e as
singularidades do docente, ou em O Atheneu Sergipense: uma casa da educacdo literaria
examinada segundo os planos de estudos (1870-1908), que além da matematica, disserta
sobre outras disciplinas como Gramaética, Geografia, Historia, Pedagogia, Quimica, Biologia e
Fisica, entre outras. Trazendo a baila nosso tema, podemos citar Oliveira (2013), Nascimento
(2004) e Graca (2012; 2013) que abordam diversos aspectos formadores de uma disciplina

especifica: “Economia Doméstica”, que trataremos especificamente no momento oportuno.

Pensamos que, ndo obstante a importancia das escolas publicas e privadas criadas
ao longo do século XIX e XX e de todas as disciplinas que nasceram, evoluiram ou morreram
ao longo da historia da educacdo brasileira, esta dissertacdo utilizara o desenvolvimento
curricular das Escolas Normais como parametro da pesquisa, determinando-se, desta forma,
as principais disciplinas escolares lecionadas neste periodo histérico. Informamos que tal
embasamento emerge do grande respeito de tais instituicdes de ensino angariaram ao longo

dos anos, funcionando como alicerce de diversas pesquisas na esfera educacional.

2.2.2 O desenvolvimento das disciplinas escolares na grade curricular das Escolas
Normais

Antes de iniciarmos esta secdo da pesquisa, devemos assinalar a razdo dos saltos
temporais que virdo, ainda que pequenos. Estes lapsos foram gerados por duas razdes. A
primeira delas como a visualizagdo ano a ano do desenvolvimento curricular ndo seria
interessante, uma vez que a pesquisa Se tornaria repetitiva e exaustiva. Diante desta
constatacdo, optamos por apresentar somente mudancas significativas, que representaram

alteracdes eficientes no curriculo das Escolas Normais.

As primeiras escolas normais foram criadas ainda no inicio do século XIX, onde a
alfabetizagcdo feminina era considerada um grande avanco cultural para a mulher oitocentista.
Sua constitui¢do curricular, portanto, condizia com o papel que a mulher desempenhava na
sociedade: mée e esposa. O que explica porque poucas Escolas Normais das primeiras
décadas oitocentistas, voltadas para a formacdo do docente, eram frequentadas por mogas. Na

verdade, muitas delas eram taxativas na selecéo exclusiva do género masculino.
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Como mencionado anteriormente, a primeira Escola Normal foi criada em 4 de
abril de 1835, em Niter6i. Por ela, criava uma escola de formagdo em magistério de instrugdo
primaria. Esta lei, além de prever beneficios, deveres, métodos, financiamentos e selecdo de
alunos, normativa o curriculo a ser lecionado a seus alunos, futuro corpo docente das escolas

primarias instituidas pelo ato adicional de 1824.
O artigo 2° da lei de criagéo da Escola Normal de Niteroi previa:

Artigo 2° A mesma Escola serd regida por hum Director, que ensinara.
Primo: a ler e escrever pelo methodo Lancasteriano, cujos principios
theoricos e préaticos explicard. Segundo: as quatro operacBes de Arithmetica,
quebrados, decimaes e proporcdes. Tertio: nogbes geraes de Geometria
theocrica e pratica. Quarto: Grammatica de Lingua Nacional. Quinto:
elementos de Geographia. Sexto: os principios de Moral Christd, e da
Religido do Estado (RIO DE JANEIRO, 1835, art.2).

Conquanto o propdsito da Escola Normal fosse a formacdo de docentes, o
curriculo da mesma era muito parecido ao lecionado nos cursos primarios, a quem as
normalistas posteriormente deveriam ensinar. De acordo com Scharffrath (2009, p. 150), “o
curriculo pouco diferia das escolas primérias, acrescentadas apenas no¢fes de didatica e
leitura”. Assim, a formacdo da escola normal compreendia: “ler e escrever pelo método
Lancasteriano; realizar as quatro operacGes matematicas e proporcles; conhecimentos da

lingua nacional; elementos de Geografia e principios de moral crista”.

Assinala-se que o método lancasteriano, desenvolvido nos ultimos anos do século
XVIII, consistia o “[...] uso refinado e constante da repeticdo e, principalmente, na
memorizagdo, porque acreditava que esta inibia a preguica e a ociosidade [...]”. Com efeito,
promovia-se a construcdo de uma geracdo sem originalidade ou desenvolvimento intelectual

do cidaddo, o que preconizava a disciplina fisica e mental (NEVES; MEN, 2007, p. 2).

E evidente que ndo demorou muito para que tal curriculo fosse otimizado. Alguns
anos mais tarde, em 1846, a Escola Normal de Séo Paulo j& ampliava a grade curricular
lecionada. O curso dividido em dois anos apresentava duas cadeiras onde se percebiam

introducdo de nogOes de geometria, ldgica, caligrafia e métodos e processos de ensino.

Neste sentido Marcia Hilsdorf Dias, em Escola Normal de S&o Paulo do Império:

entre metafora das luzes e a historia republicana, descreve:
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A Escola oferecia um curso de dois anos, correspondendo a duas cadeiras,
com as seguintes matérias:

1° Cadeira: Logica, Gramética Geral e Lingua Nacional; Teoria e Pratica
Aritmética até proporcdes inclusive, Nocbes Gerais de Geometria Prética;
Caligrafia; Principios e Doutrina da Religido do Estado.

2° Cadeira: Métodos e Processos de Ensino, suas aplicacfes e vantagens
comparativas.

N&o obstante mudancas fossem percebidas no decorrer das normatizacfes
curriculares das Escolas Normais, as sutilezas impostas reduziam as transformacfes em
pequenas adicGes de disciplinas mais basicas, cuja finalidade primordial era tanto
institucionalizar a formacdo do corpo docente das escolas Brasileiras quanto elevar o nivel

intelectual da populacdo em geral. Neste sentido, Vilella (2003) informa:

No Brasil, esse processo de institucionalizacdo da formacdo docente teria
inicio a partir das décadas de 30 e 40 do século XIX, com o surgimento das
primeiras escolas normais provinciais [...] (VILELLA, 2003, p.101).

A experiéncia com as escolas normais nascia, assim, num momento em que
a politica educacional em varias provincias se caracterizava pela busca de
uma uniformidade por meio da instrucdo. O movimento de criagdo das
escolas normais inseria-se, segundo alguns dirigentes provinciais, numa
espécie de cruzada pelo bem comum da sociedade. Elas firmariam aqueles
homens a quem caberia, por missdo, elevar o nivel intelectual e moral da
populacgéo, unificando padrbes culturais e de convivéncia social (VILELLA,
2003, p.104).

Como resultado deste contexto socio cultural, a estrutura curricular das Escolas
Normais passou por novas mudancgas. Novos modelos de ensino foram disseminados no pais,
como por exemplo, 0 modelo americano que adotava o chamado método intuitivo de ensino,
onde a formacdo do aluno dependia muito do ambiente escolar em que ele estava inserido.
Esta ideia promoveu experiéncias nao tradicionais no sentido de incentivar o desenvolvimento
intelectual do discente e motivando, inclusive, a insercdo de disciplinas ao curriculo das

escolas. Corroborando com este pensamento, podemos apresentar as palavras de Vilella:

Essas experiéncias inovadoras trouxeram um novo conceito de espago
escolar, novos materiais pedagdgicos (colecBes de reélias, gravuras,
instrumentos de ensino, mobiliario especializado) e uma nova forma de
organizacdo escolar, ocasionando verdadeira revolugdo nas representagdes
da escola e do ato de ensinar. [...] O clima de euforia pedagdgica ndo poderia
deixar de repercutir nas escolas normais. Ja no final da década de 1960
vemos reacender o interesse por essas instituicdes, mas é sobretudo nas
décadas seguintes, de 70 e 80, que finalmente elas irdo se difundir e assumir
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uma forma mais definida” (VILELLA, 2003, p. 117)

Neste contexto, observamos a adicdo de mais 05 disciplinas, agora dispostas em
trés anos de curso. Em Sergipe, por exemplo, a Escola Normal criada em 1864, iniciou suas
atividades com 11 cadeiras. Segundo Freitas; Nascimento (2008, p. 163), o curriculo da

escola normal era formado pelas seguintes cadeiras:

Gramatica e Lingua Francesa; Gramatica e Lingua Inglesa; Aritmética;
Algebra e Geometria; Geografia e Historia; Gramatica Filosofica e Analise
dos Cléssicos; Pedagogia; Instrucdo Religiosa; Caligrafia; Nogdes Gerais de
Geometria Plana e NogGes sobre Pesos e Medidas do Império.

Ressalta-se que, mesmo parecendo um curriculo unissono, a diferenca imposta
pelos géneros interferia diretamente na conducdo do contetido lecionado. A exemplo da
disciplina “Economia Domeéstica” que era ministrada durante os trés anos do curso normal
voltado para o sexo feminino. A mulher, adestrada para ser a esposa e mée perfeita, aprendia
a costurar, bordar, cozinhar entre outras prendas do lar, como serd devidamente explorado
neste estudo nas secBes seguintes. Ao homem, no entanto, cabia o estudo das ciéncias e de

outras disciplinas que o enrigueciam intelectualmente.

E evidente, que o passado sociocultural do Brasil Coldnia até a primeira metade
do séc. XIX, ainda impregnava o ideario social do pais que queria firma-se como nagéo
independente. Contudo, as lutas sociais promovidas pelo abolicionismo trouxeram um novo
modo de enxergar a nossa realidade social. O romantismo deu lugar as ciéncias e a discussao
de temas sociais até entdo discutidos secretamente em circulo muito restritos dos chamados

revolucionarios.

Neste contexto nasce o pensamento de construcdo de um sistema positivista, o que
coloca 0 homem diante das ciéncias naturais. Segundo Arim Soares do Bem, em A
centralidade dos movimentos sociais na articulagdo entre o Estado e a sociedade brasileira

nos séculos XIX e XX:

Nesse periodo, principalmente a partir da década de 70, operou-se uma
importante transformacao na maneira de interpretar a vida brasileira, sendo a
unidade nacionalista dos romanticos superada pela discussdo de temas
sociais e que, logo depois, em virtude da penetracdo do cientificismo nos
espagos intelectuais (BEM, 2006, p. 1141).

Esta tendéncia ao cientificismo foi logo notada no ambiente escolar, que

introduziu, durante a década de 1880, em seus curriculos, disciplinas como Quimica, Fisica,
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Desenho linear e Logica. Ressalta-se que, ndo obstante estas mudancas ja representem a
introdugdo de diversas ciéncias na formagdo do docente, outras mais contundentes foram
preconizadas ainda nesta década. De acordo com Lopes (2008, p. 113), Emigdio Adolfo
Victorio da Costa (Presidente da Provincia do Piaui), por exemplo, solicitou, em 1884, a
introducdo de outras disciplinas, a saber: Elementos de Ciéncias Fisica e Naturais; Higiene e
Filosofia; Pratica do Ensino Intuitivo ou LicBes das Coisas; Gindstica; Musica Vocal,

Principios de Horticultura e Lavoura; Pratica Manual de Oficios, para alunos masculinos.

Passados apenas alguns anos, o Brasil passou por outro movimento social cujos
preceitos ja estavam se desenhando desde os anos de 1870: a proclamacdo da Republica, em
1889. Como se esperava, este fato histérico trouxe consigo diversas mudancas sociais,
politicas e econdmicas, que refletiam a necessidade de maior abrangéncia do ensino
brasileiro, no sentido de preparar alunos e professoras para a nova realidade que nascia: um
pais completamente independente que precisava consolidar sua situacdo frente a outras

nacdes. Neste sentido, podemos citar as palavras de Arim Soares do Bem (2006):

Cabe salientar que esses movimentos sociais, principalmente apés a abolicdo
da escravatura e a fundacgdo da Republica, desenvolveram-se num cenario de
grandes transformagdes sociais, politicas, econdmicas e ideoldgicas (BEM,
2006, p. 1143).

Todo este contexto pode se ver refletido na grade curricular consolidada das
Escolas Normais no inicio da década de 1890. As cadeiras ficam estruturadas ao longo dos
trés anos de curso, observando a perfeita integracdo entre o chamado curso primario e

secundario.

Assinalamos que grandes modificagdes no contetdo curricular das Escolas
Normais nas primeiras décadas da Republica Brasileira, se originam do interesse de ver o pais
se destacar junto as demais na¢des do mundo. A ignorancia do povo ndo era vantajosa para
um pais que queria se consolidar nas relagdes comerciais e politicas. Embora a politica
educacional voltada a descentraliza¢do do ensino, a Unido constantemente preocupava-se com
a reorganizacao e, porque ndo dizer a revitalizacdo do ensino primario, a fim de que se

formasse uma sociedade brasileira culturalmente enriquecida e competitiva.

Nas argumentagdes republicanas, interessava que a educagdo cooperasse
com a consolidacdo do Brasil como uma nagdo avangada e desenvolvida, a
exemplo de outros paises. A escolarizagdo do ‘povo’ era vista como um
elemento propulsor para se atingir a condi¢do das nagfes mais adiantadas,
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elemento essencial para 0 progresso da sociedade brasileira que se
encarregaria dos avangos econémico, tecnoldgico, cientifico, social, moral e
politico (HOELLER; SOUZA, 2009, p. 74).

Pelas leituras realizadas e utilizando como parametros trabalhos mencionados ao
longo desta secdo, percebemos que as transformacgdes curriculares das Escolas Normais
perduram por todo o século X1X e adentraram o século XX. Tais mudangas se referiam mais
ao adicionamento de disciplinas e aumento de carga horéria do que aos métodos de ensino
propriamente ditos. Por isso mesmo optamos por apresentar um quadro sinoptico (Anexo A),
onde ficardo mais claras as diferencas da grade curricular de final do séc. XIX até a reforma
de 1946.

Assinalamos, entretanto, que este quadro, que toma por base a Escola Normal de
Santa Catarina, menciona somente as disciplinas lecionadas em toda a extensdo do curso,
sem, contudo, definir em qual ano as mesmas eram ministradas. Um dos primeiros aspectos
que percebemos € que a grade curricular das Escolas Normais deveria ser unissona, ou seja,
compostas das mesmas disciplinas. Conquanto fosse essa a razdo das leis normalizadoras da
época, cada Estado podia excluir ou acrescentar matérias que ndo fossem consideradas

essenciais ao ensino.

Como vemos pelo quadro sindptico anexado, Escola Normal de Santa Catarina
ndo mantinha até 1907, disciplinas relacionadas com economia ou pratica doméstica, tais
como trabalhos manuais ou trabalhos com agulhas. A partir de 1911, as Escolas Normais
passaram por novas mudancas, uma vez que surgia uma divisdo das mesmas em Escolas
Normais Secundarias (ou s6 Secundarias) e Escolas Normais Primarias (Complementares).
Além disso, as diferencgas curriculares em relacdo ao sexo desapareceram, embora as aulas
separadas ainda tenham perdurados por alguns anos. Neste sentido podemos mencionar as
palavras de Mendes (2011, p. 24):

As Escolas Normais passaram a ser denominadas de Secundarias e as
Complementares de Escolas Normais, Escolas Normais Primérias. O
curriculo passou a ser igual para os dois sexos, porém as aulas continuavam
separadas em cursos com duragdo de quatro anos (MENDES, 2011, p. 24).

Destacamos a isonomia curricular para homens e mulheres. Por que justamente
neste periodo, as politicas de ensino preocuparam-se em instruir homens e mulheres do

mesmo modo. Ao pesquisarmos o contexto historico desta “isonomia”, observamos um
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Brasil cercado de pensamentos positivistas, onde a forca de trabalho feminino deixa de ser um
ideal e precisa ser colocado em pratica. Embora algumas se mantivessem disciplinas como
“Economia Doméstica” (Praticas Domeésticas, Trabalhos Manuais, etc), a mulher ndo poderia
ser mais vista somente como dona de casa e sim como uma pessoa economicamente ativa.
Eram os primeiros indicios basilares do feminismo brasileiro refletindo no curriculo escolar

voltado para mulheres.

No po6s republica, de acordo com 0s pensamentos positivistas e republicanos,
alicercou-se a ideia de se colocar mais mulheres nos quadros do magistério
[...]. E, paulatinamente, o trabalho feminino deixou de ser contingenciais e
ditados apenas pelos atributos de vocacdo e missdo tornando-se, no novo
cenario econdmico, uma exigéncia frente aos tempos que corriam, ndo
somente pela profissdo em si, como em relagdo ao ingresso financeiro. [...].
Nos anos de 1920 e 1930, esse tépico mereceria destaque nos debates
educacionais entre catolicos e liberais e foi palco de reinvindicagdes
feministas por meio da imprensa periddica (ALMEIDA, 2007, p. 121).

Corroborando com estes pensamentos, como podemos ver no quadro sindptico
(Anexo A), em 1911, a estrutura curricular foi modificada, observando-se franca divisao entre
0 ensino primério e o secundario. No entanto, somente por volta da década de 1930 esta
divisdo ficou mais destacada, inclusive com o surgimento da Escola Normal Superior em
Santa Catarina. As maiores mudancas observadas sdo que no primario, obviamente, as

ciéncias e célculos avancados foram extintos, sendo estas delimitadas ao ensino secundarista.

As reformas de 1920, 1946 e 1971 foram fundamentais para a construcdo do
sistema de ensino que conhecemos atualmente. A introducdo, extin¢do e reintroducdo de
diversas disciplinas, como fisiologia, latim, sociologia, entre outras pode ser observada no
quadro sindptico. E importante ressaltar que a saida ou entrada destas disciplinas sempre
estavam atreladas a acontecimentos socioculturais do pais ou as necessidades politico
econdmicas do Brasil. Referindo-se a tais reformas Mendes (2011, p. 49) afirma:

As Reformas sempre acontecem de cima para baixo e no ambito educacional
ndo poderia ser diferente. As Escolas Normais sempre foram palco de
inimeros embates politicos e isso acabava por refletir na sua estrutura
curricular (MENDES, 2011, p. 49).

Acontece que, ndo obstante os diversos processos de reformulagéo, a disciplina

“Economia Doméstica” esteve presente nos curriculos das Escolas Normais, tornando-se, em
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alguns casos, curso técnico independente nas primeiras décadas do século XX. A fim de
melhor avaliar a influéncia desta cadeira na formacdo feminina, faz-se necessério o estudo
aprofundado acerca de seu surgimento, normatizacdo e funcdo, como se vera no capitulo 3
desta dissertacdo. Antes, contudo, faz-se necessaria a breve visualizacdo de alguns trabalhos
que versam sobre disciplinas escolares propriamente ditas, no Brasil e, mais especificamente,

em Sergipe a fim de dar uma visdo geral do desenvolvimento da educacdo em nosso pais.
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3 DISCIPLINA “ECONOMIA DOMESTICA”: INTEGRACAO FEMININA AO
MERCADO DE TRABALHO

Assim como na subsecdo anterior, o leitor observara alguns saltos temporais neste
capitulo da pesquisa, que se pautam nas mesmas razfes ali descritas. Assim, ndo achamos
relevante detalhar exaustivamente todas as nuances aplicadas a disciplina “Economia
Doméstica” e sua influéncia na formacao da mulher e sua inser¢do no mercado de trabalho.
Por esta razdo, optamos por expor e esclarecer 0s pontos mais interessantes do tema, sendo
necessario, segundo nossa Otica, enfatizar e contextualizar os principais aspectos relacionados
com a dicotomia formacdo da mulher e disciplina “Economia Doméstica”. Assim, ndo nos
alongaremos  cansativamente, delimitando-nos aos principais acontecimentos e

transformacdes relacionados com tema do capitulo.

A “Economia Doméstica” no Brasil teve sua origem ainda nas primeiras décadas
do século XIX e avangou através dos anos, ora decaindo, ora emergindo e se desenvolvendo
até alcancar a posicdo de curso técnico e, mais tarde, curso superior. NG&s, no entanto,
optamos por delimitar nossos estudos a disciplina lecionada no IERB, uma vez gue as fontes

utilizadas ao longo da pesquisa pertencem a esta instituicdo de ensino.

Seguindo esta linha de raciocinio, dedicamos este capitulo a apresentar 0s
diversos aspectos que permeiam a disciplina “Economia Doméstica” propriamente dita,
observando os fatores relacionados com a formacédo feminina e questionando a finalidade da
preparacdo da mulher para o mercado de trabalho. Para tanto, achamos necessario discutir 0s
fundamentos da educacéo feminina no Brasil, desde o periodo oitocentista, onde se consolida
a discriminagdo curricular entre meninos e meninas, ainda nas escolas de instrugdo priméria.

E neste periodo que nascem os primeiros tracos e fundamentos para a existéncia da disciplina.

Assinalamos, ainda, que este capitulo é voltado para a apresentacédo do surgimento
da disciplina “Economia Doméstica”, sua fungado e papel na formacao feminina no Brasil e em
Sergipe, sendo, para isso, delineados os aspectos associados a disciplina em andlise lecionada

no Instituto de Educagdo Rui Barbosa.

Apresentado o cendrio da formacdo feminina oitocentista e as causas

socioculturais motivadoras para sua inclusdao no ambito escolar, iniciamos o estudo a cerca da
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funcionalidade e desenvolvimento da mesma ja no seculo XX. Para tanto, contextualizar tais
elementos construtivos com 0s movimentos sociais do periodo estudado, a fim de delinear o0s
parametros e reais interesses existentes para a imposicdo desta disciplina em algumas grades

curriculares.

Por fim, vamos aproveitar o ambiente do IERB para apresentar aspectos gerais
sobre a disciplina “Economia Doméstica”, tais como conteudo curricular, sua fungdo e
funcionalidade, percepcdo de existéncia junto as fontes coletadas junto a mencionada

instituicdo que referiam as aulas desta disciplina no decorrer da década de 1960.

3.1. Formacdo da Mulher no Periodo Oitocentista: Fundamento para Insercdo da

Disciplina “Economia Doméstica” no Ambiente Escolar

Durante muitos anos, a educacao, assim como a historia, foi baseada no género,
razdo pela qual as grandes escolas eram voltadas para o ensino e formacdo do homem. Com
efeito, a educacdo feminina, relegada ao segundo plano, era limitada ao universo dos
interesses de sua época (LOPES; GALVAO, 2010).

Ressaltamos, ainda, que, embora, a mulher fosse vista como uma senhora da
sociedade, ndo poderia jamais cogitar quaisquer formacdo que lhe desse o 6nus do
pensamento. Pensar além dos votos de castidade e dos preceitos religiosos que lhe eram
impostos era inimaginavel. A fim de restringir sua educacdo ao dogma da igreja catolica a
mantinha exatamente no lugar que a sociedade machista e patriarcal a queria: quieta, calada e,
acima de tudo, obediente. De acordo com Ribeiro (2003, p. 84), a mulher branca do Brasil

Colonial deveria manter-se “passiva, calada, regrada e submissa”.

Este cenario, nos ajuda a explicar porque a partir da segunda metade do século
XVII a educacgdo feminina ficou, na maioria das vezes, sob os cuidados de conventos. De
acordo com Ribeiro (2003), algumas rarissimas familias do Brasil colonial deixavam suas
filhas serem educadas fora de casa, sendo sua educacdo ministrada em conventos, onde se
lecionava somente aulas basicas de leitura e escrita, assim como de musica e trabalhos

domésticos em geral.

Ratificando este contexto de educacdo religiosa e superficial, cujo proposito é
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manter a mulher na posicdo de pessoa com capacidade inferior em relagdo ao homem
colonial, Ribeiro (2003) menciona que as poucas familias que se preocupavam com a
alfabetizacdo basica da mulher tinham unicamente o objetivo de prepara-las para educacgéo
elementar de seu filho e que essa educagdo somente poderia ser utilizada para transposicéo da
esfera doméstica para publica, em tempos de guerra, onde as mulheres utilizavam a pouca

instruc@o que tinham para que ndo fossem trapaceadas na administragédo das fazendas.

Ocorre que a educacdo dada em conventos seguiu Vvertentes perniciosas,
destorcendo seus fins educacionais e religiosos para o comércio, de tal forma, que passaram a
exercer a funcdo de agenciadores bancérios. Segundo Ribeiro (2003), as freiras do Convento
Santa Clara do Desterro, na Bahia, era um exemplo de perfeitas gestoras que se tornaram ricas
em pouco tempo, usando dos servigos prestados pelo convento e da arrecadacdo dos dotes de
casamento para realizar empréstimos a fazendeiros. Este aspecto de gestdo empresarial, com
moldes bem estruturados, assustaram o0s pais que pretendiam manter suas filhas
absolutamente submissas, culminando no deslocamento da educagdo feminina para a esfera

domeéstica.

A contradicdo entre agenciadora de casamentos e a educacdo religiosa que
ofertava, logo criou problemas para as instituicOes religiosas brasileiras. O excesso de
religiosidade e puritanismo ndo condizia com os deveres da mulher na vida conjugal e €
logico que este cenario logo criou problemas para uma nacdo que almejava crescer e se

fortalecer no decorrer do século XVIII e XIX.

O pais precisava crescer populacional e educacionalmente para que se firmasse
como colénia. Contudo, as instituicdes religiosas iam a contramdo destes anseios. Além de
limitar em demasia a educacédo, inclusive masculina, eram responsaveis pela aversdo as
relacBes sexuais. Como consequéncia, o numero de casamentos no pais vinha decaindo e, é
claro, a medida restritiva de criacdo de novas instituicdes que incentivassem esse
comportamento negativo ao crescimento foi a alternativa mais acertada. Desta restricdo nasce
a necessidade de criar instituicGes voltadas para o acolhimento e ensino de meninas e 0

deslocamento da educagdo conventual para a doméstica.

Contextualizando este cenario, Maria Celi Chaves Vasconcelos, em A educacao
de meninos e meninas nos oitocentos: 0s conventos, 0s palacios, as casas e as escolas,

afirma;
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No Brasil, as preocupagdes da metropole com relacdo ao ensino de meninas
e meninos, estavam identificadas com a questdo populacional, prioridade na
conducdo politica da época, para com essa coldnia portuguesa. A politica de
incentivo ao aumento da populacéo, incluia enfraquecer todos os setores que
se mostrassem obstaculos a esse fim, como, por exemplo, 0s conventos, que
diminuiam os casamentos realizados por aqui (VASCONCELOS, 2002, p,
07).

Entendemos que este nacionalismo esté relacionado com os fatores politicos que
antecediam a vinda da familia real para o Brasil, em 1810. Um exemplo disso é a reforma
pombalina implantada tanto em Portugal quanto em suas colonias, que promovia pequenas
mudangas e direcionamento da educacdo masculina e feminina. Amorim (2013, p. 24) ratifica
0 interesse nacionalista ao dizer: “[...] a ideia de educagéo estava intrinsicamente ligada aos
projetos de nacdo e formacdo do Estado brasileiro, pois uma das funcBes atribuidas a

educacdo foi a de unificar o povo deste vasto territorio, sendo a escola o local eleito para tal”.

Destacamos, no entanto, que, no caso da formacdo da mulher, em que pese as
limitacGes ao ensino de literatura, escrita, musica e trabalhos domésticos, ja se observam as
tentativas de mudancas. E evidente que, com o advento da vinda da familia real, o pais inteiro
passou por transformacdes, inclusive no ambito educacional. Segundo Dr. Fabio Penstana

Ramos em seu artigo A educacao no Brasil Império:

D. Jodo ndo veio para o Brasil sozinho, junto com ele estava toda sua corte,
gue incluia mais 10 mil nobres e os maiores intelectuais de Portugal. Além
disto, vieram para o Brasil setecentas carrogas e carruagens, moveis
rebuscados, obras de arte e, o mais importante, todos 0s arquivos
portugueses e sessenta mil livros. Para uma zona onde havia caréncia de
livros, entdo raros, a transferéncia da Biblioteca Real para o Brasil foi um
passo importante rumo a algumas melhorias no sistema educacional
(RAMOS, 2011, p. 03).

E evidente que as mudangas socioculturais e as melhorias no sistema de ensino
brasileiro ndo privilegiaram a mulher de imediato. A cultura patriarcal, que pde a mulher na
condicdo submissa e Unica de dona de casa, mde e esposa, impede grandes avangos
educacionais que beneficiassem verdadeiramente o sexo feminino. Paralelo a superficialidade
da educagdo feminina, percebem-se novas perspectivas relacionadas com a formagdo do
homem. Além do ambito religioso, nasceu a necessidade de instrugdo quanto aos beneficios
do cuidado com o corpo e com o cultivo da inteligéncia. Escrever e ler ndo eram suficientes

para lhe dar com as novas tendéncias liberais que a Europa promovia.
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Por isso mesmo, notamos que, ao lado de matérias tradicionais, outras foram
incluidas no curriculo do ensino masculino, tais como fisica, quimica, desenho, entre outros.
Este novo curriculo, introduzido, ainda nos primeiros anos do século XIX, tinha como escopo
tornar o rapaz apto ao trabalho urbano, transferindo-o da educacdo eminentemente voltada
para as necessidades rurais, como se via no patriarcalismo agrario, para as atividades

industriais, comerciais ou de servigcos (AZEVEDO, 1996).

No que se refere a mulher, neste mesmo periodo, o cenario socioeducativo
brasileiro ndo permitia grandes mudancas no inicio do século XIX, justificando este
manancial lento e delicado de transformacdes em razdo das atividades da mulher oitocentista,
livre e honesta, que se limitavam as prendas domésticas (educar filhos, mandar cozinhar,
bordar, entre outros), no caso das familias abastadas, ou, para as mulheres menos afortunadas,
ensinar a outras mulheres como desenvolver adequadamente as atividades do lar e costurar ou

bordar para fora. Nas palavras de Mirian Knox Falci (2008, p. 249):

As mulheres de classe mais abastada ndo tinham muitas atividades fora do
lar. Eram treinadas para desempenhar o papel de mde e as chamadas
‘prendas domésticas’- orientar os filhos, fazer ou mandar fazer a cozinha,
costurar e bordar. Outras, menos afortunadas, vilvas ou de uma elite
empobrecida, faziam doces por encomenda, arranjos de flores, bordados a
criva, davam aulas de piano e solfejo, e assim puderam ajudar no sustento e
na educacdo da numerosa prole.

Foi neste contexto que a “Economia Doméstica” nasce como disciplina escolar.
Em 1827, com a instituicdo da primeira Instrucdo Publica que caracterizava as Escolas de
Primeiras Letras. Identificamos, nesta norma, a primeira mencdo a uma disciplina que
lecionasse prendas domésticas as mulheres como meio de instrui-las melhor para o cargo de

made, esposa e dona de casa. Neste sentido Bastos; Garcia (1999):

A disciplina economia doméstica estd presente no curriculo da Escola de
Primeiras Letras desde a implantacdo da primeira lei para a Instrucdo Pablica
Nacional, de 15 de outubro de 1827, que determinava o ensino ‘também das
prendas que servem a economia doméstica’, compreendendo conhecimentos
elementares de trabalhos de agulha - bordado e costura, e musica.
Posteriormente, ampliam-se 0s conhecimentos da disciplina, passa a
envolver, também, outra gama de assuntos _ cozinha, manutenc¢do da roupa,
cuidados com a limpeza da casa e do jardim, higiene (BASTOS; GARCIA,
1999, p. 81)

Desta citacdo, percebemos os primeiros tracos de desenvolvimento da disciplina



56

“Economia Doméstica”, que amplia seu conteldo atraveés dos anos, abrangendo outras areas

de conhecimento relacionadas aos cuidados com o lar.

N&o obstante a existéncia discriminatoria do ensino brasileiro fica evidente que
estes novos fatores econdmicos desenvolveram um contexto social diferente do que
visualizado na primeira metade do século XIX. De acordo com Faber, Seveiro; Ferreira
(2008), o Brasil experimentou um surto industrial, a partir de 1850, que levou a urbanizacdo
do pais. Centenas de fabricas, bancos e companhias de navegacdo comecaram a surgir no

Brasil.

Com efeito, a educacdo tornou-se centro de discursdes. Estabelecia-se a clara
necessidade de qualificacdo de mao de obra e, a ignoréncia da populagdo se tornou um
entrave ao desenvolvimento do pais. A proclamacdo da republica ndo s6 marcou o
desenvolvimento econdémico do Brasil, mas também principiou novos horizontes para
educacao feminina, uma vez que o novo cenario desenvolvimentista ndo poderia abrir mao de

quaisquer forcas de trabalho.

O que se observou, no entanto, foi a procrastinacdo do desenvolvimento de
curriculos voltados para formacédo unissona de homens e mulheres. De fato, houve mudancas
no sentido de aceitar a formacéo feminina como uma realidade necessaria ao seio social. Estas
transformacoes, todavia, continuaram atribuindo a mulher, o estereétipo de esposa e mée, cuja
inferioridade intelectual deveria ser estimulada somente no interesse e beneficio da familia,

uma vez lhe era proibida a competicdo profissional e intelectual com o homem.

Nas palavras de Almeida (2007) fica claro o objetivo obscuro das mudancas na

formacéo feminina:

A mulher deveria se cultivar para viver em sociedade e ser agradavel ao
homem, porém ndo poderia concorrer com ele profissional e
intelectualmente, pois isso seria ultrapassar os limites da seguranca social.
[...] Em principio, caberia-lhe regenerar a sociedade e, para isso, precisaria
ser instruida. Mas instruida de uma forma que o lar e 0 bem estar do marido
e dos filhos fossem beneficiados por essa instrugéo [...]. A instrucdo da
mulher deveria se reverter em beneficio da familia e, por meio desta, a
patria, que se expandiria cada vez mais em seu desenvolvimento, alinhando-
se com as grandes nagdes do mundo [...]. (ALMEIDA, 2007, p. 110).

Estas ideias promoveram a continuidade de diferencas curriculares na educagéo de

homens e mulheres. Enquanto estas Ultimas passavam horas recebendo aulas de “Economia
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Domeéstica”, onde se lecionava matérias como bordado, corte e costura, culinéria, entre outros,
0s rapazes tinham sua carga horaria ampliada para a instrugdo em ciéncias bioldgicas, fisica,
quimica, economia, etc, ou seja, eram preparados para gerir seus negocios, trabalhar no
comércio e onde mais desejassem. N&o obstante a constatacdo desta diferenca curricular,
destacamos que a formagdo feminina ainda sim passou por intensa evolugdo, uma vez que as
mulheres tinham acesso a ciéncias supramencionadas, a diferenca estava na carga horéria e,

consequentemente, contetdo lecionado ao sexo feminino.

Neste sentindo, embora acreditemos existir normas que versem sobre a disciplina
em estudo no periodo compreendido entre as décadas de 1830 e 1880, somente encontramos
normas que a citava em 1886, com o Regimento n° 33/1886 que regularizava as disciplinas

correspondentes a “Economia Doméstica”, como podemos ver no Quadro 01.

Destacamos os trabalhos com agulhas porque estas, embora ndo possuam
nomeacdo de “Economia Domestica”, foram as primeiras delineacbes da disciplina,
originando, junto a outras matérias, como cozinha, bordados, higiene e cuidados com
criancas, o conglomerado de temas que seriam reunidos na disciplina “Economia Doméstica”.

Assinalamos que Trabalho com Agulhas era destinada exclusivamente ao sexo feminino.

Quadro 01 — Disciplinas determinadas pelo regimento de 1886

1° ANO 2° ANO 3° ANO
Portugués Portugués Histdria
Matematica Matematica Ciéncias Fisicas e Naturais

Desenho Geografia Pedagogia

Mdsica Ciéncias Fisicas e Naturais Trabalhos Préaticos
Ginastica Desenho

Religido Musica

Trabalhos com Agulhas Ginastica
Trabalhos com Agulhas

Fonte: Kulesza (2006)

Em que pese as mudancas politicas advindas da proclamacdo da Republica e
estruturagdo mais acurada da grade curricular das Escolas Normais, ainda é possivel se
observar claramente a distingdo entre o curriculo masculino e feminino, como mostra o

Quadro 02, onde se apresenta a grade curricular da Escola Normal de Séo Paulo, em 1890.
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Quadro 02 — Grade curricular da Escola Normal de Sdo Paulo em 1890.

1°ANO 2° ANO 3°ANO
Portugués Portugués Historia do Brasil

Aritmética Algebra e Escrituracio Biologia

Mercantil (masc.)
Caligrafia e Desenho Geometria Educacéo Civica e Moral

Geografia e Cosmografia Fisica e Quimica Politica

Exercicios Militares (masc.) Desenho Exercicios Praticos
Prendas e Exercicios Escolares Mdsica Organizacéo das Escolas e sua
(Fem.) direcdo
Ginastica
“Economia Doméstica” e
Prendas (fem)

Fonte: Kulesza (2006)

Estas diferencas e outras foram regularizadas pelo decreto n® 27/1890 que disserta
sobre a reforma da Escola Normal e converte as Escolas Modelos as Escolas Anexas, que
segrega Vvisivelmente o ensino realizado para o sexo feminino e para o masculino, que além
de substituir matérias como exercicios militares e algebra e escrituracdo por “Economia
Doméstica”, regulamente as matérias a serem lecionadas nesta ultima disciplina. Neste

sentido, podemos visualizar alguns dos artigos que compde tal norma:

Art. 6:

§ Unico. No curso para o sexo feminino: no 1.° ano acrescera—prendas e
exercicios escolares, em substituicdo dos militares ;—no 2.° ano acrescera—
economia domestica e prendas, e sera dispensado o estudo de algebra e
escrituragdo mercantil.

Art. 22. Ao programa da escola modelo para o sexo feminino acrescera :—
no 1.° Grau :—costura simples ; —no 2.° Grau ;— costura, crochet, corte
sobre moldes, lavores mais comuns e economia domestica ;—no 3.° Grau
:—costura, corte e levantamento de moldes e trabalhos diversos de agulha,
bordados uteis e economia domestica.

Como se V&, a disciplina era voltada para o preparo das prendas do lar e da boa
esposa € mae, 0 que por si sO revalida a cultura social de todo o periodo oitocentista. N&o
obstante, a realidade que surgia com a Republica, haviam escolas em que a disciplina
“Economia Doméstica” era lecionada até o ultimo ano, a fim de que o contetido fosse
plenamente seguido. Um exemplo contundente desta extensdo da disciplina pode ser

visualizada no Quadro 03.

Como podemos observar, conquanto se identificasse a necessidade de mudancas

preceituadas pelo ideal republicano, que propunha uma nacéo forte, consolidada e com nivel




59

cultural mais elevado, a reforma do ensino de 1892 mantem a chamada disciplina pratica
(grifado em negrito), onde se leciona elementos referentes as prendas do lar. Embora ndo seja

a nomenclatura correta, tal disciplina se refere a chamada “Economia Domeéstica”.

Quadro 03 — Estrutura curricular da Escola Normal de Sergipe em 1893

PRIMEIRO ANO

SEGUNDO ANO

TERCEIRO ANO

Portugués (Gramaética: temas de
autores faceis, leitura de prosa e
andlise léxica)

Portugués (Revisdo do primeiro
ano, exercicio de composicdo
com auxilio do professor,
leitura de versos e andlise
I6gica)

Portugués (Revisdo do segundo,

exercicios ortogréaficos para
aplicacdo das regras de
pontuacéo, exercicios

cacogréaficos para correcdo dos
vicios de linguagem)

Francés (Gramatica: versdo e
traducdo de trechos faceis e
analise léxica)

Francés (Gramatica: versdo e
traducdo de autores mais
dificeis e analise léxica)

Ciéncias Fisicas e Naturais
(Fisica e Quimica, nocles de
Mineralogia e Geologia,
principais nogdes de Zoologia e
Higiene)

Matematica  (Aritmética e
algebra: estudo elementar)

Geografia e Historia (NocOes de
Geografia Geral)

Geografia e Historia (historia
universal e do Brasil)

Pratica (Artes Domeésticas:
trabalhos de agulha, corte e
costura, caligrafia comum)
(para mulheres)

Matematica (nocGes gerais de
geometria, resolugéo de
problemas praticos da vida
comum)

Pedagogia (Moral do professo,
Metodologia do Brasil)

Exercicios  militares

homens)

(para

Préatica (0 mesmo assunto do
primeiro ano,
progressivamente)

Pratica (0 mesmo assunto do
segundo ano,
progressivamente)

Fonte: Adaptado de Freitas; Nascimento (2008).

Pelo exposto, podemos dizer que a pequena evolugdo na educacdo feminina
oitocentista guarda relacdo com o papel da mulher como mestra da casa. Entretanto, a
realidade que se apresentava era muito diferente. A mulher ndo tinha subsidios para educar
filhos e filhas, limitando-se a lhes dar as primeiras no¢des de comportamento social aos
meninos. Quanto a educacdo das meninas, as maes buscavam estabelecer posturas sociais
adequadas as mocas de boa familia, ensinando-lhes a vestir-se adequadamente, dancar,
bordar, tocar piano, entre outros elementos que lhe garantisse um bom casamento
(VASCONCELOS, 2005).
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Assim, independente da formacédo dos primeiros docentes propalada pelo instituto
das Escolas Normais, 0 que se via na educacdo oitocentista € a j& mencionada delimitacéo
entre a educacdo do menino e da menina. Enquanto o homem tinha educacao voltada para o
desenvolvimento de postura mais masculina e poderosa, aliada a instrucdo civil ou militar que
Ihe permitisse ter conhecimento amplo do mundo e de sua capacidade intelectual, a educagéo
da mulher era voltada para a valorizagdo dos atributos inerentes ao universo doméstico,

incentivando Ihe a maternidade e desenvolvimento de prendas do lar (MAUAD, 2000).

Ressaltamos, ainda, que a diferenciacdo curricular perdurou por todo o século
XIX, tanto em escolas primarias femininas, quanto nas escolas normais, observando-se
algumas mudancas concretas somente no seculo XX, quando as ideias europeias relacionadas

com a liberdade feminina aliada a necessidade de forca de trabalho feminino invadiram o pais.

3.2 Disciplina “Economia Doméstica” no Século XX: Curriculo e Aspectos da Formacao
Feminina

A educacdo feminina sempre sofreu forte influéncia da cultura patriarcal a que
estavam submetidas. Atendendo as determinacdes sociais e ao esteredtipo da mulher como
individuo de capacidade inferior ao do homem, cuja Unica funcédo era ser mée, esposa e dona
de casa, a instrucdo da mulher sempre foi submetida a uma grade curricular reduzida ou

diferenciada, observando-se pequenas mudancas ao longo do século XX.

De fato, ndo obstante as tentativas de refrear os anseios femininos nas primeiras
décadas do séc. XX no Brasil identificamos diversas transformacGes que influenciaram
diretamente tanto a instrugdo da mulher quanto seu ingresso no mercado de trabalho e no
mundo cientifico. Dezenas de mulheres surgiam como redentoras do sacrificio lancinante da
mulher oitocentista. Exemplos de mulheres ocupando areas até entdo sO articuladas por
homens, tais como medicina, ciéncias e literatura, se tornaram comuns na Europa e nos
Estados Unidos da América. Nascimento (1999) cita as médicas americanas Elisabeth
Blackwell, que exercia medicina em Londres, Emily Blackwell, que exercia a docéncia
médica no Medical College de New York, e as médicas Clemence Eozier e Hanrriot Hunt. A

educacéo feminina, em diversas partes do mundo, estava sendo igualada ao do homem.

N&o tardou muito para que estas ideias comegassem a invadir o Brasil. Nas
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palavras da OIE - Organizacion de Estados Iberoamericanos (2002, p. 01): “Na transi¢do de
uma sociedade oligarquica para urbano-industrial, redefiniram-se as estruturas de poder, e 0

esforco para a industrializacdo resultou em mudancgas substantivas na educacdo”.

Corroborando todo o contexto que apresentamos até o momento, podemos

transcrever as palavras de Jane Almeida:

Na Republica que se estruturava, as novas ideias vindas da Europa e dos
Estados Unidos possuiam boa acolhida e eram vistas com agrado por todos
aqueles que desejavam que ares renovadores se instalassem no pais. Dentre
estas ideias, as concepcdes do movimento feminista europeu que, desde 0s
anos finais do século 19 e as primeiras décadas do século 20, vinham
mostrando certa influéncia no meio intelectual brasileiro, introduzindo
discursGes a cerca de principios co-educativos. De acordo com estes
principios, as mulheres teriam os mesmos direitos que os homens [...]
(ALMEIDA, 2007, p. 38).

Ressalta-se, no entanto, que as tentativas de igualar a educacdo entre sexo,
estranhamente ndo deu através de iniciativa feminina. Alguns ilustres politicos e pensadores
ergueram sua voz no sentido de ndo menosprezar a inteligéncia da mulher, mostrando que a
diferenciacdo curricular e de oportunidades de trabalho em razdo do género representava a

visdo retrograda de um seculo de convicgdes obscuras.

De acordo com Nascimento (1999), um dos maiores defensores da igualdade
feminina ao direito a uma educacdo adequada, inclusive profissionalizante foi Tobias Barreto.
Ao que parece, em diversas oportunidades Tobias Barreto defendeu arduamente a igualdade
na educacdo, inclusive em relagcdo a educacao superior. A coeducacdo dos sexos era tema
frequentemente presente em seus trabalhos. Em suas palavras: “a liberdade do povo, e a
felicidade do povo, pela cultura do povo, ndo pode ser conseguida por meio da educacgédo

parcial ministrada a um s6 sexo”.

Neste periodo, as Escolas Normais alteraram sua grade curricular. Em 1911, o
curso da Escola Normal ja era acrescido de mais um ano, sendo composto, entdo, por quatro
anos letivos. Podemos observar em todos eles, uma disciplina denominada como Trabalhos
Manuais, como resta grifado no Quadro 04. De fato, durante alguns anos, esta disciplina foi
nomeada assim em diversas Escolas Normais a fim de impor o carater misto de algumas
escolas e uma isonomia curricular que ndo existia, uma vez que o contetdo de tal disciplina
era completamente diferenciado. Neste sentido podemos citar as palavras de Kulesza (2003, p.
3768):
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O carater misto pode ser claramente percebido através da disciplina comum
Trabalhos Manuais, que tinham programas radicalmente diversos. Assim, na
escola de Campinas, a disciplina Trabalhos Manuais para alunas no quarto
ano denominava-se ‘Economia Doméstica’.

Quadro 04 — Grade curricular da Escola Normal em 1911.

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO
Portugués Portugués Historia do Brasil Historia Natural ¢/
Zootecnia
Aritmética Francés Histdria Universal Histdria do Brasil
Francés Aritmética Nocdes de Fisicas e Pedagogia e
Quimica Educacéo Civica
Geografia Geral Geografia do Brasil Desenho Desenho
Desenho Geometria Plana Musica Mdsica
Musica Musica Francés Portugués
Trabalhos Manuais Trabalhos Manuais | Trabalhos Manuais Trabalhos
Manuais
Algebra Geometria no Espaco Francés
Pedagogia Pedagogia Ginastica
Ginéstica Ginéstica

Fonte: Kulesza (2006)

Ao analisar a disciplina Trabalhos Manuais ou “Economia Domeéstica”
observamos que a mesma ficou um pouco mais elaborada, incorporando contetdos mais
diversificados dos que os visualizados em 1890. Agora distribuido em quatro anos (duas
vezes por semana), o contetdo curricular desta disciplina inicialmente era igual para ambos 0s
sexos, diferenciando-se somente pela inser¢do de croché simples e preliminares para trabalhos
com agulhas. Percebemos que, no decorrer dos anos (Segundo e Terceiros ANos), as
diferencas véo se acentuando, acrescendo outros elementos associados as prendas domésticas.
O contraste, no entanto, fica mais evidente no ultimo ano, onde se observam curriculos

completamente distintos, como pode se ver no Anexo 3 do Decreto n. 2.225/1912:

Para o sexo masculino:

Modelagem. Figuras geométricas e objetos usuais; Copia de modelos faceis,
como: casas, paisagens, mapas geograficos parciais, em relevo; Carpinteira:
Objetos usuais, como corta-papel, esquadros, cunhas, réguas, cantoneiras,
estantes simples etc.

Para o sexo feminino:

Pontos russos e de ornamentos. Ponto de marca, letras e nomes. Camisas,
aventais, lencos, toalhas, babadouros etc, para aplicacdo de estudos
anteriores; cerzidos remendo, etc (SAO PAULO, 1912, anexo).
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Ressaltamos que somente alguns anos depois, 0S movimentos sociais
transformaram o papel da mulher dentro da sociedade. Sua participagdo no movimento

operario ndo passou despercebida. Segundo Fausto (1977) apud Silva et al (2013, p. 06)

Destaca-se a participacdo das mulheres nos discurso de rua e também a
presenca da Liga Operaria da Mo6oca um reduto importante para a formagéo
organizacional da greve. Essa participacdo feminina na greve de 1917
poderia se tornar um tema de um trabalho futuro, tendo um maior enfogque
nas pesquisas. A maioria das empresas que paralisavam exigia dentre outras
coisas, a regulamentacédo do trabalho da mulher nas fabricas.

N&o obstante a participagcdo mais ativa da mulher dentro do contexto social, a
abertura do mercado de trabalho para o sexo feminino, ainda foi muito restrito. Embora se
observe aceitacdo, mesmo limitada, da mulher no trabalho industrial, na maioria dos casos, 0
foco de formagdo profissional feminino era a magistério ou as atividades do lar, promovida

pela disciplina “Economia Doméstica”. Neste sentido, podemos citar Luz; Fuchina (2009):

Enquanto as mulheres de classes mais abastadas dedicavam-se a conseguir
um casamento que provesse seu sustento, desse modo, acabavam dedicando-
se as prendas domesticas e ao cuidado dos filhos. As mulheres de classes
mais baixas necessitavam trabalhar para manter o subsidio da casa e dos
filhos, uma vez que nestas classes a figura do marido nem sempre era
presente e tornava-se comum as relagdes em que a mulher era a provedora
do lar (LUZ; FUCHINA, 2009, p. 06).

Apbs a reforma de 1946, foi promulgado o decreto lei n. 8.530/1946 que instituia
lei Orgénica do Ensino Normal, dividindo-o em: ensino regente (ciclo de 4 anos); formacéo
de professores primarios (ciclo de 3 anos) e os cursos de habilitagdo para administradores
escolares. Ao analisar a legislacdo supra mencionada, percebemos que somente o curso de
regentes de ensino primario possuiam a disciplina “Economia Domeéstica” ou Trabalhos

Manuais em sua grade curricular.

Art. 7° O curso de regentes de ensino primario se fard em quatro séries
anuais, compreendendo, no minimo, as seguintes disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Geografia geral. 4) Ciéncias
naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfebnico. 7) Trabalhos manuais
e economia doméstica. 8} Educacéo fisica.

Segunda série : 1) Portugués. 2) Matemética. 3) Geografia do Brasil. 4)
Ciéncias naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfednico. 7) Trabalhos
manuais e atividades econdmicas da regido. 8) Educacdo fisica.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Historia geral. 4) Nocdes de
anatomia e fisiologia humanas. 5) Desenho. 6) Canto orfednico. 7)
Trabalhos manuais e atividades econémicas da regido. 8) Educacéo fisica,
recreagdo e jogos.
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Quarta série: 1) Portugués. 2) Histdria do Brasil. 3) Nogdes de Higiene. 4)
Psicologia e pedagogia. 5. Didatica e préatica de ensino. 6) Desenho. 7) Canto
orfebnico. 8) Educacdo fisica, recreacéo e jogos.

8 1° O ensino de trabalhos manuais e das atividades econdémicas da regido
obedecerd a programas especificos, que conduzam os alunos ao
conhecimento das técnicas regionais de producdo e ao da organizagéo do
trabalho na regido. (BRASIL, 1946, art. 7).

Como se V&, a disciplina continua presente no curriculo das Escolas Normais.
Observamos, no entanto, que a disciplina “Economia Doméstica” somente ¢ mencionada na
primeira série, sendo o titulo de Trabalhos Manuais para a segunda e terceira série. A
dualidade de nomeagdo grifada na primeira série nos fez entender que, embora alguns autores
(Como os citados na secdo anterior) digam que ambas sdo expressdes sindnimas, existem

diferencas entre as mesmas.

Contudo, encontramos explicacdo para esta sinonimia quando analisamos o
paragrafo 1° daquele disposto. Ao relegar a programacdo do ensino de Trabalhos Manuais
aos Estados, permitiu-se que a disciplina abarcasse matérias concernentes a “Economia

Doméstica”, explicando-se sua men¢do de uma no lugar da outra.

A disciplina “Economia Doméstica” ganhou contornos tdo destacados que foi
elevado a status de ciéncias, evidentemente, ainda voltada para o publico feminino. Diante
deste novo panorama, em 1952 foi criada a primeira Escola Superior de Ciéncias Domésticas.
Mesmo diante desta clara evolucdo, percebemos uma tendéncia em manter a estrutura familiar
intacta com papeis bem definidos, tanto que o conteddo lecionado € intrinsicamente
relacionado com os afazeres domésticos. Desta forma, as disciplinas ofertadas no curso de
Economia Doméstica abordavam tematicas como: nutricdo, vestuario, decoracdo,
puericultura, educacdo, arte e recreac¢do. Era uma tentativa de “trazer a casa a escola e levar a

escola ao lar” (LOURO, 1987 apud SANTOS, 2006, p. 5115).

Esta nova faceta da “Economia Domeéstica” revela a concretizacdo da proposta de
formagéo profissional da mulher, elevando seu grau de instrucdo e preparando-a para o
mercado de trabalho. Embora tenham se observado uma boa aceitacdo a nivel nacional, o
curso superior sofreu um declinio nas décadas de 1980 e 1990, quando alguns movimentos

sociais provocou a extingéo de alguns cursos. Neste sentido Amaral Junior (2014, p. 83):

No momento de sua cria¢do, a proposta do ensino superior em Economia
Doméstica teve boa aceitagdo nacional, sendo criado em diversas
universidades brasileiras, na modalidade bacharelado e licenciatura. Néao
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tardaria, no entanto, para que as transformacdes sociais colocassem novas
demandas a formacdo dos profissionais de Economia Doméstica e
consequentemente, iniciasse um processo de extingdo de varios dos cursos
ofertados no pais. No ano de 1986, existiam 11 cursos superiores de
Economia Doméstica ativos no pais, dos quais hoje, apenas 5 persistem.

N&o nos cabe, contudo, adentrar no curriculo ou nos méritos existenciais do curso
superior da “Economia Doméstica”, uma vez que nosso objeto de estudo é a disciplina
lecionada na Escola Normal. Portanto, essa mencéo foi realizada apenas com a finalidade de
mostrar como a disciplina renasceu e se destacou ao longo da segunda metade do século XX.

Voltemos, assim, ao nosso objeto de estudo.

A partir da revolucdo feminina, iniciada na década de 1960, a mulher inicia um
processo de quebra real dos paradigmas que lhe foram infligidos desde o periodo colonial, e é
logico que isto influenciou na reformulacéo curricular observada em 1971. A mulher passa a
almejar mais fortemente seu lugar no mercado de trabalho e, embora o magistério tenha sido a

profissdo propulsora de outras, sua area de atuacdo tende a se expandir com o passar dos anos.

Nas palavras de Plauto Riccioppo Filho, em seu artigo Antes da racionalidade
técnica: os primérdios da formacéo de professores no Brasil, do periodo colonial ao final da

Republica Velhas:

A presenga feminina nas escolas normais cresceu muito durante a segunda
metade do século XIX [..]. A feminizacdo do magistério apresentava-se
como um prolongamento da tradicional atividade de educadora que as
mulheres ja exerciam em casa com os seus filhos, tornando a entrada dela no
mercado de trabalho mais palatavel ao controle masculino (RICCIOPPO
FILHO, 2010, p. 65).

Scott (1992) corrobora com todas estas afirmacGes, ao dizer que a histéria da
mulher na esfera do trabalho fora do lar, somente surgiu a partir de 1960, com 0 movimento
feminista. Neste periodo, a vida da mulher passou a ser documentada de forma diferente da
dona de casa, observando-se sua inclusdo em diversas areas de atuagdo, tais como medicina,

direito etc., sem subjugar, no todo, sua funcéo social de mée e esposa.

Outros autores como Bruschini; Puppin (2004) mencionam que, no final do século
XX, a participacdo da mulher no mercado de trabalho ja era bem abrangente. Sua ampliacéo

foi iniciada na metade da década de 1970 e, nos anos 1980, surgiram algumas tendéncias
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inovadoras (conquista de bons empregos, acesso a profissdes de nivel superior, executivas em
empresa etc.). Vale mencionar, que a partir da década de 1980, as mulheres passaram a
desempenhar dupla jornada de trabalho: atividades economicamente ativas fora de casa e

responsabilidades domésticas (filhos, casa, marido etc.).

Por esta razdo, durante muito tempo, a disciplina “Economia Doméstica” foi
esquecida e até mesmo retirada da grade curricular e ficou assim por muito tempo, sendo
lembrada somente pelas normalistas, que a viam como um O6timo manual para manter a
estabilidade de seu casamento e de ser uma boa dona de casa, como reflete alguns autores que
tratam do tema, a exemplo de Rogério Freire Graca, que publicou obra que observa a relacdo
da disciplina “Economia Doméstica” e as normalistas da década de 1950, no Instituto Sagrado

Coracdo de Jesus da cidade de Estancia-Sergipe, como exploraremos na se¢éo seguinte.

3.3 Aspectos da Disciplina “Economia Doméstica” no Instituto de Educacido Ruy

Barbosa: Formagédo Feminina na Década de 1960

Iniciaremos esta subsecdo expondo um breve panorama sobre as instituicdes de
ensino sergipanas voltadas para formacéo feminina, destacando, ainda, algumas mulheres que
sobressairam nos primeiros cinquenta anos do século XX, a fim de dar uma visdo geral do
ambiente sécio cultural em que a normalista da década de 1960 do IERB vivia recebendo

aulas da disciplina “Economia Doméstica”.

Apbs a Reforma de Instrucdo Publica em Sergipe, em 1870, surgiram diversas
instituicdes de ensino em todo o territério sergipano, principalmente voltados para educacédo
feminina. Além do Colégio Atheneu Sergipense e da Escola Normal, podemos mencionar:
Colégio Nossa Senhora Sant’Anna'®(Laranjeiras), Nossa Senhora de Lourdes (Aracaju)®,

Colégio Salesiano®®; Colégio Tobias Barreto®, Colégio Nossa Senhora das Gracas?; Colégio

'8 Fundado por Possidonia Maria de Santana Cruz Braganca, esta instituicdo foi fundada em 1899 e, no inicio do
século XX, foi transferida para Aracaju, onde funcionou até 1941 (FREITAS, 2008)

% Mantido pelas religiosas Irmés Sacramentinas, este colégio foi fundado em 1904, em Aracaju. Iniciou suas
atividades oferecendo o curso primario e, posteriormente, 0s cursos ginasiais, cientifico e normal. Logo nos
primeiros anos, este colégio se tornou referéncia na educacdo da elite feminina sergipana. Para maiores
informagdes recomendo a leitura do artigo O Colégio Nossa Senhora de Lourdes e a formacéo da elite feminina
gBERGER; SOUZA, 2002).

% Criado em 1908, inicialmente somente aceitava meninos. Contudo, posteriormente passou a aceitar ambos 0s
sexos (FREITAS, 2008)



67

Imaculada Conceicdo®®, Colégio Sagrado Coracdo de Jesus*, Colégio Patrocinio de Sdo

José®, entre outros.

Além da multiplicacdo de escolas voltadas para educacéo feminina e sua formacao
docente, obras publicadas sob autoria de mulheres®® se estabelecem no mercado e artigos que
comentavam a vida feminina se avolumam. Em Sergipe, varias mulheres estiveram presentes

na literatura e imprensa local.

N&o obstante a maioria destas mulheres tivessem somente 0 curso primario ou o
normal, as mesmas lutaram para se destacar no mundo cultural, sendo a imprensa e as
publicagdes literarias, o caminho mais viavel para tanto. Nas palavras de Lima (2007, p. 56):
“[...] sdo principalmente as professoras primarias que vao desencadear a luta das mulheres por
um lugar no mundo cultural. Assim, a literatura e a imprensa foram os caminhos que essas

mulheres encontraram para alcangarem os seus objetivos”.

Entre as escritoras sergipanas da primeira metade do século XX, podem ser
mencionadas: a Catedratica Normalista Etelvina Amalia de Siqueira®’, a médica itala da Silva
Oliveira®® e advogada Maria Rita Soares e Andrade®®. Como se V&, a propria formagao destas

mulheres revela como as mudancas culturais do periodo ja haviam alcangado Sergipe.

Apresentado o cenario cultural feminino em que o IERB no inicio do século XX,
restamos caracterizar esta instituicdo. Segundo Freitas (2003), o IERB a partir de 1923 passou
a ser chamado de Escola Normal Ruy Barbosa, somente recebendo a nomeacao de Instituto de

Educacdo com o advento da Reforma de 1946, instituida pela Lei Organica do Ensino

*! Fundado em 1909, na cidade de Estancia, iniciou suas atividades em Aracaju a partir de 1913, também s6
atendia 0 sexo masculino. Contudo, em 1920 passou a aceitar meninas e funcionou até 1969, quando seus
prédios foram comprado pelo Estado (FREITAS, 2008).

*2 Criado em 1915, no municipio de Propria, foi equiparado & Escola Normal em 1936 (FREITAS, 2008).

2% Criado em 1910, no municipio de Capela, foi equiparado & Escola Normal em 1936 (FREITAS, 2008).

?* Fundado em 1936, na cidade de Estancia (RODRIGUES, 2007).

% Criado em 1937, na cidade de Aracaju (RODRIGUES, 2007).

% A primeira brasileira a publicar um romance foi Maria Firmina dos Reis, que em 1859, publicou Ursula. Neste
livro, a autora deixa evidente sua consciéncia a respeito das questes abolicionistas e das diferencas sociais
vigentes. Além disso, podem ser mencionadas outras autoras que lutaram contra os estereétipos que lhe foram
impostos através do tempo. Maria Benedita Bormann (Celeste — 1893) e Francisca Clotilde (A divorciada —
1902) retratam mulheres envolvidas em questdes sociais, politicas e econdmicas.

%" Nascida em Itabaina, Etelvina foi poetisa, contista, jornalista, oradora e declamadora. A mesma contribui em
diversos jornais aracajuanos e era defensora ardua da abolicdo da escravatura (LIMA, 2007).

%8 Aluna do Atheneu, recebeu seu titulo de bacharel de letras em 1914. Alguns anos de pois, ingressa na
Faculdade de Medicina da Bahia, retornando em 1924, quando também passa a contribuir com a imprensa local
(LIMA, 2007).

9 Nascida em Aracaju, esta escritora fez o curso primario no Grupo Escolar General Siqueira de Meneses e 0
secundario no Atheneu Pedro Il (Atheneu Sergipense). Posteriormente fez a faculdade de direito na Bahia. Em
Aracaju atuou como advogada e passou a colaborar com diversos jornais de municipio (LIMA, 2007).
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Normal, esta instituicdo de ensino passa a ser nomeada com Instituto de Educacdo Ruy
Barbosa.

Através dos primeiros estudos especificos relacionados com o IERB, descobrimos
que a escola se destacou pelos investimentos realizados para sua estruturacao, razéo pela qual
cresceu o interesse de estudantes e professores em fazer parte de seu corpo discente e docente.
Neste sentido, Melo (2008, p. 02) discursa:

Este estabelecimento foi equipado com imobiliario escolar importado além
da instalacdo de recursos para laboratorios das diferentes &reas do
conhecimento tornando-se um dos prédios mais belos e mais importantes do
Estado naquele momento. Tal fato estimulou a sua procura por pessoas da
alta classe social do Estado o que fez com que estudantes e professores se
orgulhassem de fazer parte desta instituic&o.

O volume de alunos aumentou tanto que surgiu a necessidade de ampliar a
estrutura fisica do Instituto de Educacdo Ruy Barbosa. Além disso, observa-se a necessidade
de modernizacdo estrutural e maior acesso da instituicdo de ensino em questdo, a alunas de

outros bairros, menos favorecidos. Neste sentido, Souza (2012, p. 06) afirma:

Vérios foram os motivos para que ocorresse a mudanca do prédio, dentre
eles estavam a questdo do espaco fisico e a necessidade de dotar o prédio de
caracteristicas mais modernas que a nova pedagogia exigia e até a
oportunidade de oferecer as alunas dos bairros periféricos o acesso a esse
ramo de ensino.

Por estas razdes, o Instituto foi transferido da Praca Olimpio Campos para Rua de
Laranjeiras, onde funciona até os dias atuais. Além de nova estrutura fisica, o IERB passou
por algumas mudancas curriculares ao longo dos anos, assim como as demais Escolas
Normais do pais. Um exemplo disso € a duragdo do curso normal, que, em 1926 era de cinco
anos, passando para dois em 1946 e, em 1961, através da Lei n® 4024/1961 (SOUZA, 2012).

Art. 53. ‘A formag&o dos docentes para o0 ensino primario far-se-4’:

a) em escola Normal de grau Ginasial no minimo de quatro séries anuais
onde, além das disciplinas obrigatérias do curso Secundario e Ginasial, sera
ministrada preparacdo Pedagdgica;

b) em escola Normal de grau Colegial de trés séries anuais no minimo, em
prosseguimento ao grau Ginasial.

Feitas estas observacOes preliminares, preferimos dividir nosso estudo em duas
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partes, facilitando didaticamente o entendimento do leitor dos elementos constitutivos da
disciplina “Economia Doméstica” no IERB no decorrer da década de 1960, de nosso

interesse: conteddo curricular e contextualizacdo da formacao feminina.

Como mencionamos anteriormente, houve grande dificuldade em encontrar o
conteudo programatico da disciplina “Economia Doméstica”, isto porque, com a Reforma de
1946, o programa de ensino dos chamados trabalhos manuais e atividades econdmicas ficaram

sob a responsabilidade dos Estados, podendo ser variavel de uma Escola Normal para outra.

Art. 7°

§ 1° O ensino de trabalhos manuais e das atividades econémicas da regido
obedecerd a programas especificos, que conduzam o0s alunos ao
conhecimento das técnicas regionais de produgdo e ao da organizacdao do
trabalho na regido. (BRASIL, 1946, art. 7).

Por isso mesmo, decidimos usar as fontes encontradas no IERB para identificar
quais assuntos eram tratados pela disciplina durante a década de 1960. Antes, no entanto, é
necessario esclarecer que o estudo contextual de uma disciplina escolar pode representar sua
evolucdo ou exclusdo dentro do ambiente escolar. Em razdo disso, o que explica porque
alguns autores procuram por fontes de pesquisa diferentes dos documentos oficiais,

normalmente utilizados para embasamento historico de outros temas.

Para além dos documentos oficiais, a localizacdo de documentos escolares
como planos individuais de ensino, cadernos de alunos, provas escolares,
atas de reunibes de professores, livros didaticos, dentre outros, é adentrar a
‘caixa preta’ da escola tentando enxergar vestigios, padrfes de selegdo e
tratamento dos conteldos a serem ensinados, uma préatica investigativa que
vém mobilizando novos olhares para a escola (PINTO, 2014, p. 131).

Um primeiro desafio que essa historia coloca ao historiador é a escolha de
documentos que contenham vestigios da pratica cultural investigada. No
caso da cultura escolar, documentos que interessam ao pesquisador sdo 0s
portadores de normas, cddigos e condutas escolares (PINTO, 2014, p. 131).

Nossa abordagem, no entanto, associa a historia da disciplina em si a cultura
escolar e, consequentemente social, da época objeto de analise, 0 que nos permite utilizar
fontes menos formais, como cadernetas e diarios escolares. Neste sentido, Pessanha; Daniel:

Menegazzo (2004, 63) declaram:

E preciso analisar o conjunto de normas e préticas definidoras dos



70

conhecimentos que aquela sociedade desejava que fossem ensinados, e 0s
valores e comportamentos a serem impostos. Esses elementos nem sempre
sdo visiveis nos registros oficiais (relatorios, atas, boletins). Muitas vezes, é
preciso ler esses registros de forma diferente, além de procurar outros menos
formais, como: cadernos, planos de ensino, livros, provas e material didatico
em geral.

Diante destas afirmacdes, decidimos utilizar como fontes primarias, os diarios de
aulas das professoras de “Economia Doméstica” do Instituto de Educacdo Ruy Barbosa, bem
como documentos pertencentes & ex-aluna Ada Augusta Bezerra, que frequentava o IERB no
periodo estudado: a década de 1960. O primeiro passo rumo a esta identificagcdo e analise foi
fotografar alguns dos diarios disponiveis no arquivo do instituto. Devemos ressaltar que esta
empreitada foi dificultada pela fragilidade dos documentos e seu grau de conservacao, uma
vez que tais fontes datam de mais de 50 anos de idade. Mesmo diante deste problema,
conseguimos registrar seis cadernetas da década de 1960 (duas da segunda série, duas da
terceira série e duas da quarta série do ensino normal) referentes a disciplina “Economia

Doméstica” e os diarios de notas da aluna acima mencionada.

Optamos por analisar preliminarmente os diarios de notas da ex-aluna Ada
Bezerra (Anexo B), a fim de identificar as disciplinas lecionadas ano a ano. A primeira
constatacdo é que, durante a década de 1960, o curso da Escola Normal era desenvolvido em
4 anos, no seu primeiro ciclo. Como mostra a Figura 1, na primeira série do ano letivo de
1960 eram lecionadas as disciplinas: portugués, latim, francés, matematica, historia,
geografia, desenho, canto e trabalhos manuais.

Observa-se que a adocédo de escala de notas que variava de 0 a 10, onde “0” era o
pior conceito (nota) e “10” a nota mais alta. Eram realizadas argui¢cdes dos meses letivos
compreendidos entre margco e outubro até que se chegasse a uma nota anual para cada
disciplina. Também eram consideradas as notas de provas anuais (1° parcial, 2° parcial e
prova final). Também eram consideradas as notas de exercicios e as médias ponderadas do
aluno, chegando-se a uma nota final que deveria ser igual ou superior a “quatro” para que 0

discente fosse aprovado.
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Figura 1 — Ficha individual da 1° série da aluna Ada Bezerra

Fonte: IERB (1960)

O segundo ano possuia uma grade curricular um pouco diferente. Como mostra a
Figura 2, as disciplinas lecionadas eram: portugués, latim, francés, inglés, matematica,
historia, geografia, desenho, canto e trabalhos manuais. Assim, embora tenha se acrescentado

mais uma lingua, as disciplinas relacionadas com as ciéncias naturais ainda ndo tinham sido
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incluidas no curriculo do segundo ano do primeiro ciclo escolar da década de 1960.

Figura 2 — Ficha individual da 2° série da aluna Ada Bezerra

Fonte: IERB (1961a)

No terceiro ano da Escola Normal, como mostra a Figura 3, ha uma reducdo de
matérias avaliativas, observando-se a retiradas de algumas disciplinas como latim, francés

desenho e canto. Ressaltamos que, embora ndo haja notas relacionadas com trabalhos
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manuais, a disciplina, como discutiremos posteriormente, persistia, ndo havendo, contudo,
escalonamento de notas para a mesma. Observamos, ainda, a insercdo das disciplinas

metodologia, geografia do Brasil e psicologia.

Figura 3 — Ficha individual da 3° série da aluna Ada Bezerra

Fonte: IERB (1962)

Como podemos notar pela ficha individual da aluna Ada Augusta Bezerra, no

quarto ano, além das matérias acrescidas no 3° ano, identificamos a insercdo de ciéncias
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naturais ao curriculo da Escola Normal, como mostra a Figura 04.

Figura 4 — Ficha individual da 4° série da aluna Ada Bezerra

Fonte: IERB (1963)

Feitas estas considerages iniciais, voltamos a tratar especificamente da disciplina
“Economia Doméstica” ou, como era chamada no IERB “Trabalhos Manuais”. Assinalamos
gue ndo conseguimos encontrar nenhuma caderneta de “Economia Doméstica” referente a
primeira série do curso normal, o que impossibilitou a identificacdo e analise das matérias
lecionadas naquele ciclo de estudo. Das seis cadernetas encontradas, selecionamos trés
(Figura 5), para apresentacdo. Estes documentos foram escolhidos por se apresentarem mais
completos, ou seja, com maior numero de matérias registradas pelas professoras Zulnara R

Barreto e Maria Josefina Leite, ambas professoras do IERB, como mostra os Anexos C e D.



Figura 5 — Cadernetas utilizadas no estudo

Fonte: IERB (1961b, 1961c, 1965)

75
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Selecionadas as cadernetas, as mesmas foram analisadas, permitindo a construgéo
de quadros que elencam os assuntos lecionados na disciplina em questdo, conforme série
cursada pela normalista do IERB. Como mostra o Quadro 05, a disciplina “Economia
Domeéstica”, na segunda série da Escola Normal, tratava de temas de trabalhos manuais ¢ de
salde. Estas atividades estavam relacionadas com a realizagdo de servi¢os que poderiam

ornamentar o lar, com higiene pessoal e tratos com alimentos.

Devemos ressaltar que tais atividades podem levar a duas linhas de producdo. A
primeira delas corrobora a ideia geral de que disciplina “Economia Doméstica” era voltada
para formagéo da mae, esposa e dona de casa e a segunda, que tais mulheres poderiam utilizar
as habilidades conquistadas no curso para ser economicamente ativa, ou seja, realiza trabalhos

artesanais para venda posterior.

Quadro 05 — Conteudo da disciplina “Economia Doméstica” lecionado na 2° serie do

IERB.
INSTITUTO de Educacdo RUY BARBOSA — CADERNETAS — CURSO GINASIAL
Ano \ Série \ Professora Assuntos
1965 — 28 Série C Maria Josefina Cupula do abajur
EDUCACAOQ Leite Agua Potavel
DOMESTICA Aproveitamento de caixas de papeldo

Aula prética

Almofadas e Cadernetas

Aproveitamento de garrafas usadas

Flores de Farinha de trigo para decorar jarros

Aproveitamento de frascos vazios

Lavagem de roupa

Valor dos alimentos

Aula prética

Aproveitamento de capas de revistas

Flores para decorar vasos

Aproveitamento de canos, latas e frascos vazios.

Fonte: IERB (1965)

Contudo, ao rememorar as leituras ja feitas até aqui, observamos que, em
principio, a disciplina era realmente voltada para a iniciagdo da mulher nas prendas do lar, era

uma realidade. Ratificando este cenério, citamos as palavras de Graga (2012, p. 75):

Os apontamentos evidenciaram a finalidade da disciplina, que é preparar a
mulher para o arranjo do lar com a inten¢do em torné-lo confortavel e feliz,
aproveitando as condigdes que sdo ‘inerentes ao espirito feminino’, como
apontou o documento/caderno. Demonstraram também o0s papéis
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diferenciados que o homem e a mulher exerciam na sociedade da década de
1950, cabendo aquele suprir as necessidades da familia, com o trabalho
exterior e a essa o cuidado com o lar, o marido e os filhos.

A terceira e quarta série do ensino normalista sdo formadas por temas mais

profundos relacionados com cuidados de higiene e preparo de alimentos e cuidados gerais

com a casa e 0 vestuario. Estes elementos tinham o objetivo de fazer da mulher boa dona de

casa e cozinheira. O Quadro 06 apresenta o contetido da 3° série do IERB.

Quadro 06 — Conteudo da disciplina Domestica lecionado na 3° série do IERB.

INSTITUTO de Educagdo RUY BARBOSA — CADERNETAS — CURSO GINASIAL

Ano

Série

Professora

Assuntos

1961

32 Série C

Zulnara R Barreto

Dependéncias da casa e arranjos

Moveis e utensilios

Ornamentacdo

Higiene da casa, pisos, paredes e tetos.

lluminacao, arejamento, poeiras, combate aos
insetos e bolores

Combates especiais com relacéo as cozinhas,
dormitorios, gabinetes

Modalidades de roupas de cama e mesa e tipos de
enxovais

Arranjo das camas e mesas e cuidados higiénicos

Pecas de vestuario — importancia higiénica,
Vestuario feminino, masculino e infantil

Lavagem e passagem de roupas brancas
estampadas e de linho

Alimentaco a nutrigdo

Alimentos protetores, energéticos, sais minerais,
vitaminas e horménios

Alimentacdo adaptacédo as idades e ao género de
trabalho

Valor cal6rico dos alimentos, alimentacao
vegetal e animal

Preparacédo de alimentos

Valor nutritivo dos alimentos

Alimentos e preparacdo de dietas

Cuidados especiais com alimentacdo

Fonte: IERB (1961b).

Assim como as atividades disponibilizadas no primeiro ano, as matérias
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lecionadas na terceira série podia ter utilizacdo na esfera econdbmica. No caso de familias
menos abastadas, a normalista que ndo se casava ou ndo seguia a carreira do magisterio,
estava apta ao trabalho na cozinha das familias mais ricas. Ja o conteudo da disciplina
“Economia Doméstica” no ultimo ano, era quase toda voltada para os cuidados com recém-
nascidos e criangas em geral, como mostra o Quadro 07.

Quadro 07 — Contetido da disciplina Domeéstica lecionado na 4° série do IERB.

INSTITUTO de Educacdo RUY BARBOSA — CADERNETAS — CURSO GINASIAL
Ano Série Professora

Assuntos
1961 42 Série A Zulnara R. Necessidade de Contabilidade doméstica, Or¢camento
Barreto e registros das despesas, equilibrio entre as receitas e

as despesas
Cotas proporcionais de despesas, calculo das despesas
para uma familia padrdo
Orcamento da dona de casa, equilibrio saldo devedor e
credor
Necessidade do senso prético e rigoroso da economia
da dona de casa
Despesas obrigatdrias, necessarias e supérfluas.
Equilibrio financeiro e relagdo entre membros da
familia
Relacbes Sociais
A crianga
Direitos materiais e sociais da crianga
Deveres dos pais e parentes na criacdo e educacao
CondicOes normais do recém-nascido — primeiros
cuidados
Desenvolvimento nas primeiras semanas — pesos e
estaturas
Alimentacdo natural, artificial e mista
Horério da alimentagdo nos 04 primeiros meses e
alimentacdo nos meses seguintes
Cuidados higiénicos
Nutri¢do, brinquedos e denticéo
Relacdo da Crianga no ambiente familiar
Cuidados com a crianga
Cuidados gerais para o sadio desenvolvimento da
crianga - denti¢do
Recreacdo e Repouso
Moléstias da primeira infancia, cuidados higiénicos e
assisténcia médica.

Principais doencas infantis e meios de evita-las.

Nanicgéo

NocOes de enfermagem

Prevencdo de acidentes, casos de urgéncias e
farmacia.

A mulher e o Servigo Saocial

Fonte: IERB (1961c).
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Mais uma vez, observa-se 0 preparo para a maternidade. Ocorre, porém, um
adicional curricular que agrega matérias relacionadas com a contabilidade doméstica, que
preceitua operacdes de economia e reducdo de gastos com despesas familiares. Como se V€,
ao fim do curso, as mulheres estavam efetivamente preparadas para o casamento, sendo
habilitadas para realizar quaisquer atividades na esfera de seu lar. Neste sentido, Rogério
Freire Graca (2013, p. 12) afirma:

Ap0s a analise dos documentos percebemos que o ISCJ pretendia a formagéo
feminina muito mais direcionada ao lar, civilizando e preparando as alunas
para serem donas-de-casa, oficios inerentes ao espirito feminino.. As
normalistas eram imbuidas de conhecimentos praticos, respaldadas por
normas e com uma conduta inculcada que representava o perfil das mulheres
na década de 1950, na cidade de Estancia. As mulheres encaravam seu oficio
no lar como um sacerddcio, pautado na organizagdo, no cumprimento de
deveres de méde e esposa, com amor e resignacdo. Pudemos perceber a
civilidade no material didatico das disciplinas dedicadas ao género feminino,
como Economia Doméstica, que moldavam a normalista para a
administracdo do lar, atuando na escolha e confeccdo dos alimentos, na
selecdo e harmonia dos mdveis e objetos da casa, na limpeza dos ambientes
e economia financeira.

Notamos assim, uma discrepancia entre a funcdo de preparar para o mercado de
trabalho e o preparo para vida doméstica. Ademais, a profissionalizacdo exige avaliacdo,
como ocorre com as outras disciplinas escolares, a fim de determinar o volume de

conhecimento do discente, levando a sua aprovacgdo ou ndo ao fim do ano letivo.

Ocorre que, embora a disciplina “Economia Doméstica” tenha sido considerada
uma disciplina educativa por alguns autores*, percebem-se mudancas avaliativas no decorrer
da década de 1960. Confrontando os diarios escolares e cadernetas, percebemos a existéncia
de notas nas duas primeiras séries do primeiro ciclo da Escola Normal (1960 e 1961),
enguanto o escalonamento de notas nesta disciplina desparece nos dois Ultimos anos, como

pode se ver na Figura 6.

%0 «A disciplina Trabalhos Manuais integrava o rol das disciplinas educativas “[...] por contribuir com a educago
dos sentidos, exercitando a visdo e a destreza manual, além do desenvolvimento da capacidade de observacao,
percepgdo e atengdo” (TEIVE, 2008, p. 169). Atente-se que a disciplina Trabalho Manuais incorporava o
disciplina Economia Domeéstica.
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Figura 6 — Historico escolar de Ada Augusta Bezerra

Fonte: IERB (1964)

\

Diante do exposto, chegamos a conclusdo que a disciplina “Economia
Doméstica”, embora ndo tenha sido observada como matéria digna de avaliacdo nas duas
Gltimas séries da Escola Normal, guarda importancia social no sentido de manter acesa a
domesticidade feminina, que, ao final da década de 1960 ja estava expandindo seus horizontes
profissionais, trabalhando, inclusive em cargos operarios e comerciais, antes destinados

somente ao sexo masculino.

Como pode se ver ao longo deste capitulo, a instru¢do feminina, até final da
década de 1970, sofreu grande influéncia do esteredtipo que foi imposto no transcorrer dos
anos. A diferenca entre os géneros ditou o que e como a mulher deveria ser educada.
Enguanto o homem fazia coisas de homem, a mulher deveria fazer coisas de mulher. Neste

sentido, Limeira (2006) disserta:

Culturalmente a menina aprende, na familia, que “ser mulher” é saber cuidar
de criangas, cozinhar, lavar, passar, cuidar da casa e do marido; é ser
dependente, passiva, docil, carinhosa, gentil, paciente, emotiva; ser aquela
que sabe agradar e mais uma série interminavel de atributos considerados
femininos. O menino, no entanto, aprende a ‘ser homem’ é ter sob seu
comando as experiéncias dos outros, especialmente das mulheres; € poder
tomar decisdes por todo um grupamento social como a familia; é ser ativo,
viril, corajoso, intransigente, etc.(LIMEIRA, 2006, p. 34).
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Em relacdo ao IERB, resta-nos falar que a reforma de 1971 o alcancou,
determinando a possibilidade de habilitacdo profissional em diversas areas, a exemplo do
técnico em contabilidade. Duas décadas depois, o Conselho Estadual de Educacdo aprovou o
novo Regimento do Instituto. Observa-se, contudo, que nos Gltimos anos, a Secretaria de
Estado de Educacdo do Estado de Sergipe vem tentando reascender o interesse pelo ensino
normal, sem muito sucesso (SOUZA, 2012).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionado no introito desta pesquisa, nosso objetivo foi investigar a
funcionalidade da disciplina “Economia Doméstica” inserida no curriculo do IERB e sua
influéncia na formagdo feminina na década de 1960. Para tanto, realizamos exaustiva leitura
de diversas publicacdes utilizando escritores previamente selecionados, bem como nos

debrucamos na analise de documentos levantados junto ao préprio Instituto.

A partir das ideias preceituadas por Vifiao e Chervel foi possivel construir a
historia da disciplina em analise, expondo, além do debate tedrico sobre as linhas de
raciocinio estudadas, os elementos de composi¢do das teorias formuladas por tais estudiosos.
Assim, a definicdo, origem, funcdo, funcionalidade e os aspectos socioculturais que
permearam o desenvolvimento da disciplina “Economia Doméstica” no Brasil, dando-se

énfase a década de 1960, lapso temporal objeto desta pesquisa.

Observado o desenvolvimento das disciplinas escolares no Brasil e seu
nascimento, inclusdo e exclusdo da “Economia Doméstica” (comumente nomeada como
“Trabalhos Manuais” ou “Trabalho com Agulhas”) nos curriculos das Escolas Normais ao
longo dos séculos XIX e XX conforme movimentos sociais e culturais do pais, chegamos a
mesma conclusdo de Vifiao e Chervel, que identificam interesses econémicos, politicos,
culturais, sociais, entre outros, como influenciadores diretos da construgéo e desenvolvimento

das disciplinas em geral, tratando-as, de fato, como “organismos vivos”.

Identificamos, ainda, que a disciplina “Economia Doméstica” nasceu para que as
habilidades domésticas da mulher fossem desenvolvidas adequadamente, formando mais
mées e donas de casa do que professoras propriamente dita. Ficou evidente que a formacéo
feminina sempre esteve atrelada ao estere6tipo de mulher submissa aos anseios sociais, da
familia e do marido. Entretanto, esse cenério foi alterado com a necessidade latente da
mulher no mercado de trabalho, praticamente na segunda metade da década de 1960,
coincidindo com o periodo em que a disciplina “Economia Doméstica” deixou de ser avaliada
e passou a ser complementar, como esta comprovado pelo historico escolar da ex-aluna Ada

Augusta Bezerra.

Com efeito, estam comprovadas as hipoteses levantadas no inicio do estudo,
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observando-se o alcance dos objetivos propostos, conforme podemos concluir pelos dois
capitulos que compGe o trabalho. Afinal, ao desenvolvermos o primeiro capitulo, analisamos
o desenvolvimento das disciplinas escolares no Brasil, relacionando sua existéncia ou nao
com fatores socioculturais registrados no periodo estudado, o que corrobora, como ja

dissemos, a linha de pensamento de Vifiao e Chervel.

Além disso, e ai sim chegamos ao ponto alto de nossa pesquisa, contextualizamos
o desenvolvimento da disciplina “Economia Doméstica” no Brasil ¢ no IERB. O
desenvolvimento curricular das Escolas Normais (nucleo da educacdo feminina durante o
século XIX e primeira metade do século XX), ainda que a principio modesto, representou,
com o passar dos anos, o desenvolvimento do papel da mulher na sociedade. De fato, as
normalistas eram preparadas para 0 magistério, contudo, mesmo na década de 1960, ainda
recebiam aulas obrigatérias de “Economia Domeéstica”, que mesmo que nao fossem avaliadas

como as demais disciplinas, conduzia a mulher, mesmo formada, a condi¢do de dona de casa.
Neste sentido, podemos citar as palavras de Riccioppo Filho (2010, p. 66):

Mesmo que algumas mulheres, ao atingir o status de mestra, estivessem
aparentemente abalando a ordem estabelecida, essas mesmas, ao assumir sua
funcdo nas escolas primarias, estariam, através de um curriculo
ideologicamente determinado, transmitindo, para as novas geracGes de
mulheres, os velhos preceitos culturais e propagando a dominacdo masculina
(RICCIOPPO FILHO, 2010, p. 66).

O que percebemos ao longo do estudo é que a disciplina “Economia Doméstica”
ndo possuia efetivamente a finalidade de preparar a mulher para o mercado de trabalho.
Como Graga (2012) mencionou, tratava-se de um manual da boa esposa, mée e dona de casa.
Sua existéncia servia mais para retratar a realidade sociocultural estereotipada e patriarcal em
que o Brasil viveu até inicio da década de 1980, quando se deu a verdadeira insercdo da

mulher nas atividades econdmicas do pais.

Contudo, ao realizar a leitura dos diversos trabalhos que compuseram esta
pesquisa, percebemos que, ndo obstante a disciplina isolada ndo fosse lecionada com este
propdsito, 0os cursos técnicos e de nivel superior, criados no fim da década de 1950 e

encontrados ainda hoje em diversas universidades brasileiras, possuem este carater.

Esta conclusdo pode ser ratificada pela extensa grade curricular do curso superior,

formada por diversas ciéncias, inclusive econémicas, politicas e nutricionais também com
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nivel superior. O técnico em “Economia doméstica” ou “Economista Doméstica” encontram

atualmente  vasto campo de trabalho, em diversas frentes de atuagdo.
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ANEXOS



ANEXO A - QUADRO SINOPTICO CURRICULAR (1883-1946)

1883 1892 1907 1911
¢ Lingua Nacional e Portugués e nocdes de | ¢ Portugués e Portugués
e Gramética Literatura Nacional e Francés e Francés
e Analise Gramatical o'Matemética (Aritmética | e Fisica e Aleméo
e Logica e Etimologica | Algebra e Geometria) e Quimica e Aritmética
 Redagiio e | ® Historia Universal, | e Histdria Natural e Algebra e Geometria
Composicédo incluindo a do Brasil o Matematica elementar o Geografia
e Aritmética e | ® Francés e Geografia e Historia do Brasil
Metrologia * Desenho e Historia e Principios de Histéria
» Geometria elementar | » Algebra e Geometria e Pedagogia e Metodologia | Natural
* Francés * Msica e Canto e Instrucdo Moral e Civica | Ginastica
e Geografia elementar |e No¢cdes de Ciéncias | ¢ Desenho e Desenho
* Geografia do Brasil | Fisicas e Naturais o Trabalhos Manuais ¢ Msica
e Historia do Brasil » Pedagogia € | o Caligrafia e Trabalhos Manuais
e Pedagogia e | Metodologia e Mdsica e Nogdes de psicologia e
Metodologia Tedrica e | ® Organizagéo Politica do | ¢ Trabalhos de Agulhas pedagogia
Pratica Brasil e Inglés e Latim .
1919 1935 1946
e Portugués Escola Normal Priméria | Escola Normal Superior | Curso Regente  do
e Francés Vocacional Ensino Primario
e Aleméo e Portugués
¢ Aritmética o Aritmética, Geometria | ¢ Historia e Filosofia e Portugués
. A|gebrae Geometria | © Algebra. e Literatura e Matematica
 Geografia e Francés; Alemdo e | e Higiene e Puericultura e Geografia Geral e
e Historia do Brasil Inglés e Psicologia Geral e Infantil | Geografia do Brasil
e Histéria Natural e Geografia e Geografia | e Psicologia aplicada a |e Ciéncias Naturais
« Ginastica do Estado educagéo « Desenho e Caligrafia
e Desenho e Histéria do Brasil e | e SOCiOlOgia ¢ Desenho
o MUsica Historia da Civilizagao e Sociologia educacional e Canto
« Trabalhos Manuais | ® Ciéncias Fisicas e | e Pedagogia ¢ Trabalhos Manuais
o Nogdes de | Naturais « Didatica (Economia Doméstica)
psic0|ogiae pedagogia ® AgrlEuItura ) L] Metodologia Geral e |e® Educa(;éo Fisica
« Nocdes de Fisica » Nogbes de Pedagogia | Especial o Histéria  Geral e

¢ NogOes de Quimica
Psicologia
Pedagogia

e Instrucao Civica

e Psicologia

e Desenho

e Mdusica

e Trabalhos Manuais
e Educacéo Fisica
Escola Normal
Secundaria

e As matérias da escola
Normal Primaria, menos
Alemao

e Latim

e Cosmografia

e Fisica e Quimica

¢ Filosofia

Legislag&o escolar
Desenho

Trabalhos Manuais
Musica

Educacéo Fisica

(Didética)

Pratica Pedagdgica

Histdria do Brasil

e Anatomia e Fisiologia
Humana

¢ Noc0es de Higiene

¢ Psicologia e Pedagogia
(4° ano)

e Didatica e Pratica do
ensino (4° ano)

Curso de Formacdo de
Professores Primarios
e As matérias do curso

regente do ensino
primario

e Fisica e Quimica

e Artes plasticas

e Musica

¢ Biologia educacional

Psicologia educacional

e Higiene e Educacgéo
Sanitaria

¢ Higiene e Puericultura

e Metodologia do ensino
primario

¢ Sociologia educacional

e Pratica do ensino

¢ Histéria e Filosofia da
Educacéo

Fonte: Daros; Daniel (2008)




ANEXO B - DOCUMENTO DE COMPROVAGCAO DE QUE ADA AUGUSTA
BEZERRA FOI ALUNA DO IERB NA DECADA DE 1960

Fonte: IERB (1963)



ANEXO C - DOCUMENTO DE COMPROVAGCAO DE QUE ZULNARAR.
BARRETO E PROFESSORA DO IERB

Fonte: IERB (1969)




ANEXO D - DOCUMENTO DE COMPROVAGCAO DE QUE MARIA JOSEFINA
LEITE E PROFESSORA DO IERB

Fonte: IERB (1989)



