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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender as configuragdes da escola primaria rural
no estado de Sergipe, de 1947 a 1951. Para alcancar esse objetivo, inicialmente, compomos
um quadro social do estado de Sergipe, com o intento de fazer uma andlise sobre os modos de
viver e trabalhar no meio rural. Em seguida, mapeamos 0 processo de expansdao do ensino
primario rural em Sergipe, que ocorreu entre 0s anos de 1947 e 1951, periodo em que José
Rollemberg Leite assumiu 0 governo do estado. Posteriormente, buscamos analisar o tipo de
escola que se constituiu enquanto tipicamente rural no estado, tendo em vista os diferentes
objetivos, infraestrutura e proposta pedagodgica adaptada ao meio. Por fim, interpretamos as
iniciativas de formacdo da mentalidade agricola, através de cursos de formacdo de
professores. O marco cronoldgico da pesquisa compreende o arco de tempo 1947 — 1951. No
entanto, foi necessario idas e vindas em tempos histéricos anteriores e posteriores com 0
intento de responder aos problemas de pesquisa. O recorte temporal corresponde ao primeiro
mandato do governador José Rollemberg Leite no estado de Sergipe e a politica de expanséao
das escolas rurais do presidente Eurico Gaspar Dutra, até o inicio da Campanha Nacional de
Educacdo Rural (CNER), datada de 1952. Para alcancar os objetivos propostos, tomamos
como fonte os relatos orais de 22 professores(as) aposentados(as), de oito territdrios
sergipanos, segundo os pressupostos da metodologia da Historia Oral de acordo com Alberti
(2004). Também tomamos como fontes as Mensagens de Governadores do estado, Anuarios
Estatisticos do IBGE, Relatérios Anuais, publicacdes da Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos (RBEP), Diarios Oficiais, a obra Educacdo em Sergipe de Nunes Mendonga,
publicacdes de Acrisio Cruz, fotografias, mapas, planta baixa, entre outros. Ao analisarmos
estes documentos, estabelecemos um didlogo entre teoria e evidéncia, nos termos de
Thompson (1981). Ainda segundo este autor, o oficio do historiador ndo se faz sem interrogar
as evidéncias, por isso interrogamos: Como se configurou a escola primaria rural, no estado
de Sergipe, no arco de tempo que compreende 1947 a 1951? Qual e como era o quadro social
do estado de Sergipe no tempo definido para esta pesquisa? Como se desdobrou o processo de
expansdo e financiamento para o ensino primério rural? Que tipo de escola se constituiu
enguanto tipicamente rural? Quais iniciativas foram tomadas para a formacao de professores,
tendo em vista a transformacdo da mentalidade agricola? Por fim, a investigagdo nos
possibilitou compreender que as configuragdes da escola primaria rural se fizeram em meio a
uma constante tensdo entre as normas impositivas do Estado e a acdo dos sujeitos, mediadas
pelas condigOes de um e de outro dentro do processo de renovagédo escolar. Neste sentido,
percebemos aqui que as iniciativas de politicos, educadores e intelectuais ndo conseguiram
alcancar o objetivo proposto, uma vez que a comunidade rural possuia suas proprias
concepcdes em relagéo a escola.

Palavras-chave: Escola rural. Configuragdes. Sergipe.



ABSTRACT

This study aims to understand the rural primary school settings in the state of Sergipe, from
1947 to 1951. To achieve this goal, initially, compose a social picture of the state of Sergipe,
with the intent of making an analysis of the modes live and work in rural areas. Then we map
the process of expansion of rural primary education in Sergipe, which occurred between the
years 1947 and 1951, during which José Rollemberg Leite took the state government.
Subsequently, we analyze the type of school that was constituted as typically rural in the state,
given the different objectives, infrastructure and pedagogical approach adapted to the
environment. Finally, we interpret the training initiatives of agricultural mentality through
teacher training courses. The chronological framework of the study comprises the arc time in
1947 - 1951. However, it took comings and goings in earlier historical times and later with the
intention of responding to research problems. The time frame corresponds to the first term of
José Rollemberg Leite governor in the state of Sergipe and expansion policy of rural schools
of President Eurico Gaspar Dutra, until the beginning of the Campanha Nacional de Educacao
Rural (CNER), dated 1952. To achieve the proposed objectives, we source as oral reports of
22 teachers(as) retired(as), eight Sergipe territories, according to the assumptions of the
methodology of oral history according to Alberti (2004). It also takes as sources the State
Governors messages, Statistical Yearbook IBGE, annual reports, publications of the Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP), Official Gazettes, Educacdo em Sergipe Nunes
Mendonga, of Acrisio Cruz publications, photographs, maps, floor plan, among others. In
reviewing these documents, we established a dialogue between theory and evidence,
according to Thompson (1981). Also according to this author, the office of the historian is not
without questioning the evidence, so we question: How do you set up a rural primary school
in the state of Sergipe, in the arc of time that includes from 1947 to 1951? What and how was
the membership of Sergipe state in the time set for this research? As it unfolded the process of
expansion and funding for rural primary education? What kind of school was constituted as
typical rural? What initiatives have been taken to teacher training, with a view to transforming
the agricultural mentality? Finally, research has enabled us to understand that rural primary
school settings were made amid a constant tension between the impositive standards of the
state and the action of the subjects, mediated by the conditions of one or the other within the
school renewal process. In this sense, we see here that the political initiatives, educators and
intellectuals failed to achieve the proposed objective, since the rural community had its own
ideas about school.

Keywords: Rural School. Settings. Sergipe.
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1 PRIMEIRAS IMAGENS

A verdade histérica talvez possa ser comparada a um
caleidoscopio: os historiadores diversos e sucessivos escolhem
e sintetizam, servem-se de metaforas, formulam perguntas
especificas, servem-se de fontes e técnicas diferentes. Ela é um
sentido atribuido ao vivido [...]. (REIS, 2007, p. 11-12).

Instantes de memorias, pedacos de historias. Pequenos fragmentos que se
movimentam no aproximar-se e distanciar-se que, pelo mover-se, formam inusitadas imagens.
Luzes de lembrancas e sombras de esquecimentos se deslocam de forma inesperada para
compor curtas memorias vividas. Dos tantos giros e gestos apresentam, a cada momento,
novas combinacgdes. Assim é um caleidoscopio. Apropriamo-nos da metafora para articular as
multiplicidades de memdrias e documentos. Tais nos deram a ver as configuracdes da escola
primaria rural no estado de Sergipe.

O historiador e filésofo José Carlos Reis comparou a verdade histrica a um
caleidoscépio, talvez porque os historiadores a reescrevem continuadamente. Foi com esta
concepcao de verdade histérica que buscamos compreender as configuracdes da escola
primaria rural no estado de Sergipe, de 1947 a 1951. Para alcancar este objetivo, inicialmente
compomos um quadro social do estado de Sergipe, com o intento de fazer uma analise sobre
0s modos de viver e trabalhar no meio rural. Em seguida, mapeamos o processo de expansdo
do ensino primario rural em Sergipe, que ocorreu entre 0s anos de 1947 e 1951, periodo em
gue José Rollemberg Leite assumiu o governo do estado. Posteriormente, buscamos analisar o
tipo de escola que se constituiu enquanto tipicamente rural no estado, tendo em vista 0s
diferentes objetivos, infraestrutura e proposta pedagogica adaptada ao meio. Por fim,
interpretamos as iniciativas de formacdo da mentalidade agricola, através de cursos de
formagéo de professores.

A dissertacdo que ora se apresenta, Memorias caleidoscopicas: configuracfes das
escolas rurais no estado de Sergipe (1947 — 1951), tem sua origem em dois projetos de
pesquisa: Memoria oral da educacéo sergipana’, do qual por trés anos (2011, 2012 e 2013)

1 O projeto de pesquisa “guarda-chuva” Memdria oral da educacdo sergipana foi coordenado pela Prof.2 Dr.2
Raylane Andreza Dia Navarro Barreto. O projeto esta dividido de acordo com os territorios sergipanos
perfazendo um total de oito subprojetos. O objetivo era compreender como se constituiram os modos de educar
de educadores atuantes no territério sergipano. Para tanto foi necessario mapear os educadores mais idosos e de
maior representatividade na area educacional; identificar as praticas escolares, proprias do tempo e do espago
escolar; e analisar a cultura de escola que fora produzida nas instituicbes educativas das regides do estado de
Sergipe. O propdsito era possibilitar a producédo de saberes e entendimentos acerca dos modos de educar e dos
métodos de ensino, fomentando interacOes e trocas no ambito da pesquisa e do conhecimento, envolvendo
instituigdes de ensino, grupos de pesquisas, discentes, docentes e pesquisadores relacionados a areas afins. O
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fui pesquisador de Iniciacéo Cientifica, e Historia da escola primaria no Brasil: investigagao
em perspectiva comparada em ambito nacional (1930 — 1961)*. Nesta pesquisa, 0s resultados
de tais projetos foram conjugados para compor nossa investida. Ambos se unem pelo olhar da
perspectiva regional, que ofereceu novas possibilidades de anélise, fez ressoar especificidades
desconhecidas, dinamicas singulares e deu visibilidade a outros atores sociais
costumeiramente esquecidos nos estudos histdricos.

Queremos aqui “contar” outra historia. Contudo, para nos apresentaram-se algumas
nebulosidades, pois imagens turvas foram se formando na medida em que olhdvamos para o
campo de pesquisa. Tais imagens tornaram-se turvas pelas poucas pesquisas sobre a historia
da escola primaria rural. Avila (2013a) e Damasceno e Beserra (2004) em seus estudos
corroboram esta evidéncia. Assim, visualizamos auséncias que nos levaram a iniciar nossa
busca da histdria da educacdo primaria rural. Essa busca ndo € solitaria, mas partilhada com
outros pesquisadores, a exemplo de Rosa Fatima de Souza, que em seus estudos nacionais e
comparados evidenciou a permanéncia de algumas lacunas no campo da Historia da
Educacdo, como a raridade de estudos sobre a histéria da educacdo primaria rural. Tais
auséncias fizeram com que a pesquisadora continuasse a investigacdo no projeto intitulado
Historia da escola priméria rural no estado de Sdo Paulo (1931 — 1968): Circulacdo de

referenciais estrangeiros, iniciativas do Poder Piblico e cultura escolar®.

referido projeto se encontra finalizado e dele resultaram: 3 dissertacdes de mestrado concluidas, 3 em
andamento, 2 capitulos de livros, 7 artigos publicados em periédicos e mais de 50 em eventos cientificos. O
projeto foi financiado pelo CNPq. Edital MCTI/CNPg/MEC/CAPES. N. 18/2012. N° do processo
405366/2012-4. O projeto também contou com bolsas de Iniciacéo cientifica PIBIC/CNPg e PROBIC/Unit.
2 O projeto Histéria da escola primaria no Brasil: investigacdo em perspectiva comparada em ambito nacional
(1930 - 1961) foi coordenado pela Prof.2 Dr.2 Rosa Fatima de Souza. O projeto consistiu em uma pesquisa de
vertente comparada sobre a histéria da escola primaria no Brasil, no periodo de 1930 a 1961, estruturado em
quatro eixos de investigacdo, a saber: a) a anélise da institucionalizacdo da escola elementar para a populacéo
infantil envolvendo a atuacdo dos Poderes Publicos, por meio de programas, reformas educacionais e expansao
do ensino e as diferentes modalidades de escolas primarias existentes nas zonas urbanas e rurais; b) o exame da
organizacdo pedagégica das escolas primarias com énfase nos métodos de ensino; c) o estudo da cultura
material escolar; d) a problematizacdo das representacdes sociais sobre a escola elementar. A pesquisa teve por
objetivo produzir uma interpretacdo densa, sistematica e integradora sobre a educacdo publica priméria. Para
tanto, a pesquisa comparada foi utilizada enquanto recurso de andlise e interpretagdo de modo a explicitar as
similitudes e as divergéncias presentes nas formas de producdo, apropriacéo e circulacdo da escola nas varias
regides do pais. A equipe foi composta por 37 pesquisadores doutores pertencentes a Programas de Pdés-
Graduagdo em Educacdo de vérias Instituicdes de Ensino Superior no pais. O projeto envolveu as seguintes
instituicGes: Unesp/Araraquara — unidade sede; UFAC, UFAM, UFPB, UFPI, UFMA, UFRN, UFS, UFBA,
UFRJ, UFF, UFMG, UFU, Unicamp, UFMT, UFMS, UFG, UFPR, UEM, Unit/SE, PUC-PR, UDESC, UFPel.
Dentre os pesquisadores e instituicGes envolvidas, destacamos a participacdo da Prof.2 Dr.2 llka Miglio de
Mesquita, docente do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Tiradentes (PPED — Unit) no
projeto. Processo n. 480387/ 2010-9.
Este projeto de pesquisa objetivou reconstituir a histéria do ensino primario rural no estado de Séo Paulo, no
periodo de 1931 a 1968, tendo em vista a articulagdo entre a circulacdo e apropriacdo de referenciais
estrangeiros, as politicas dos governos do estado para o ensino primario rural e aspectos da cultura escolar.
Pretendeu-se analisar a circulagdo de ideias e propostas para a educacao rural, integrar a abordagem politica
com a perspectiva da cultura escolar de modo a estabelecer um referencial para pesquisas equivalentes, cotejar

w
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Procuramos estabelecer uma definicdo em meio a polissemia de nomenclaturas que
envolve o termo educacédo rural. Pinho (2008), motivada pelo interesse de refletir sobre as
perspectivas do tema da historia da educacéo rural no campo da histéria da educacao, realizou
um levantamento dos trabalhos que tomaram como objeto de estudo o tema, publicados em
eventos de histdria da educacdo entre os anos de 2000 a 2007. Apds o mapeamento e analise,
a autora apontou alguns problemas em diferenciar escola rural, ensino rural e educacéo rural.

2 (13

Expressdes como “educagdo rural”, “educagdo de sentido ruralista”, “educacdao no campo”,
“escola rural de ensino de primeiras letras”, “escola de ensino rural”, “escola rural”, “escola
campesina”, “ensino rural”, “ruralizacdo do ensino”, “ensino regular no meio rural”,
“pedagogia rural” aparecem nos trabalhos, grosso modo, como sinonimos. Portanto, assim
como Souza (2014), devolvemos a escola rural ao seu tempo e lugar e optamos por utilizar o
termo educacao rural, embora no debate atual evite o uso do termo.

Para além de revelar os equivocos de nomenclatura, Pinho (2008) evidenciou
deformidades metodoldgicas nos trabalhos pesquisados, a saber: o ndo esclarecimento do
recorte temporal da pesquisa, a auséncia de indicacdo das fontes, e, sobretudo, a fragilidade
do dialogo com outros autores da historiografia mais abrangentes. Damasceno e Beserra
(2004) também mapearam e discutiram o conhecimento produzido no campo da educacdo
rural, entre os anos de 1980 e 1990, com o objetivo de esbocar um “estado da arte” neste
campo de investigacdo. Tais autoras concluiram que a producdo de estudos que se dedicam a
entender a histéria da educacdo rural nas diversas regides brasileiras ainda é timida. Assim,
estudos mais amplos, que incorporassem dados quantitativos e qualitativos a respeito da
historia da educacdo rural brasileira, fariam diferenca para ampliar o conhecimento sobre o
tema.

Ainda sobre a escassez de estudos sobre o tema, conforme um levantamento feito por
Avila (2013a), das 5.948 pesquisas de Doutorado em Educagfo abrigadas no banco de teses
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (Capes) no periodo de
2000 a 2009, somente 165 apresentaram como tema a educacao rural, 0 que equivale a 2,77%
da producdo total, e, desta, grande parte concentrada em diferentes areas do conhecimento
como Historia, Geografia, Sociologia, Agronomia, Economia, entre outras.

Dos trabalhos encontrados em circulacdo na area, destaco a tese Historia do ensino

primario rural em Sdo Paulo e Santa Catarina (1921 — 1952): uma abordagem comparada,

aspectos da cultura escolar de diferentes tipos de escolas rurais existentes no estado no periodo delimitado para
a pesquisa — escolas isoladas, granjas escolares, grupos escolares e escolas tipicas rurais — e reunir, organizar e
disponibilizar fontes de pesquisa sobre a escola primaria rural. Tal projeto contou com o financiado da Fapesp
n® 2012/08203-5. Com vigéncia 01/08/2012 a 31/07/2014.
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de autoria de Virginia Pereira da Silva de Avila, concluida em 2013, na Unesp/Araraquara.
Neste trabalho a pesquisadora analisou o processo de construgdo das politicas educacionais
para 0 ensino primario rural em ambito nacional e suas repercussdes nas reformas de ensino
na esfera estadual (Sdo Paulo e Santa Catarina), no periodo de 1921 a 1952. Para tanto,
apoiou-se na selecdo de documentos comuns (mensagens de governadores, relatorios,
decretos, regulamento de ensino, revistas de estatisticas, revista brasileira de estudos
pedagdgicos e obras de época), por meio dos quais buscou comparar e relacionar os dados
concernentes as formas de organizacdo e funcionamento do ensino primario rural, tais como:
duracdo do curso, periodo escolar, programas, métodos, modelos educativos e expansdo do
ensino.

Outros trabalhos nos auxiliaram a situar e a fazer uma reflexdo sobre a temaética no
conjunto da producdo historiografica do Nordeste. Sobressairam trabalhos produzidos em
alguns estados, a exemplo do Piaui, Pernambuco e Paraiba. Dentre eles, destaco a dissertacéo
de mestrado de Maria do Perpetuo Socorro Castelo Branco Santana, intitulada A Constituicao
da rede escolar e a pratica das professoras primarias na zona rural do Piaui nos anos de
1940 a 1970, defendida em 2011, na Universidade Federal do Piaui (UFPI). A autora tracou
por objetivo analisar as politicas educacionais para 0 meio rural piauiense nos anos de 1940 a
1970, buscando apreender como essas politicas educacionais reverberaram na constituicdo da
rede escolar priméaria rural no Piaui. Para alcancar o objetivo proposto a pesquisadora
utilizou-se de documentos oficiais, a saber: mensagens de governadores, diarios oficiais,
relatorios da secretaria de educacdo, dados do censo demogréafico e jornais. Tais fontes ainda
foram somadas a entrevistas tematicas, segundo os pressupostos metodologicos da Historia
Oral, com professores, alunos, ex-politicos e moradores dos municipios do Piaui. Com a
realizacdo desta pesquisa, a autora chegou a conclusdo de que, como forma de conter a
populacdo rural no seu meio, foram implantadas politicas educacionais baseadas na
construcdo de prédios escolares e na qualificacdo de professores primarios.

Entre os trabalhos em circulacdo, destacamos a dissertacdo de mestrado de Maria
Diana de Andrade Lima, Escola tipica rural em Pernambuco: arquitetura, espaco escolar e
proposta pedagogica (1940/1960), concluida em 2004, na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). A pesquisadora se deteve em analisar a relacdo entre a arquitetura e a
proposta pedagdgica de um modelo de Escola Tipica Rural (ETR) implementado na década de
40 do século passado, em Pernambuco, como parte de um projeto nacional de expansdo do
atendimento escolar. Para alcancar o objetivo proposto a autora se debrugcou em acervo de

arquivos, bibliotecas, 6rgdos governamentais, palestras informais e entrevistas com ex-
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professores, ex-alunos, pessoas da comunidade em que se localizavam as escolas,
profissionais planejadores e construtores de seu espacgo, bem como visitas aos antigos prédios
escolares, considerados tipicamente rurais. Ao final da pesquisa a estudiosa concluiu que o
modelo de Escola Tipica Rural sofreu modificacdes para se adaptar as transformacdes sociais
e econdmicas e a uma nova proposta pedagogica.

Antonio Carlos Ferreira Pinheiro, pesquisador que se dedicou a entender a era das
escolas rurais primarias na Paraiba, entre os anos de 1935 a 1960, empreendeu alguns estudos
sobre a tematica. Entre os anos de 2010 e 2011 coordenou ao projeto intitulado Escolarizacéo
para a moral, o civismo e 0 nacionalismo: 0s grupos escolares e as escolas rurais, espacgos
para a difusdo dos ideais estadonovistas na Paraiba (1937 — 1945). O projeto de pesquisa
encontrava-se vinculado a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), mais especificamente ao
Diretério de Estudos e Pesquisas Histéria da Educacdo da Paraiba (HISTEDBR/PB). O
professor se prop0s a analisar o processo de implantacdo de politicas educacionais nos anos
de vigéncia do Estado Novo observando a sua dimensdo social, cultural e principalmente
politica que marcou um periodo de autoritarismo, quando muitos direitos civis foram
suspensos, no Brasil e especialmente na Paraiba. Atualmente o pesquisador tem voltado os
seus interesses de pesquisa para projetos que se desdobram desta temaética.

No estado de Sergipe, alguns pesquisadores publicaram artigos cientificos que traziam
algumas compreens@es sobre a escola primaria rural, a exemplo do professor Miguel André
Berger, quando escreveu “O ensino rural e a atuagdo do intelectual Acrisio Cruz”. O autor
utilizou-se da abordagem biogréafica para reconstruir a trajetéria do professor Acrisio Cruz.
Também destacamos o trabalho “Robert King Hall, o INEP e as escolas rurais do estado de
Sergipe ”. escrito pelos autores Jorge Carvalho do Nascimento e Adriana Mendonga Cunha,
ambos ligados ao Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe (PPGED/UFS).

Ao percebermos essas zonas lac6nicas direcionamos nossa investigagdo sobre as
configuracOes da escola primaria rural. Partimos do pressuposto de que a expansdo do ensino
primario rural ocorreu de maneira mais acentuada no Brasil entre 1930 e 1970. Em tal periodo
foram implantadas politicas de escolarizagdo voltadas para construcdo de escolas e melhoria
da educacdo na zona rural. Tal avango é resultado de acordos entre o governo federal e 0s
estados, com base na Lei Organica do Ensino Priméario (Decreto-Lei n. 8.529, de 2 de janeiro
de 1946). Tal iniciativa visou especialmente estruturar e dar maior organicidade a este tipo de
escolarizagdo. Somam-se a essa, a Lei Organica do Ensino Agricola (Decreto-Lei n. 9.613, de
20 de agosto de 1946) e a Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n. 8.530, de 2 de
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janeiro de 1946), cujo objetivo principal era prover a formagdo do pessoal docente necessario
as escolas primérias.

Tomando de empréstimo a analise estatistica realizada por Souza e Avila (2014),
pode-se conjecturar que em meados dos anos 1930 aproximadamente 77,04% da populacédo
vivia na zona rural, contra 22,96% na zona urbana.* Dos 759.424 alunos matriculados nas
18.420 escolas primérias rurais, 592.869 as frequentavam regularmente. A diferenca entre
matricula e frequéncia correspondia a 167.073 alunos — dados relativos aos anos de 1935 a
1937.°

Embora houvesse um maior contingente populacional no meio rural, as iniciativas
governamentais empreendidas na Primeira Republica privilegiaram as zonas urbanas.
Segundo Souza e Avila (2014), o problema da educacdo rural comecou a ser debatido nos
anos 20 e tornou-se objeto de interesse do Estado na década de 1930. Na Constituicdo de
1934, o ensino rural foi posto enquanto direito social sendo previsto orcamento anual
especifico para o seu custeamento. As politicas educacionais destinadas a educacéo rural
estiveram atreladas, naquele momento, ao projeto autoritario do governo de modernizacdo da
sociedade brasileira. Neste sentido, a educacdo rural foi entendida enquanto um mecanismo
de contencdo do fluxo migratério, de saneamento do interior e de formagdo técnica (PAIVA,
1989; AVILA, 2014).

No estado de Sergipe, a expansao das escolas primérias rurais se deu de forma mais
acentuada no governo de José Rollemberg Leite® (1947-1951). Fato que Barreto (2007),
historiador sergipano, considerou ser uma verdadeira revolucdo no ensino publico primario,
com a construcdo de mais de 200 escolas rurais por todo interior do estado. Tal processo se
desenvolveu no contexto de estreitamento das relacfes entre o Brasil e os Estados Unidos no
pos-Segunda Guerra. Preocupados com a possibilidade de avango do comunismo, os Estados
Unidos promoveram uma continua aproximagdo com o0s paises da América Latina. Neste
sentido, a partir de 1946, o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), que era um
orgdo do Ministério da Educacdo, iniciou a implantagdo de um projeto de expansdo e

* Cf. Anudrio Estatistico do Brasil. Rio de Janeiro: Tip. do Departamento de Estatistica e Publicidade, 1936.

> Cf. Brasil. Repertrio estatistico do Brasil situac&o cultural. Rio de Janeiro: IBGE, 1941, ano 5, separata.

® José Rollemberg Leite (1912-1996) nasceu em Riachuelo em 19 de setembro de 1912. Formado em Engenharia
pela Escola de Minas em Ouro Preto, em Minas Gerais. Exerceu as atividades profissionais de engenharia,
aliando-as com as de professor concursado do Ateneu, onde assumiu as cadeiras de Fisica e Matematica. Foi
Diretor do Departamento de Educac&o e de Estradas e Rodagens. Com a redemocratizacdo de 1945 aliou-se no
Partido Democratico Social (PSD). Disputou e venceu a eleigdo de 1947, de modo que governou Sergipe em
duas ocasides: de 1947 a 1951 e de 1975 a 1979. Em ambas deu uma significativa contribuicdo a educacéo,
criando escolas de nivel médio e superior, criando o ensino rural, levando ao interior as licenciaturas de curta
duragdo, ampliando, enfim, a presenca do Poder Publico estadual, instrumentalizada para oferecer o ensino
universalizado. A este respeito, ver Barreto (2007).
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melhoria do Ensino Primario Rural. Esse projeto foi elaborado na gestdo do educador
Lourenco Filho', porém s¢ foi implantado na gestdo do educador piauiense Murilo Braga®,
que esteve a frente do 6rgdo de 1945 a 1952. Nesse periodo, o Inep perdeu o carater de
Instituto de Pesquisa, ao assumir o papel de Diretoria do Ensino Primario e Normal.
(SANTANA, 2011).

Na corrente época, 0 pais passou por um processo de reformas educacionais
empreendidas pelo governo do entdo presidente Eurico Gaspar Dutra, que pretendia preparar
0 Brasil para se tornar uma nacdo desenvolvida em fina sintonia com os preceitos de
progresso e civilizagdo. Foi dentro deste contexto que se desdobrou um projeto em ambito
nacional de criacdo de escolas rurais por todo interior do pais. Segundo Cunha e Nascimento
(2014): “Buscava-se dar a essas escolas rurais o papel de agente civilizador das populacdes do
campo, cabendo a elas promover uma aprendizagem que atendesse as novas necessidades
nacionais.” (CUNHA; NASCIMENTO, 2014, p. 2). Além disso, buscava-se ofertar a uma
maior parcela da populacéo brasileira uma educagdo formal para combater os altos indices de
analfabetismo da época.

Por certo, o projeto de intensificacdo das escolas rurais em Sergipe contou com a
participacdo de diversos educadores brasileiros e estrangeiros, ganhando proeminéncia o
professor norte-americano Robert King Hall®, da Universidade de Columbia, e o professor

" Lourengo Filho titulou-se professor em 1914 pela Escola Normal Priméria de Pirassunga e, mais tarde,
concluiu seus estudos na Escola Normal da Praca da RepuUblica em 1917. No inicio da sua trajetoria no estado
de Séo Paulo, trabalhou em alguns drgdos ligados a imprensa, a saber: O Estado de Séo Paulo e a Revista do
Brasil, nesta ultima sob a dire¢do de Monteiro Lobato. Em 1925, bacharelou-se pela Faculdade de Direito de
Sdo Paulo. Comegou sua carreira como professor do grupo escolar no interior, mas ndo demorou a assumir, ja
na capital, a cadeira de Psicologia na Escola Normal. Em 1922, foi convidado para dirigir a Instrucdo Publica
no Ceara, onde conduziu a reforma do ensino primario. Foi, em seguida, diretor da Instru¢do Publica em Séao
Paulo, chefe de gabinete de Francisco Campos no Ministério da Educacdo e Saude, diretor e professor do
Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro a convite de Anisio Teixeira, e, posteriormente, da Faculdade Nacional
de Filosofia e da Universidade do Brasil. Esteve a frente da Diretoria Nacional de Educacdo, quando, entdo,
coordenou a criacdo e organizagdo do Inep, sendo seu primeiro diretor. A esse respeito, ver Gil (2012).

Murilo Braga de Carvalho formou-se Bacharel em Direito em 1937 pela Faculdade Nacional de Direito da
Universidade do Brasil, hoje Universidade Federal do Rio de Janeiro, mas ndo se dedicou a carreira de
advogado. Foi professor e diretor do Instituto de Educacdo, assistente da cadeira de Psicologia Educacional,
assistente de selegdo pessoal do Conselho Federal do Servico Publico Civil. Trabalhou no Ministério da Guerra
dos Estados Unidos. Em 1946, com o fim do Estado Novo, Murilo Braga substituiu Lourenco Filho na direcdo
do Inep, organizou o Plano de Construcéo Escolar para todo o Brasil. Faleceu aos 52 anos de idade, vitima de
desastre aéreo, em 29 de abril de 1952, quando era Ministro o Dr. Simdes Filho e presidente da Republica
Getullio Vargas. A esse respeito, ver Lima (2002).

O professor norte-americano Robert King Hall foi um mestre de renome da Columbia University. Especialista
em Educacdo Comparada, trabalhou no pés-Segunda Guerra, em missdes culturais, financiado pelo governo
norte-americano, com o objetivo de estudar os sistemas educacionais de diversos paises, na Asia e América do
Sul. A colaboracéo desse professor, como a de outros especialistas americanos com experiéncia em educacdo
rural, era parte dos acordos assinados entre Brasil e Estados Unidos. Tal relacdo esteve atrelada desde 1945,
quando os governos brasileiros e americanos assinaram o acordo que criou a Comissao Brasileiro-Americana
de Educacdo das Populagoes Rurais (CBAR). Robert King Hall também era formado em Direito e Linguistica,
tendo estudado nas universidades de Michigan e Harvard. Sabia falar portugués e espanhol fluentemente,

9
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Murilo Braga, que se encontrava na direcdo do Inep. Vale ressaltar, a parceria com o
Departamento de Educacdo do Estado, representado pelo professor Acrisio Cruz®. A
idealizacdo de tal modelo de escola preconizava a residéncia do professor na regido proxima a
escola, ou mesmo anexa a ela. Deveria ser uma construcdo simples e bem elaborada, que
servisse de modelo para as familias da comunidade, mas com cuidado de ndo transparecer
superioridade ao restante da populagdo. Sobre os aspectos arquitetdnicos das escolas rurais,
destacou Barreto (2007):

A Escola Rural, por exemplo, juntava sala de aula, multisseriada, como a
moradia da professora, em dois cdmodos principais, enriquecidos com uma
area entre eles, que servia para a recreacdo. Construida em um pequeno
terreno, a Escola permitia aos seus alunos um contato com a terra, a familia
da professora, pequenas plantagdes e animais de pequeno porte.
(BARRETO, 2007, p. 351).

E sobre as configuracbes dessa escola rural, & qual se referiu Barreto (2007), que
investimos nossos interesses de pesquisa. Para tanto, elegemos o marco cronoldgico da
pesquisa, que compreende o0 arco de tempo 1947 — 1951. No entanto, foi necessario idas e
vindas em tempos historicos anteriores e posteriores com 0 intento de responder aos
problemas de pesquisa. O recorte temporal dessa pesquisa corresponde ao primeiro mandato
do governador José Rollemberg Leite no estado de Sergipe e a politica de expansdo das
escolas rurais do presidente Eurico Gaspar Dutra, até o inicio da Campanha Nacional de
Educacdo Rural (CNER), datada de 1952. Entendemos que com a referida Campanha houve

uma mudanca de foco na politica de educacao primaria rural.

chegando a escrever textos e relatorios nestes idiomas. Voltado para a area da educagdo, Robert King Hall
buscou, durante sua carreira, realizar pesquisas em diversos paises, para conhecer de perto seus sistemas
educacionais e organizagdo dos mesmos. Em todos os pais pelos quais passou, desenvolveu vérios trabalhos,
palestras e estudos, sendo convidado, por diversas vezes, a colaborar com reformas educacionais empreendidas
pelos governos locais. A esse respeito, ver Avila (2013a) e Cunha (2015).

10" Acrisio Cruz estudioso das questdes educacionais, assumiu a direcdo do Grupo Escolar General Siqueira aos
25 anos de idade, passando depois para o Grupo Escolar Dr. Manoel Luis, localizado na Praca da Bandeira. O
professor é conhecido pelos seus estudos no campo da Psicologia e das novas concepcBes pedagdgicas, este
educador empreendeu estudos originais, apresentando-os na Segunda Reunido da Sociedade de Neurologia,
Psiquiatria e Higiene Mental do Nordeste Brasileiro, que se concretizou no periodo de 20 a 25 de outubro de
1940, em Aracaju. Em outubro de 1941, Acrisio deixou a direcdo do grupo escolar e passou a exercer o cargo
de assistente técnico geral do Departamento de Educacdo até 1942, técnico em Educacdo (1943), e por cinco
vezes consecutivas o cargo de Diretor do Departamento de Educacéo, entre os anos de 1944 e 1950. Nesse
periodo presidiu e integrou comissdes, representou o estado em organismos nacionais e internacionais. Como
diretor da Instrugdo Publica no governo de José Rollemberg Leite, manteve contatos com especialistas do Inep,
entre eles Anisio Teixeira e Murilo Braga, apoiando seus projetos de educacédo rural. Recebeu apoio para
construcdo de escolas rurais e a Escola Normal Rural, depois denominada Escola Normal Murilo Braga
(Itabaiana), destinada a formacéo de professores para o meio rural. A este respeito, ver Berger (2011).
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Assim sendo, nesta dissertacdo, que se insere no campo da Historia e Historiografia da
Educacdo, tomamos como fonte os relatos orais de 22 professores(as) aposentados(as), de oito
regides sergipanas. Chegamos até eles(as) por intermédio do projeto de pesquisa Memoria
Oral da Educacéo Sergipana. Tais personagens, até entdo, ndo sdo sujeitos conhecidos, pois
se tratam de professores(as) que se apropriaram apenas dos rudimentos da leitura, da escrita e
do calculo no antigo Curso Primério, nos desolados cenérios rurais do estado de Sergipe. Em
muitos casos suas linguagens contém erros semanticos e sintaticos, proprios de boa parte dos
Seus conterraneos e contemporaneos.

Nossa historia de vida ndao pode ser reproduzida sem movimentos, que deslocam
figuras, refletores e angulos que irdo compor imagens da vida passada. Uma entrevista de
Histdria Oral ndo é excecdo neste conjunto. Foi pelo posicionamento do nosso caleidoscopio
que pudemos captar multiplicidades de narrativas, entre mosaicos, combinacdes, cores... Para
realizar nossos giros metodoldgicos, sequimos as experiéncias realizadas por Alberti'! (2012).
Segundo ela: “Deve ser importante, diante do tema e das questdes que o pesquisador se
coloca, estudar as narrativas dos entrevistados acerca do assunto analisado. Ou mais
precisamente: tais narrativas devem ser, elas mesmas, objeto de analise.” (ALBERTI, 2012, p.

160). Deste modo:

As narrativas na historia oral (e ndo sO elas) se tornam especialmente
pregnantes, a ponto de serem ‘citaveis’, quando os acontecimentos no tempo
se imobilizam em imagens que nos informam sobre a realidade. E neste
momento que as entrevistas nos ensinam algo mais do que uma versdo do
passado. Nem todas apresentam essas possibilidades, mas quando
apresentam, podem se tornar ricos pontos de partida para a analise.
(ALBERTI, 2004a, p. 89).

Para compreender o que cada narrativa trouxe consigo, precisamos ter claro para quem
ela se destina. Portanto, ndo basta considerar o enunciado; é preciso fazer a reflexdo sobre as
condigbes da enunciagdo. E evidente que as entrevistas de Historia Oral compdem parte das
fontes do historiador, contudo, € preciso que esse faca a reflexdo sobre a re-construcao de suas
fontes. Tal exercicio ndo se restringe as fontes orais, mas na analise de documentos impressos,
de fotografias, de jornais, de decretos, entre outros. O aspecto central, aqui, é o do contexto de
producdo das fontes histéricas. Nas palavras de Alberti (2012), o conhecimento histérico é
conhecido pelas fontes que temos — ou melhor, pelas perguntas que fazemos as fontes que

temos. Ndo h& outra maneira de nos aproximamos do passado. Por certo, a entrevista de

1 Atualmente coordenadora de Documentacdo do Centro de Pesquisa e Documentagdo de Histéria
Contemporanea do Brasil (CPDOC) da Fundagédo Getulio Vargas.
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Historia Oral €, sem duvida, um momento Gnico, com circunstancias Unicas, que produzem
resultados unicos. Eis algumas instrucdes sobre a metodologia da Histéria Oral deixadas por
Alberti (2012):

Em primeiro lugar, documentam como o entrevistado, ou a entrevista, quer
ser visto(a), ou o que ele(a) quer falar para nés. Documentam também a
relacdo de entrevista, que se estabelece entre nds, o0s entrevistadores, e
eles(as), os(as) entrevistados(as). Documentam ainda a narrativa se
constituindo. E no momento da entrevista que o diverso, o irregular e o
acidental entram numa ordem, dada pelo entrevistado e pela presenca ou
pela acdo dos entrevistadores. (ALBERTI, 2012, p. 164).

Assim, como Alberti (2012) preferiu o termo “narrativa” em detrimento do termo
“versao”, optamos pelos termos “entrevista”, ‘“narrativa” ou ‘“relato”. Preferimos por
considerar que “versdo” ¢ algo muito particular, que também tem um tom de reivindicacdo da
verdade. Deste modo, para além de uma versdo do passado buscamos narrativas, no sentido
benjaminiano do termo. Tal definicdo destaca a inser¢do do narrador e do ouvinte dentro de
um fluxo narrativo comum e vivido. “Aquele que conta transmite um saber, uma sapiéncia,
que os ouvintes podem receber com proveito”. (GAGNEBIN, 1999). Por certo, ouvintes e
narradores se unem no objetivo comum de conservar o que foi narrado. De modo que: “O
narrador retira o que ele conta da experiéncia: da sua prépria experiéncia ou da relatada por
outros. E incorpora, por sua vez, as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes”.
(BENJAMIN, 2012, p. 217). Contudo, na sociedade capitalista se produz um aglomerado de
informacBes que sdo consumidas velozmente e, assim as narrativas tradicionais beiram o

declinio. Sobre a diferenca entre informacéo e narrativa, esclareceu Benjamin:

A informacdo sé tem valor no momento que ela é nova. Ela s6 vive nesse
momento, precisa entregar-se inteiramente a ele e sem perda de tempo tem
que se explicar nele. Muito diferente é a narrativa. Ela ndo se esgota jamais.
Ela conservard suas forcas e depois de muito tempo ainda é capaz de
desdobramentos. (BENJAMIN, 2012, p. 220).

Fomos movidos pela experiéncia de ouvir as narrativas dos(as) 22 professores(as), que
recorreram ao acervo de toda uma vida, que ndo incluiu apenas a propria experiéncia, mas em
grande parte a experiéncia do outro e do ouvinte. Gagnebin (1999), em Historia e narracao
em Walter Benjamin, faz uma reflexdo sobre a decadéncia das experiéncias, evidenciada na
modernidade com o fim da narracdo tradicional e, de maneira mais ampla, a nossa crescente

incapacidade de contar/ouvir. Segundo a autora, Benjamin ndo escapa, as vezes, a um tom
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nostalgico, tom comum, alids, a maioria dos tedricos do “desencantamento do mundo”,
quando evoca as “comunidades” de outrora nas quais a memoria, palavras e praticas sociais
eram compartilhadas por todos (GAGNEBIN, 1999, p. 56). Sobre as experiéncias vividas

transmitidas pela narrativa, esclareceu:

A experiéncia se inscreve em uma temporalidade comum a varias geragoes.
Ela supde, portanto, uma tradicdo compartilhada e retomada na continuidade
de uma palavra transmitida de pai para filho; continuidade e temporalidade
das sociedades ‘artesanais’ diz Benjamin em ‘O narrador’, em oposi¢do ao
tempo deslocado e intercortado e entrecortado do trabalho no capitalismo
moderno. (GAGNEBIN, 1999, p. 57).

O trabalho com as narrativas dos(as) professores(as) nos possibilitou escrever uma
espécie de history from bellow, ou seja, uma historia vista de baixo. Neste enfoque, as
experiéncias historicas dos homens, das mulheres e das criangas comuns ganharam espaco
(BARRETO; MESQUITA,; SILVA, 2012). Deste modo, por uma historia da educagio “vista
de baixo”, buscamos nas memorias de 22 professores(as) parte dos elementos para
compreender as configuracGes da escola primaria rural em Sergipe. As entrevistas foram
concedidas nas residéncias dos(as) professores(as) entre os anos de 2011 e 2015, em regides
do estado de Sergipe. Para tanto, lancamos mao de roteiros semiestruturados, seguindo o
modelo do geral, especifico e parcial de acordo com Alberti (2004b).

Para tal empreendimento, “ouvimos contar” as narrativas de 22 professores(as). O
Quadro 1 d& a ver o nome dos(as) entrevistados(as), os territérios do estado de Sergipe, 0s

municipios, seguido dos nomes das escolas rurais que ensinaram:



Quadro 1 — Nomes dos professores(as), dos territérios, dos municipios e das escolas rurais

Professores(as) Territérios e Municipios Denominacéo da escola
Maria Luiza Barbosa da Alto Sertéo sergipano — Po¢o Escola rural “Sebastido
Silva Redondo Marques”
Maria Lima Santos Alto Sertdo sergipano — Gararu Escola rural “Sdo Mateus da
Aragéo Palestina”

Maria Dagmar Menezes

Alto Sertéo sergipano — Nossa
Senhora da Gléria

Escola rural “Nossa Senhora

da Gloria”

Valdete Alves Oliveira

Alto Sertdo sergipano — Monte
Alegre de Sergipe

Escola rural “Monte Alegre de

Sergipe”

Odete Vieira dos Santos

Médio Sertdo sergipano —

Escola rural “Sitios Novos”
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Aquidaba
Angelino Pereira de Médio Sertdo sergipano — Feira Escola rural “Malhada Pau
Moura Nova Ferro”
Maria Ducineia Souza Médio Sertdo sergipano — Feira Escola rural “Feira Nova”
Santos Nova

Maria José Santos Freitas

Baixo Sao Francisco — Telha

Escola rural “Sao Pedro”

Josefa de Andrade Fontes

Centro Sul sergipano — Santa
Luzia Itanhi

Escola rural “Botequim”

Maria Lizete Aradjo da

Leste sergipano — Japaratuba

Escola rural “Patioba”

Silva
Josefina Sotero Santos Leste sergipano — Roséario do Escola rural “Pedro
Teles Catete Gongalves”
Rosalina Venceslau dos Agreste central sergipano — Escola rural “Tapera”
Santos Macambira

Maria de Lurdes Barreto

Agreste central sergipano — Nossa
Senhora de Aparecida

Escola rural “Mani¢oba”

Maria Alaide de Meneses

Agreste central sergipano —
Ribeirdpolis

Escola rural “Ribeiropolis”

Etemizia Ramos Batista

Grande Aracaju — Sao Cristovao

Escola rural “Bica dos Pintos’

B

Andrade
Maria José de Carvalho Grande Aracaju — Séo Cristovéo Escola rural “Rita Cacete”
Eleotério
Maria do Carmo Fontes Centro-Sul sergipano — Riachdo Escola rural “Carnaiba”
da Silva do Dantas
Raimunda Alves dos Centro-Sul sergipano — Poco Escola rural “Cruzeiro”
Santos Verde
Laudicéia Rodrigues Sul sergipano — Araua Escola rural “Lagoa de
Cerqueira Dentro”

Elienalda de Souza Reis

Sul sergipano — Indiaroba

Escola rural “Convento”

Maria Lita Silveira

Sul sergipano — Umbauba

Escola rural “Umbauba”

Acinete Almeida Bispo

Sul sergipano — Umbatba

Escola rural “Umbatba”

Fonte: Projeto “Memdria Oral da Educagdo Sergipana”.

Tais narrativas pertencem ao projeto de pesquisa Memoria oral da educacgdo
sergipana, que congrega em seu acervo digital 145 entrevistas de histéria de vida, com
professores(as) com idade de 57 a 103 anos. Dessas selecionamos apenas 22 entrevistas'?, e

2As entrevistas foram cedidas pelos professores, a partir da Carta de Cessdo de direitos, dispondo sobre os
direitos e deveres do entrevistado, bem como o esclarecimento, sobre uso das entrevistas para fins de pesquisa
académica. As entrevistas foram gravadas em audio e video. Tais foram devidamente transcritas em Microsoft
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para operacionalizar este recorte, optamos por entrevistados(as) que foram professores(as) em
escolas rurais, no minimo dois de cada regido. Tivemos predilecdo pelos professores(as) mais
velhos® e que melhor narraram sobre o tema. Portanto, trabalhamos com a metodologia de
pesquisa da Historia Oral, com recortes tematicos mais especificos. Por certo, nas 145
entrevistas de historia de vida dos professores(as) é possivel fazer diversos recortes tematicos,
que versam desde a infancia até o tempo presente da narrativa, passando pelos diversos

acontecimentos e conjunturas que presenciou, vivenciou ou de que se inteirou.

Word 2010, sua duragdo soma aproximadamente 32 h/s. Estas se encontram armazenadas no acervo digital,
gue constituird o “Centro de Memoria da Educagdo Sergipana”, somadas as outras 129 entrevistas audiovisuais
decorrentes dos demais subprojetos.

13 Ecléa Bosi, em sua obra Memoria e sociedade: lembranca de velhos, traz no titulo o termo velho. A autora
opta por preservar esta denominagdo em detrimento de novas nomenclaturas. Segundo ela, o termo idoso,
enguanto um eufemismo, apenas serve para reforcar preconceitos. A utilizaglo destas mitigacGes leva a um
caminho que vé a velhice sob um aspecto negativo, a comecar pela criacdo destas novas palavras. Assim falar
de “velhos” é ndo perpetuar pré-nogdes consensuais; contudo, se mostra como uma tarefa herculea, ja que
essas novas definicBes perpassam todo o inconsciente de forma sutil e quase homogeneizadora. A este respeito,
ver Bosi (1995).
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Figura 1 — llustracdo do mapa™* de Sergipe, dividido por regides e as fotografias dos(as)

professores(as)
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Fonte: Projeto “Memoria Oral da Educagéo Sergipana”.

Também tomamos como fontes 0s documentos dispostos no Arquivo Publico Estadual

de Sergipe’®. Foram utilizados para a realizacdo deste estudo as Mensagens'® de

14 Optamos por utilizar a divisdo territorial atual do estado de Sergipe. O estado faz divisa com Alagoas ao norte,
Bahia ao sul e oeste, e Oceano Atlantico ao leste, sendo dividido em oito regides delimitadas a partir da divisdo
feita pela Secretaria de Estado do Planejamento, Habitacdo e do Desenvolvimento Urbano de Sergipe
(SEPLAN), em 2008, a saber: alto sertdo sergipano (laranja); médio sertdo sergipano (azul fraco); baixo Sao
Francisco sergipano (verde); leste sergipano (amarela); agreste central sergipano (roxo); grande Aracaju
(vermelho); centro-sul sergipano (azul escuro); sul sergipano (cinza). Tais regides contemplam 75 municipios.
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Governadores do estado, Anuérios Estatisticos do IBGE, Relatérios Anuais, publicagdes da
Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos (RBEP), Diérios Oficiais, a obra Educacdo em
Sergipe de Nunes Mendonca, publicacdes de Acrisio Cruz, fotografias, mapas, planta baixa,
entre outros. A Figura 2 ilustra a capa de mensagem de José Rollemberg Leite, datada de
1950:

Figura 2 — Capa da mensagem do governador Joseé Rollemberg Leite, 1950

Fonte: Arquivo Publico Estadual de Sergipe.

>0 Arquivo Publico Estadual de Sergipe (APES) est4 localizado na Praga Fausto Cardoso, n° 348. Bairro:
Centro. CEP: 49015-000 — Aracaju/ SE.

16 As mensagens sdo divididas por topicos, tal como uma prestagdo de contas do governo para a populagéo.
Grosso modo, as mensagens encontram-se repartidas da seguinte maneira: uma capa, com especificacdo de
guem assinava 0 documento; data e local; administracdo publica; questfes do legislativo provincial; eleicdes;
administracdo da justica; tesouraria provincial; mesas de rendas; instrugdo publica; obras publicas; policia;
salde publica. A este respeito, ver Silva, Jesus e Kinchescki (2010). Dentre os topicos apresentados, nos
detivemos aqueles referentes a instrugéo publica, sobretudo, quando se reportava a educacéo rural.
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Ao analisarmos esses documentos, estabelecemos um diélogo entre teoria e evidéncia,
nos termos de Thompson (1981). Ele nos alertou: “Nao a voz do historiador, e sim a sua (dos
fatos) propria voz, mesmo que o que podem ‘dizer’ e parte de seu vocabulario sejam
determinados pelas perguntas feitas pelo historiador” (THOMPSON, 1981, p. 40). Deste
modo, as fontes ndo podem “falar” enquanto ndo forem “interrogadas”, pois sem perguntas
permanecem mudas. Recorremos a Thompson (1981) para estabelecer um dialogo entre

conceito e evidéncia, pois é nesse dialogo que a pratica historica se funda. Em suas palavras:

A prética historica est4, acima de tudo, empenhada nesse tipo de diéalogo,
gue compreende: um debate entre, por um lado, conceitos ou hipoteses
recebidos, inadequados ou ideologicamente informados, e, por outro,
evidéncias recentes ou inconvenientes; a elaboracdo de novas hipéteses; o
teste dessas hipdteses face as evidéncias, o que pode exigir o interrogatorio
das evidéncias existentes, mas de novas maneiras, ou uma renovada pesquisa
para confirmar ou rejeitar as novas nogoes; a rejeicao das hipéteses que nao
suportam tais provas e 0 aprimoramento ou revisdo daquelas que as
suportam, a luz desse ajuste. (THOMPSON, 1981, p. 54).

Por certo, a historia ndo oferece laboratério de verificacdo experimental, oferece
evidéncias, pois o interrogador é a logica da historia e o interrogado é a evidéncia. Com isso,
“cada idade, ou cada praticante, pode fazer novas perguntas a evidéncia historica, ou pode
trazer a luz novos niveis de evidéncia”. (THOMPSON, 1981, p. 51). Neste sentido, o
conhecimento historico se modificara de acordo com as designacGes de cada sexo, cada
nacao, cada classe social. O referido historiador tomou de empréstimo as palavras do fildsofo
francés Jean-Paul Sartre para encorpar sua teoria: “A histéria ndo é ordem. E desordem: uma
desordem racional. No momento mesmo em que mantém a ordem, isto €, a estrutura, a
historia ja esta a caminho de desfazé-la” (THOMPSON, 1981, p. 48). Nesta dire¢do as fontes
orais, escritas e iconogréaficas foram revisitadas pelo dialogo entre conceito e evidéncias.

Por certo, o oficio do historiador ndo se faz sem interrogar as evidéncias, por isso
interrogamos: Como se configurou a escola primaria rural, no estado de Sergipe, no arco de
tempo que compreende 1947 a 1951? Qual e como era o quadro social do estado de Sergipe
no tempo definido para esta pesquisa? Como se desdobrou o processo de expansdo e
financiamento para o ensino primario rural? Que tipo de escola se constituiu enquanto
tipicamente rural? Quis iniciativas foram tomadas para a formacéo de professores, tendo em
vista a transformacdo da mentalidade agricola? Estas perguntas movimentaram nossa

pesquisa.
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Optamos operar com as categorias de analise de “cultura escolar” e “praticas
escolares”. Esta primeira, para além de ser uma categoria de andlise, tem-se tornado um
campo de investigacdo na historia da educacdo brasileira. A producdo de pesquisas no
referido campo tomou diversas faces nos ultimos 20 anos, ndo somente no que diz respeito a
aspectos tedricos-metodoldgicos, mas sobretudo com a introducéo de novos temas. Nos anais
dos Congressos Brasileiros de Histdria da Educacdo e dos Congressos Luso-Brasileiros de
Histdria da Educacgdo, € possivel encontrar inimeros trabalhos vinculados com a pesquisa
acerca da cultura escolar. Para Dominique Julia (2001), a cultura escolar pode ser traduzida

por:

Um conjunto de normas que definem os saberes a ensinar e as condutas a
inculcar e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses
saberes e a incorporagdo desses comportamentos, saberes e praticas estdo
ordenadas de acordo com as finalidades que podem variar segundo as
épocas, as finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializacdo. Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em
conta o corpo profissional, os agentes que sdo obrigados a obedecer a essas
normas e, portanto, a pér em obra os dispositivos pedagdgicos encarregados
de facilitar a sua aplicag&o, a saber, os professores. (JULIA, 2001, p. 15).

Julia (2001) nos faz um convite para despertar o interesse sobre as préaticas cotidianas
e sobre o funcionamento interno da escola. A metafora acronautica da “caixa preta” indica um
caminho para adentrarmos no particular da escola, recusando estudos essencialmente
externos, que consideram apenas 0s aspectos legais/normativos da escola. Julia (2001) fez a
analise recair particularmente sobre as préaticas escolares, o que o leva a distinguir entre uma
cultura escolar primaria e uma cultura escolar secundaria (FARIA FILHO et al., 2004).
Carvalho (2003) nos esclareceu sobre a investigagdo que prima por entender a cultura escolar
ndo apenas pelos dispositivos que a normatiza, mas também pela multiplicidade de novos

agentes e suas taticas de apropriagdo. Em suas palavras:

O conceito de cultura escolar ¢ mobilizado, pondo em foco as praticas
constitutivas de uma sociabilidade escolar e de um modo, também escolar,
de transmisséo cultural. Pondo em foco tais praticas, o conceito pde em cena,
também os dispositivos que as normatizam, definindo os tecidos onde elas se
inscrevem: dispositivos de organizacdo do tempo e do espaco escolar;
dispositivos de normatizacdo de saberes a ensinar e das condutas a inculcar.
Mas, o conceito pde, também, em cena uma multiplicidade de novos agentes
— professores, inspetores, diretores de escola, alunos etc. — e suas taticas de
apropriacdo. (CARVALHO, 2003, p. 261).
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Por certo, 0s sujeitos praticantes da cultura escolar desenvolvem suas préaticas a partir
dos espacos que estdo inseridos, das posi¢Ges que ocupam e dos papéis que assumem. Faria
Filho, Goncalves, Vidal e Paulilo (2004), ao realizarem um mapeamento das apropriacdes que
foram feitas da cultura escolar, no campo da histéria da educacéo brasileira, concluiram que
tais praticas “ndo visam apenas a operacionalizacdo destas ou daquelas prescrigdes, mas
objetivam produzir lugares de poder/saber, inteligibilidades e sentidos para a acdo pedagdgica
escolar junto as novas geracdes” (FARIA FILHO et al., 2004, p. 151). Por estas palavras,
podemos conjecturar que tais praticas sdo concebidas como produtoras de sujeitos e de seus

respectivos lugares no interior do campo pedagdgico. Estes estudiosos esclareceram:

De fato, tais praticas produzidas pelos sujeitos no seu dia-a-dia escolar,
também os produzem. Essas praticas tém sido concebidas por muitos
pesquisadores (Carvalho, 1998; Faria Filho, 2000; Vago, 1999; Paulilo,
2002) como maneiras de fazer peculiar dos sujeitos da escola e que ocorrem
no interior do cotidiano escolar. Mas esse lugar ocupado por eles ndo tem
entendido enquanto um lugar préprio e, sim, como um lugar onde
desenvolvem taticas, isto €, aces calculadas que sdo determinadas pela
auséncia de um préprio, como convém a Certeau (2000, p. 100), que tem
sido citado por muito desses estudiosos das praticas escolares. (FARIA
FILHO et al., 2004, p. 151).

O estudo das praticas escolares, aqui é considerado pedra de toque da renovacéo de
estudos historicos em educacao, por isso miramos o olhar para o interior das escolas rurais,
para detectar as suas especificidades e as praticas dos seus atores. Definidos os angulos
tedricos e metodoldgicos da investigacdo, passa-se a sua estrutura.

O presente empreendimento de pesquisa desdobra-se em cinco secOes, sendo a
primeira a introdugdo/primeiras imagens. Na segunda, “Transformar o ‘tabaréu da ro¢a’ em
um sergipano civilizado: eis a missdo”, compomos uma narrativa historica sobre os modos de
vida e de trabalho do homem rural sergipano. Tivemos a intengdo de compor o quadro social
do estado de Sergipe, sobretudo do meio rural. Para tanto, mobilizamos as narrativas dos(as)
professores(as), o discurso do educador sergipano Nunes Mendonga, Mensagens de
Governadores, letras de mdasicas, literatura de cordel, fotografias, entrevistas, entre outras
fontes, tendo em vista a reflexdo sobre as presencas e auséncias da escola primaria rural no
meio rural.

Na terceira secdo, “‘Generalizar, ampliar e ndo restringir’: faces da expansdo”,
mapeamos 0 processo de expansdo do ensino primario rural em Sergipe, que ocorreu entre 0S
anos de 1947 e 1951, periodo em que José Rollemberg Leite assumiu o governo do estado.

Para tanto, operamos com as Mensagens de Governadores, Anuarios Estatisticos do IBGE,
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publicacdes da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), fotografias, entre outras
fontes. Neste sentido, analisamos a apropriacdo do pensamento ruralista no estado de Sergipe
por parte de politicos e educadores, bem como as transformacfes e redimensionamentos no
periodo po6s 1952, com o inicio da Campanha Nacional de Educacéo Rural (CNER).

Na quarta secdo, “Ensino primario tipicamente rural no estado de Sergipe: entre o
prescrito e o vivido”, buscamos analisar que tipo de escola se constituiu enquanto tipicamente
rural no estado de Sergipe, tendo em vista os aspectos da cultura escolar e das praticas
escolares estabelecidas no exterior e no interior dessas escolas. Deste modo, trazemos para
dentro do texto elementos arquitetdnicos e materiais que juntos conformam o ensino tipico
rural em Sergipe. Para tanto, lancamos méo de algumas fontes, a saber: narrativas dos(as)
professores(as), Mensagens de Governadores, publicagdes do Diario Oficial de Sergipe,
entrevista com o técnico agricola José Ribeiro Filho, publicacdes de Acrisio Cruz, fotografias,
mapa, planta baixa, entre outros. Operamos no sentido de tencionar os elementos prescritivo-
normativos de seus regulamentos, que reverberam aspectos da organizacgdo e funcionamento
da escola primaria tipicamente rural em Sergipe.

A quinta se¢do, “Por uma mentalidade agricola: novas ‘sementeiras’, preparados
‘semeadores’ e boas ‘colheitas’”, traz os esforcos governamentais de transformagdao da
mentalidade agricola e 0 modo como a comunidade escolar recepcionou tais ideias. Partimos
do pressuposto, que para haver mudanca da mentalidade exigia-se a construcdo de um(a)
novo(a) professor(a), sobretudo, formados(as) pelas Escolas Normais Rurais. Aqui
cotejaremos alguns discursos e narrativas sobre como deveria ser a formacao de professores
com uma cultura escolar especifica para 0 meio rural sergipano, em especial, pela Escola
Normal Rural Murilo Braga, em Itabaiana, e os cursos de treinamentos e aperfeicoamento
intensivos destinados a professores rurais, tendo em vista as inovagfes e permanéncias dos

modos de educar desses(as) professores(as).
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2 TRANSFORMAR O “TABAREU DA ROCA” EM UM SERGIPANO
CIVILIZADO: EIS A MISSAO

Conto o que me aconteceu
Com nove anos de idade
Todo tabaréu da roga

Fui pra escola na cidade
Com dona Benigna Lima
Tirei o curso primério.
[...]

Ainda estudei trés anos
Estou falando a verdade
Penso que sou brasileiro
Dentro da sociedade

Por guando nada o nome
Faco com capacidade.

[...]

No ano de 31

Eu tinha quinze aninhos
Meu pai ja tinha terreno
Pelo nome de Campinhos
Disse ele: eu vou levar para roga
Preciso de Luizinho.
(ANDRADE, 2000, p. VI).

O “tabaréu'’ da roga”... Eis a expressio usada pelo cordelista sergipano Luiz Cardoso
de Andrade'® para contar sobre si e sobre seu lugar de origem. Tal denominacéo conjuga a
relacdo entre o0 homem e o meio onde vive, pois afirma o seu pertencimento ao lugar e as
relacBes que ali se estabelecem. O cordelista teve sua infancia ndo muito diferente da maioria
das criancas do meio rural sergipano, nos anos de 1930, que deixavam o curso primario pelo
trabalho na roga. Com isso, 0 ato de assinar o proprio nome fez com que Luiz se considerasse
um brasileiro.

A figura do “tabaréu da roga” perpassou pelo imaginario social enquanto um sujeito
timido, roto, que trabalhava de maneira isolada, com técnicas e métodos arcaicos e somente
para o sustento da familia, 0 novo projeto de sociedade tinha por missdo transformar essa
figura “brasileirinha da silva” em um novo homem. Monarcha (2009) ressalta a intervencéo

de sanitaristas e de outros pertencentes a inteligibilidade brasileira nas campanhas de

" No Brasil existem multiplas expressdes: caipira (Centro-Sul); tabaréu, sertanejo, capiau, lavrador (Nordeste);
sitiano e seringueiro (Norte); colono e caboclo (Sul).

'8 O cordelista Luiz Cardoso de Andrade, 95 anos, pode ser descrito como homem simples, nascido e criado em
cidades pacatas do interior de Sergipe, no inicio do século XX, e que traz consigo, como ele mesmo diz, “o
dom” de contar e escrever suas reminiscéncias. Considerado um produtor cultural, isto porque foi nos seus
cerca de 50 cordéis que ele enalteceu a cultura popular sergipana, expressando a si e aos outros, bem como o
seu lugar e o seu tempo. A este respeito, ver Barreto, Mesquita e Silva (2012).
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saneamento e transformagdo do homem inculto e rude em um novo sujeito civilizado. Para

tanto, fazia-se necessario uma reforma no corpo social do pais, com isso:

Arvorados em conhecedores do pais aflito, intelectuais, cientistas e politicos
exaltavam a posse do saber dotado de poder de cura dos males que afligiam
a nacdo. Dai por diante, a imagem do sert&o insulado e doentio, acoplada aos
indices de analfabetismos, iria compor o quatro histérico e o repertério de
argumentos que anunciavam a urgéncia da reconstrucdo social pela
confianca na educagdo e na saude, considerados em si elementos de higidez
(MONARCHA, 2009, p. 105).

A ideia meédico-social que colocava o Brasil enquanto doente e necessitado de
educacdo, como pormenorizou Monarcha (2007), foi idealizada por diferentes politicos,
educadores e intelectuais, que tomaram para si a missdo de socorrer 0 pais da ignorancia, da
incivilidade e da doenca e transforma-lo em uma unidade nacional com sujeitos educados,
disciplinados fisica e moralmente, corroborando, assim, para 0 progresso do pais. Deste
modo, a missdo de transformar o “tabaréu da ro¢a” em um homem civilizado era da escola
rural. Com isso, cotejaremos alguns aspectos referentes as condicbes de vida do trabalhador
rural sergipano, tendo em vista caracterizar o homem do meio rural pelas narrativas dos

professores, bem como pela obra Educacéo em Sergipe®®, de Nunes Mendonca®.

2.1  “O sergipano cava a vida e a terra com as proprias maos”: os modos de viver no

meio rural sergipano

Todo o trabalho econbmico que movimenta a vida
sergipense tem sido feito a base do esfér¢o individual. O
sergipano sempre viveu desajudado. Cava a vida a terra
com as proprias maos. E, timido, cresce arrimado no

9 Educagdo em Sergipe, obra publicada em 1958, foi resultado de uma encomenda do Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (Inep) que necessitava de um levantamento acerca da escola, professor e aluno primario,
bem como da organizacdo administrativa da educacdo em Sergipe. Entendendo que o objeto da programag&o
do Inep era o conhecimento das tendéncias, recursos e praticas educacionais nas diferentes regifes do palis,
Nunes Mendonga resolveu dar ao texto maior dimenséo e profundidade. Tal empreendimento de pesquisa é
hoje uma referéncia para os que se dedicam ao estudo da Histéria da Educacdo Sergipana, sobretudo na década
de 1950. Este trabalho amparou-se na interlocugdo com diversos intelectuais do Estado, nacionais e
estrangeiros. Entre os varios nomes com quem dialogou constam os de Sebrdo Sobrinho, Carvalho Lima
Junior, Mario Cabral, Fernando Porto, Jorge de Oliveira Neto, José Cruz, Felte Bezerra, além de Durkheim,
John Dewey, William Kilpatrick, Chaparéde, Ferriére, Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de
Azevedo. A este respeito, ver Souza (2000).

20 José Antonio Nunes Mendonga, além de escritor e jornalista, foi também professor catedratico do Instituto de
Educagdo Rui Barbosa (IERB). Foi membro fundador do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) em Sergipe e
deputado estadual, funcdo que exerceu entre os anos de 1951 — 1954 tendo como pontos principais de sua
atuacdo politica o seu interesse pelas questdes do funcionalismo e escola publica deste Estado. A este respeito,
ver Souza (2000).
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proprio esfor¢o, sem sacar, para progredir, ao crédito
incerto de rendimentos futuros. (MENDONCA, 1958, p.
54).

Escolhemos as palavras acima para abrir essa se¢do, ndo por simplesmente serem
escritas por José Antdnio Nunes Mendoncga, em sua obra A educacdo em Sergipe, mas por
descrever os modos de viver e de trabalhar dos sergipanos no meio rural. Segundo
recenseamento de 1950, Sergipe contava com 644.361 habitantes, dos quais 488.792 residiam
no meio rural (MENDONCA, 1958, p. 21). A maior parte da populacao sergipana dedicava-se
aos labores agropastoris, inclusive criangcas em idade escolar. Como conta Raimunda Alves
dos Santos, de 83 anos, sobre suas experiéncias vividas no povoado Sdo Domingos, municipio
de Simé&o Dias, localizado no Centro-Sul sergipano: “Na nossa regido, toda moca trabalhava
de enxada. Todo mundo ficava sapecado do sol, as mogas botavam um chapéu na cabeca,
aquela mangona comprida e iam pra roca.” (Raimunda Alves dos Santos, 2012). A narrativa
se complementa a de outra professora, Raimunda Maria de Jesus, 83 anos. Em suas memarias
de infancia ressurgiram o trabalho da roca, no povoado Maria Angola, municipio de Tobias

Barreto, por volta de 1940:

Meu pai era lavrador, minha mde também. Nasci em um lugar chamado
Maria Angola, municipio de Tobias Barreto, mas Maria Angola é roga.
Depois dos sete anos de idade, ia para roga trabalhar. [...] Chegavam 14, eles
[os pais] faziam uma continha® para a gente trabalhar. Naquele tempo era
diferente. As brincadeiras era um cavador, uma foice para trabalhar na roca.
A brincadeira era essa. Sete anos ia para ro¢a, mas eu com sete anos fui para
escola. Meus irméos ndo foram de jeito nenhum. Néo tem um que se salvou,
ndo tem um. (Raimunda Maria de Jesus, 2011).

Cavadores, enxadas e foices, eram esses 0s instrumentos que eram usados pelos nossos
sujeitos no cultivo da terra. As narrativas da infancia de ambas nos descrevem um trabalho
precario, com auséncia de instrumentos e técnicas agricolas, consideradas avancadas para a
época. Segundo Mendonga (1958): “A enxada ¢ ainda o instrumento de trabalho. Domina, o
chamado sistema de meacio do trabalho. Este sistema de relacdes econdmicas da produgéo
enriquece o proprietario da terra mantém em miséria 0 meeiro-plantador.” (MENDONCA,
1958, p. 47). Vale ressaltar que as praticas de agricultura também se constituiam no ambito
familiar, como conta Maria Odete Vieira dos Santos, 83 anos, no povoado Sitios Novos,
municipios de Canhoba, localizado no Médio Sertdo sergipano, no final da década de 30: “O

meu pai era muito pobre, minha mée ainda ajudava ele. Tomava conta dos filhinhos, ia numa

2! pequena area de terra cultivavel.
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roga catar um feijao.” (Maria Odete Vieira dos Santos, 2013). As praticas de agricultura para
subsisténcia da familia também foram lembradas pela professora Maria Alaide de Meneses,

100 anos, no povoado Salgado, atualmente municipio de Ribeirdpolis:

Eu nasci em um lugar chamado Salgado. Meu pai trabalhava na roga, mas as
vezes ele cacava. Era para 0 nosso sustento. Ele matava os veados que iam
para dentro da roca e comiam o algodao, comia as favas. [...] Mamée apenas
tomava conta da casa, criava os filhos e fazia renda de almofada. Ela fez
uma almofada para mim. L4 tinha um riacho salgado. No tempo de seca, a
minha avO deixava 0 povo dar agua aos gados l4. Dizem que as vacas
bebiam a &gua e saiam fazendo careta, de tdo salgada que era. (Maria Alaide
de Meneses, 2013).

Os trabalhos com a renda, o corte e a costura pertenciam as mulheres. Tal atividade
inspirou o sergipano Antonio Alves de Souza?, vulgo “Volta Seca” a compor a conhecida
cangdo: “Ole mulher rendeira. Ole mulher renda”. As pequenas atividades econdmicas no
meio familiar também foram lembradas por Angelino Pereira de Moura, 87 anos, no povoado

Malhada do Pau Ferro, municipio de Feira Nova, localizado no Médio Sertdo sergipano:

Naquele tempo era muito abandonado. Trabalhava com uma enxadinha
ajudando pai. Ai mae dizia: — “Olhe eu quero meus filhos é estudando”. Pai
dizia: — “E preciso deixar eles irem para ro¢a também”. Meus pais tinham
uma rocinha, eu trabalhei de dar dor de cabeca. Sofremos pobreza, mas
minha mée era muito inteligente, fez um criatorio de ovelha, um criatério de
cabra. (Angelino Pereira de Moura, 2013).

Os nossos sujeitos, desde a mais tenra idade ja se familiarizavam com o trabalho na
roca, grosso modo, as criangas primeiro conheciam foices e enxadas para depois serem
apresentados ao lapis e ao papel. No entanto, este vinculo das criangas sergipanas com a terra
constitui-se como matriz geradora de saberes, conhecimentos e praticas sociais. Assim, a
ligagdo com a terra, para os sujeitos que vivem no meio rural, é constitutiva e constituinte de
uma cultura propria do rural, por vezes marcada por privacdes materiais, culturais e sociais.

Tal realidade levou Mendonca (1958) a considerar que a vida do homem do campo era
a mais primitiva, estreita e miseravel, somada a miséria fisica, mental e social. Segundo ele,
os sergipanos do meio rural: [...] desconhecem as vantagens e beneficios da civilizacdo, e

estdo entregues [sic] a sub-nutri¢do, os processos obsoletos e os instrumentos rudimentares de

22 Antonio Alves de Souza, nascido em Saco Torto, povoado de Itabaiana, estado de Sergipe. Tornou-se um dos
mais conhecidos e destacados cangaceiros do bando de Lampido. Volta Seca, como era chamado, compés entre
os anos de 1950 e 1957 diversas musicas que estdo ligadas ao ciclo dos cangaceiros, como: Se eu soubesse;
Sabino e Lampido; Mulher rendeira; Acorda Maria Bonita e outras. A este respeito, ver Barreto (2009).
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trabalho, as formas primitivas de relagdes econdmicas da producdo” (MENDONCA, 1958, p.
61). Tal quadro social apresentado em Sergipe, nos leva a pensar o meio rural brasileiro.
Segundo Peixoto e Andrade (2007), nos anos 1940, o campo estava muito distante da vida na
cidade, uma vez que: “As praticas de cultivo da terra, baseadas em técnicas rudimentares,
estavam proximas do sistema pré-capitalista.” (PEIXOTO; ANDRADE, 2007, p. 117). As
criangas € mesmo seus pais ndo tinham na educacdo escolar uma referéncia “salvadora”,
talvez por considerarem os saberes amealhados ao logo das préprias experiéncias vividas.

Por certo a escola rural foi concebida: “Ora para instruir, civilizar, moralizar,
higienizar e nacionalizar, ora como instrumento de modernizagéo e fixagdo do homem no
campo e, ainda, como elemento de estabilidade e seguranca nacional.” (SOUZA; AVILA,
2014, p. 24). A educacdo deveria ser capaz de modernizar o homem, de modo que

2355

transformasse o “Jeca Tatu em um brasileiro trabalhador, saudavel, disciplinado e

produtivo, pois era preciso: “Manter o0 homem do campo no campo, mas em condi¢cdes de
tornar o homem moderno, de modo a implantar a economia associada ao rural.”
(SCHELBAUER, 2014, p. 79-80). Neste sentido, a escola no meio rural foi projetada para
ensinar ndo soO a ler, escrever e contar, mas habitos de higiene e a valorizacdo da vida no

campo. Impunha-se no estado de Sergipe,

[...] a renovagéo da estrutura mental e social das massas rurais, extirpando da
mesma 0s habitos negativos, as praticas superadas, 0s processos rotineiros e
antiecondémicos, a0 mesmo passo que se introduzird preceitos cientificos,
bases atualizadas, condi¢cbes modernizadas, no sentido de criar um espirito
de previsdo contra tddas as manifestacfes da adversidade. O homem rural
nordestino ja é a formiga, no que tange ao trabalho. No inverno, éle ndo
canta, trabalha. Mas ndo guarda. Essa psicologia econémica esté enraizada
na sua formacdo com a forga de um costume tradicional. Dai vér-se que ndo
sera tarefa das mais simples a erradicacdo désse modo de pensar e agir e a
consequente implantagdo de outro e antitético modo de pensar e agir.
(MENDONCGCA, 1958, p. 52).

Nunes Mendonca (1958) e toda uma geracdo de educadores apostavam na escola
enquanto transformadora da estrutura mental e social da populagéo rural. Em sua concepgéo,
fazia-se necessario que o homem do meio rural abandonasse as técnicas obsoletas de cultivo

da terra e incorporasse ao seu trabalho agricola os conhecimentos cientificos. Em 1955, no

2 No inicio do século 20, esta imagem seria cristalizada no conhecido personagem de Monteiro Lobato, o Jeca
Tatu. No artigo “Velha Praga” escrito para o jornal Estado de S&o Paulo, 1914, e mais tarde publicado no livro
Urupés, Lobato acusa o caboclo de parasita, de destruidor, de piolho da terra. Jeca é representado na literatura
infanto-juvenil como um caipira desolado no arcaico rural brasileiro. Isso porque ele é a imagem do ser a
mercé de enfermidades tipicas dos paises atrasados, da miséria e do atraso econdmico. A este respeito, ver
Zarth (2007).
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estado de Sergipe, as massas rurais atingiam 69,5% do efetivo demografico estadual. Nas
palavras de Mendonga (1958), a agricultura se destacava pela plantacdo de algodao,
orizicultura®, plantacdo de cana-de-aclcar, pecuéria, pesca arcaica e riquezas do subsolo.
Vale ressaltar a relativa industrializacdo, que se encontrava em fase embrionaria. Sobre as
atividades econdmicas relacionadas ao cultivo da terra, narrou Maria Odete Vieira dos Santos:
“A gente plantava batata, mandioca. Pai ndo era rico, tinham muitos filhos. Entdo, padre
Lima, que era daqui, criou uma fabrica de descarocar algoddo, que aqui a lavoura era
algoddo”. (Maria Odete Vieira dos Santos, 2013). Contudo, Nunes Mendonga apontava para a

necessidade de tornar o homem sergipano apto:

[...] a produzir mais e melhor, alcangando um rendimento razoavel e
econdmico do seu trabalho e do seu capital. Urge capacitar o lavrador para o
desenvolvimento de tbdas as possibilidades produtivas da regido e a
promogdo das modificagBes que o meio requer. Cumpre ensinar 0 camponés
a agricultar pelos métodos modernos, tendo em vista, outrossim, 0 emprégo
da producdo e as transformacGes e aplicagcBes dos produtos, suscetiveis e
cultivo no meio ambiente. Importa assegurar as populagdes rurais o direito
de progredir, proporcionando-lhes a assisténcia e 0s meios necessarios para
que entrem na posse désse direito. A escola, forcoso é reconhecer, ndo vem
desempenhando as fun¢des que Ihe sdo reclamadas no meio rural. N&o tem
concorrido para o desenvolvimento de uma mentalidade progressista, capaz
de reagir no proprio meio, lutando em proveito da comunidade, conquistado
novos modos de viver e agir, enriguecendo o manter o status quo gquanto as
“relagdes de agrupamento humano como meio geografico”, e até para
desarraigar o homem das atividades prdprias do seu meio. (MENDONCA,
1958, p. 28).

Segundo Mendonga (1958), o sergipano do meio rural necessitava de uma reforma
social e mental profunda, por intermédio da instrugdo, pois um dos motivos para 0 atraso
econdmico do estado era a: “[...] auséncia de escolas que proporcionassem, além de
conhecimento sdbre o ambiente, educagdo técnica e econdmica para a conquista de novas e
mais vantajosas formas de relagdes como meio geografico.” (MENDONCA, 1958, p. 29).
Para tanto, fazia-se necessario uma escola que, “sem fugir [sic] as diretrizes gerais do ensino,
sem prejuizo das finalidades essenciais da educagdo de base, indiferenciada, comum a todos,
ndo perca de vista a necessidade da vida rural e contribua eficazmente para urbanizar o
campo®”. (MENDONCA, 1958, p. 21).

2 Cultivo de arroz.

% parafraseando Nunes Mendonca (1958), deve-se entender por urbanizagdo do campo a eliminagdo do rural
como estilo de vida e como tipo de cultura. Urbanizar o campo importara, assim, em levar a area rural —
rotineira, inculta, desorganizada social e economicamente — os frutos da civilizagdo contemporénea: as
técnicas, a higiene e o conforto dos centros urbanos.
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A expressdo, “urbanizar o campo” ¢ categoérica para entender a concep¢do que
Mendonca (1958) tinha entre o rural e o urbano sergipano. Para o referido educador, a escola
deveria ser o centro de civilizacdo da comunidade rural, como forma de propagacdo dos
valores e comportamentos transplantados do meio urbano. A nova ordem econémica impunha
a apropriagdo de outros parametros culturais identificados com a modernizacgdo pela via da
industrializac&o e urbanizacdo. Deste modo, 0 mundo urbano passou a ser fio condutor, era de
la que as decisdes politicas e econémicas passam a ser tomadas e que se construiam as novas
aspiracdes culturais. Sobre o processo de modernizacdo no meio rural, enunciou Almeida
(2005):

A educacéo rural € vista como um instrumento capaz de formar, de modelar
um cidaddo adaptado ao seu meio de origem, mas lapidado pelos
conhecimentos cientificos endossados pelo meio urbano. Ou seja, € a cidade
guem vai apresentar as diretrizes para formar o homem do campo, é de l&
que virdo os ensinamentos capazes de orientd-lo a bem viver nas suas
atividades, com conhecimentos de salde, saneamento, alimentacdo
adequada, administracdo do tempo, técnicas agricolas modernas amparadas
na ciéncia, etc. E a escolarizagdo € quem vai preparar e instrumentalizar o
homem rural para enfrentar as mudangas sociais e econdmicas, SO assim
poderd estar apto a participar e compreender as ideias de progresso e
modernidade que emergem no pais. (ALMEIDA, 2005, p. 287).

A escola rural foi colocada enquanto uma agéncia modernizadora do homem e do seu
trabalho, e mais do que isso, propunha-se a formar alunos e professores dentro de uma nova
mentalidade. No entanto, parte da populacdo rural sergipana desacreditava da escola, como
conta a professora Raimunda Maria de Jesus: “Meu pai ¢ daqueles pessoal ignorante. Nao
quis botar na escola, porque dizia que na escola sé da preguica, ndo podia ir para escola que
dava preguica.” (Raimunda Maria de Jesus, 2011). De fato, um dos problemas é que havia um
preconceito da populacdo rural sobre a escola, uma vez que a populacdo entendia que a
crianca deveria passar rapidamente pela escola e posteriormente ir para roca. Neste sentido, 0s
pais de algumas professoras alegaram que as filhas na escola iram aprender a escrever cartas

para os namorados:

Meu pai deixou 0s homens, porque diz que 0s homens eram pra aprender e
as mulheres eram pra trabalhar, porque sendo, ele dizia que era pra
namorado. Esse povo ignorante, ndo é meu filho? Daquela época. Ai ele ndo
deixava todos estudar, mas mesmo assim, nés conseguimos através da nossa
mée. (Acinete Almeida Bispo, 2012).

Sobre 0 mesmo aspecto, narraram Maria Lita Silveira e Maria Dagmar Menezes:
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Quando eu fui para a escola, madrinha Maurita [a professora] ela andava l&
em casa. Ai ela chegou e disse: — “Por que nédo bota Lita para estudar?” Ai
meu pai disse assim; — “Nao, porque filha mulher s6 aprende a escrever para
o namorado”. Nao tinha essa mania de dizer assim, esse pessoal antigo, do
século passado. (Maria Lita Silveira, 2012).

Fiquei mocinha e pra estudar era um sofrimento. Meu pai nunca aceitava eu
estudar, como n&do aceitava eu ser professora. Meu pai com ignorancia
coitado, ele dizia: — “uma professora tem intimidade com todo mundo,
conversa com todo mundo... Ndo, uma professora, ndo podia ser uma moga”.
Professora dava para a vida do mundo, mas mesmo assim, eu desobedeci o
meu pai, consegui 0 meu desejo de crianga: ser professora. (Maria Dagmar
Menezes, 2012).

Assim se estabeleceu uma tensdo permanente, entre aquilo que a populacdo desejava
da escola e o carater civilizador da escola. O problema da mentalidade também foi tratado por
Mendonca (1958). Em sua concepcdo, as utensilagens mentais do homem rural sergipano
valiam a roupa que vestia. Assim descreveu a indumentaria do homem rural sergipano: “[...]
O vestuario consiste em calcas e camisa de pano grosseiro, alpargatas rusticas e chapéu de
couro ou de palha entrancada.” (MENDONCA, 1958, p. 61). O estado de pobreza e privacao
do sergipano se fazer sentir em seu vestuario, segundo a professora Helena Guilherme da
Silva Santos: “Eu conheci uma muier, que a roupa dela tinha tanto remendo, tanto remendo,
tanto remendo, que vocé ndo sabia qual era a cor do pano e, muitos viviam remendado e, de
pé descalgo.” (Helena Guilherme da Silva Santos, 2013). Para além das roupas, a miséria do
sergipano se mostrava pelo casebre que habitava. Mendonca (1958) fez uso da expresséo de
Monteiro Lobato, “faz rir aos bichos de toca®®” para descrever o tipo de habitagdo propria do
meio rural sergipano. As construgdes tipicas constituiam-se em casas de taipa®’, mantidas
mais pela condi¢do da pobreza do que como alternativa arquitetdnica, essas expressavam uma
intensa relacdo entre o0 homem rural e 0 ambiente que o cercava. Segundo Mendonca (1958),

nas areas rurais,

% As ideias de Monteiro Lobato traziam a discussdo acerca da necessidade de imprimir no brasileiro roto,
imundo, desnutrido, grotesco, um senso de pertenga a sua patria e civilidade. Segundo ele: “O mobiliario
cerebral de Jeca, a parte o suculento recheio de supersticbes, vale o do casebre. O banquinho de trés pés, as
cuias, o gancho de toucinho, as gamelas, tudo se reedita dentro de seus miolos sob a forma de idéias”
(LOBATO, 2007, p. 174). A partir do final da década de 1950, o caipira pode ser representado em ficcdo. A
partir desse momento, uma releitura de Jeca Tatu, personagem criado por Monteiro Lobato, passou a ser
mostrada no cinema brasileiro, principalmente pelos filmes de Mazzaropi. A este respeito, a ver Moraes
(2014).

27 Construgdo tipica de casas populares no Nordeste brasileiro. Consiste em paredes feitas de barro sustentadas
por paus entrelacados.
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O “mobiliario cerebral”, recorrendo novamente a Lobato, “vale o do casebre
em que habita” [...] o tipo predominante de habitacdo € a casa de taipa, de
chdo batido, coberta de palha de coqueiro, com janela e porta na frente,
escura e pouco arejada, sem instalacBes sanitarias e desamparada das
condi¢cBes minimas de habitabilidade e salde. Nos suburbios e nos meios
rurais de outras zonas, predomina 0 mesmo tipo de casa, com a cobertura de
telha. (MENDONCGCA, 1958, p. 59).

A construcdo de um lar feito de terra amalgamada por agua e sustentado por varas
constituia-se em momento de solidariedade da comunidade rural. A professora Maria Luiza
Barbosa da Silva narrou sobre o modo comunitario de construir casas de taipa no povoado

Sebastido Marques, municipio de Poco Redondo, territorio do Alto Sertdo sergipano:

Era casa de taipa, ndo tinha casa de alvenaria, de bloco ndo. Era de taipa.
Nessa época 0 povo gostava muito de fazer batalhdo. Ai o povo juntava pra
trabalhar junto, né? Ai o dono do trabalho fazia a comida e convidada o povo
e 0 povo vinha pra trabalhar. Ai quando foi no dia de tapar a casa, comecei a
fazer a tapagem com todo mundo. Bem assim, foi quando eu construi a
minha casa. (Maria Luiza Barbosa da Silva, 2011).

Ndo podemos entender as configuracBes da escola priméaria rural em Sergipe
divorciada destas interacdes sociais e culturais. Por certo, a escola também é a expressao das
condi¢cdes materiais e intelectuais de cada tempo e lugar. Segundo Schelbauer e Gongalves
Neto (2013), o trabalho acerca das escolas primarias rurais diz respeito ao conhecimento da
relacdo entre as instituicbes educativas e os contextos geografico e sociocultural que as
envolvem, sob a regido, comunidade ou de publico-alvo. A Figura 3 retrata o lado externo da

casa de taipa®®, e nos dé a ver uma familia composta por dez membros.

%8 |dentificado na legenda da fotografia original.
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Figura 3 — A fotografia datada de 1950 retrata Acrisio Cruz com uma familia da zona rural

sergipana
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Fonte: Acervo fotografico do historiador Luiz Antdnio Barreto.

Eis a fotografia de uma familia no meio rural sergipano! Parece ter sido eleita por
Acrisio Cruz para retratar o quadro social do interior do estado, marcado pela pobreza e
privagdo do sergipano. Os membros da familia transpareceram um ar de apreensdo e
desajustamento gerado pela presenca de estranhos: a maquina e o fotégrafo, ao contrario de
Acrisio Cruz, que no canto direito deixou transparecer um ar de confianca e tranquilidade. O
semblante abatido do homem pode nos revelar seu cotidiano no trabalho da rocga, sua
companheira cercada por oito filhos nos indica a inexisténcia de iniciativas governamentais
no que diz respeito ao controle de natalidade infantil, pois o efeito “escadinha de meninos”
revela o curto intervalo entre as gestagdes. Para melhor fazer uma leitura deste quadro social

recorremos mais uma vez as palavras de Nunes Mendonga, segundo ele:

[...] o esforco penoso e mal recompensado, as crendices, a falta de
assisténcia sanitaria, médica e hospitalar, e a auséncia de conférto
constituem realidades chocantes, que expulsam o homem do seu meio.
Incorporar o homem da senzala ao povo livre, alcar o camponés a um nivel
de vida compativel com a dignidade, emancipar o lavrador explorado é
missdo democrética que se impde. Urge, sem davida, promover a
revalorizacdo fisiologica e social do homem do campo, mediante assisténcia
eficaz e educacdo consentanea as suas necessidades. O rurigena ndo tem
recebido, até hoje, a assisténcia de que tanto necessita e a que tem direito. A
prépria escola que lIhe deram ndo satisfaz as suas fun¢bes no ambiente rural.
(MENDONCA, 1958, p. 61).
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A falta de assisténcia fazia com que o homem do meio rural migrasse dos seus locais
de origem em busca de melhores condi¢des de vida. O quadro migratorio brasileiro,
especialmente o do Nordeste, serviu de inspiracdo para Luiz Gonzaga compor A triste partida.
Em tom de lamentacdo, o “Rei do Baido” cantou a realidade da familia no meio rural: “A seca
terrivel que tudo devora. Ai, lhe bota pra fora da terra natal.” (GONZAGA, 2015). A seca
periddica contribuia para evasao populacional do sergipano. Segundo Mendonga (1958): “O
éxodo, em Sergipe, estd atingindo nimeros bem altos, taxas verdadeiramente anormais.” E

continuou a pormenorizar:

[...] Nos Ultimos anos, a evasdo do elemento humano, pelos trens da Leste
Brasileiro e nos chamados “paus de arara”, se tem elevado
consideravelmente. Célculos efetuados na base das passagens compradas na
Leste Brasileiro, para Monte Azul, permitem avaliar o total do éxodo para o
Sul, por ferrovia, em cérca de 70.000 pessoas por ano. (MENDONCA, 1958,
p. 40).

Os periodos de estiagem e a relagdo com o éxodo rural foram lembrados pelo
professor Angelino Pereira de Moura: “[...] Eu tinha seis anos na seca Nordestina, que foi em
1932. Eu tive que me mudar por causa da fome”. (Angelino Pereira de Moura, 2013). As
reminiscéncias da seca povoam o imaginario coletivo do povo sergipano. Foi nessa época que
se tornou conhecida a “fome de 327, lembrada como um verdadeiro cataclisma
socioecondmico na regido. As iniciativas do governo Vargas de enfrentamento a seca de 1932
ocorreram de forma centralizada, tendo em vista a estrutura politica das oligarquias no Estado
brasileiro. As secas frequentes e prolongadas foram lembradas em forma de rima pelo

cordelista Luiz Cardoso de Andrade:

Em trinta e dois foi 0 ano
Que tudo na roca foi perdida
Nos trabalhdavamos demais
Porém n&o houve

Pois foi 0 ano que 0s homens
Se apertaram na vida.

O ano de trinta e dois

Foi um ano muito cru

No inverno ndo houve chuvas
Morreu até cururu

Até a entrada de outubro

S6 se via o céu azul.
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Esse ano sobre a 4gua
Foi um viver vagabundo
Os tangues naquele ano
Secaram em um segundo
Ficou s6 os minadores
Do velho riacho fundo.

[.]

Agua para se beber

Ficou muito amargada

S6 foi no riacho fundo

Em cacimba aprofundada
Para se encher o pote
Tinha que ir de madrugada.

No ano de trinta e trés
Quando comegou Janeiro
Tinha muita ovelha e cabra
Morrendo no tabuleiro
Egua se encontrava morta
Em pés de licuriseiro.

Em abril de 33

Teve grande trovoada

Era a entrada do inverno

A plantagdo foi pesada

As chuvas continuaram

A safra foi abastada.
(ANDRADE, 2000, p. VII-IX).

Sobre os versos do cordelista, para além de trazerem a singularidade de sua narrativa,
seu viver traz consigo a memdria social de um tempo marcado pelas privacdes de um grupo,
de uma comunidade, de uma classe social. No entanto, de acordo com Rezende (2014), a vida
no meio rural sergipano ndo se restringia apenas a miseria, pois se mesclava com alegrias,
uma vez que também dangavam e se congratulavam em festividades. As festas prediletas, em
sua maioria as religiosas, e os forrés que ocorriam com mais intensidade no periodo do més
de julho, em louvor as colheitas. Como narrou a professora Elienalda Sousa Reis:
“Comemorava o Sdo Jodo la em casa, acendia a fogueira, todas as casas. Ai a gente
comemorava as plantagdes depois da chuva.” (Elienalda Sousa Reis, 2011). Nesse periodo,
degustavam os alimentos provenientes do milho, como a canjica, a pamonha, 0 munguza e o
cuscuz de milho verde, além do milho cozido e assado. As fogueiras, tributo por um desejo ou
por uma graca, espalhadas nos terreiros das fazendas, tinham um caréater religioso, pois eram
acesas no dia dedicado a Santo Antbnio, Sdo Jodo e Sdo Pedro e por isso as familias se

reuniam para celebrar a colheita em volta da fogueira, enquanto assavam milho, contavam
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historias e soltavam foguetes. (REZENDE, 2014). A professora Maria José de Carvalho

Eleotério também rememorou as festas na roga:

A gente ndo vive somente de tristeza. A festa que eu fazia era o “Baile
Pastoril”, o “Reisado”. O “Baile Pastoril” é o nascimento de nosso Senhor. A
gente tinha que botar as personagens, as pastoras, os trés reis magos. Tinha
gue botar uma pessoa com 0 menino no brago para encenar o ato. No braco
Que era para mostrar que era Nossa Senhora e fazer a lapinha. O “Baile
Pastoril” eu tinha pratica de fazer. E assim organizava uma festinha muito
bonita toda vida. (Maria José de Carvalho Eleotério, 2013).

As festividades mostram as expressdes culturais de um povo, bem como seus modos
de perceber e lidar com o transcendente, seu passado, sua identidade, seu povo. As narrativas
trazidas por nossas(os) entrevistadas(os) atravessam um determinado tipo de sociedade,
quadros sociais, politicos, econdmicos e culturais. Na percepc¢do de Bosi (1995), é no estudo
da memdria dos velhos, que podemos verificar uma histdria social diferenciada daquela
vigente, pois eles organizam sua narrativa seguindo um ordenamento préprio a partir de suas
experiéncias vividas, o que faz aflorar fatos, nomes, datas que podem ndo estar no
ordenamento histérico oficial. Deste modo, a professora Raimunda Alves dos Santos, ao
narrar suas experiéncias vividas no povoado Sdo Domingos, municipio de Simdo Dias,

localizado no Centro-Sul sergipano, remonta o quadro social de um tempo e lugar:

Da escola eu ndo gostava, mas de cantar... Cantava novenas nas rogas. No
inverno eu ia, a lama dando aqui [aponta para o joelho]. As novenas de Bom
Jesus da Lapa no més de agosto. Teve uma vez que eu fui pela beira do
velado. Pegava nas palhas de macambira, me segurava assim pra ndo pisar
na lama. Ai escorreguei, quando escorreguei, pisei na lama que o sapato
ficou. Quando chegou no rio eu lavei meus pés e calcei meus sapatos. O rio
ndo tinha ponte. Botava uma pedra doida assim, quando vocé pisava, ela
rolava. Uma vez eu vinha, arremataram um péo assim e me deram. Eu com
aquele pdo no maior gosto do mundo. Ai quando eu cheguei que pisei na
pedra que a pedra rolou eu cai dentro do rio assim. O pdo a agua carregou.
(Raimunda Alves dos Santos, 2012).

A narrativa da professora nos faz pensar sobre as condic¢des das estradas no meio rural
sergipano. A lama que se formava nas estradas de ch@o de terra batida dificultava a
locomocdo das pessoas. Vale ressaltar que os principais meios de transporte no meio rural

eram os cavalos, 0s burros e os carros de boi®®. Segundo Mendonca (1958, p. 37): “Mais de

0 carro de boi, transporte tipico do Nordeste, constitui-se em uma estrutura puxada por uma junta de quatro ou
seis bovinos, é dirigido por um carreiro. Os animais sdo espicagados por um chamador, geralmente uma
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quatro mil désses veiculos primitivos gemem nas estradas carrogaveis do interior sergipense”.
Por sua vez, o cavalo e o burro eram igualmente empregados para o transporte de pessoas.
Sobre tal aspecto, recordou a professora Maria Lima Santos Aragdo (2012): “Eu trabalhava na
roca também. E tinha os filhos, de manhd eu saia daqui, colocava... Tinha um animal,
colocava os cagoares, uma do lado, outro de outro na garupa levava la na casa de minha mae”.

A Figura 4 revela o meio de transporte usado no meio rural sergipano:

Figura 4 — Fotografia datada de 1950 retrata a estrada da escola rural, povoado Marcacao,

Rosario do Catete

Fonte: Acervo fotogréfico do historiador Luiz Antdnio Barreto.

As estradas carrocaveis constituiam-se a principal via de circulacdo de pessoas,
amimais e mercadorias no meio rural sergipano. Tendo em vista que a principal rodovia
asfaltada do estado foi construida nos idos de 1970, assim, alunos e professores do meio rural
caminhavam por estradas de terra batida. Neste sentido, rememorou Maria Lizete Araujo da
Silva, quando professora da escola rural Patioba, municipio de Japaratuba: “Trabalhava de
segunda a sexta. Na sexta eu vinha pra casa. Nao tinha asfalto, a estrada era de chdo. Vinha
para a estrada de pé, pegava o Onibus e vinha pra casa.” (Maria Lizete Araujo da Silva, 2013).
Para compreender as relagdes entre estradas e escolas situadas no meio rural entrevistamos 0

professor Jorge Carvalho do Nascimento:

crianca, que, a frente do carro, chama os bois pelos seus nomes. O carro de boi transportava as safras para 0s
paidis das fazendas ou para os armazéns de compra, e as matérias-primas para o local das indstrias.



46

Hoje em Sergipe ndo ha mais nenhum lugar inacessivel, o local mais distante
de Sergipe estd a menos de trés horas de carro de Aracaju. Mas nos estamos
falando de uma realidade, na qual vocé imagine que a BR 101, que corta
Sergipe de Cristinapolis até Propria é uma rodovia que passou a existir, que
foi asfaltada na década 70. Até a década de 70 ela era uma rodovia em terra
de picarra, com alguns trechos de terra bastante dificil. Uma viagem de
Aracaju para Propria durava 12 horas. Na década de 60 eu era adolescente,
meu pai era mestre de obra, ele tinha uma pequena empresa de construcao
civil. Ele construiu algumas escolas rurais na regido do Sertdo de Sergipe.
Eu nunca esqueci de uma viagem que eu fiz com o0 meu pai a Monte Alegre,
nos saimos de Aracaju as 5:00 da manhad e chegamos em Monte Alegre as
9:00 da noite. Os carros ndo eram como 0s que temos hoje, a velocidade
média deles era muito menor, em uma média de 20 km por hora. Entdo vocé
imagine quem ia para um povoado, quem ia dar aula em um povoado, em
uma pequena localidade, embrenhado do Sertéo. [...] Vocé imagine o que era
ser designada professora para lecionar em um povoado, no municipio de
Caninde de S&o Francisco, ou naqueles povoados de Porto da Folha, Poco
Verde... Entdo quer dizer, efetivamente tinha que se ter uma estrutura.
Ninguém queria ir e a alternativa que eles encontraram nos anos 40 foi, no
povoado, muitas vezes era em fazenda... Construir uma escola, que era uma
sala de aula, um patio de recreio e uma residéncia. Uma casa simples, que
era a residéncia do professor. Era o Unico meio de ter escola nas condigdes
gue estavam postas. (Jorge Carvalho do Nascimento, 2014).

O quadro social sergipano é marcado pelo descaso do poder publico em relagdo ao
“homem pobre rural®®”. Os instrumentos ultrapassados no trabalho agricola, as condigdes
improprias de salubridade das moradias, 0 éxodo, a escassez de recursos medicos, sanitarios e
higiénicos, a caréncia de rodovias e estradas, 0s poucos meios de transporte e comunicacao,
elementos esses que corroboravam para o diminuto nivel de produtividade no meio rural
sergipano, como consequéncia do despreparo técnico dos trabalhadores rurais e relegacédo do
campo no pais. Neste sentido, prosseguimos a narrativa questionando: Como se configurava a

escola e o professor no meio rural?

2.2  “Em terra de cego quem tem olho é rei”: assim foi lembrada a escola e a

professora no meio rural sergipano

A escola era um ‘chalé de taipa’, tinha uma porta e uma
janela. A professora era muito alegre. (Angelino Pereira
de Moura, 2013).

* Termo usado por Moraes (2014) ao fazer uma analise sobre as auséncias, exclusdes e diferenciacdes que
caracterizaram o ensino primario rural em S&o Paulo (1933 — 1968).
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Depois de termos conhecido diversos lugares e pessoas ao longo do caminho
empoeirado da rocga, encontramos o velho Angelino, de 87 anos, em sua casa, anexa a uma
escola rural, que se encontra em ruinas, no povoado Malhada do Pau Ferro, municipio de
Feira Nova, localizado no Médio Sertdo sergipano. O professor recebeu-nos na porta com um
largo sorriso no rosto. Depois de uma breve conversa amistosa, pediu licenga para vestir a
“roupa de domingo” e calcar os sapatos. Enquanto isso, observavamos o lampido no teto, um
velho abaco de madeira na estante, fotografias da antiga escola rural penduradas na parede.
Apds esta contemplacédo, o velho professor retornou trazendo em maos uma pasta amarelada
em que guardava cadernos, listas de chamadas, fotos 3x4 de ex-alunos, poesias, memorias...
De repente viamo-nos envoltos com o velho professor em um ambiente propicio a lembranca,
que silenciosamente testemunhou mais de trés horas de entrevista. Foi nesse lugar, sentado em
sua cadeira de balangco e com o abaco de madeira em suas méaos, que Angelino narrou com

uma voz trémula e cansada sua trajetdria de aluno e professor de escola rural:

Figura 5 — O professor Angelino Pereira de Moura na antiga Escola Rural Pedra Branca,
atualmente sua residéncia, localizada no municipio de Nossa Senhora das Dores,

estado de Sergipe
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Fonte: Projeto “Memdria Oral da Educagdo Serglpana” 2013.

Foi no tempo demorado da roca e no siléncio de um lugar distante, que o velho
professor parecia lutar contra a forga inexoravel do tempo, que insiste tudo apagar. O cuidado

como lembrar, nas palavras de Gagnebin (1999), enraiza-se: “[...] seja para tentar reconstruir
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um passado que nos escapa, seja para ‘resguardar alguma coisa da morte’ dentro da nossa
fragil existéncia humana.” (GAGNEBIN, 1999, p. 3). Angelino, ao conservar o abaco de
madeira, resiste ao esquecimento e revela o desejo de conservar, de resguardar, de salvar o
passado da amnésia individual e coletiva. Segundo Bosi (1995, p. 441), sdo estas lembrancas
e, principalmente, estes objetos que: “[...] acompanham nosso viver e nossas interagoes, [...],
pois envelhecem com seu possuidor e se incorporam a sua vida”. E continua nas linhas

seguintes:

Se a mobilidade e a contingéncia acompanham nosso viver e nossas
interacdes, ha algo que desejamos que permanece imével, a0 menos na
velhice: o conjunto de objetos que nos rodeiam. Nesse conjunto amamos a
quietude, a disposicdo tacita, mas expressiva. Mais que um sentimento
estético ou de utilidade, os objetos nos ddo um assentimento a nossa posi¢ao
no mundo, & nossa identidade. Mais que da ordem de beleza, falam a nossa
alma em sua doce lingua natal. [...] A ordem desse espa¢o povoado nos une e
nos separa da sociedade: é um elo familiar com sociedades do passado, pode
nos defender da atual revivendo-nos outra. (BOSI, 1995, p. 441).

Esta experiéncia vivida nos fez lembrar a necessidade de preservacdo da memoria dos
velhos, bem como dos seus objetos. Por certo, enquanto Angelino rememorava tempos,
lugares e pessoas ndo estava descansando, mas trabalhando, pois: “[...] lembrar ndo é reviver,
mas refazer. E reflexdo, compreensdo do agora a partir do outrora; é sentimento, reaparicio do
feito e do ido, ndo sua mera repeticdo.” (BOSI, 1995, p. 47). O professor, no decorrer do fluxo
narrativo, também olhava para fotografias da velha escola rural emolduradas em dois quadros,
pregados na parede da sala. Quanto as suas letras ndo s6 os imprimiu sobre a foto sua legenda,
mas revelam a sua preocupacdo em deixar suas experiéncias para a posteridade. Assim, ao

olhar as figuras 6 e 7 parecia ganhar folego mneménico e fluidez no contar:
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Figura 6 — Escola rural Malhada do Pau Ferro, localizada no municipio de Nossa Senhora das

Dores, estado de Sergipe (Fotografia datada em 21 de abril de 1959)

Fonte: Acervo pessoal de Angelino Pereira de Moura.

Figura 7 — Escola rural Malhada do Pau Ferro, localizada no municipio de Nossa Senhora das
Dores, estado de Sergipe (Fotografia datada em 21 de abril de 1959)

Fonte: Acervo pessoal de Angelino Pereira de Moura.

As imagens acima nos motivam a pensar o passado escolar no meio rural sergipano. A

fotografia lembra o feriado de 21 de abril de 1959, data que comemora o dia de Tiradentes no
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calendéario escolar. A presen¢a da bandeira do Brasil e quadro-negro com os nomes do
governador do estado e do presidente da Republica mostram a parte da cultura escolar
produzida no interior da escola. A ocasido fotografada caracteriza uma data civica marcada
pela festividade, pois os alunos foram flagrados em trajes pouco usuais para a vida que
levavam no meio rural sergipano: os meninos de camisa de manga e sapatos, as meninas, por
sua vez, usavam saias e vestidos rodados, sapatos e meias. Além do traje, podemos perceber a
solenidade da foto pela falta de espontaneidade com a qual foi retratada a comunidade escolar,
uma vez que os corpos dos alunos perfilados e a separacdo entre meninos e meninas
obedeciam a uma ordem de tamanho e uma divisdo por sexo. Separado na lateral encontramos
a figura do professor Angelino, vestido de paletd, conservando um ar elegante e ordeiro.

Aqui estas multiplicidades de memorias se somam para contar sobre a historia da
escola primaria rural em Sergipe. Contrastamos a narrativa trazida por Angelino a de outra
professora, Maria Lurdes Barreto, 77 anos, quando narrou suas memorias de quando aluna no
povoado Manicoba, atualmente municipio de Nossa Senhora de Aparecida, localizado no

Agreste Central sergipano:

Ndo tinha escola por perto. Ninguém estudava, que ndo tinha escola. Eu e
minha irmd mais nova, quando a gente cresceu um pouquinho, de oito para
nove anos, a gente ia para a escola no povoado Tanque Novo [...]. Saia de
casa de manhg, voltava meio-dia. Sol quente, chovendo, do jeito que fosse a
gente ia. Levava um caderninho, um lapis, uma borracha. Levava qualquer
coisa para comer quando viesse, para ndo morrer de fome, ndo cair na
estrada. N&o era s6 para mim, era para todos. Assim a gente aprendeu as
primeiras letras, depois o bé-a4-ba, depois a cartilha. [...] Nesse tempo as
escolas eram pagas, ndo tinham escolas. (Maria de Lurdes Barreto, 2013).

Ao “ouvir contar” estas narrativas, nos deparamos com um quadro social de privacao,
em decorréncia da restrigio alimentar. Segundo Mendonga (1958, p. 58): “E precério o nivel
de vida do sergipano. A grande maioria da populacdo vive em situacdo infra-humana.
Domina, no Estado, o nivel de pobreza. Situacdo na area da fome endémica”. A situagdo
apresentada era de uma populacdo que padecia de inferioridades e desequilibrios fisiol6gicos,
em decorréncia da fome cronica. Ainda segundo o autor, a maioria dos sergipanos vivia com o
estbmago semivazio ou falsamente cheio. A subnutricio ou mesmo a miséria absoluta
atravessou a trajetoria de vida de muitos professores entrevistados. A presenca da fome
endémica foi lembrada por Angelino Pereira de Moura, quando aluno e professor no meio

rural:
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Aqui era muita fome. Minha professora passava fome naquele tempo, nédo
passava bem ndo. Logo, ela tinha uma mée e uma menina que ela criava. Ai
o dinheiro ndo dava. Af eu roubava carne da jab4® boa e de bacalhau l4 da
minha irmd. [reproduz o didlogo] Eu dizia: — “Minha irma, minha professora
queria um pedago de jaba.” — “destar®! Diga a ela que ndo compre ndo, que
eu mando.” Sempre gostei de ajudar. Depois quando fui professor eu dei
para fazer uma merenda, assim ajudando aos pais, porque trabalhar sem
comer. Era passando fome, mas foi uma seca, foi uma seca... Ninguém tinha
legumes para comer. O que era que ia comer? Os prefeitos ndo davam nada a
ninguém, ndo tinha INSS, ndo tinha nada. Era ruim, era ruim. [...] Foi em
ano ruim, [pausa de esquecimento]. Ai um menino chegou aqui chorando,
dizendo assim: — “Seu Argelino, painho mandou pedir um pouquinho de
leite, para ele beber e ir para roca.” Eu chorei, dd vontade chorar. Eu disse: —
“Meu filho eu dou. Eu vou me sacrificar, mas eu dou.” Ai eu mandei chamar
ele, ele veio. Eu mandei chamar os outros pais de familia. Eu disse: — “Eu
vou sair de casa, vocés entre em casa e tirem.” Que esse quarto estava cheio
de merenda. Ai eu mandei que eles tirassem farinha do reino. Dividiram &
fora. (Angelino Pereira de Moura, 2013).

No vai e vem da memoria encontramos evidéncias de uma sociedade que vivia em um
contexto de privaces e precariedade, ndo s6 pela auséncia de escolas, mas pelo dominio
politico, econdmico e social precario. Mesmo em tempos em que o Brasil era considerado um
pais eminentemente agricola e seu maior contingente populacional residiam no meio rural,
ainda assim o nimero de escolas ndo correspondia ao numero da populacdo em idade escolar.
A professora Rosalina Venceslau dos Santos também narrou sobre a escassez de escolas no
povoado Tapera, municipio de Macambira, localizado no Agreste Central sergipano, no final
da década de 30: “Em Tapera ndo tinha escola, naquele tempo nao tinha escola por perto, nem
transporte para levar a gente. Eu vinha pra Macambira andando, andando, meu filho!”
(Rosalina Venceslau dos Santos, 2013). Tais narrativas nos fazem refletir e interrogar sobre as
politicas educacionais que se destinavam a escola primaria rural.

Outro aspecto trazido pelas narrativas dos(as) professores(as) foi a dupla jornada dos
alunos — trabalhar e estudar —, bem & mentalidade dos pais em relacdo & permanéncia dos
filhos na escola. A professora Maria Lima Santos Aragdo evocou suas memorias que
alternavam entre o trabalhar na roca e o cotidiano escolar, quando aluna na escola isolada no
povoado Varzea Nova, municipio de Gararu, localizado no Alto Sertdo sergipano: “[...] Na
terceira série, pai dizia assim: — ‘olhe, eu ndo tenho filho pra ser professor nem professora.

299

Entdo agora ja chegou a fase de vocés nos ajudar com o trabalho da ro¢a’”. E continuou... “Ai
‘no6s ficava’ trabalhando, plantando, fazendo as plantagdes. Trabalhava, colhia algodao e tudo.

Entdo saimos da escola para trabalhar na roga.” (Maria Lima Santos Aragdo, 2012).

31 Um tipo de carne-seca.
%2 Expressdo que significa “pode deixar”.
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As memdrias escolares da professora Maria Lima apontam para as condi¢cdes que
perfaziam o sistema escolar nas zonas mais afastadas do pais, caracterizadas pelo alto indice
de alunos evadidos, em decorréncia do trabalho na roca. Sabemos que a difusdo do ensino
primario nas zonas rurais enfrentou diversos problemas de natureza pedagdgica e
administrativa, dentre eles a baixa frequéncia dos alunos em tempos de plantio. Deste modo,
se colocava um desafio para o Estado brasileiro, que deveria fazer expandir a escola primaria
rural em um contexto marcado pela: “[...] precariedade dos locais de funcionamento das
escolas, a baixa frequéncia dos alunos e o abandono escolar, devido ao trabalho nas lavouras.”
(SOUZA; AVILA, 2014, p. 11). Outra dificuldade apontada nas narrativas era a falta de
provimento de professores para as escolas criadas. Parafraseando Berger (2011), até entdo as
escolas rurais constituiam-se de espacos cedidos pelos grandes proprietarios de terra e
encontravam-se em completa condicao de abandono, além de estarem sujeitas aos desmandos
da politica dos coronéis. A professora Raimunda Alves dos Santos, de 83 anos, testemunhou
sobre tais aspectos no povoado Sdo Domingos, municipio de Simédo Dias, localizado no

Centro-Sul sergipano:

A gente ficava sem ir para a escola no tempo do plantio e quando Lampido™®

andava neste mundo, sabe? E nés corremos muito e se escondemos no mato.
[...] A escola era assim... Era uma casa que meu avd fazendeiro fez pra
ensinar o0s netos e os vizinhos. Era muita crianga. Tinha uns cinquenta. N&o
tinha professora formada, era uma irma de meu avd, Ana Alves da
Conceicdo. Ela ensinou, como se diz... particular. Naquele tempo néo existia
ndo meu filho. A tarefa era saber ler e sabendo fazer conta. “Tava” bom!
(Raimunda Alves dos Santos, 2012).

A narrativa trazida por Raimunda nos levou a fazer a reflex&o sobre as iniciativas dos
fazendeiros que, muitas vezes, assumiam as despesas com as edificagdes das escolas e/ou
liberacdo de espaco fisico nas construgbes ja instaladas em sua propriedade.
Responsabilizavam-se, também, pela oferta de alojamento para os professores e demais
recursos necessarios ndo assumidos pelo Estado (LIMA, 2013). O testemunho de Raimunda é
revelador das formas de contratacdo dos professores numa época em que, a revelia do

concurso publico®, se denominava os cargos. Deste modo, os professores primarios eram

%3 De acordo com Camelo (1992), Sergipe recebeu inlimeras visitas de Lampio e seu bando, principalmente na
década de 1930. Lampido foi acusado de ter cometido as maiores atrocidades de sua vida no cangaco em
Sergipe. Ainda de acordo com o autor, Lampido foi recebido com festas nas cidades sergipanas de Aquidabd e
Capela, em 1929. Lampido faleceu em Sergipe em 1938, proximo ao municipio de Piranhas, estado de
Alagoas, mais precisamente na gruta de Angicos.

* A Lei de 5 de marg¢o de 1835 instituiu concurso publico para o magistério. A este respeito, ver Mendonga
(1958).
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escolhidos por prefeitos, vereadores, fazendeiros e por outras figuras que detinham poder
localmente. A professora Maria Lurdes Barreto narrou suas memorias sobre a contratagdo de
sua primeira professora no povoado Manicoba, atualmente municipio de Nossa Senhora de
Aparecida, localizado no Agreste Central sergipano: “Esse fazendeiro do Tanque Novo, ele
arranjava professores de fora. Botava |4 para ensinar para aquele povo, ensinar o que sabia.
Nao tinha ninguém formado, ndo tinha nada disso. Era na base... ‘Na terra de cego quem tem
olho ¢ rei’”. (Maria de Lurdes Barreto, 2013). Sobre este mesmo aspecto, recordou a

professora Maria Lima Santos Aragdo:

Aqui tinha uma professora, dona ‘Erozina’. Depois ela foi embora, o povo
ficou sem professora pra todo esse pessoal dessa regido colocar os filhos. Ai
seu ‘Z¢’ [fazendeiro] foi e arranjou as primeiras professoras que foram da
cidade: ‘Cassilda’, depois veio uma ‘Janice’. Eu ja estudei com elas. Elas
ndo se acostumavam em morar na roca. Ai depois ele arranjou uma
professora, Maria da Concei¢cdo Souza Pinto, que foi a minha terceira
professora em Varzea Nova. Nés temos muito que agradecer e rezar pela
alma dela, pois ela dava conta de todos 0s anos em uma sala s6. (Maria Lima
Santos Aragdo, 2012).

Outra dificuldade que perpassava o trabalho dos professores, comprometendo o
rendimento do ensino que ministravam, residia na existéncia de turmas multisseriadas®>.
Também denominadas enquanto classes unidocentes e/ou multigraduadas, esta amalgama de
alunos de niveis distintos em uma Unica sala de aula foi um aspecto marcante no ensino rural
sergipano. Tal memdria ndo se restringiu apenas ao depoimento da professora Maria Lima,
pois a professora Maria José Santos Freitas, 80 anos, ao recordar suas memorias de aluna na
escola particular, no povoado Sdo Mateus, municipio de Telha, localizado no Baixo S&o
Francisco, também se reportou a turma multisseriada: “A professora Antdnia ndo tinha titulo
de professora. Era assim uma pessoa que sabia um pouquinho e esse pouquinho passava pra
quem nao sabia nada. Todas as criancinhas em uma sala s6.” (Maria José Santos Freitas,
2012). Possivelmente a professora “Antdnia” teria se apropriado dos rudimentos da leitura,
escrita e célculo, e era considerada naquele tempo e lugar uma pessoa de notdrio saber,

mesmo ndo tendo formagdo pela Escola Normal Rui Barbosa®®, localizada na capital

% As classes mutisseriadas caracterizam-se por reunir em um mesmo espaco fisico diferentes séries que s&o
gerenciadas por um mesmo professor. S8o0, na maioria das vezes, Unica opcdo de acesso de moradores de
comunidades rurais ao sistema escolar. As classes multisseriadas funcionam em escolas construidas pelo poder
publico ou pelas proprias comunidades, ou ainda em igrejas, barracdes comunitarios, sedes de clubes, casas dos
professores entre outros espacos menos adequados para um efetivo processo de ensino-aprendizagem. A este
respeito, ver Ximenes-Rocha e Colares (2013).

% No estado de Sergipe, a formagdo de professores para o ensino primario durante muito tempo ficou sob a
responsabilidade da Escola Normal Rui Barbosa, situada em Aracaju, capital do estado. Esta instituicdo
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sergipana. Outra narrativa que nos ajuda a compreender melhor tais aspectos € a da professora
Maria Odete Vieira dos Santos, 83 anos, quando testemunhou sobre as condi¢c6es de trabalho
da sua primeira professora, “Laudiceia”, no povoado Sitios Novos, municipio de Canhoba,

localizado no Médio Sertéo sergipano, no final da década de 30:

Nessa época era uma professora daqui chamada ‘Laudiceia’. Ela se
hospedava na minha casa. Era amicissima de minha mée e de meu pai. [...]
SO era essa escola que tinha no povoado. O nome da escola era Isolada, nesse
tempo ninguém era formado aqui. Naguele tempo ndo preparava aula nao
meu ‘fio’, no tempo que eu estudei. Eram os livros, porque os livros vinham
com repostas. [...] [A escola] era um saldo grande. Na dita escola tinha
cozinha, tinha tudo. E ela fazia comida pra ela comer em casa, agora dormia
na casa de meu pai, que elas tinham medo de dormir na escola sé. [...] Elas
[as professoras] iam daqui da cidade, chegavam no interior e tinham medo
de dormir s na casa. Ai a casa de meu pai, tinha cinco quartos, ai papai ia e
dava um quarto pra elas, pra elas dormirem. [...] Quando tinha um milho
verde papai dava. Elas eram tratadas como uma princesa la no interior. Uma
professora no interior tinha um valor, hoje é que t4 uma coisa séria, mas eu
acho que ainda tem muito respeito. (Maria Odete Vieira dos Santos, 2013).

As memorias evocadas pelas professoras Maria José e Maria Odete nos dao a ver as
condicdes de trabalho das professoras no meio rural. Muitas vezes trabalham completamente
sozinhas, em localidades isoladas. Alem disso, ha de se considerar a precariedade da sua
formacdo pedagogica e a distancia entre a escola e o Departamento de Educacdo, que se
localizavam nos perimetros urbanos. Almeida (2001), em sua dissertacdo intitulada Vozes
esquecidas em horizontes rurais: historias de professores, quando pensou sobre as
professoras primarias no Rio Grande do Sul, pensou: “[...] em ‘vozes esquecidas’, esquecidas
no passado, talvez esquecidas no presente.” (ALMEIDA, 2001, p. 230). Em seu estudo
identificou que ndo é ao acaso que muitas professoras, ao evocarem suas memorias, referem-
se a solid&@o e a rendncia que as acompanhavam em seus trabalhos nas escolas localizadas nos
meios rurais. Em decorréncia das condi¢cBes de transporte, as professoras, grosso modo,
alojavam-se na propria escola ou em casas das pessoas da comunidade. E possivel que o
estreitamento de lacos com a comunidade fosse reforcado justamente considerando a solid@o

que viviam. Como foi o caso da professora “Laudiceia” e outras da sua epoca.

estadual foi fundada em 1870, tendo uma existéncia proviséria. A instituicdo s6 ganhou identidade e
regularidade de funcionamento a partir de 1911, quando o Governo Rodrigues Dérea criou o prédio na Praga
Olimpio Campos, onde o curso permaneceu até 1957, ocasido em que foi transferido para outro prédio
localizado na Rua Laranjeiras, bairro periférico de Aracaju. Outras instituicdes passam a ofertar o curso
normal, mantidos por ordens religiosas que vdo surgindo em Aracaju (1925) e municipios interioranos
(Propria, Estancia), atendendo, sobretudo, a mogas da elite e da classe média. A este respeito, ver Freitas
(2003).
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N&o obstante essas condi¢Oes adversas, Moraes (2014) nos alerta que devemos
considerar a identidade cultural do professor rural. Isso porque havia a possibilidade de,
dependendo das condic@es, o professor esta privado do ambiente cultural ao qual pertencia e,
consequentemente, ser levado a viver em um ambiente cultural com o qual ndo tinha
identidade, isso quando néo tinha aversdo. Grosso modo, o professor deveria comecar sua
carreira pela escola isolada rural, concebida enquanto um estagio inicial da carreira docente.
SO depois de cumprido um determinado periodo poderia ser ele removido para uma escola
urbana. No estado de Sergipe o governador Eronides Ferreira de Carvalho, em mensagem

datada em 1936, denunciou tal situagéo:

As primeiras nomeagdes sdo para povoados, sendo as segundas, por
promocdes successivas, para as Vvillas, cidades e Capital. Os povoados, na
sua maioria, ficam em logares onde a vida social é cheia as asperezas, onde o
conforto é cousa desconhecida e onde, por vezes, ndo faltam os pavores e
perigos do banditismo. [...] Se no interior o padréo de vida é menos elevado
no que se refere aos gastos da alimentagdo, acontece, por outro lado, que
tudo o mais conspira contra a educadora neophyta que se descola para
Capital, para desempenhar a missdo melindrosa de desbravar para as
conquistas das letras as intellingencias em méro desabrochamento. N&o se
explica diante da logica o facto de uma professora de povoado, por vezes
preterida no seu direito &s promocdes e prestando servico identico ao que
presta uma da Capital, tenha vencimentos tdo inferiores aos desta. Em
consequencia desse systema que se me afigura errdneo, vem o peditério de
remogdes em que SO ha vantagens para a professora e males para o ensino.
Urge a procura de um meio capaz de remover os males que abatem os
estimulos dignos de fortalecimento e geram o desapreco & carreira do
magisterio. (SERGIPE, 1936, p. 40).

As nomeacdes a que se referiu o governador Eronides Ferreira de Carvalho dizem

2

respeito a “lei dos acessos’”, cujo professor(a) deveria iniciar sua atuacdo no interior do
estado. Com base na pesquisa realizada por Freitas (2003), que analisou a trajetéria de ex-
normalistas no periodo de 1920 a 1950, na Escola Normal Rui Barbosa em Aracaju, depois de
formada a normalista deveria seguir: “Primeiramente em uma escola de primeira entrancia,
situada em um povoado. Passaria depois a lecionar em uma vila considerada segunda
entréncia. Em seguida, para a terceira entrancia, em uma escola situada na cidade. Apds
sucessivas promogoes, poderia lecionar na capital.” (FREITAS, 2003, p. 148-149). Ainda
segundo a autora, muitas eram as dificuldades de conseguir a fixacdo dos professores

formados no interior. Além da distancia da familia e dos baixos salarios, alguns depoimentos

%7 “Lei de acessos”: normatizagdo do ingresso do professor primario no exercicio do magistério publico estadual
em Sergipe. De acordo com tal lei — Deveriam iniciar a carreira no interior e passar por promog¢des sucessivas
até a transferéncia para a capital. A este respeito, ver Freitas (2003).



56

evidenciavam o medo de Lampido. Vale ressaltar que algumas familias ndo permitiam que as
filhas deixassem a cidade e fossem sozinhas para o interior do estado de Sergipe, sobretudo
professoras pertencentes as camadas mais elevadas da sociedade.

Essas foram algumas experiéncias vividas pelos(as) professores(as), quando
alunos(as). Experiéncias marcadas pelo abandono, isolamento e esquecimento dos Poderes
Publicos. Uma vez que as iniciativas do Estado traduziam-se em ac¢des que, grosso modo, ndo
atenderam ao conjunto de necessidades do meio rural, pois pelas narrativas podemos
conjecturar que no inicio do século XX houve um abandono dessas populagdes rurais, que
permaneceram desassistidas, afastadas das melhorias educacionais, pois efetivamente os
investimentos puabicos concentraram-se no modelo de urbanizagdo que emergia no pais,
naquele periodo. Assim, levantamos questBes pelas narrativas ouvidas: Em que medida a

escola primaria se fazia ausente ou presente no estado de Sergipe?

2.3  “Sergipe marcha na vanguarda”: os algarismos como praticas discursivas (1930 —
1947)

Como advento da Republica, no final do século X1X, ventos de modernidade pairavam
sobre a instrucdo publica e movimentaram uma gama de educadores, politicos e intelectuais.
Em consequéncia destas transformacdes, houve inovagdes na materialidade escolar, com a
aquisicdo de mobiliario e materiais escolares. Além disso, houve o aumento dos programas
com a introducdo de novas disciplinas, livros e manuais didaticos, a classificacdo dos alunos,
a reparticdo dos conteudos, o controle do tempo, certificados de estudos, a formacdo de
professores, e, sobretudo, a adoc&o do método de ensino intuitivo® e do método analitico™
para 0 ensino da leitura e do calculo. Deste modo, os grupos escolares*®, implantados no

estado de Sdo Paulo em 1893, eram concebidos enquanto modelo ideal para a circulacdo e as

% O método intuitivo consiste na colocagdo de fatos e objetos para serem observados pelos alunos, criando
situacdo de aprendizagem em que o conhecimento ndo é meramente transmitido e memorizado, mas emerge no
entendimento da crianca a partir dos dados inerentes ao proprio objeto. A este respeito, ver Valdemarin (1998).

% O método de ensino analitico, por sua vez, permitia o aprendizado da leitura por pequenas sentencas textuais,
sem precisar antes aprender as letras e as silabas. Parafraseando Barreto e Silva (2014), estas teorias
comecaram a se difundir no Brasil em decorréncia da participacdo de intelectuais brasileiros no cenario
internacional, sobretudo nos Estados Unidos da América. As ideias pedagogicas consideradas inovadoras
serviram de subsidio para orientar as reformas educacionais, bem como a implantacdo dos novos métodos de
ensino. Assim, o método analitico passou a circular em outros estados brasileiros a partir do estado de Séao
Paulo.

0 Aqui ndo temos o objetivo de esgotar explicagdes sobre essa modalidade de escola. No entanto, vale esclarecer
que se tratava de uma organizagdo administrativa pedagdgica mais complexa, concebida nos principios da
racionalidade cientifica e na divisdo do trabalho. Assim, a racionalidade pedagodgica fundamentava-se na
classificacdo dos alunos, no estabelecimento de um plano de estudos e na determinacdo da jornada escolar,
resultando em um ensino mais homogéneo, padronizado e uniforme. A este respeito, ver Souza (1998).
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apropriaces das novidades pedagodgicas. Tal modelo de instituicdo se colocava como
emblema da Republica Brasileira, simbolo de modernidade e civilizagdo, e que, em sua
maioria, localizava-se nas capitais e cidades-polo* em detrimento das zonas rurais, servindo
como vitrines das acbes do Estado no campo da educacdo escolar e para os quais foram
construidos suntuosos predios. Nas palavras de Souza (1998), eram verdadeiros “templos de

civilizacdo”. Em sua concep¢ao:

Os republicanos deram a educacdo um lugar de destaque, sendo o grupo
escolar representante dessa politica de valorizacdo da escola publica; dessa
forma, eles conferiam a um s6 tempo: visibilidade a acéo politica do Estado
e propaganda do novo regime republicano. [...]. Em certo sentido, o grupo
escolar, pela sua arquitetura, sua organizacéao e suas finalidades aliava-se as
grandes forcas miticas que compunham o imaginario social naquele periodo,
isto €, a crenga no progresso, na ciéncia e na civilizagdo. (SOUZA, 1998, p.
91).

E reconhecivel que, grosso modo, as politicas republicanas voltadas para a instrucio
publica privilegiaram os centros urbanos, embora a grande concentracdo da populacdo
brasileira se encontrasse no meio rural. No cenario nacional havia uma clara disparidade
populacional, que, de acordo com Teixeira de Freitas (1946), em 1933 a populacdo média
geral era de 31.430.230 habitantes, e desta média 27.295.532 correspondiam a populacédo
média da zona rural, o que equivalia a 77,04%. Em contrapartida, apenas 8.134.698
correspondiam & populacdo média da zona urbana, o que equivalia a 22.96%. (AVILA,
2013a). Muito embora o maior contingente populacional vivesse no meio rural, sé a partir da
década de 1930 que o ensino primario rural ganhou visibilidade no cenario politico, mais
especificamente com a Constituicdo Federal de 16 de julho de 1934, no Art. 156, quando
dispde em paragrafo unico: “Para a realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara
no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no respectivo or¢amento anual.”
(BRASIL, 1934, art. 156). Vale ressaltar que as quatro Constitui¢es brasileiras (BRASIL,
1934; 1937; 1946; 1967) vigentes no periodo de 1934 a 1968 apresentam a educagdo como
direito de todos e como responsabilidade do Estado e da familia. No entanto, a Unica que
apresentou uma deliberacdo especifica para educagdo em areas rurais foi a Constituicdo de
1934. (MORAES, 2014). Deste modo, essa Constituicdo representou um divisor de aguas na
educacéo rural, uma vez que pela primeira vez o ensino rural foi posto enquanto direito social
e passou a ter um fundo anual especifico para a sua manutencdo, passando, assim, a ser alvo

de iniciativas do poder publico.

“ Cidades com um desenvolvimento econdmico e social acentuando.
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O censo escolar de 1934 contabilizou nas zonas rurais 700 mil criangas em idade
escolar, das quais apenas 130 mil tinham possibilidades de serem matriculadas; e para os mais
de 5.932 nucleos de populacéo rural, havia apenas 3.089 escolas. Nas palavras de Viviane e
Gil (2011): “Em vista dessa situagdo, o que prevalecia nos discursos de intelectuais e
educadores interessados na questdo era a veemente indicacdo da necessidade de criagdo de
novas escolas nas zonas rurais.” (VIVIANE; GIL, 2011, p. 154). Deste modo, os dados
numéricos apontam para a defasagem de escolas primarias, em vista do numero crescente de
criancas que ndo tinham acesso a instrucdo, uma vez que a maioria das escolas encontrava-se
nos centros urbanos, enquanto as estatisticas indicavam que era predominante a populagéo das
zonas rurais.

Aguelas, por sua vez, usufruiam de legitimidade como recurso supostamente objetivo
para avaliacdo e conducdo das politicas educativas. Tais pressupostos nos fazem lembrar as
palavras de Gil (2012), quando nos alerta que as estatisticas estdo longe de ter a neutralidade
que aparentavam, pois podem apresentar vazios interrogaveis, escamoteacfes e, sobretudo,
constroem a realidade que supostamente descrevem. Gil (2008), ainda nos faz atentar para
possiveis lacunas, imperfeices e ambiguidades dos dados numéricos. O Departamento de
Estatistica Educacional inaugurado na Capital Federal, em 20 de dezembro de 1935
estabeleceu interlocucdo com: “[...] A Diretoria de Estatistica do Estado de Sergipe para
uniformizac¢do e maior amplitude do servigo no Paiz”, conforme mensagem do governador
Eronides Ferreira de Carvalho (SERGIPE, 1936, p. 32)*2. Neste sentido, havia nas praticas
discursivas apontamentos para a confiabilidade nos dados estatisticos, mesmo apresentando
falhas, pois sO a partir da objetividade desses se poderia movimentar em prol da educagédo
escolar primaria. Como apontou o Dr. Mario Augusto Teixeira de Freitas, Diretor-Geral de

Estatistica do Ministério da Educacéo:

Antes de tudo, a estatistica do ensino, fazendo-nos sentir pela primeira vez,
através de insofismaveis dados quantitativos, com a légica poderosa da
“objetividade”, as falhas e dissonancias profundas da obra escolar primaria,
leva-nos a conclusdo de que sé apoiados nesses elementos de informacédo e
convicgdo podera o Brasil realizar algo sério em matéria de educacédo de sua
gente. (FREITAS, 1946, p. 149).

Sob a tdnica da objetividade, os dados estatisticos deveriam apontar os rumos das
politicas de escolarizacdo primaria para 0 meio rural e urbano. Por assim dizer, nas préaticas

discursivas evidenciadas nos relatérios enviados ao Ministério da Educacdo e Saude e

*2 Mantivemos a ortografia original dos documentos aqui trabalhados.
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publicados a partir deste 6rgdo, como também nas mensagens de governadores de Estado, €
possivel perceber a preocupagdo com a escolarizacdo priméria. Essas préaticas discursivas
apontam para um enaltecimento do Estado em prol da educacdo primaria, escamoteando, por
vezes, fragilidades. Neste sentido, o estado de Sergipe foi colocado no plano discursivo da

“vanguarda do progresso”:

Apesar de sua relativa inferioridade financeira em comparacdo aos centros
nacionais de maiores recursos, Sergipe ndo se deixou ficar na retaguarda do
movimento renovador que alvicareiramente se vem processando na maioria
dos Estados brasileiros, no sentido de aperfeicoar os métodos de ensino e de
introduzir na organizacdo educacional os melhoramentos de que mais
urgentemente carecem. (O ENSINO Primario em Sergipe, 1934, p. 175).

N&o é cousa que ainda esteja por firmar o valor da instruccdo. Por isto
conforta, sobremodo, constatar e repetir mais uma vez que Sergipe,
pequenino como €, marcha na vanguarda entre os mais adiantados Estados
da Federacdo, que luctam em prol dos alevantados ideaes da instruc¢do do
nosso povo. (SERGIPE, 1930, p. 30).

A difusdo do ensino primario em Sergipe € uma expressdo em ambito nacional nas
décadas de 1920 e 1930. E possivel perceber nas mensagens, relatorios de Diretoria Geral da
Instrucdo Publica e comunicados enviados ao Ministério da Educacdo, a argumentacdo para
justificar o tamanho do estado de Sergipe em relacdo a preocupacdo e investimentos na
instrugdo publica. As praticas discursivas para evidenciar as politicas de expansdo da
escolarizacdo primaria partiam de uma justificativa para depois apontar as estatisticas
referentes ao nimero de matriculas, de frequéncia e de escolas.

Em 1930, o governador Manuel Correia Dantas publicou na sua mensagem a matricula
geral do Estado, sendo matriculados 16.834 alunos (8.326 do sexo masculino e 8.508 do
feminino), com uma frequéncia de 13.299, contabilizando uma evasdo escolar de 3.535
alunos. Justificou que o nimero estava longe de alcancar o que se desejava, comparando esta
situacdo do analfabetismo do estado de Sergipe com a do Distrito Federal (SERGIPE, 1930,
p. 31). Esta iniciativa estava relacionada a Liga Sergipense contra o Analfabetismo®, sendo

* A Liga Sergipense contra o Analfabetismo surgiu como uma das iniciativas dos intelectuais para intervir na
realidade local, visando a superacdo do atraso. Ela se enquadra no movimento civilizatério de carater nacional
liderado por Olavo Bilac, que entendia o analfabetismo como o principal entrave para que o Brasil alcangasse o
progresso e a civilizagdo. Por este motivo, a Associacdo Sergipana promoveu a difusdo do ideéario civico-
patriético tanto através da criagdo de escolas gratuitas destinadas a populagdo de baixa renda, quanto pela
realizacdo de atividades socioculturais visando sensibilizar, para a sua causa, a elite e a sociedade em geral.
Entendendo que o seu trabalho deveria secundar a a¢do do Estado na tarefa de educar a populacéo analfabeta, a
Liga foi por vezes apontada pelas autoridades como Unica responsavel pela alfabetizacdo em Sergipe. Desta
forma, mesmo servindo aos interesses de uma elite intelectual que quis projetar-se no papel de agente
civilizador, a associagdo contribuiu com o processo de escolarizacdo da populagdo e deu prestigio social as
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um projeto do Estado apoiado pelos municipios pela implantacdo de novas escolas, com a
intengdo de aumentar o ndmero de matriculas. Por assim discursar, o governador Manuel
Correia Dantas convidou os professores a exercer 0 combate a situacdo e culpou os pais pela

baixa frequéncia dos alunos na escola:

Procurando-se a razdo de ser desta irregularidade, encontramo-la, por vezes,
na desidia dos Paes de familia mal avisados, que, quando ndo dispensam
facilmente seus filhos da escola, della os desviam sob 0 menor pretexto, sem
attentar no mal que disto decorre para elles e até mesmo para o Estado.
(SERGIPE, 1930, p. 35).

Na Tabela 1 reproduzimos os dados referentes as modalidades escolares presentes no

estado de Sergipe, apresentadas na mensagem do governador Manuel Correia Dantas:

Tabela 1 — Matricula e Frequéncia em Sergipe (1930)

Estabelecimentos | Mat. Mat. | Freq. | Freq. | Total Mat. Total Freq.
de Ensino Masc. | Fem. | Masc. | Fem.

Grupos Escolares 401 910 299 710 1.311 1.009
da Capital

Escolas Municipais | 696 569 522 451 1.265 973

Grupos Escolares 530 700 412 546 1.230 958
do Interior

Escolas Isoladas 4783 | 5.205 | 3.725 | 4.231 9.988 7.956
Escolas Reunidas 29 34 21 25 63 46

Fonte: DANTAS, Manoel Corréa. Mensagem a Assembleia Legislativa. Aracaju: Imprensa Oficial, 1930, p. 36.

No ano de 1930, o estado de Sergipe contava com 314 unidades de escolas primarias,
com 18 grupos escolares, cinco instalados na capital (Aracaju) e 13 no interior; com 247
escolas isoladas, divididas por sexo, sendo 34 masculinas, 36 femininas e 177 mistas; com
uma escola reunida, chamada de Escola Reunida Esperidido Monteiro. Foram ainda
registradas 48 escolas municipais, divididas em 23 municipios. Os nimeros expostos por
Dantas (SERGIPE, 1930) nos indicam que havia um pequeno nimero de escolas no estado de
Sergipe, ressaltando ainda que, desse nimero, a maioria era de escolas isoladas. Esses dados
podem indicar um ponto de partida para percebermos a expansédo da instrugdo primaria.

No ano seguinte o quadro de matricula e frequéncia se manteve com significativa
disparidade, uma vez que com o total de matriculas que correspondia a 17.390, computava-se
uma frequéncia média geral de 13.582. Encontramos parte da resposta para o referido indice

de evasdo no Relatério Anual apresentado pelo Diretor Geral da Instru¢do Publica, Helvécio

iniciativas tomadas com este objetivo. Ao Instituto Historico e Geografico de Sergipe deve-se a sua fundagéo,
em 1916, e a Loja Maconica Cotinguiba a continuidade do seu trabalho. A este respeito, ver Sousa (2004).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Manuel_Correia_Dantas
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Ferreira de Andrade**: <[...] a diferenca numérica entre matricula ¢ frequéncia media seria

menor, se na época de plantios, esta ndo baixasse, quanto se observa, nas escolas rurais
(164).” (SERGIPE, 1931, p. 19). Para além das disparidades entre matricula e frequéncia, o
governo de Sergipe apontou em seu relatorio o problema da distor¢do numerica entre criancgas
em idade escolar e os prédios escolares: “[...] de criangas em idade escolar, teremos em
Sergipe umas 25 mil criangas nessa idade, para as quaes sdo ainda precisas cerca de cem
escolas.” (SERGIPE, 1931, p. 18).

Tal quadro sofreu alteragdes nos anos seguintes. Em outra mensagem, datada de 1936,
em que apresentou um balanco de dez anos do movimento de matricula das escolas primérias,
é possivel perceber diferencas em relacdo ao numero de escolas em 1930, cuja soma
contabilizava 424 escolas primarias no estado (324 estaduais + 23 municipais + 77
particulares). Segundo Dr. Eronides Ferreira de Carvalho: “A populagdo geral do Estado para
1935 foi calculada em 624.950 habitantes, donde se conhece que temos aproximadamente
uma populagdo escolar de 124.990.” (SERGIPE, 1936, p. 44). Dos numeros referentes a
populagdo escolar no estado de Sergipe, a rede de escolas s6 possuia capacidade para “[...]
27.550 alumnos, resultando ficarem sem escolas 97.440 pessdas em idade escolar. Seriam
precisos mais de 1.044 professores, ou mais do triplo dos que agora temos, para attender a
numero tdo alto de creangas sem escola.” (SERGIPE, 1936, p. 44). Diante desta realidade,
faziam-se necessarias iniciativas que ampliassem a rede escolar. Relativo a 1935 os
estabelecimentos de ensino estavam assim distribuidos: “249 escolas estaduaes; 48 escolas
municipaes e 58 particulares.” (SERGIPE, 1936, p. 32). Tais unidades escolares se

subdividiam assim:

Ensino Publico Estadual: 15 grupos, 4 escolas agrupadas urbanas; 95 escolas
urbanas diurnas: 7 escolas urbanas nocturnas; 160 escolas ruraes diurnas; 13
escolas districtaes; total 294.

Ensino Publico Municipal: — 20 escolas urbanas diurnas; 5 escolas urbanas
nocturnas; 17 escolas ruraes diurnas; 4 escolas ruraes nocturnas; 2 escolas
districtaes diurnas; total 48.

Ensino particular: 3 escolas agrupadas urbanas; 35 escolas urbanas diurnas;
16 escolas urbanas nocturnas; 3 escolas ruraes diurnas; uma escola rural
nocturna; total 58. (SERGIPE, 1936, p. 31-32).

* Helvécio Ferreira de Andrade foi o introdutor das ideias escolanovistas em Sergipe. Na condigo de diretor da
Instrugdo Publica, no periodo entre 1913 — 1918, 1926 — 1927, 1930 — 1935, ele contribuiu com a difusdo dos
conceitos médico-higienistas, pois este entendia higiene e educagdo como sindnimos de progresso. A este
respeito, ver Valenca (2006).
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No ano de 1936, segundo Carvalho (SERGIPE, 1937), foram criadas e providas 30
cadeiras nos povoados® de 12 entrancia. No ano de 1937, também foram criadas e providas 30
cadeiras nos povoados*® de 12 entrancia. De acordo com a mensagem de Dr. Eronides Ferreira
de Carvalho: “Em 1936, tinhamos 583 escolas primarias as quaes se accusou uma matricula
de 24.283 educandos, para uma frequencia de 20.129... (82,90%).” (SERGIPE, 1937, p. 35).
E continuou mais adiante: “Este anno, para total de 681 escolas, tinhamos uma matricula de
27.341 e uma frequencia no primeiro semestre de 22.860 (82,59%).” (SERGIPE, 1937, p. 35).
A expansdo quantitativa das escolas, sobretudo as localizadas no meio rural, estava
intrinsicamente atrelada aos projetos republicamos de educacéo.

Ao mirarmos o nosso olhar para os documentos oficiais produzidos pelo estado de
Sergipe, podemos visualizar que ao final do Estado Novo (1937 — 1945) havia 20 grupos
escolares, quatro escolas reunidas e 594 escolas isoladas no territorio sergipano. Dos 18
grupos escolares de 1930, somaram-se apenas mais dois, nos 15 anos de governo
interventorial em Sergipe. Quanto ao aumento das matriculas da escola priméaria em Sergipe,
em 1930, foi apresentada uma matricula geral de 16.834 alunos e em 1945 somou 36.860
alunos. Por assim verificar, é possivel afirmar que houve uma expansdo timida da
escolarizagdo primaria no estado, essencialmente se observarmos o pequeno crescimento de
grupos escolares em relacdo as escolas isoladas e pela configuracdo dos numeros de
matriculas gerais nos 15 anos de governo interventorial. Como base nos dados numéricos,
caminhamos para outras interrogacdes: Como se deu o processo de expansdo e financiamento

da escola primaria rural em Sergipe?

* «Relagdo das escolas creadas e providas em 1936 nos povoados: Lagda da Matta, municipio de Aquidaban.
Serra Grande, municipio de Itaporanga. Flexeira, municipio de Aracaju. Saude, municipio de Villanova. Rio
Fundo, municipio de Itaporanga. Cangaleixo, municipio de Laranjeiras. Quitaté, municipio de Laranjeiras.
Mosqueiro, municipio de Aracaju. Areias, municipio de Riachuelo. Alecrim, municipio de Riachuelo. Cova da
Onca, municipio de Itabaiana. Batinga, municipio de Cedro. Patioba, municipio de Japaratuba. Canhoba,
municipio de Proprid. Barro Preto, municipio de Itabaiana. Poxim, municipio de Jaboatdo. Cachoeira,
municipio de Estancia. Grado Bravo, municipio de N. S. das Déres. Borda da Matta, municipio de N. S. das
Déres. Sucupira, municipio de N. S. das Déres. Boa Vista, municipio de Lagarto. Boquim Velho, municipio de
Boquim. Cahype, municipio de Sdo Chistovam. Volta, municipio de Riachdo. Taboleiro do Cip6, municipio de
Boquim. Fazenda Grande, municipio de Lagarto. Candeias, municipio de Itabaiana. N. S. de Lourdes,
municipio de Gararu. Sitios Novos, municipio de Aquidabam.” A este respeito, ver SERGIPE (1937).

*® “Barro Vermenho, municipio de Capital. Sdo José, municipio da Capital. Zangué, municipio de Itabaiana.
Taboca, municipio de Itabaiana. Cumbe, municipio de N. S. das Dores. Cacimba, municipio de Villanova.
Casa Caiada, municipio de Araua. Brejo do Cajueiro, municipio de Cedro. Convento, municipio de Espirito
Santo. Castro, municipio de Santa Luzia, Areia Branca municipio de Santa Luzia. Areia Branca, municipio de
Riacguelo. Ilha, municipio de Itabaianinha. Curral dos Bois, municipio de Japaratuba. Forges, municipio de
Japaratuba. Coqueiro, municipio de Lagarto. Carnahyba, municipio de Riachdo. Barra, municipio de Propria.
Laranjeiras, municipio de Annapolis. Curral dos Bois, municipio de Annapolis, Aracy, municipio de
Annapolis. Coqueiro, municipio de Sdo Chistovam. Matta, municipio de Sdo Chistovam. Costa do Pau d’Arco,
municipio de Sdo Chistovam. Macota, municipio de Campos. Jenipatuba, municipio de Garard. Thebaida,
municipio de Sdo Chistovam. Central, municipio de Riachuelo. Campo Redondo, municipio de Muribeca.” A
este respeito, ver SERGIPE (1937).
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3 “GENERALIZAR, AMPLIAR E NAO RESTRINGIR”: FACES DA
EXPANSAO

O indice de uma civilizacdo estd mais do que todo no
maior ou no menor ndmero de seus analfabetos.
Educacdo generalizada, ampla, sem restricbes é o
programa a que meu Govérno se entregaria acima de
qualquer outro. (SERGIPE, 1949, p. XI).

Generalizar, ampliar e nao restringir... Eram estes 0S pressupostos em que se
alicercava o programa de governo de José Rollemberg Leite. Trazemos para dentro do texto o
mapeamento do processo de expansdo do ensino primario rural em Sergipe, que ocorreu entre
0s anos de 1947 e 1951, periodo em que ele assumiu o governo do estado. Partimos do
pressuposto de que as politicas formuladas em Sergipe para a expansao do ensino primario
rural se baseavam em indicadores estatisticos e demograficos da populacao rural, além das
taxas de matriculas, frequéncia e evasdo da populacdo escolar. Tal processo de expansdo se
fez sob a tonica da construgdo do “homem civilizado”, que visava, sobretudo, a fixacdo desses
na zona rural, tornando a escola primaria como locus de difusdo do conhecimento, com o
intuito de levar a modernizacdo a zona rural. Esse momento historico ficou lembrado pela
implantacdo de politicas de escolarizacdo no meio rural, sobretudo com a construgdo de mais
de 200 escolas, resultado de acordos entre o governo federal e os Estados, com base no Fundo
Nacional do Ensino Priméario (FNEP), por intermédio do financiamento do Inep.

A experiéncia de expansdo da escola primaria rural no estado de Sergipe estava ligada
ao papel de agéncia de civilizacdo conferido a escola rural no Brasil, ante o projeto de
propagacao dos valores atrelados a industrializagdo. Tal ideologia de civilizar o campo esta
intrinsicamente ligada ao ruralismo pedagdgico, pensamento que circulou no estado de
Sergipe nos discursos e agdes do governador José Rollemberg Leite. Com isso, houve uma
mobilizagdo de recursos financeiros com o intento de subsidiar a criacdo da escola rural. Para
tanto, fez-se necessario tomadas de iniciativas, por parte de 6rgdos nacionais e estrangeiros.
Neste sentido, interrogamos: De onde partiram as iniciativas e o plano de financiamento para

criacdo das escolas primarias rurais do estado de Sergipe?

3.1 “218 escolas rurais construidas”: plano de expansao e financiamento para criacio

da escola primaria rural em Sergipe (1947 — 1951)
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Sem distincdo partidaria, sem preocupacfes politicas, a
distribuicdo de escolas tem atingido equidosamente todos
0s municipios, segundo o critério da necessidade e as
exigéncias dos 6rgdos centrais de educacao, a quem cabe
a ampliacdo dos recursos para a execucdo dos novos
planos educacionais. (SERGIPE, 1949, p. XIII).

Os trechos da mensagem acima, a qual foi enviada a Assembleia Legislativa Estadual
pelo governador José Rollemberg Leite, datada de 2 de marco de 1949, em muito revelam
sobre as tentativas governamentais de expandir o ensino primario em Sergipe, sobretudo no
meio rural. As suas praticas discursivas estavam banhadas pelos ideais de civilizacdo que
circulavam em tempos em que a escola primaria rural assumia no discurso politico o signo do
progresso. Por este viés, a escola rural passou a incorporar um papel estratégico como agente
civilizador ante os valores, habitos e préticas caracteristicos de uma civilizagdo industrial.
(ANDRADE, 2014). Deste modo, as iniciativas do governo de José Rollemberg Leite, que se
iniciou em 1947, focalizaram-se em fazer expandir a escola priméria rural, pois no estado

havia um alto contingente de analfabetos:

No ano proximo passado assinamos dois acérdos com o Govérno Federal
para construir, com os recursos do Fundo Nacional do Ensino Primério, 60
escolas primarias rurais, além de 28 que nos foram destinadas em fins de
1949. Das escolas que aludem ésse acordo, 40 ja se acham concluidas em
diversos municipios, 21 em construcdo e o restante em fase de localizagdo
tipica rural. (SERGIPE, 1948, p. 13).

O governador deu énfase a expansdo quantitativa da escola primaria em seu mandato.
Assim, encontramos nas paginas amareladas pelo tempo, o seguinte excerto: “Na missdo
educacional conferida ao Estado de Sergipe, pelo meu govérno, posso destacar os seguintes
aspectos: aumento da réde escolar — ensino rural — aparelhamento das escolas — melhoria na
formagdo de pessoal docente.” (SERGIPE, 1948, p. VII). A preocupagdo com a expansao da
escola se ateve em torno de alguns eixos, que, sobretudo, privilegiavam o aumento das
unidades escolares. Ainda segundo ele, se esta modalidade de ensino ndo atingiu um alcance

maior, foi em decorréncia dos parcos recursos financeiros, pois:

A réde escolar primaria foi ampliada consideravelmente, embora, para isso o
Estado assumisse maiores encargos monetérios. [...] Se ndo nos faltarem os
recursos ainda no primeiro periodo letivo déste ano funcionardo 148 escolas
rurais, ja estando construidas dentro de mais 15 dias 100 destas unidades
didaticas. O trabalho de construcbes se vem desenvolvendo com muita
celeridade, o que tem colocado na vanguarda dos que, em todo o pais,
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recebem, agradecidos, a importante colaboracdo do Governo Federal, em
defesa das populacGes rurais. (SERGIPE, 1949, p. XIII).

Com base no documento escrito, 0 que havia era a escassez de recursos, e ainda assim
foram construidas, em aproximadamente 15 dias, 100 escolas rurais. Desta forma, somos
levados a conjecturar que havia um plano nacional de financiamento para criagdo da escola
primaria rural no estado de Sergipe. Também foi no governo de José Rollemberg Leite que se
desenvolveu a Campanha de Educacdo de Adultos*’. A acdo exercida pela campanha: “foi
muito eficiente, em face da extensdo e dos resultados obtidos. Significou o ingresso na escola
primaria sergipana, em 1948, e mais de 14.508 alunos de ambos o0s sexos, com idade superior
a 15 anos.” (SERGIPE, 1949, p. 18). A campanha®® se expandiu, sobretudo no meio rural
sergipano, e foi elaborada com o objetivo de levar o conhecimento basico a maioria da
populacdo adulta sem instrucdo. Segundo Rezende (2014), no estado de Sergipe ha registro de
uma quantidade relevante de classes para atender alunos em idade avancada, no turno da
noite, alunos trabalhadores que, por situa¢Oes adversas, ndo puderam frequentar a escola em
idade prépria.

O plano de expansdo se aprestou nos discursos com celeridade e, de acordo com a
mensagem de 1949, entre 17 e 31 de janeiro, deu-se inicio a construcdo de mais 23 escolas. O
plano pretendia a criacdo de novos prédios, em que se daria o ensino tipicamente rural.
Segundo o governador José Rollemberg Leite: “Iniciamos o ensino rural em 1948, dando logo
organizacdo tipica rural as 23 escolas das 88 que foram construidas. As demais funcionaram
ministrando ensino elementar comum [...]” (SERGIPE, 1949, p. 26). No ano seguinte o
processo de expansdo continuou. Assim, olhando para uma mensagem, encontramos o
seguinte trecho: “foram construidos até o ano proximo passado quatro (4) grupos escolares

rurais e cento e quarenta e oito (148) escolas rurais. Os grupos estdo localizados nas cidades

*" Parafraseando Andrade (2004), o termo “campanha” foi retirado da 4rea de satde com o intuito de sanar a
maior “chaga do Brasil”: o analfabetismo. A educagdo de adultos era tida enquanto um instrumento importante
de regulacdo e de ajuste social das camadas populares, manifestando uma profunda aversdo contra o
analfabeto, concebido enquanto incapaz de exercer o papel de homem civilizado. A campanha funcionou de
1947 a 1963, quando foi extinta, sendo que seu &pice se deu de 1947 a 1951. As criticas mais recorrentes
registradas ao modelo de Campanha, na época, basearam-se, nos incipientes salarios pagos aos professores, na
ideia do trabalho voluntario ou semi-voluntario, no fato de ndo se dispor de informacdes calcadas em um
acompanhamento rigoroso nas classes de alfabetizacdo e no tempo insuficiente para a consolidacdo de um
processo de alfabetizacdo, formando um grande contingente de “semi-analfabetos”. A este respeito, ver
Andrade (2004).

*8 Nas palavras de Leite (1949), tratava-se de escolas localizadas em povoados onde nunca houve instrugdo
primaria e nas quais estudavam, a noite, adolescentes e adultos, e durante o dia, em horéario regulamentar,
estudavam criangas. Essas escolas eram regidas pelas proprias professoras do Curso Supletivo, que, com
gratificagdo advinda da Campanha de Educag8o de Adultos, tomaram a si 0 encargo de ministrar o ensino para
jovens e adultos, sobretudo do meio rural.
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de Itabaianinha, Frei Paulo, Nossa Senhora das Dores ¢ Japoatd.” (SERGIPE, 1950, p. 46).
Deste modo, o governador José Rollemberg Leite, em sua Gltima mensagem, fez um balanco

da expansdo da escola rural e constatou que tinham concluido:

[...] 218 escolas rurais, 7 Grupos Escolas Rurais, 10 grupos escolares e duas
importantes Escolas Normais Rurais. Simultaneamente levamos em
consideracdo o0 necessario preparo especializado do pessoal docente. Fazer
somente o prédio escolar era muita cousa, mas ndo o maximo. Dar alma ao
ensino, tipifica-lo sob as exigéncias do ruralismo moderno, era o objetivo a
que se visava, e para 0 qual convergiam todas as forcas administrativas e
técnicas do 6rgdo educacional do Estado, que prestou relevantes servigos aos
proprios sitos do Govérno. (SERGIPE, 1951, p. 19).

Os numeros da mensagem de 1951 contabilizam que o ensino primario comum e rural
tomou um: “desenvolvimento extraordinario, elevando-se a matricula de 23.613 em 1947 a
29.634 em 1950.” (SERGIPE, 1951, p. 20). A elevacdo de tais nUmeros se deve as iniciativas,
sobretudo, do Inep, 6rgao que foi enaltecido nas praticas discursivas: “Ao Instituto Nacional
de Estudos Pedagogicos, deve Sergipe muito do que realizou. Foi um grande Orgao
educacional pelo que empreendeu. Houve perfeita identidade de pontos de vista entre o
mesmo e Governo do Estado.” (SERGIPE, 1951, p. 22). Deste modo, o ensino primario rural
no estado foi marcado por uma suposta época de renovacdo na vida educativa dos sergipanos,
pois segundo José Rollemberg Leite os nimeros assim evidenciavam: “A réde escolar rural
eleva-se ao numero de 218 escolas construidas, 20 em vias de conclusdo e 180 em pleno
funcionamento.” (SERGIPE, 1951, p. 57-58). Os excertos das mensagens mostram um
discurso enaltecedor no tocante & construcdo de prédios escolares, onde funcionariam as
escolas rurais. O Quadro 2 aglutina as 218 escolas rurais construidas pelas oito regiées do

estado, a quantidade por regido, 0 municipio, o povoado e a denominacao da escola rural:

Quadro 2 — Escolas rurais construidas em Sergipe entre 1947 a 1951

Regido | Quant. Municipio Povoado Denominacéo
Alto 15 Gararu Oiteiros Escola rural “Oiteiros”
Sertdo Gararu Itabi Escola rural “Ttabi”
sergipano Gararu Lagba Redonda Escola rural “Lagda Redonda”
Gararu Sdo Mateus Escola rural “Sédo Mateus”
Gararu Mata Escola rural “Mata”
Gararu Camacari Escola rural “Camacari”
N. S. da Gléria Alto da Gléria Escola rural “Alto da Gléria”
N. S. da Gléria Quixada Escola rural “Quixada”
N. S. da Gléria Angico Escola rural “Angico”
N. S. da Gléria Monte Alegre Escola rural “Monte Alegre”
N. S. da Gléria Tanque Escola rural “Tanque”
Pérto da Folha Ilha do Ouro Escola rural “Ilha do Ouro”
Porto da Folha Mucambo Escola rural “Mucambo”
Porto da Folha Cirituba Escola rural “Cirituba”




Pérto da Folha

Lagba da Volta

Lagba da “Volta”

Médio Aquidaba Quem Dera Escola rural “Quem Dera”
Sertao 16 Aquidab3 Urubu (Terezinha) Escola rural “Urubu”
sergipano Aquidaba Tamandud Escola rural “Tamandud”
Aquidabd Campo Redondo Escola rural “Campo Redondo”
Aquidaba Moita-Redonda Escola rural “Moita-Redonda”
Aquidaba Segredo Escola rural “Segredo”
Aquidaba Mucambo Escola rural “Mucambo”
N. S. das Déres Volta Escola rural “Volta”
N. S. das Déres Bravo Urubu Escola rural “Bravo Urubu”
N. S. das Déres Sucupira Escola rural “Sucupira”
N. S. das Déres Freira Nova Escola rural “Freira Nova”
N. S. das Déres Cumbe Escola rural “Cumbe”
N. S. das Déres Campo Grande Escola rural “Campo Grande”
N. S. das Déres Pedra Branca Escola rural “Pedra Branca”
N. S. das Dores Aleixo Escola rural “Aleixo”
N. S. das Dores Gado Bravo Escola rural “Gado Bravo”
Baixo 28 Canhoba Escurial Escola rural “Escurial”
Séo Canhoba Sitios Novos Escola rural “Sitios Novos”
Francisco Canhoba N. S. de Loudes Escola rural “N. S. de Loudes”
Japoatd Tatu Escola rural “Tatu”
Japoatd Espinheiro Escola rural “Espinheiro”
Japoatd Cadoz Escola rural “Cadoz”
Japoatd Ladeiras Escola rural “Ladeiras”
Japoatd Poxim Escola rural “Poxim”
Muribeca Visgueiro Escola rural “Visgueiro”
Muribeca Saco das Varas Escola rural “Saco das Varas”
Muribeca Pedras Escola rural “Pedras”
Nedpolis Carrapicho Escola rural “Carrapicho”
Nedpolis Pindiba Escola rural “Pindiba”
Nedpolis Saude Escola rural “Satude”
Nedpolis Mussuipe Escola rural “Mussuipe”
Nedpolis Porteiras Escola rural “Porteiras”
Propria Telha Escola rural “Telha”
Propria Amparo Escola rural “Amparo”
Propria Saco Escola rural “Saco”
Propria Pedras Escola rural “Pedras”
Darcilena Bananeiras Escola rural “Bananeiras”
Darcilena Cruz das Donzelas Escola rural “Cruz das Donzelas”
Darcilena Poco dos Bois Escola rural “Pogo dos Bois”
Darcilena Jacaré Escola rural “Jacaré”
Parapitinga Serrdo Escola rural “Serrdo”
Parapitinga Ilha das Flores Escola rural “Ilha das Flores”
Parapitinga Brejao Escola rural “Brejao”
Parapitinga Aroeiras Escola rural “Aroeiras”
Leste 36 Capela Pedras Escola rural “Pedras”
sergipano Capela Miranda Escola rural “Miranda”
Capela Pirunga Escola rural “Pirunga”
Capela Canto Galo Escola rural “Canto Galo”
Capela Lagba Seca Escola rural “Lagba Seca”
Capela Pindaiba Escola rural “Pindaiba”
Capela Tamandud Escola rural “Tamandud”
Carmdpolis Coruba Escola rural “Coruba”
Carmopolis Aguada Escola rural “Aguada”
Carmopolis Intrudo Escola rural “Intrudo”
Divina Pastora Cana Brava Escola rural “Cana Brava”
Divina Pastora Bomfim Escola rural “Bomfim”
Divina Pastora Camboata Escola rural “Camboatd”
Divina Pastora Lagba Escola rural “Lagba”
Japaratuba Forges Escola rural “Forges”
Japaratuba Patioba Escola rural “Patioba”
Japaratuba Sdo José Escola rural “Sao José”
Japaratuba Curral dos Bois Escola rural “Curral dos Bois”
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Japaratuba Marimbondo Escola rural “Marimbondo”
Japaratuba Badajo6s Escola rural “Badajos”
Rosério do Catéte Marcagédo Escola rural “Marcagio”
Rosario do Catéte Tapera do Ar Escola rural “Tapera do Ar”
Rosério do Catéte Sirizinho Escola rural “Sirizinho”
Rosério do Catéte Lages Escola rural “Lages”
Rosério do Catéte Evaristo Escola rural “Evaristo”
Siriri Lagba Grande Escola rural “Lagda Grande”
Siriri Itaperod Escola rural “Ttaperod”
Siriri Mata do Cip6 Escola rural “Mata do Cip6”
Siriri Castanhas Escola rural “Castanhas”
Siriri Sabindpolis Escola rural “Sabinépolis”
Continguiba Sobrado Escola rural “Sobrado”
Continguiba Invernada (Cidade de Escola rural “Invernada” (Cidade
Menores) de Menores)
Continguiba Calumbi Escola rural “Calumbi”
Continguiba Taigoca Escola rural “Taigoca”
Continguiba Oiteiros Escola rural “Oiteiros”
Continguiba Bom Pastor Escola rural “Bom Pastor”
Agreste 29 Campo do Brito Cerrado Escola rural “Cerrado”
central Campo do Brito Sdo Domingos Escola rural “Sédo Domingos”
sergipano Campo do Brito Pedra Mole Escola rural “Pedra Mole”
Campo do Brito Pinhdo Escola rural “Pinhdo”
Campo do Brito Macambira Escola rural “Macambira”
Campo do Brito Garangau Escola rural “Garangau”
Itabaiana Pdsto Agricola Escola rural “Posto Agricola”
Itabaiana Serra Escola rural “Serra”
Itabaiana Gandu Escola rural “Gandu”
Itabaiana Terra Dura Escola rural “Terra Dura”
Itabaiana Matapod Escola rural “Matapoa”
Itabaiana Zangué Escola rural “Zangué”
Itabaiana Bom Jardim Escola rural “Bom Jardim”
Itabaiana Ribeira Escola rural “Ribeira”
Itabaiana Rio das Pedras Escola rural “Rio das Pedras”
Itabaiana Capunga Escola rural “Capunga”
Itabaiana Cajaiba Escola rural “Cajaiba”
Frei Paulo Carira Escola rural “Carira”
Frei Paulo Mucambo Escola rural “Mucambo”
Frei Paulo Descoberta Escola rural “Descoberta”
Frei Paulo Altos Verdes Escola rural “Altos Verdes”
Frei Paulo Alagadico Escola rural “Alagadi¢co”
Frei Paulo Cameleira Escola rural “Cameleira”
Ribeiropolis Sitio Escola rural “Sitio”
Ribeir6polis Serra do Machado Escola rural “Serra do Machado”
Ribeirépolis Santa Cruz Escola rural “Santa Cruz”
Ribeiropolis Entroncamento Escola rural “Entroncamento”
Ribeiropolis Lagba do Pinhdo Escola rural “Lagba do Pinhdo”
Ribeiropolis Lagba da Mata Escola rural “Lagba da Mata”
Grande 26 Itaporanga d’Ajuda Sapé Escola rural “Sapé”
Aracaju Itaporanga d’Ajuda Tinga Escola rural “Tapera”
Itaporanga d’Ajuda Agua Bonita Escola rural “Agua Bonita”
Itaporanga d’Ajuda Tapera Escola rural “Tapera”
Laranjeiras Pedra Branca Escola rural “Pedra Branca”
Laranjeiras Buti Escola rural “Buti”
Laranjeiras Bom Jesus Escola rural “Bom Jesus”
Laranjeiras Pedrinhas Escola rural “Pedrinhas”
Maruim Mata do Cabau Escola rural “Mata do Cabau”
Maruim Oiteiros Escola rural “Oiteiros”
Maruim Caetetu Escola rural “Caetetu”
Maruim Gentio Escola rural “Gentio”
Maruim Guimardia Escola rural “Guimardia”
Séo Cristévdo Colbnia dos Pintos Escola rural “Colénia dos Pintos”
Séo Cristovdo Miranda Escola rural “Miranda”
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Sé&o Cristdvao Pedreiras Escola rural “Pedreiras”
Sé&o Cristdvao Rita Cacete Escola rural “Rita Cacete”
Riachuelo Malhador Escola rural “Malhador”
Riachuelo Areia Branca Escola rural “Areia Branca”
Riachuelo Alecrim Escola rural “Alecrim”
Riachuelo Jurema Escola rural “Jurema”
Riachuelo Saco Torto Escola rural “Saco Torto”
Santo Amaro das Brotas Flecheiras Escola rural “Flecheiras”
Santo Amaro das Brotas Areias Escola rural “Areias”
Santo Amaro das Brotas Boticario Escola rural “Boticario”
Santo Amaro das Brotas Planta Escola rural “Planta”
Centro- 29 Lagarto Sobrado Escola rural “Sobrado”
Sul Lagarto Catita Escola rural “Catita”
sergipano Lagarto Rio das Vacas Escola rural “Rio das Vacas”
Lagarto Tenha Escola rural “Tenha”
Lagarto Olhos d’Agua Escola rural “Olhos d’Agua”
Lagarto Brejo Escola rural “Brejo”
Lagarto Santo Anténio Escola rural “Santo Antonio”
Siméo Dias Mata do Peru Escola rural “Mata do Peru”
Simao Dias Triunfo Escola rural “Triunfo”
Siméo Dias Solobra Escola rural “Solobra”
Siméo Dias Jacaré Escola rural “Jacaré”
Siméo Dias Bom Sucesso Escola rural “Bom Sucesso”
Simao Dias Mato Verde Escola rural “Mato Verde”
Simao Dias Curral dos Bois Escola rural “Curral dos Bois”
Riachédo do Dantas Tanque Novo Escola rural “Tanque Novo”
Riachdo do Dantas Barro Preto Escola rural “Barro Preto”
Riachédo do Dantas Curralinho Escola rural “Curralinho”
Riachdo do Dantas Palmares Escola rural “Palmares”
Riachdo do Dantas Volta Escola rural “Volta”
Riachdo do Dantas Bonfim Escola rural “Bonfim”
Tobias Barreto Campo Pequeno Escola rural “Campo Pequeno”
Tobias Barreto Samambaia Escola rural “Samambaia”
Tobias Barreto Séo José Escola rural “Sao José”
Tobias Barreto Jebeberi Escola rural “Jebeberi”
Tobias Barreto Poco Verde Escola rural “Pogo Verde”
Tobias Barreto Barriga Escola rural “Barriga”
Tobias Barreto Campo Grande Escola rural “Campo Grande”
Tobias Barreto Saquinho Escola rural “Saquinho”
Tobias Barreto Capitoa Escola rural “Capitoa”
Sul 38 Araua Casa Caiada Escola rural “Casa Caiada”
sergipano Araud Pedrinhas Escola rural “Pedrinhas”
Araua Lagba de Dentro Escola rural “Lag6a de Dentro”
Araua Boladeira Escola rural “Boladeira”
Araua Camboata Escola rural “Camboata”
Boquim Santo Anténio Escola rural “Santo Anténio”
Boguim Olhos d’Agua Escola rural “Olhos d’Agua”
Boguim Cajazeiras Escola rural “Cajazeiras”
Boquim Roméo Escola rural “Romédo”
Boquim Meia Légua Escola rural “Meia Légua”
Boquim Cabeca Dantas Escola rural “Cabeca Dantas”
Cristinapolis Umbadba Escola rural “Umbauiba”
Cristinapolis Cristina Escola rural “Cristina”
Cristinapolis Lagba Séca Escola rural “Lagda Séca”
Estancia Praia da Boa Viagem Escola rural “Praia da Boa
Viagem”
Estancia Saco do Barbosa Escola rural “Saco do Barbosa”
Estancia Boba Vista Escola rural “Boa Vista”
Estancia Monte Castelo Escola rural “Monte Castelo”
Itabaianinha Geru Escola rural “Geru”
Itabaianinha Lages Escola rural “Lages”
Itabaianinha Bita Escola rural “Bita”
Itabaianinha Vermelho Escola rural “Vermelho”
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Itabaianinha Pildes Escola rural “Pildes”
Itabaianinha Poxica Escola rural “Poxica”
Itabaianinha Ilha Escola rural “Ilha”
Itabaianinha Lopes Escola rural “Lopes”
Indiaroba Convento Escola rural “Convento”
Indiaroba Pontal Escola rural “Pontal”
Indiaroba Terra Caida Escola rural “Terra Caida”
Santa Luzia do Itanhi Botequim Escola rural “Botequim”
Santa Luzia do Itanhi Cajazeiras Escola rural “Cajazeiras”
Santa Luzia do Itanhi Castro Escola rural “Castro”
Santa Luzia do Itanhi Malicia Escola rural “Malicia”
Salgado Agua Fria Escola rural “Agua Fria”
Salgado Moendas Escola rural “Moendas”
Salgado Estacdo Escola rural “Esta¢do”
Salgado Macedina Escola rural “Macedina”
Salgado Turma Escola rural “Turma”
Total 218

Fonte: SERGIPE (1951).

O mapeamento apresenta a distribuicdo da escola primaria rural no espaco geografico
do estado de Sergipe. O montante de 218 escolas rurais foi disseminado de acordo com a
densidade demografica de cada regido. Deste modo, regiGes com o maior nimero de
habitantes em idade escolar receberam maior quantidade destas unidades, a saber: 15 no Alto
Sertdo sergipano; 16 no Médio Sertdo sergipano; 28 no Baixo Séo Francisco; 36 no Leste
sergipano; 29 no Agreste Central sergipano; 26 na Grande Aracaju; 29 no Centro-Sul
sergipano; 38 no Sul sergipano. No entanto, interrogamos sobre o plano de financiamento,
que resultou na construcdo de 218 escolas rurais, entre 0s anos de 1947 a 1951. Por certo, ndo
deixamos os documentos produzidos no estado de Sergipe responder por si SO as nossas
indagacGes. No cenario nacional, em 1946 assumiu a posse da presidéncia da Republica
Eurico Gaspar Dutra, primeiro presidente eleito pelo voto direto ap6s o Estado Novo. Tal
periodo foi marcado pelo término da Segunda Guerra Mundial e, no Brasil, chegara ao fim o
regime Vargas. O governo federal passou a conceber as escolas rurais enguanto uma
organizagdo escolar primaria publica que poderia vir a debelar as altas estatisticas de
analfabetismo no Brasil.

Neste contexto, foi promulgada a quinta Constituicdo Federal, em 18 de setembro do
mesmo ano. Tal Constitui¢do preconizava em seu artigo 166 a tonica: “A educacdo ¢ direito
de todos” (BRASIL, 1946) e completou no artigo 168 asseverando que o ensino primario
deveria ser obrigatério e gratuito. No entanto, diferentemente da Constituicdo Federal de
1934, que garantia 20% do orgcamento anual da Unido para o ensino no meio rural, a
Constituicdo de 1946 ndo fez referéncia ao tema. No entanto, seu projeto de governo
pretendia expandir a escola primaria rural, que projetava, para 1947, a construcdo de

aproximadamente 1.200 novas escolas rurais. De acordo com o discurso do presidente:
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Ao orgdo federal orientador dos problemas pedag6gicos foi confiada a
missdo de selecionar os tipos mais apropriados e econémicos de prédios
escolares, para as zonas rurais, e de distribuir equitativamente, 0s novos
recursos disponiveis entre as unidades da Federacdo, mediante acordos
bilaterais. Com essa primeira etapa do trabalho planejado, j& estéo previstas
perto de 1.200 novas escolas rurais, das quais pouco mais da metade em
construcdo, estando algumas em vias de acabamento. Dispondo j& no
corrente ano de uma verba de 147 milhGes e 800 mil cruzeiros, o plano do
governo Federal é ampliar a sua acdo para a construcdo de mais duas mil
escolares e estender a sua agdo supletiva também a criagdo de 40 escolas
normais para a formacéo de professores rurais, integrados nas condi¢des de
vida e nos problemas especificos e imediatos das zonas que se processara
sua atividade docente. (DUTRA, 1947, p. 159).

Segundo Pinheiro (2006), semelhante ao que ocorrera em relacdo aos grupos
escolares, o governo federal passou a conceber as escolas rurais enquanto uma organizagao
escolar priméria publica que poderia vir a conter os altos nimeros de analfabetismo no Brasil.
Nas palavras do presidente Dutra: “muito ainda nos resta fazer no setor do ensino primario,
pois que, lamentavelmente, apesar de nossos esforcos, para uma populacdo infantil em idade
escolar que oscila entre 5 milhdes e meio e 6 milhdes, a capacidade de matricula ainda nao se
eleva a 3 milhdes e meio” (DUTRA, 1947, p. 175). O levantamento feito pelo presidente
colocava em proeminéncia as condi¢Ges socioecondmicas do pais e o nivel de
desenvolvimento das forcas produtivas do capitalismo brasileiro, como pormenorizou nas

linhas seguintes:

[E] certo que a solugdo do problema esta vinculada a fatores e circunstancias
inerentes ao estagio econdmico e social do pais, que reflete o grau de
progresso material atingido. No entanto, se 0 Governo Federal ndo levar a
cabo uma decisiva campanha de ensino, o Brasil se debatera indefinidamente
num circulo vicioso ja que é 6bvia a dependéncia do progresso material em
relacdo ao nivel de educacdo do povo. (DUTRA, 1947, p. 175).

As préticas discursivas de Dutra estavam revestidas com a preocupacdo de atender as
demandas do meio rural. Segundo Pinheiro (2006), o Governo Federal, por sua vez, em
mensagens encaminhadas ao Congresso Nacional, apresentou dados numeéricos e informacdes
sobre a escolarizagdo das populagbes rurais e das pequenas cidades do interior que
evidenciavam, de forma inquestionavel, o investimento do Ministério da Educacdo quanto a
criacdo de escolas rurais. Deste modo, as iniciativas do Governo Federal destinaram-se a

ampliacéo da escola no meio rural:
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[Com] a andlise do movimento de matriculas pelos municipios, verifica-se
gue a situacdo é bem séria e exige tempo e grande soma de recursos para 0
encaminhamento de solucdo apenas satisfatoria. Contribui para isso, entre
outros fatores, a fraca densidade demografica de pelo menos 500 municipios.
E exemplo frisante o fato de 20 deles apresentarem déficit superior a 90%:
isto é, mais de 90% das criangas em idade escolar ndo estdo matriculadas no
curso primario; em 142 municipios, esse déficit varia de 80 a 90%; em 245,
oscila entre 70 a 80 %; em 220, entre 60 a 70%; em 180, entre 50 a 60 %); e
abaixo de 50, contamos 675. Sobre os demais, faltam elementos.

Pelo exame de matriculas escolares, chega-se a conclusdo de que a zona
rural, por onde se distribuem cerca de 30 milhdes de brasileiros, esta
sofrendo uma acentuada crise de assisténcia educacional. Com efeito, apenas
38% das criangas matriculadas no curso primario pertencem as zonas rurais,
enquanto cerca de 70% das criancas brasileiras ali se encontram. (DUTRA,
1947, p. 214).

A situacdo educacional no meio rural foi apresentada em tom de gravidade pelo
presidente Dutra. Os dados estatisticos apontavam para um alto indice de analfabetismo em
criangas em idade escolar, sobretudo no meio rural. Para combater tal situagdo fazia-se
necessario a mobilizacdo de volumosos recursos financeiros por parte do Governo Federal,
assim, foi planejada a construcdo de novas escolas rurais no pais. No estado de Sergipe
deveriam ser construidas 218 escolas primarias rurais. Neste sentido, Sergipe assinou
convénio com o Inep, cedendo o terreno, para que, no periodo de 1947 a 1951, fossem
construidas 218 escolas rurais. A Figura 8 mostra a quantidade de escolas rurais previstas para

serem construidas no Brasil e no estado de Sergipe, como indica a seta.
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Figura 8 — Distribuigdo das construgdes dos prédios escolares rurais no Brasil

Fonte: BRASIL. INEP (1948).

Ao analisar 0 mapa, compreende-se que a maioria desses prédios escolares foi
construida na regido Nordeste do Brasil. Segundo Santana (2011, p. 69): “Nessa regido, estava
prevista a construcdo de 2.879 prédios, enquanto na zona Sudeste, area em franco
desenvolvimento, foi prevista a construcdo de 1.439 prédios escolares”. O montante de
escolas edificadas no Nordeste pode estar associado ao contingente de analfabetos e a
migracdo de uma parcela da populacdo dessa regido para a zona Sudeste, ratificando o papel
da educacgdo rural de conter o fluxo migratorio, tendo em vista fixar 0 homem na sua
localidade de origem.

As iniciativas do entdo presidente, Eurico Gaspar Dutra, estavam norteadas pelo

principio de democratizacdo do ensino e, sobretudo, pretendiam debelar os elevados numeros
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de analfabetos, em tempos em que as taxas indicavam uma situacdo preocupante. Em 1949,
segundo consta em uma das mensagens de Getdlio Vargas encaminhadas ao Congresso
Nacional, “iniciou-se a construcdo de mais de 4.000 escolas rurais, com residéncias anexas
para professores, (...) e, dessas escolas, mais de 1.000 se [achavam] concluidas”. (DUTRA,
1947, p. 175). A reforma do ensino rural na década de 1940 foi resultado da colaboragdo entre
0 Inep — representante do Ministério da Educagdo — e intelectuais norte-americanos que
vieram para o Brasil em regime de missGes culturais. Nos termos de Andrade (2014), foi
especificamente a partir da segunda metade da década de 1940 que a expansdo da educacao da
populagdo rural se apresentou, tanto como forma de propagacdo dos valores e
comportamentos transplantados do meio urbano, quanto como mecanismo de fixagdo dos

homens e mulheres em seu lugar de origem, pois:

A tarefa civilizatéria a ser cumprida pela educacdo priméaria ndo deveria
incidir somente sobre os filhos da populag¢do urbana. [...] No contexto deste
projeto, a escola primaria rural tornou-se 0 meio por exceléncia de levar a
maior parte da populagdo do pais os novos valores, habitos de acBes e
pensamento e 0s conhecimentos técnicos tidos como promotores da elevagao
dos padroes de producdo e, portanto, de condicGes de vida desta mesma
populagédo. (ANDRADE, 2014, p. 97).

Para civilizar as populacdes rurais fazia-se necessario expandir a escola priméria rural.
Em dialogo com Pinheiro (2006, p. 132), tal: “[...] processo de organizacdo e expansao das
escolas rurais fez parte do movimento de interiorizacdo do sistema escolar nacional tdo
preconizado e defendido pela elite intelectual e politica brasileira”. Como fruto desse
movimento nacional foi publicado um texto de autoria de Murilo Braga, intitulado Plano para
desenvolvimento do ensino primario, editado pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(Inep) em parceria com Ministério da Educagdo e Saude (MES), em 1946, que reverberava
um cenario educacional preocupante, tanto no que diz respeito a quantidade de prédios

escolares, quanto as instalagdes precarias:

A rede escolar brasileira, apesar dos esfor¢os dos Governos, igualmente ndo
dispde de prédios em nimero suficiente, para atender as necessidades
imediatas do ensino primario. Bastara dizer-se que dos 28.302 prédios
existentes em 1941, para 0 ensino primario, apenas 4.927 eram proprios
estaduais ou municipais, e desses somente 1.781, ou 7% do total haviam sido
construidos especialmente para fins escolares. [...] Fato verificado é que os
Estados, s6 com 0s seus recursos e iniciativas ndo conseguirdo resolver o
grave problema do Ensino Primério. Por isso mesmo, o Governo Federal
vem estabelecendo um plano de cooperacdo financeira e técnica com as
varias unidades federadas. (BRAGA, 1946, p. 497).
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E recorrente nos discursos politicos o nimero insuficiente de prédios escolares, bem
como escolas sediadas em lugares construidos para outros fins. A professora Raimunda Alves
dos Santos evocou suas memorias de professora em uma casa de farinha*, no povoado
“Feirinha”, municipio de Pogo Verde, localizado no Sul sergipano, no final da década de 40:
“A escola do municipio era em minha casa, como na casa ndo comportava os alunos, e eu
levei para casa de farinha. Os alunos sentavam em cima de forno, em cima de prensa, em
cima da banca do cevador. Traziam os bancos de casa.” (Raimunda Alves dos Santos, 2013).
A auséncia de escolas, ou até mesmo o improviso delas fazia-se sentir nas taxas de
analfabetismo.

Os registros numéricos anunciados pelos orgaos federais eram alarmantes. Tendo em
vista tal situacdo, diversas iniciativas foram tomadas na tentativa de fazer expandir o nimero
de escolas e, consequentemente, erradicar as elevadas taxas de analfabetismo. Tais iniciativas
focaram suas acbes no ensino rural, uma vez que os prédios mais equipados e o maior
contingente de alunos matriculados encontravam-se nos centros urbanos. O rural era sinbnimo
de desolacdo e abandono. Por certo, praticamente todo contingente populacional em idade
escolar (7 a 12 anos) que se encontrava relegado da escola localizava-se no meio rural. Em
entrevista realizada em 1946, o entdo Ministro da Educacdo e Salde, Ernesto de Souza
Campos, pronunciou: “O programa de construgdes escolares visa principalmente zonas rurais,
onde haja, de fato, populacdo em idade escolar carente de ensino. Para isso, temos recorrido a
colaborac¢do inestimavel do I. B. G. E.” (ENTREVISTA..., 1946, p. 493). Para tanto, fazia-se

necessario um plano de cooperacédo entre a Unido e os estados, pois ndo se podia:

[...] deixar de acentuar o elevado espirito de patriotismo que venho
encontrando das autoridades estaduais nesse plano de cooperacdo financeira
da Unido. Os Srs. Interventores, compreendendo o alcance patridtico da
medida, estdo facilitando todos os elementos de que o Ministério necessita
para a imediata execucdo do programa. (ENTREVISTA..., 1946, p. 494).

Dentre as iniciativas®™ criadas nesse periodo podemos destacar o Decreto-Lei n. 4.958,
de 14 de novembro de 1942, por esse foi criado o Fundo Nacional de Ensino Primario, que
pretendia ampliar e melhorar o sistema escolar primario de todo pais. Nas palavras de Ernesto

de Souza Campos: “As escolas, que serdo construidas com os recursos financeiros do Fundo

* Lugar onde se processa farinha de mandioca. A casa de farinha vem das nossas origens indigenas e é muito
comum no nordeste brasileiro.
%0 Também foi pactuado o Convenio Nacional de Ensino Primario, em 16 de agosto de 1942.



76

Nacional de Ensino Primério, passardo, imediatamente, para o patriménio dos Estados. Serdo
incorporadas a rede escolar de cada unidade.” (ENTREVISTA..., 1946, p. 494). De acordo
com o referido Ministro, por intermédio do convénio firmado com os estados, o Inep
transferia ao 6rgdo educacional responsavel, de sua conta no Banco do Brasil, os recursos
necessarios para edificacdo de escolas no meio rural. Tais constru¢des eram monitoradas por
fiscais que elaboravam pareceres sobre o término e qualidade da obra, que ocorriam com

celeridade. Segundo Ernesto de Souza Campos:

Temos as mais fundadas razdes para afirmar que, ainda este ano, teremos
ultimada a construcdo de algumas centenas de escolas primérias rurais em
todo o pais. A distribuicdo dessas escolas obedecera ao critério das maiores
necessidades de cada unidade. [...] — Ainda ndo podemos afirmar, com
seguranga quantas escolas serdo necessarias para resolver o grave problema
do ensino priméario. Pelos elementos de que dispomos podemos dizer que a
populacdo escolar de 7 a 11 é superior a 5.500.000. A matricula escolar em
1944 foi pouco mais de 3.300.000. H4, assim, um ‘déficit’ escolar de
2.200.000, que precisa ser coberto. A rede escolar ndo dispbe de prédios em
namero suficiente. (ENTREVISTA..., 1946, p. 494).

Para acompanhar e auxiliar na execucdo do Programa de Organizacdo do Ensino
Primario foi convidado o professor Robert King Hall, da Universidade de Columbia. O
relatorio publicado na revista do Inep, intitulado Observacdes e impressfes sobre o ensino
rural no Brasil, foi produzido por Robert King Hall depois de visitar Sergipe na condicdo de
professor-consultor do Inep. Aqui desenvolveu, inseriu observacdes e impressdes sobre o
ensino rural no Brasil, para além de revelar como deveria ser a escola rural ideal. Em suas
primeiras palavras se reportou a Murilo Braga e em seguida fez comentarios elogiosos ao

governador do estado, José Rollemberg Leite e ao Secretario da Educacdo, Acrisio Cruz:

Antes de mais nada, devo confessar a V. S., com absoluta honestidade, que a
principio, logo que soube que o I. N. E. P. pretendia construir escolas rurais
com fundos federais, ndo estava convencido do acerto dessa medida.
Apresso-me, portanto, a admitir que o que vi durante as ultimas cinco
semanas modificou minhas idéias e hoje declaro-me inteiramente
convencido de que se trata, de fato, de um dos maiores programas educativos
em curso neste Continente. (HALL, 19504, p. 112).

E continuou nas linhas abaixo...

Bem sei que este Estado ndo é tipico do Brasil e que seu programa de
construgdo de escolas é uma espécie de modelo, sob a direcdo do
Governador, José Rollemberg Leite, e do Secretario da Educagéo, Prof.
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Acrisio Cruz, todos dois entusiasticos aliados do plano do I. N. E. P. Essa
amostra, porém, convenceu-me de que o programa de construcdo de escolas
priméarias rurais representa um excelente complemento dos esforcos dos
Estados e Municipios, no terreno da educacgdo, e, sincera e energicamente
executado, pode aproximar-se de uma revolucdo educativa. (HALL, 1950a,
p. 113).

Foi inserido em um contexto de aproximacdo entre o Brasil e EUA durante a Guerra
Fria, que Robert King Hall realizou uma série de viagens®* ao Brasil para analisar a educagéo
do pais. Ao longo das décadas de 1940 e 1950, Robert King Hall foi contemplado com
diversas bolsas de estudo cedidas por instituicdes norte-americanas e brasileiras para viajar
pelo Brasil, realizando pesquisas sobre a condi¢do educacional, chegando, inclusive, a ser
convidado pelo Inep para trabalhar, em regime de colaboracdo, num projeto de criacdo de
escolas rurais. Durante as cinco semanas que Robert King Hall passou no estado de Sergipe®
foi convencido do desenvolvimento do plano de expansdo da escola rural, com base nos
recursos do governo federal.

Em dezembro de 1949, Robert King Hall foi convidado pelo Inep, a fim de coordenar
um curso de formacédo para professores de escolas rurais. O professor se tornou colaborador
do projeto de expansdo das escolas rurais no sentido de ministrar cursos no Rio de Janeiro
para professores vindos de vérias cidades de todo o Brasil. O estado de Sergipe, na época,
tinha o maior nimero de escolas rurais em constru¢do no pais, financiadas pelo governo
federal em associacdo com o governo estadual. A Figura 9 nos faz a ver, da direita para

esquerda, o professor Robert King Hall e o governador do estado José Rollemberg Leite:

*! Vale ressaltar que ndo apenas o professor Robert King Hall recebeu bolsas do governo brasileiro. Muitos
outros pesquisadores norte-americanos realizaram viagens e pesquisas financiadas por varios institutos,
contando com o apoio conjunto dos governos norte-americano e brasileiro. Destacou-se, na época, o Instituto
Brasil-Estados Unidos, como instituicdo que fornecia diversas bolsas a estudantes para realizacdo de estudos.
Entre os professores que viajaram junto com Robert King Hall, estava o professor Edd W. Parks, da
Universidade da Gedrgia, que veio a convite da Faculdade Nacional de Filosofia para ministrar alguns cursos
para alunos brasileiros. A este respeito, ver Cunha (2015).

52 Robert king Hall também visitou algumas cidades da regi&o nordeste e as zonas de colonizacio do estado de
Santa Catarina, a exemplo de Floriandpolis, em 1948. A este respeito, ver Avila (2013a).
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Figura 9 — Fotografia datada de 1950 registrou a saida do Instituto Historico e Geografico de
Sergipe (IHGSE), o governador José Rollemberg Leite, o professor Robert King Hall e

autoridades

Fonte: Acervo fotogréfico do historiador Luiz Antdnio Barreto.

Dentre as prescricdes de Robert King Hall ganhou relevo a necessidade de
descentralizacdo das escolas rurais, repartindo as responsabilidades entre os &mbitos federais,
estaduais e municipais. A seu ver: “Ajuda a educar as instituigdes politicas e governamentais
numa nova forma descentralizada de administracdo.” (HALL, 1950a, p. 114). Em relacdo ao
financiamento do processo de expansdo da escola primaria rural, buscava-se resolver as
enormes dificuldades financeiras dos estados. Para tanto, o governo federal instituiu planos de
cooperagao orcamentaria e técnica com as diversas unidades federadas. Como medida inicial
fundou, em 1942, o Fundo Nacional de Ensino Priméario (Decreto n. 4.958, de 14 de
novembro), que foi composto pela renda originaria dos tributos federais e passou a figurar no
orcamento da receita e do gasto da unido. Nesse sentido, Hall (1950a) reafirmou os principios

preconizados pelo fundo:

[...] os fundos federais sdo considerados como auxilio ou suplemento a
fundos e atividades educativas da municipalidade e ndo como um meio de
usurpar, para a administragéo federal, o controle sobre a educacéo. Assim, 0s
fundos federais distribuidos pelo I. N. E. P. sdo distribuidos entre os varios
Estados segundo uma formula deliberadamente destinada a conceder auxilio
aos Estados possuidores de grande populagdo estudantil e pequenas rendas.
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Em outras palavras, trata-se de uma espécie de fundo federal de equalizacéo
destinado a propiciar um nivel de educacdo considerado minimo pelo
governo nacional em areas que sem esse fundo néo teriam possibilidade de
custear as escolas. Uma vez calculada a soma total ou ‘global’ que cada
Estado recebe, é a mesma convertida no nimero de prédios escolares, que
serdo construidos. O I. N. E. P. serve de 6rgdo técnico, elaborando planos
para um tipo bésico, minimo aceitdvel em bases nacionais. Os governos
locais tém liberdade de introduzir variagdes no plano, desde que as
modifica¢cdes ndo importem em desvio fundamental da politica educacional
estabelecida — como, por exemplo, a falta de residéncia para professores,
que importaria, de certo modo, em contrariar o proposito fundamental do
plano. (HALL, 1950a, p. 114-115).

O esforco em fazer descentralizar a educacdo para as esferas locais caminhou no
contraponto da centralizagdo, o municipio foi a entidade bésica da polarizacdo educativa e
cultural, representando as populacGes e comunidades. Neste sentido, Robert King Hall
apontou alguns temores com relacdo ao processo de municipalizacdo, quando observou a
situacdo politica do estado de Sergipe, fortemente marcado pelas praticas do coronelismo,
mandonismo e clientelismo, sobretudo no meio rural, tendia que o projeto fosse utilizado por

partidos politicos em beneficios particulares. Nesta perspectiva, apresentou seus receios:

1. Temor de uma excessiva centralizacdo do controle que pudesse
transformar o plano num instrumento capaz de servir, docilmente, de arma
demagodgica, nas mdos de uma possivel minoria implacavel e inescrupulosa
gue por acaso no futuro assumisse o poder. Sentia-me apreensivo com a
tentacdo de se utilizarem esses fundos para fins politicos — de serem
distribuidos em troca de favores politicos ou a correligionarios. 2. Temor da
falta de continuidade do programa — em virtude da rejeicdo ou modificagcdo
das diretrizes atuais, por um grupo politico que passasse ao poder. Temia
que essa falta de continuidade convertesse escolas parcialmente construidas
em mais um tragico monumento de programas culturais abandonados, o que
tanto desiludiu o publico e desperdigou fundos governamentais, neste
hemisfério, num passado bem proximo. 3. Temor de que 0 programa
favorecesse a construcdo material das escolas, em detrimento do progresso
educacional — congelando, com isso, o sistema educativo do pais e
transformando-o num sistema rigido, esteriotipado e afuncional, incapaz de
atender aos problemas e as crises de nosso tempo. 4. Temor de que funcgdes
extremamente importantes, ao I. N. E. P. confiadas — pesquisas e
treinamento — fossem subordinadas ou relegadas, a segundo plano, em
virtude da concentracdo de esforgos no programa administrativo concernente
ao financiamento da construgéo de escolas. (HALL, 1950a, p. 112).

O professor Robert King Hall fez suas observacdes com base na viagem que fez a
Sergipe, na qual visitou 24 escolas primarias rurais, trés grupos escolares e uma escola normal
rural, todos eles construidos com fundos do Governo Federal, dentro do plano do Inep. No
entanto, ganharam lugar de destaque, em seu relatério, os municipios de Riachuelo, Divina
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Pastora e Maruim como os que melhor se destacaram no projeto de educagdo rural
desenvolvido em Sergipe. Observou, entdo, o pesquisador norte-americano que o modelo
sergipano possuia caracteristicas especificas, diferindo do modelo proposto pelo Inep.
Contudo, ele se mostrou entusiasmado com as mudancas no projeto sergipano, cujo modelo
demostrava, em suas palavras, o real empenho do governo em adequar os esfor¢os para
empreender uma reforma educacional. Neste sentido, o governador do estado de Sergipe, José

Rollemberg Leite, salientou:

[...] que a vinda a éste Estado do Prof. King Hall, constituiu uma distin¢&o
do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, que aproveitou a presenca no
pais, daquele professor universitario e Diretor da Ses¢do de Educacédo
Comparada da Columbia University para fazé-lo chegar a Sergipe, onde
pudesse, em face do que haviamos realizado, dar um curso especial as
mestras ja entregues ao ensino rural. (SERGIPE, 1951, p. 75).

A passagem de Robert King Hall no estado de Sergipe deixou algumas
especificidades. Na busca por melhor entender essas especificidades atentamos para uma
entrevista®® concedida pelo professor e técnico agricola José Ribeiro Filho, & época com 80
anos, um dos colaboradores de Acrisio Cruz. Segundo ele:

[...] quando houve uma visita aqui do professor King Hall, ao Brasil, Sergipe
foi distinguido por receber a visita do professor. Tal era 0 modelo que noés ja
tinhamos desenvolvido aqui... 0 avango comparado com outros estados.
Entdo o professor King Hall veio a Sergipe e fez, inclusive, um seminério
aqui. [...] Ele foi o primeiro educador americano a descer no Japao™ para a
redemocratizacdo do Japdo. J& havia estado em Israel, Porto Rico, varios
lugares onde a educacéo rural estava adiantada. Entdo eu fiz uma pergunta a
ele, pedindo que ele dissesse o0 que ele tivesse encontrado de bom para que
nos aprimorassemos. Ele, entdo, com muita sabedoria e para surpresa minha,
respondeu como um brasileiro, ele disse: “Olha, o trabalho de vocés, eu
tenho possibilidade de fazer isso, de dizer isso, porque j& avaliei varios
trabalhos dessa natureza, em diferentes partes do mundo e o trabalho de
vocés esta perfeito”. Eu preferi ter ouvido outras coisas, mas ele disse: “S6
tem um problema, ¢ que temo a influéncia partidaria interfira nisso”. Como
aconteceu em Sergipe. (RIBEIRO FILHO apud BARRETO, 2006, p. 187-
188).

>3 Entrevista cedida a Luiz Antonio Barreto no dia 17 de junho de 2006, sobre Acrisio Cruz e as escolas rurais e
outros trabalhos dele no Departamento de Educacéo.

> Logo ap6s o fim da Guerra, Robert Hing Hall trabalhou a servico do governo dos EUA, no Jap&o, onde
realizou uma pesquisa sobre as origens e organizacdo do ensino japonés. Integrou uma equipe de 12
intelectuais contratados para tracar novas diretrizes para a educacdo japonesa, durante a ocupagdo
estadunidense no pais asiatico, visando desenvolver um sistema educacional de cunho democratico,
influenciado pelos ideais norte-americanos. Foi convidado, ainda, pelo governo do Ird para colaborar com as
reformas de ensino empreendidas durante a década de 1940. No mesmo pais, fez parte de uma comissao norte-
americana de estudos de aramaico, chegando a chefiar, durante alguns meses, o grupo de educadores. A este
respeito, ver Cunha (2015).
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Robert King Hall assessorou e orientou o programa de expansdo do ensino escolar
rural. Nesse percurso, assumiu a direcdo do centro de formacao de professores rurais fundado
pelo Inep. Em sua passagem pelo Brasil, organizou uma proposta de programa minimo,
equipamento e métodos para uma escola rural elementar a ser inserido nas novas escolas
rurais j& implantadas e em fase de implantacdo, sendo numericamente mais preciso: 2.250
escolas priméarias rurais e 55 grupos escolares construidos e 2.110 escolas, 65 grupos
escolares e 25 escolas normais rurais em construcao. (HALL, 1950a).

Tal proposta norteou-se pela preocupacdo de tornar cada momento ou aspecto da vida
da escola rural em uma oportunidade para a transmisséo e inculcacdo das novas qualidades a
serem desejavelmente possuidas pelo novo homem do meio rural. Em suas palavras: “Nao ha
duvida, todavia, que esse plano realizou algo que nenhum outro programa da histéria do
Brasil jamais realizou. Deu escolas aos habitantes do Brasil rural, a seus pobres, atrasados,
esquecidos e desesperados filhos.” (HALL, 1950a, p. 118). Sua diretriz basica compunha-se

de 12 itens orientadores:

1) O objetivo politico deve ser a formagdo de bons cidaddos para a nagao
democrética do Brasil. 2) O objetivo social deve ser formar um membro —
pensante, competente, que saiba se dirigir — da organizagdo econémica e
socioldgica do Brasil. 3) O objetivo social deve ser dar a cada individuo
oportunidades de se desenvolver ao maximo, nas areas de seu maior
interesse e capacidade, desde que dignas. 4) O programa deve ser flexivel,
democratico, funcional, baseado nas necessidades comprovadas, do
individuo e da comunidade. 5) O programa de cada escola deve ser
determinado pelos professores locais, em colaboragdo com o puablico em
geral e com as autoridades estaduais de educacdo, e deve satisfazer a certos
requisitos gerais minimos. 6) O programa deve consistir de experiéncias
educativas em largas &reas culturais e habilidades praticas, ndo devendo
constar simplesmente de uma série de aulas em matérias formais. 7) Os
prédios, patios e equipamento devem ser funcionais, econdémicos, faceis de
limpar e consertar, com materiais e mao-de-obra locais. 8) Os prédios, patios
e equipamento devem adaptar-se aos programas de atividades, aulas praticas
de trabalhos manuais, a um curriculum tipo projeto, e devem facilitar os
trabalhos de experiéncia, especialmente em agricultura e artes e oficios. 9)
Os prédios, patios e equipamentos devem integrar-se na comunidade local:
servindo de modelo para a construcdo local e a higiene publica, métodos
agricolas e inddstrias domésticas; devem dar ao professor uma residéncia
condigna, a altura da profissdo; devem demonstrar as vantagens préticas e
culturais da educacdo; evitar choques e conflitos com a comunidade, quer
pela ostentacdo, quer pela negligéncia. 10) Os métodos empregados devem
ser absolutamente compativeis com os objetivos democraticos e culturais do
curriculum. 11) Os métodos empregados devem ser destinados a aproveitar e
desenvolver — e ndo a selecionar e refugar — todos aqueles que ndo atingem
0s padrbes arbitrariamente estabelecidos nas matérias tradicionais. 12) Os
métodos empregados devem ser determinados pela personalidade de cada
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professor, e a ela adaptados, mas devem ressaltar a experiéncia prética,
“aprender a fazer, fazendo”, trabalho fisico, um programa ativo, e grandes
unidades de estudo de tipo “projeto>”. (HALL, 1950b, p. 31).

Pelos pressupostos trazidos por Robert King Hall podemos visualizar que uma
qualidade fundamental desejada da futura escola rural é a de ser capaz de influenciar os
moradores da comunidade a sua volta. Influéncia imprescindivel, tendo em vista a construcao
de uma nova mentalidade para o homem rural. A escola, portanto, deveria assumir, ela
mesma, a funcdo de espago fisico e social no qual se materializariam formas de
comportamento exemplares para a comunidade. (ANDRADE, 2014). Por intermédio da
escola deveria ser colocado em marcha, tanto um processo de elevagdo cultural, quanto de
melhoria econdmica daquela mesma comunidade. Neste ultimo caso ela atuaria, contando
com a ajuda dos alunos ja anteriormente mobilizados ao longo do processo escolar,
incentivando a ado¢do de novas formas de organizacdo produtiva por parte da comunidade
local.

As iniciativas do Estado brasileiro em fazer expandir a escola primaria rural estavam
longe de representar, pura e simplesmente, o posicionamento de alguns politicos. Tal
movimento estava intencionado em construir um novo homem e uma nova sociedade por
intermédio da escola rural. Para tanto, foi veiculado no estado de Sergipe o pensamento
ruralista, que circulou, sobretudo, no discurso do governador José Rollemberg Leite. Dito
isto, caminhamos para o questionamento: Como o Ruralismo Pedagdgico foi apropriado em
Sergipe?

3.2 “Preparados no amor e valorizacio da terra”: a apropriacao do ruralismo

pedagdgico em Sergipe

Nessa escola modesta da roca... [pausa de esquecimento]
Batidas de Sol ardente és do saber... que guia para a
frente bendita escola rural. Ndo lembro mais... Atravessa
lavoura florida as riquezas da patria produz. Nossos pais
vao lutar pela vida e nés vamos buscar a luz. (Maria José
de Carvalho Eleotério, 2013).

% A Pedagogia de Projetos é uma forma de trabalho educativo que visa organizar o desenvolvimento dos saberes
a partir de objetivos previamente definidos, de forma colaborativa, entre alunos e professores. Nesta
perspectiva, o projeto é visto como uma ferramenta, uma maneira de trabalhar destinada a dar mais significado
ao contetdo tornando o ensino mais interessante para o aluno. O trabalho por projetos valoriza os
conhecimentos prévios dos alunos respeitando seus desejos sobre o que aprender e o ritmo de aprendizagem. A
este respeito, ver Brito (2015).
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O hino da escola rural foi entoado pela professora Maria José de Carvalho Eleotério
em tom saudosista. Tal memoria, ainda que plena de esquecimentos,*® foi evocada quando a
professora se reportou ao cotidiano da escola rural Rita Cacete, localizada no municipio de
Sdo Cristovao, regido da Grande Aracaju. O hino enaltece a vocacdo agricola do Brasil e
coloca a escola primaria rural enquanto propulsora do desenvolvimento econémico e social,
por isso é categérico para fazer uma anélise sobre o Ruralismo Pedagégico®”.

Tal movimento ressoou no campo educacional enquanto uma ideologia de
modernizacdo conservadora. Os ruralistas acreditavam eminentemente na vocacao agricola do
pais e na necessidade de uma escola especifica para tal designagdo. Segundo Souza e Avila
(2014), o objetivo dos adeptos do ruralismo pedagogico: “[...] era promover condi¢des de
permanéncia do homem na zona rural.” (SOUZA; AVILA, 2014, p.17). Dentre os expoentes
deste pensamento ganharam relevo os pensadores sociais Silvio Romero®, Alberto Torres™,

bem como o sanitarista Belisario Pena e o educador Sud Mennucci®. Conforme seus

% Na perspectiva benjaminiana, as lembrancas surgem como raios e iluminagdes que se deixam captar no
instante que relampejam.

>" O movimento ruralista, defendido por alguns intelectuais e administradores ptblicos nas primeiras décadas do
século 20, reivindicava maior atengdo ao desenvolvimento da extensa zona rural do pais. Acreditava-se que
seria pelo ensino rural que se fixaria a populacdo no campo e, assim, esperava-se que por meio das escolas
situadas fora dos espacos urbanos poder-se-ia conter o éxodo do campo para as cidades. Contudo, entre as
elites interessadas pelos rumos da educacdo nacional, a demanda de expansdo das construcdes escolares nestas
regides, mas também se advogava que a qualidade dessas escolas fosse melhor e que as disciplinas e os
contetidos do ensino estivessem em consonancia com a realidade rural, cujas atividades agrarias deveriam nédo
apenas ser enaltecidas, como também ensinadas em fina sintonia com os processos e técnicas mais modernos
de que se dispusesse. A este respeito, ver Viviane e Gil (2011).

% Silvio Romero, nascido na entdo vila de Lagarto, em Sergipe, no dia 21 de abril de 1851. Era filho do
portugués André Romero e de Maria Vasconcelos da Silveira Ramos. Aos 17 anos, em 1868, desembarcou no
Recife, para estudar na Faculdade de Direito, onde ja estavam alguns sergipanos, como Martinho Garcez e
Tobias Barreto. Foi reconhecido folclorista, critico literario, professor, filosofo e pensador politico. Dentre as
atividades intelectuais exercidas no Brasil foi promotor, deputado provincial, juiz de direito na provincia do
Rio de Janeiro, literato, professor do Colégio Dom Pedro Il. Silvio Romero foi eleito deputado provincial e
depois federal, pelo Estado de Sergipe, no governo do Presidente Campos Sales. Faleceu no Rio de Janeiro, no
dia 18 de julho de 1914. A este respeito, ver Barreto (2007).

% Alberto de Seixas Martins Torres, filho do magistrado Dr. Manuel Monteiro Torres e D. Carlota de Seixas
Torres, nasceu em 26 de novembro de 1865, na fazenda Concei¢do, em Porto das Caixas, provincia do Rio de
Janeiro. Formou-se pela Faculdade de Direito do Recife em 1885. Adentrou pela trajetoria politica, quando foi
candidato e eleito deputado estadual (1892-1893) e em seguida deputado federal (1893-1896) pelo estado do
Rio de Janeiro. No ano de 1896, por intermédio do convite do entdo presidente Prudente de Morais assumiu a
pasta da Justica, deixou o cargo em 1897, ano em que foi presidente do Estado do Rio, até 31 de dezembro de
1900. Reformou a instrugdo publica, difundiu a instrucdo priméria, teve suas atencdes destinadas para a
agricultura, determinando processos cientificos em seu beneficio. Em abril de 1901, foi nomeado ministro do
Supremo Tribunal Federal. Em 1914, publicou os livros O problema nacional brasileiro e A organizagéo
nacional e, em 1915, As fontes da vida no Brasil, nos quais concebia o Brasil como um pais de natureza
essencialmente agraria, opondo-se assim a qualquer veleidade industrialista. Seu pensamento serviu de base
para o que ficou conhecido nacionalmente como Ruralismo Pedagégico. Alberto faleceu em 29 de margo de
1917, na cidade do Rio de Janeiro. Disponivel em:
<http://www.stf.jus.br/portal/ministro/verMinistro.asp?periodo=stf&id=193>. Acesso: 23 jan. 2014.

% Sud Mennucci (1892 — 1948). Paulista, iniciou a carreira numa escola rural, sediada em uma fazenda (1913 —
1914). Teve atuagdo na imprensa, na administracdo educacional e em vérias entidades. Foi também gedgrafo e
historiador. Foi diretor geral do Ensino no Estado de So Paulo durante trés gestdes (1931 — 1932; 1933; 1943


http://www.stf.jus.br/portal/ministro/verMinistro.asp?periodo=stf&id=193
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pressupostos, a educagdo deveria cumprir uma importante funcéo de subsidiar o homem no
meio rural. Entretanto, foi Sud Mennucci quem melhor traduziu as bases do pensamento
ruralista. Alberto Torres, em sua obra A organizacao nacional, denunciou com muito afinco o

éxodo rural e reafirmou a vocacdo agricola do Brasil:

O desequilibrio das sociedades modernas resulta, principalmente, da
deslocacdo constante das populacBes das zonas rurais para 0S centros
populosos, da agricultura para as industrias, do esfor¢o produtivo para as
manufaturas e para o comércio. O Brasil tem por destino evidente ser um
pais agricola: toda a acdo que tender a desvia-lo desse destino é um crime
contra a natureza e contra os interesses humanos (TORRES, 1914, p. 19).

O Ruralismo Pedagdgico, enquanto politica de Estado, visava, sobretudo, a uma maior
integracdo do homem a economia agropastoril: “ocasionando, de certa forma, a valorizagao da
visdo fisiocrata, na qual a riqueza tem origem na producdo agricola e, também, na tendéncia
de colocar o Brasil em um destino econémico agropecuario”, como € possivel constatar na
mensagem do governador José Rollemberg Leite apresentada a Assembleia Legislativa
(SERGIPE, 1999, p. 29). Vale salientar a pesquisa realizada por Fonseca (2009), que ao
investigar e discutir o pensamento ruralista que circulou na Educacdo na Primeira Republica e
no Estado Novo, percebeu que se buscava através da Educacdo: “[...] preparar a juventude ao
trabalho agricola, partindo da popularizacdo e valorizacdo do trabalho frente a sua
desclassificagcdo na escraviddao.” (FONSECA, 2009, p. 1). De acordo com a ideologia, este
movimento embasava-se na crenca de um pais de espirito eminentemente agricola, modelando
assim, por meio da Educacgédo, uma identidade nacional.

A ampliacdo e consolidagédo das bases do pensamento ruralista se deu com a projecao

6155

de Sud Mennucci, intelectual filiado a “Sociedade dos Amigos de Alberto Torres””, também

conhecido como o lider doutrinario da “cruzada ruralista®”. Nas palavras de Monarcha (2007)

— 1945). Seu pensamento ruralista circulou tanto em congressos, conferéncias, revistas da area da Educacéo,
quanto em suas publicagdes nos jornais em circulagcdo em sua época, em especial o jornal O Estado de S&o
Paulo, do qual foi critico, redator e literato. Parafraseando Vicentini e Lugli (2002), instituiu, na década de
1940, cursos de aperfeicoamento em praticas agricolas para professores ja formados, entre outras agdes. Sem
duavida, a ruralizagcdo do ensino tornou-se a tonica de seus trabalhos no &mbito educacional, constituindo o
maior objetivo de sua atuacdo no campo pedagdgico. Autor de vérias obras sobre educacdo rural, destacamos
suas ideias na obra A crise brasileira da educacéo, publicada em 1930, resultado de conferéncias realizadas em
junho desse mesmo ano. A este respeito, ver Pereira (2011).

%1 A ideologia ruralista circulou amplamente na “Sociedade Amigos de Alberto Torres”, entidade fundada em
1933, no Rio de Janeiro. Criada por intelectuais ligados a diversas correntes autoritarias, dentre elas o
integralismo, e com ndcleos regionais em Minas Gerais, Espirito Santos, Bahia, Pernambuco, Goias e Sédo
Paulo, tinha como atividade principal o dialogo e discussdo em torno dos problemas nacionais, a saber:
educacdo rural, imigragdo e recursos naturais. A este respeito, ver Monarcha (2007).

62 A designagio do termo “cruzada”, ligado ao Ruralismo Pedagdgico, remete aos movimentos de libertagdo e
salvacdo empreendidos pela Igreja Catélica. A este respeito, ver Magalhaes Junior e Farias (2007).
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ele: “[era] sem davida um homem moderno de sua época, trafegava na contramio do
contagiante imaginario urbano-industrial em ascensdo denominado ‘Escola Nova’, segundo
ele proprio das sociedades de grande avanco industrial, porém inadequado ao Brasil agrario.”
(MONARCHA, 2007, p. 20). Sud Mennucci, em seus discursos, evidenciava um quadro de
insatisfacdo por parte dos professores, que concebiam 0 ensino nas areas rurais Como uma
fase inicial da sua carreira, também por parte do aluno, que ndo se reconhecia nos
conhecimentos ensinados e nos saberes inculcados, além dos pais e da comunidade em geral,
que desacreditavam de um ensino deslocado da vida cotidiana. Tais aspectos geravam

consequéncias dolorosas e a mais grave delas era justamente:

[...] a escola acaba sofrendo repulsa de todos: do mestre, que aceita como
castigo inicial de sua carreira e que ela se resigna como um pesado fardo,
tributo inelutavel que Ihe impGe as leis da instru¢do pubica; do aluno, que a
ela ndo se afeicoa e menos ao mestre, enfadado pelos conhecimentos fora do
ambiente que Ihe ministram; do pai do aluno e do fazendeiro, enfim, porque
pressentem nesse tipo de escolar um inimigo, um dissolvente social, um
desagregador do ndcleo porquanto o professor, diante da hostilidade do
meio, aplica-lhe em revide e em represélia, a campanha constante de
decantar as belezas da cidade, a superioridade dos aglomerados citadinos e
iludindo e envenenando as almas ignaras das criancas, acaba furtando-as as
atividades agricolas para carrea-las, como bois para o corte, para a geena das
cidades. (MENNUCCI, 1934).

No final do século XIX e inicio do século XX havia um discurso de combate ao
urbanismo e a valorizacdo da escola rural, buscando diferenciagdo das escolas urbanas rurais,
sendo essa um importante espaco de proposi¢do, consolidacdo e disseminacdo do ensino
agricola. “Temos que separar o ensino das cidades do ensino dos meios rurais. [...] E mister
diferencid-los quanto a sua orientacdo e ao seu alcance, cindi-los para que produzam
mentalidades absolutamente diversas.[...]” (MENNUCCI, 1934). Ainda segundo ele, as
escolas rurais estabelecidas até entdo ndo passavam de: “[...] simples ‘escolas de cidade’
implantadas ou enxertadas a forca em nucleos ruraes; [...] trazem uma animosidade contra
tudo que lembra trabalho nos campos.” (MENNUCCI, 1934). Para além da separagdao das
modalidades de escola fazia-se necessario uma formacédo de professores diferenciada para o
meio rural ante o meio urbano. Educadores, como o professor Sud Mennucci, defendiam a
formacdo para 0 homem do campo associada a uma pratica de campo para formacdo de

professores.
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O pensamento ruralista reverberou no Brasil, sobretudo, no Oitavo Congresso
Brasileiro de Educacdo®, sediado em Goias, promovido pela Associacdo Brasileira de
Educagdo®, em 1942. A realizacio do congresso teve como mote a educacéo rural, tendo em
vista a formacdo do homem nos moldes ruralistas. Tal congresso contou com a participacdo
de Sud Mennucci e Almeida Junior®, os quais relatam teses que enfocavam a discussdo sobre
educacao rural. Araujo (2012), ao analisar os anais do congresso, identificou a relacéo entre a
politica educacional para as populacdes rurais e a instrumentalizagdo do ensino para conter o
éxodo rural e contribuir para o desenvolvimento da economia agraria brasileira. A autora

assim elucidou:

[...] compreenséo acerca da formagdo do homem rural relativa a necessidade
de manté-lo no campo, dando-lhes os conhecimentos necessarios ao trabalho
com a terra. A escola é entendida diversas vezes como possibilidade de
adaptar o homem ao meio rural, fomentando o amor pelo solo e
instrumentalizando os alunos para a realizagdo do trabalho agricola e
pecuario. (ARAUJO, 2012, p. 17-18).

No estado de Sergipe encontramos indicios da circulacdo do pensamento ruralista nos
escritos de Helvécio Ferreira de Andrade, presente no Relatério Anual apresentado ao
Governo Interventorial, representado por Augusto Maynard Gomes, quando recomentava
sobre a comemoragao do dia da arvore: “[...] Nao ha duvida que ¢ uma festa um tanto paga,

mas como meio de propaganda da necessidade da formacdo de um senso agricola, merece

% Os anais do evento foram organizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e publicados em
1944. Foram 92 teses publicadas, apresentadas nas sessbes plenarias que versavam acerca dos principais
aspectos referentes a escolarizacdo da populacdo rural brasileira. Estdo divulgados nesses documentos
relatdrios tematicos sobre as teses, apresentados em sessdes plenarias que deliberaram encaminhamentos sobre
as seguintes categorias, a saber: 1) Formacdo da brasilidade; 2) Educacdo higienista e formacdo moral; 3)
Politicas educacionais para o trabalhador rural e sua formagdo; 4) Terra, trabalho, sertdo e homem do campo;
5) Ruralismo; 6) Educacdo e escola rural; 7) Escola ativa e renovacdo educacional. A este respeito, ver Araljo
(2012).

% A Associacao Brasileira de Educagdo, criada em 1924, reunia condicdes de congregar pessoas com distintas
filiacGes pedagdgicas em prol da luta pela educacéo nacional. Constitui-se como um espago em torno do qual
se organizavam profissionais doutrinarios de correntes pedagdgicas modernas. A ABE foi responsavel pela
organizagdo de uma série de Conferéncias Nacionais de Educagdo. A este respeito, ver Aradjo (2012).

% Antonio Ferreira de Almeida Jr. (1892 — 1971) foi um intelectual de expressivo destaque em vérios campos de
atuacdo: educacdo, direito e higiene. Trabalhou, desde 1931, como catedratico na Escola Normal de S&o Paulo,
depois Instituto de Educacdo Caetano de Campos, e na Faculdade de Direito da USP, a partir de 1941. Entre
1935 e 1938 foi diretor geral do Departamento de Educacdo do Estado de Sdo Paulo e, entre 1945 e 1946, foi
secretario de Educacdo e Salde de Sdo Paulo. Escreveu diversos artigos e livros de interesse na area
educacional e participou ativamente dos debates acerca dos rumos da educacdo publica no Estado, em
associacdo aos chamados renovadores do ensino de Sao Paulo, sendo inclusive signatario do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932. Também fez parte do grupo de intelectuais que participou da comisséo
de elaboracdo do projeto e implantacdo da Universidade de Sdo Paulo, integrando o primeiro Conselho
Universitario da instituicdo. Em ambito nacional, entre outras atividades, participou, como relator, da comissao
de estudos e elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases, em 1947, e atuou no Conselho Nacional de Educacdo
entre 1949 e 1957. A este respeito, ver Viviane e Gil (2011).
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expansdo; tem sua importancia e oportunidade.” (SERGIPE, 1931, p. 24). Também quando
dispbs sobre o ensino profissionalizante, encontramos vestigios do que podemos considerar
ruralista: “[...] No momento brasileiro, voto pelo maximo desenvolvimento agricola. Paiz
novo, de vastas e ferteis terras virgens, esta no cultivo do campo, a sua forca, a sua
independencia, o seu futuro. (SERGIPE, 1931, p. 3-4). O enunciado é revelador do
enaltecimento da economia agraria, que remonta uma possivel sintonia com o pensamento
ruralista.

Encontramos na mensagem apresentada, em 1948, pelo governador José Rollemberg
Leite, indicios mais fortes da apropriacdo do pensamento ruralista no estado de Sergipe, que
cada vez mais tomava consisténcia. Em seus escritos € evidente a tentativa de formar nos
alunos a mentalidade agricola por intermédio da escola rural, pois todo esforco empreendido
na expansao da escola primaria rural pretendia que: “[...] além de ler, escrever e contar, a
crianca aprenda a confiar nos ensinamentos e esforcos empregados para fazer-se amante da
terra, tornar a existéncia digna, pela ajuda a si propria, transformando-se num eficiente
colaborador da riqueza comum.” (SERGIPE, 1948, p. VIII). Na concepcdo dele, o pais ndo
poderia esquecer a sua vocacgdo agricola em detrimento das industrias, localizadas nos centros
urbanos, pois: “Se ndo podemos viver sem industrializagdo, por outro lado ndo podemos
pensar somente nela e para ela encaminhar todos os nossos esforgos, abandonamos o interésse
agricola que sempre dominou em nosso pais.” (SERGIPE, 1950, p. 15). As figuras 10 e 11
mostram o governador José Rollemberg Leite em meio a plantacdes agricolas de uma escola

rural.
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Figura 10 — A fotografia datada de 1950 registrou o governador José Rollemberg Leite na

plantagcdo de tomates de uma escola rural

Fonte: Acervo fotogréfico do historiador Luiz Ant6nio Barreto.

Figura 11 — A fotografia datada de 1950 registrou o governador José Rollemberg Leite, lado

esquerdo, e Acrisio Cruz, lado direito, no meio do milharal de uma escola rural

~

Fonte: Acervo fotografico do historiador Luiz Antdnio Barreto.
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As fotografias que registraram 0s momentos de visitas nas lavouras foram tiradas a
partir de uma sele¢do cuidadosamente elaborada por José Rollemberg Leite e Acrisio Cruz.
Pressupomos que o critério de escolha foi documentar apenas as escolas rurais mais
equipadas, especialmente com alunos no cultivo de hortalicas. Segundo Kossoy (2002), o ato
de fotografar ¢ fruto de uma “sucessdo de escolhas” pela qual passa o assunto na imagem
fotografada. Nas visitas e inspe¢des escolares realizadas pelo governador e pelo secretério, a
fotografia, mais que recordacédo, assumiu a funcdo de documentar tais praticas. Segundo Lima
(2006): “As imagens pareciam ter como fun¢do comprovar a veracidade das informacdes
impressas, pois ndo se podia por em questdo o que a imagem revelava.” (LIMA, 2006, p. 68).
Neste sentido, as imagens tinham como fun¢do produzir elas mesmas uma “verdade”, pois a
realidade que revelavam parecia ndo ter existéncia concreta fora do alcance da maquina do
fotografo que acompanhava José Rollemberg Leite e Acrisio Cruz.

O discurso enaltecedor da vida rural preconizava o afastamento quase que hostil dos
centros citadinos, pois segundo o governador José Rollemberg Leite ndo se poderia: “[...]
deixar atrair pelos centros citadinos fora de nosso Estado, ante as falsas esperancas de
melhoria de salario ou mais faceis condicdes de vida. [...] A fixacdo das massas humanas no
campo deve construir para nés uma grande preocupagdo.” (SERGIPE, 1948, p. VIII). José
Rollembeg Leite é lembrado enquanto o governador que mais mobilizou recursos e tomou
iniciativas pela educacdo rural no estado de Sergipe, talvez isso tenha ocorrido em
decorréncia dos investimentos nacionais e internacionais. A preocupa¢do com a expansao da
escola acompanhava o esforco de formar no povo a mentalidade ruralista, que deveria ser

formada a partir da escola, pois de acordo com o governador:

[...] é nas escolas que se preparam as inteligéncias e as energias civicas dos
povos. Com as construgcdes das Escolas Rurais, que se acham como marcos
da mentalidade ruralista de um povo, condicdo necessaria as possibilidades
do desenvolvimento industrial do pais, langou-se um passo em nosso Estado.
Pois, desde os bancos escolares, a crianga vai se habituando com o trato da
terra, amando-a na generosidade dos seus frutos e procurando corrigi-la
guando menos ubertosa. (SERGIPE, 1949, p. XII).

E continuou nas paginas adiante...

Cada escola rural é um campo de trabalho onde a crianca, além de lér,
escrever e contar se torne um agricultor, um industrial ruricola, ou operario
rural de qualificacdo, perfeito conhecedor do solo e de sua produtividade,
das utilidades florestais, enfim do aproveitamento das riquezas naturais da
regido em que vive. (SERGIPE, 1949, p. XIV-XV).
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A intencdo de construir uma mentalidade ruralista nas futuras geragOes estava
relacionada ao seu objetivo de inicia-las no mundo do trabalho, uma vez que a escola rural foi
um ponto de acdo educativa destinada cada vez mais a exercer uma influéncia na vida
socioecondmica da populacdo sergipana, pois foi: “através da mentalidade ruralista que agitou
na infancia escolar de nossa terra. [...] Preparados no amor e valorizagdo da terra, amor ésse
que se fard maior através dos estudos, num maior contacto com a natureza.” (SERGIPE, 1950,
p. 16-50). Para alcancar tais proposicdes fazia-se necessaria uma politica de formacdo de
professores em consonancia com o pensamento ruralista: “Ampliando &sse programa,
promete-nos 0 Govérno Federal, por intermédio do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos
(IN.E.P.), e ainda no corrente ano, a construcio de duas Escolas Normais Rurais®®.”
(SERGIPE, 1949, p. XIl). E José Rollemberg Leite continuou afirmando: “Assim, désses
nacleos saird, ja verdadeiramente adaptado ao seu nobre mister, o professor que ir& orientar a
crianga ndo s6 no aprendizado das letras, mas, também, nas varias atividades agricolas.”
(SERGIPE, 1949, p. XII). Ainda para o referido politico, o ponto integrante da mentalidade

ruralista, que circulava desde o inicio do século XX por parte de:

[...] alguns bons brasileiros, as Escolas Rurais, dentro do modesto conférto
em que sdo construidas, ja s&o um passo avangado para a estabilizacdo do
homem do campo. E essa mentalidade, que procura usufruir da terra o que
ela nos pode dar, dando-lhe, em recompensa o0 nosso trato, 0 nosso cuidado,
felizmente se ha de fortificar com o melhor conhecimento das novas
geracdes. (SERGIPE, 1950, p. 15-16).

O discurso de José Rollemberg Leite circunscreveu-se no contexto das politicas
educacionais como impulsionadoras de um processo de ressignificagdo do homem do meio
rural em Sergipe e tributarias de uma logica que, como expressdao de um projeto de
incorporacdo do estado no cenario nacional, proclamava o ruralismo pedagdgico como
elemento necessario para formagdo do homem do campo. Deste modo, tém razdo as palavras
de Vicentini e Gallego (2006), quando afirmaram que o pedagdgico deveria estar a servico de
um projeto maior que era o desenvolvimento econémico do pais, seja ele relacionado ao
investimento na industrializacdo, seja na manutencdo da agricultura. Tento em vista esse
cenario educacional e todas as iniciativas e investimentos do Estado, indagamos: o que

aconteceu com as escolas rurais periodo pos-expansao?

% Escola Normal Rural Murilo Braga, localizada no municipio de Itabaiana, e Escola Normal Rural Silvio
Romero, localizada no municipio de Lagarto.
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3.3 A Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER) e seus redimensionamentos

na escola rural em Sergipe

A Campanha Nacional de Educacéo Rural (CNER)®’ vigorou no Brasil no periodo de
1952 a 1963, e buscou via Missdes Rurais®® e Centros de Treinamento® melhorar as
condicdes de trabalho e a qualidade de vida dos habitantes da zona rural. Neste sentido, houve
uma mudanca de foco do Ministério da Educacdo que redimensionou seu olhar da escola
primaria rural para o ensino profissionalizante agricola. Tal empreendimento se inseriu em um
contexto do imediato p6s-Segunda Guerra e inicio da Guerra Fria e da aproximagdo dos
Estados Unidos com os paises da América Latina. Segundo Mendonca (2010), um novo
paradigma de educacéo rural surgiria respaldado pelo Programa Ponto 1V do presidente
Truman. Um dos eixos preconizava praticas educacionais ndo escolares, destinadas a
fomentar o consumo das novas tecnologias agricolas produzidas no epicentro do capitalismo

mundial. Assim, se estabeleceram as redefinicdes politicas e a mais expressiva delas foi:

% Quanto & sua organizacdo interna, a CNER possufa cinco setores, a saber: Coordenacdo, controle de
documentacdo; Estudo e pesquisas; Treinamento e formacdo de lideres; MissBes rurais; Difusdo educativa,
cultural e informativa. Tal campanha também realizou um levantamento do que ja se vinha sendo feito. Foi
instituida em 9 de maio de 1952, no segundo governo de Getulio Vargas (1951 — 1954) e tendo como Ministro
da Educacgdo e Saude, Dr. Ernesto Simdes Filho. A campanha circulou por diversos Estados brasileiros com
uma equipe inicialmente formada por socidlogos rurais, médicos sanitaristas, agrébnomos, veterinarios,
geografos, cinegrafista, radio-técnico, motoristas, e também foram mobilizados assistentes sociais. A equipe
ofertava cursos de aperfeicoamento para professores rurais, educadores de base, auxiliares de enfermagem,
auxiliares rurais, lideres rurais, entre outros. A este respeito, ver Barreiro (1989).

%8 As missdes rurais, destinadas a promoverem o bem-estar dos moradores no meio rural, tiveram um papel
fundamental na CNER. Elas foram concebidas como modalidades de trabalho educacional que articulavam a
educacdo as acles de assisténcia social. A composicdo dessas missBes era formada por médico, agrénomo,
assistente social, dentista, veterinario, enfermeira, agente de economia doméstica, técnico de radio, de cinema,
motorista, professores do ensino primario, além de outros especialistas. Segundo Barreiro (1989), o trabalho da
Missdo Rural dividia-se em trés fases: 1. Diagndéstico da regido, com o levantamento dos problemas; 2.
Planejamento dos trabalhos; 3. Atuagdo dos técnicos até o ponto onde a comunidade poderia caminhar sozinha.
O treinamento dos técnicos que constituiam as Missdes Rurais era realizado nos EUA. A Missdo Rural
instalava-se com a preocupacdo em formar no povo uma mentalidade associativa, de cooperacdo, despertando,
desta forma, a consciéncia do principio do self-help. As missGes rurais voltavam-se para a exposicdo de filmes,
palestras educativas, campanhas contra verminoses e no¢oes de higiene e sanitarismo. Deste modo, as missdes
rurais constituiram um movimento no qual esquipes técnicas percorriam o interior do pais com o objetivo de
mobilizar a populacdo em favor das artes populares; de elevar a qualidade do ensino e adequar a escola ao
meio rural; de assisténcia a divulgacao sanitaria. A este respeito, ver Souza (2013).

% A Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo das Populacdes Rurais (CBAR), 6rgdo gerenciado pelo
Ministério da Agricultura, atuou a partir de 1947, mediante a propagacdo de Centros de Treinamento de
Operéarios Agrarios, instalados por todo o pais, sobretudo no Norte e Nordeste.

® programa do Ponto 1V, lancado na gestdo Truman em 1949, representaria a consolidacdo do primeiro
compromisso norte-americano com a assisténcia técnica em larga escala, sendo executado pela Technical
Cooperation Administration (TCA), que fundou novas instituices como a Foreign Operations Administration
(FOA) e a International Cooperation Administration (ICA), ja no inicio da década de 1950. Especialistas
afirmam que a popularidade do Ponto IV deveu-se, em parte, ao “orgulho” norte-americano de sua capacidade
de compartilhar um avangado know-how técnico a ser aplicado em paises menos industrializados, com custo
minimo. A este respeito, ver Mendonca (2006).
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[...] a promovida pela Comisséo consistiu no privilegiamento da educacéo de
adultos em detrimento da de criancas e adolescentes, funcionando como um
marco na alteracdo dos rumos do ensino agricola no Brasil, tendéncia esta
que seria ratificada na década de 1950 mediante novos tratados Brasil-EUA,
como por exemplo a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) de
1953. (MENDONCGCA, 2006, p. 105-106).

Os redimensionamentos da CNER fez deixar de lado praticas escolares destinadas a
criancas e adolescentes e ratificou a assisténcia técnica e financeira a lavradores, presidida
pela nogdo de “comunidades”. Tal campanha tratava-se de um: “[...] trabalho dindmico de
recuperagao total do homem rural, em seu ‘habitat’, através da educagdo.” (BRASIL, 1954, p.
184). Recuperar o homem rural pela educacdo de base’ era um dos objetivos da campanha,
que promoveu uma série de reunides com a intencdo de discutir o problema da educacao rural
brasileira.

Como fruto deste movimento, viagens foram realizadas com a intencdo de conhecer e
avaliar as especificidades da educacdo rural em outros paises. Em 1951, o educador brasileiro
Manoel Bergstrdm Lourenco Filho realizou uma viagem’? pedagégica ao México, a pedido do
Ministro da Educacdo e Saude, Simdes Filho. Como produto da visitagdo, Lourenco Filho
realizou um relatoério intitulado Educacdo rural no México. (LOURENCO FILHO, 1951).
Nesse periodo, referenciais estrangeiros de educacdo rural circularam no Brasil. Segundo
Souza (2013), diante das experiéncias em curso em Vvarios paises da América Latina e da
América do Norte, despontava-se a educacdo mexicana pelo pioneirismo na implantagdo de
um amplo programa sociocultural de educacdo de base envolvendo as comunidades rurais e
indigenas. O intercdmbio com os administradores da Educacdo mexicanos possibilitou a
Lourenco Filho fundamentar as bases da CNER. Assim, tomando por inspiracdo 0s textos
publicados pela Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacdo a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), os administradores da CNER elegeram os seguintes objetivos da campanha:

[...] investigar e pesquisar condigdes econdmicas, sociais e culturais da vida
rural brasileira; preparar técnicas para atender as necessidades da educagdo
de base; promover e estimular operacdo das instituices e dos servigos

™ No entanto, 0 uso da expressio educacdo de base foi substituido por educacdo rural, por ser mais
compreensivel ao homem do meio rural. A este respeito, ver Barreiro (2010).

2 A visita de Lourenco Filho ao México fazia parte das iniciativas que vinham sendo empreendidas pelo
governo brasileiro em prol da educacéo rural, considerada, na época, um dos maiores problemas educacionais
do pais. Essas iniciativas estavam articuladas com as propostas em circulagdo em ambito internacional,
especialmente as orientagdes da Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) e das agéncias norte-americanas, mediante acordos
assinados entre Brasil e Estados Unidos. A este respeito, ver Souza (2013).



93

educativos existentes no meio rural e que visam ao bem comum; concorrer
para a elevacdo dos niveis econdmicos da populacdo rural pela introducéo,
entre os ruricolas e técnicas de organizacgdo e de trabalho; contribuir para o
aperfeicoamento dos padrdes educativos, sanitarios, assistenciais, civicos e
morais das popula¢bes do campo; oferecer, enfim, orientacdo técnica e
auxilio financeiro a instituicbes publicas e privadas, que atuando no meio
rural, estejam integradas nos objetivos e finalidades do seu plano. (BRASIL,
1954, p. 185).

De acordo com pressupostos da Unesco a educacao de base surgiu da necessidade de
proporcionar aos individuos: “[...] o minimo de conhecimentos tedricos e técnicas
indispensaveis a um nivel de vida compativel com a dignidade humana e com os ideais
democraticos” (BRASIL, 1959, p. 21). Neste contexto, a década de 1950 serd lembrada pelo
desenvolvimento industrial, que acentuou a mundializacdo do capital estrangeiro e a
introducdo de organismos internacionais no financiamento e na implementacdo de politicas
voltadas para “recuperagdo total do homem rural”. Para tanto, fazia-se necessario fornecer a
todos educacdo de base, que pudesse garantir aos sujeitos: “[...] o minimo de educagdo geral
gue tem por objeto ajudar as criancas, adolescentes e adultos, a compreenderem os problemas
peculiares a0 meio em que vivem.” (BRASIL, 1959, p. 26). Pela tonica do minimo necessario,

o chefe dos trabalhos concluira seu levantamento com as seguintes consideracoes:

Ja ndo se trata mais de alfabetizar em massa, construir escolas, escolher
postos de saude, e sim substituir uma cultura por outra mais adequada as
condicdes atuais do mundo. E, enfim, fazer o que esta realizando em toda
parte sob 0 nome de EDUCACAO DE BASE. S6 ésse tipo de educacio sera
capaz de preparar 0 caminho a reforma de estrutura de que nosso meio rural
tanto necessita. (BRASIL, 1959, p. 17).

Nas palavras do sociologo rural José Artur Rios, no Brasil, sobretudo nos meios rurais
do Nordeste brasileiro: “[...] existe uma estrutura de fato que gera o nomadismo, a agricultura
extensiva, o analfabetismo, o desapréco pela conservacdo da salde, os baixos padrdes de vida,
etc.” (BRASIL, 1959, p.16). Tomando por base este preocupante cenario desolador, o Estado
descolou o olhar do para o meio rural, pois: “[...] para romper €sse circulo vicioso, o poder
publico tem diante de si o encargo de empreender uma acdo profunda e total sdbre as
comunidades rurais, unindo a educagdo as indispensaveis reformas da estrutura agraria.”
(BRASIL, 1959, p. 16-17). De acordo com Pinho (2007), o maior indice de analfabetos
encontrava-se na zona rural e a educacao seria um meio de desenvolvimento desta populagéo.
Para tanto, firmam-se convénios, entre os Estados Unidos e o Brasil, de assisténcia & educagédo

rural.
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Nos idos dos anos 1950, com uma populagdo ainda majoritariamente rural, mais de
70% da populacdo adulta da zona rural ndo dominava sequer os rudimentos da leitura e
escrita. Segundo os dados estatisticos do IBGE, dos 51.944.397 habitantes existentes no pais,
27.316.826 permaneciam na zona rural e 24.627.570 na zona urbana. Na zona rural,
19.763.782 habitantes (72% da populagdo adulta) ndo sabiam ler nem escrever e 0S que
sabiam eram apenas 7.556,007 (28%)"®. Com relacéo ao quantitativo de unidades escolares, a
expansdo foi expressiva nesse periodo, pois 0 nimero de escolas primarias rurais praticamente
duplicou, passando a 55.300 unidades em 1955’*. Em 1964, a populacdo em idade escolar na
zona urbana que ndo frequentava a escola era igual a 25,59% (1.202.453 criancas de 7 a 14
anos). Na zona rural este indice era de 74,4%, ou seja, 3.495.776 criancas (ROMANELLI,
1987, p. 83).

Tal quadro numérico ndo combinava com as novas exigéncias do capital, que via
politicas educacionais empenhava-se no combate ao analfabetismo, sinbnimo do atraso. Deste
modo, as politicas educacionais com esta inspiracdo apontavam para uma necessidade
imediata de reorganizacdo da médo de obra adulta, incorporada a Educacdo de Adultos a
tematica da Educacdo Popular. A discussdo levantada pela Unesco, objetivando ampliacédo
dos niveis de escolarizacdo da populacdo mundial, ndo fazia distin¢do de idades, incluindo a
populagéo adulta aos projetos educacionais.

Para além da mudanca de foco da Campanha Nacional de Educacdo Rural, depois do
ano de 1952, vale registar mudancas ocorridas no interior do Inep. Com a morte repentina do
piauiense Murilo Braga, em acidente aéreo em 29 de abril de 1952, Anisio Teixeira assumiu a
direcdo. Em meio a essas mudancas o Inep redimensionou sua atencdo para as zonas urbanas
e este novo foco foi fortalecido na administragdo de Anisio Teixeira, que privilegiou o meio
urbano em detrimento do meio rural. A entrevista com professor e técnico agricola José
Ribeiro Filho nos ajuda entender este movimento de transicdo no Inep e os rebatimentos na

educacao rural no estado de Sergipe:

Murilo Braga morreu em 1952, morte tragica de avido. Assumiu Anisio
Teixeira. No estado de Sergipe assumiu Arnaldo Garcez, que era
correligionario da mesma coliga¢do, PSD-PE. [...] Com a mudanca do
Ministro foi que a filosofia do trabalho, INEP se modificou... passou a ser
agora artesanato’® e ndo mais ensino rural, [...] Depois eu sai do estado, fui
convocado para lbura, entdo me desliguei por completo. O que “tava”
sabendo... nada tinha sido feito mais. Mas houve um fato que contribuiu

3 Cf. Brasil. Anudrio estatistico do Brasil: 1952. Rio de Janeiro: IBGE, 1953.
™ Cf. Brasil. Anudrio estatistico do Brasil: 1952. Rio de Janeiro: IBGE, 1953.
7> N&o hé registros na pesquisa sobre atividades artesanais.



95

muito para isso também: foi a mudanc¢a do Ministro da Educacéo, mudou o
Diretor de Departamento, mudou a filosofia da educacdo de trabalho. N&o
era mais educacdo rural, isso foi uma decepcdo. Se nos tivéssemos aqui, em
Sergipe, eu professor Acrisio e Dr. José Rollemberg Leite, por exemplo, a
gente tinha dado continuidade e tinha aprimorado isso a fazer crescer mais,
talvez. Mas, se 0 Ministro disse que o problema ndo era mais educacao rural,
era artesanato, ndo se pode fazer mais nada. [...] Como eu disse o tempo foi
exiguo, periodo de governo para um projeto educacional dessa envergadura é
claro que implica: selecdo de local, construcdo de prédios, preparacdo do
professor, tudo isso feito em menos de quatro anos. (RIBEIRO FILHO apud
BARRETO, 2006, p. 195-196).

Ainda ndo sabemos bem como esse movimento ocorreu no estado de Sergipe. De fato,
houve um redimensionamento, mas em plano nacional. Contudo, os governos do estado de
Sergipe continuaram investindo na escola primaria rural, pelo menos nos trés governos
posteriores. Nesse sentido, a tese de Mendonca (2006) em relacdo a politica do governo
federal para a educacdo nos anos 1950 (extensdo rural) — ndo sabemos se é vélida para
analisar a situacdo do estado de Sergipe, faz-se necessario, portanto, estudos mais
aprofundados sobre 0s anos seguintes.

Em 1952, o governador Arnaldo Rollemberg Garcez assumiu o governo do estado e
elucidou em sua mensagem: “E claro que ainda muito resta a fazer. Porém, antes de
prosseguir na extensdo da obra comecada, cumpre examinar-lhe os fundamentos, reforcar-lhe
as bases, consolidando os ganhos adquiridos.” (SERGIPE, 1952, p. 13). Arnaldo Rollemberg
Garcez e o0 seu antecessor, José Rollemberg Leite, possuiam a mesma filiacdo politica,
correligionarios do PSD e, talvez por isso, ndo houve distor¢des entre seus discursos. Deste
modo, de acordo com a mensagem 0s numeros continuaram a subir. Como evidenciou
Garcez: “O aparelho educacional no Estado, em grau primario, abrange duzentos e quarenta e
seis (246) escolas e onze (11) grupos rurais. [...] A matricula geral no curso primario,
ascendeu a vinte e oito mil seiscentos e vinte (28.620) alunos.” (SERGIPE, 1953, p. 12). E
prosseguiu discorrendo sobre as escolas rurais: “[...] se encontram aparelhados cento e trinta e

cinco (135).” (SERGIPE, 1953, p. 23). No ano seguinte, relatou conforme a localidade:

O ensino primério estd em regime de expansdo. O cenario rural abrange,
neste momento, além de duzentas e quarenta e seis (246) escolas, dezessete
(17) grupos escolares. Entdo os ultimos localizados em Aracaju, Propria,
Nossa Senhora das Dores, Frei Paulo, Itabaianinha, Japoatd, Itaporanga
d’Ajuda, Campo do Brito, Darcilena, Ribeirdpolis, Araud, Santa Luzia do
Itany, Gararl, Salgado, Siriri e Nossa Senhora das Gloria, todos
devidamente mobiliados. (SERGIPE, 1954, p. 24).



96

Pela mensagem enunciada acima a escola priméria se expandiu no interior do estado.
No entanto, supomos que a mudanca de foco da escola primaria rural para o0 ensino
profissionalizante agricola, causada pelos redimensionamentos da CNER, bem como pelas
modificacdes internas do Inep, se fez sentir no estado de Sergipe a partir do governo de
Leandro Maynard Maciel, assumido no ano de 1955. Com isso, 0s recursos do Governo
Federal destinados a construgdo e melhoria das escolas primérias rurais reduziram, tendo em
vista 0s novos rumos tomados pelo Ministério da Educacdo. O governador Leandro Maciel

elucidou tal politica de corte:

N&o tendo o Estado recebido, no exercicio que passou, qualquer auxilio
federal para esta finalidade, ficou o Govérno impossibilidade de levar a
efeito os trabalhos de recuperacdo e conservacdo de que tbédas elas
necessitam. Mas dentro das nossas possibilidades, o Estado recuperou
algumas realizando servicos, cuja descricdo pormenorizada ocuparia dezenas
de paginas, esses trabalhos acham-se relacionados nos documentos
arquivados no Departamento de Obras e vdo desses pequenos reparos e
servicos de limpeza até grandes servigos de reconstrucdo. (SERGIPE,1958,
p. 43).

Leandro Maynard Maciel, em suas mensagens, evidenciou varias fragilidades na
qualidade da expansdo do ensino publico, sobretudo no meio rural. A celeridade das
construcdes trouxe outro implicador, a precariedade dos edificios. Segundo Rezende (2014),
no estado de Sergipe: “As escolas rurais mal comegavam a funcionar e ja precisavam de
reparos, de modo que ficou dificil para o Estado atender a tantas solicitacdes.” (REZENDE,
2014, p. 61). Ao lermos as mensagens dos governadores do estado de Sergipe é perceptivel a
quantidade expressiva de reformas e pequenos reparos. Sendo assim, a seguranca das
criangas, tal como do professor, estaria ameagada constantemente. Para além de problemas
relacionados a manutencdo dessas escolas, Maciel evidenciou o descumprimento dos

objetivos da educacdo ruralista:

O ensino rural em nosso Estado, durante o ano, ndo obteve o resultado que
se poderia esperar dessa forma de educacdo. A educacgdo ruralista tem por
objetivo criar, nos pequenos lavradores, amor a terra, as atividades agricolas,
habilidades de trabalho a essa atividade. O seu ideal é fixar o0 homem nos
sitios, concorrendo dessa maneira par deter o éxodo e o parasitismo nos
grandes aglomerados. Visando desenvolver 0 seu programa de ensino, as
escolas rurais ministram horticultura, jardinocultura, avicultura, apicultura e
varias atividades, sem prejuizo do curso primario propriamente dito. [...] E
um capitulo a margem de nossa histéria educacional o drama tortuoso da
cristalizacdo desse ensino na vida sergipana. Nem merece comentéario a
construcdo dessas escolas, por ser um fato que traz constrangimento. Essas
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escolas, para ndo irem todas, exigem reparos e consertos, como reportou a
respeito o Departamento de Obras. (SERGIPE, 1956, p. 64).

Neste sentido, a ruralizacdo da educacdo, conforme a mensagem do governador
Leandro Maciel, ndo estava atingindo os objetivos propostos, ja que 0S excessivos gastos em
reparos nos prédios eram sempre maiores do que os valores estipulados para tal fim. Vale
ressaltar que as escolas rurais foram erguidas, como recomendou o Ministro da Educacéao e
Satude, Ernesto de Souza Campos: “de tijolo, de adobe, de madeira e, se necessario for, até de
pau a pique.” (ENTREVISTA..., 1946, p. 493). Talvez isso explique o porqué das construgdes
logo necessitarem reparos e manutencdo. Segundo Maciel, o estado de conservagdo das
escolas rurais, era o pior possivel: “constru¢do de segunda classe, como sdo tddas elas, exige
uma conservacdo dispendiosa e, dada a sua quantidade, ésse servico requer despesas
consideraveis.” (SERGIPE,1958, p. 43). Deste modo, além da fragilidade dos prédios das
escolas rurais, 0 que pressupde que o material utilizado para fazé-las teve qualidade inferior.
O que nos indica a inobservancia de materiais e da mao de obra utilizada nas construgdes. Em
razdo disso, essas escolas rurais demandavam uma quantia relevante para continuar

funcionando, ou poderiam ruir. Maciel prosseguiu em suas criticas:

A Educacdo Ruralista, através do ensino, visando criar nos pesquenos
lavradores amor a gleba, as atividades agricolas e habitos de trabalho as
atividades do campo, tem merecidio especial atencdo do Departamento. H&
248 unidades distribuidas pelo Estado. Para funcionamento regular dessas
escolas rurais, 0 Govérno teve ocasido de enfrentar todas as dificuldades,
especialmente, da necessidade urgente de serem recuperados 0s prédios
relegados ao abandono, t&o mal construidos que foram, que pouca seducéo
ofereciam a alunos e mestres. (SERGIPE,1957, p. 64).

Os numeros estatisticos das escolas rurais se constituiam palcos de disputas e
interesses politicos antagbnicos. Maciel, além de criticar negativamente os resultados da
educagdo rural, denunciou nimeros supostamente falaciosos: “A réde patrimonial das escolas
rurais € de 248 unidades distribuidas pelos municipios sergipanos, mas, por incrivel que
pareca foram encontradas apenas 231 escolas.” (SERGIPE, 1956, p. 64). O tom de dendncia
da mensagem nos da a ver uma tensdo, de um lado os discursos enaltecedores de José
Rollemberg Leite e Arnaldo Rollemberg Garcez, e do outro Leandro Maynard Maciel
trazendo a tona supostas fragilidades. Tal fato nos faz lembrar as palavras de Gil (2006),
quando nos alertou sobre as praticas discursivas dos governos, que, por vezes, erram,
selecionam e omitem informagBes. E importante esclarecer que no periodo do referido

governo se investiu na construcéo e restruturacao de diferentes modalidades de escolas.
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Outras criticas recairam sobre as escolas rurais. O deputado Federal Nunes Mendonca,
que expressava abertamente apoio’® a Leandro Maciel, denunciou com muito afinco a
situagdo das escolas rurais pos seu processo de expansdo. Segundo ele: “As escolas rurais sao
completamente idénticas, na organiza¢dao, nos meios € recursos, as dos centros urbanos.”
(MENDONCGCA, 1958, p. 149). Na concepcéo do deputado, 0 ensino elementar em Sergipe era
ineficiente, sobretudo na zona rural, onde sdo recorrentes taxas elevadas de éxodo rural. As

criticas se fizeram mais contundentes nas paginas seguintes:

As escolinhas rurais, instaladas em prédios padronizados, construidos com a
contribuicdo federal e espalhadas em todos os recantos do Estado,
principalmente & margem das estradas, ddo, a primeira vista, a impressao de
que, embora modestamente, 0 homem do campo estd recebendo os
beneficios da educagao popular que Ihe convém.

Desempenhando, porém, funcdo puramente alfabetizante e divorciadas das
necessidades especificas do meio, as escolas rurais, em Sergipe, que tém
essa denominagdo apenas por causa de sua localizagdo em &reas rurais, ndo
possuem nenhuma das caracteristicas de centros educativos. (MENDONCA,
1958, p. 150).

Os apontamentos feitos por Mendonga (1958) nos levam a fazer uma reflex&@o sobre o
processo de expansao da escola primaria rural em Sergipe, entre 1947 e 1951. Segundo ele:
“As escolas isoladas, atingem o numero de 536 unidades, sendo 248 rurais (padronizadas),
construidas com verba federal e 288 escolinhas paupérrimas, instaladas em casas alugadas,
impréprias e, ndo raro, anti-higiénicas.” (MENDONCA, 1958, p. 123). Suas criticas nos
revelam outra face do clima de euforia e celeridade com que foram edificadas essas unidades
no governo de José Rollemberg Leite. A narrativa do professor Angelino Pereira de Moura

tambem nos mostra outra face do processo de expans&o:

Na escola rural tudo era pela metade. [Aponta para o quadro na parede] Olhe
esse quadro era la. Eu sofri naquele lugar. Tinha um formigueiro, um
sauveiro, dentro da escola. Era abandonada, sem manutencdo. As portas ndo
abriam mais que ja estavam de terra, que ndo podiam empurrar mais. Ai 0s
meninos acostumados a passarem por uma janela, continuaram passando. O
formigueiro foi crescendo, no dia que estava para morder o povo, ndo tinha
guem passasse. (Angelino Pereira de Moura, 2013).

’® Nunes Mendonca, nos agradecimentos do livro A educacio em Sergipe, salientou o apoio pessoal recebido
pelo governador Leandro Maciel. O referido foi retratado enquanto um homem apaixonado pelo seu Estado e
de profundo espirito publico, tendo feito, inegavelmente, o possivel para sanar erros, suprir falhas e melhorar o
ensino, desajudado embora pela situacdo financeira do Estado e pela falta de material humano. A este respeito,
ver Mendonca (1958).
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Caminhamos para 1958, ano em que Luiz Garcia foi eleito governador, e no ano
seguinte cuidou em registrar numericamente a situagdo encontrada: “Atualmente, ha em
funcionamento no Estado de Sergipe, esses os dados estatisticos de 1958: 1.116 unidades
escolares de ensino primario, fundamental comum.” (SERGIPE, 1959, p. 87). E prosseguiu

relatando sobre 0s parcos recursos:

Em nosso Estado, na sua competéncia da vida brasileira, ndo obstante, as
nossas dificuldades de ordem econémica financeira, o ensino publico nao
tem sido deseurado, prevalecendo no meu governo a mistica de estimulo, o
primeiro elemento da ordem administrativa: levar a instrucdo a tddas as
camadas sociais. E fato que ninguém ignora o crescimento da populagio em
idade escolar, exigindo a criacdo de novas unidades escolares e a ampliacéo
da réde de defésa da salde e dos habitos de higiene em térno dessas novas
escolas. (SERGIPE, 1959, p. 59).

Continuou dizendo que:

A difusdo do ensino primario estd sendo a constante preocupagdo do
Govérno, que ndo poupa esforcos no sentido de multiplicagdo das escolas.
Ativos tem sido os servicos de conservacao, aparelhamento e renovagédo dos
proprios e seus instrumentos de trabalho escolar, em todo o Estado. Novos
grupos foram incorporados a rede, com 0s requisitos indispensaveis ao seu
funcionamento. (SERGIPE, 1959, p. 87).

As palavras acima descrevem a suposta preocupacdo do governo de Luiz Garcia em
expandir a escola primaria. Deste modo, sob a mistica da multiplicacdo das unidades
escolares, foram construidas sob o comando do Estado: “1 Jardim de Infancia; 25 Grupo
Escolar; 15 Grupo Escolar Rural; 6 Escolas reunidas; 609 Escola Isolada e Rural.”
(SERGIPE, 1959, p. 61). Tais numeros, que juntos totalizam um montante de 656 escolas
estaduais, evidenciam tentativas da administragdo pubica em fazer aumentar o nimero de
escolas. Seu governo fez um balango do quadro de matriculas: “A matricula inicial nos varios
estabelecimentos escolares e rurais atingiu nesta Capital, a 5.836 alunos. A matricula final nas
mesmas unidades, em 6.158 alunos.” (SERGIPE, 1960, p. 60). Pelo trecho da mensagem,
podemos conjecturar que Luiz Garcia esteve comprometido em expandir 0 acesso ao ensino,
pois 0 aumento da populacdo reclamava ampliacdo e melhorias educacionais. A tabela abaixo
mostra sinteticamente o numero de construcdes de escolas primarias, a saber: grupos
escolares, grupos escolares rurais, escolas reunidas, escolas isoladas e escolas tipicas rurais

mencionadas nas mensagens de governadores entre 1947 e 1962:
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Tabela 2 — NUmero de grupos escolares, grupos escolares rurais, escolas reunidas,
escolas isoladas e escolas tipicas rurais por anos de mencéo

Governo Ano Grupos Grupos Escolas Escolas Escolas
escolares | escolares reunidas isoladas | tipicas rurais
rurais

José Rollemberg 1947-1951 10 7 - - 218
Leite

Arnaldo Rolemberg | 1951-1954 17 11 - - 246
Garcez

Leandro Maynard | 1954- 1958 - 15 - 288 248"
Maciel

Luiz Garcia 1958-1962 25 15 6 609" -

Fonte: Mensagens apresentadas a Assembleia Legislativa pelos governadores Leite, Garcez, Maciel e Garcia,
respectivamente (SERGIPE, 1951, 1954, 1958, 1961).

Para compreender o processo de expansdo da escola priméria rural, faz-se necessario
entender a sua relacdo com o processo de crescimento de outras modalidades de escolas
primarias. Pelo quadro acima podemos considerar que entre os anos de 1947 e 1951 houve
investimentos principalmente na expansao da escola rural, preocupacdo essa encontrada nas
praticas discursivas dos governadores do periodo. Em 1961 foram apresentados dados de 25
grupos escolares, 15 grupos escolares rurais, seis escolas reunidas, 609 escolas isoladas e
rurais. Por esses dados, podemos perceber que a expansdo se deu em maior nimero na
construcdo de escolas rurais, ressaltando o surgimento da denominacdo grupo escolar rural,
ndo existente no periodo anterior a 1947.

Para leitura da tabela é preciso também ter a nogcdo de que os dados estatisticos sdo
produzidos pelo Estado para o enaltecimento das suas agdes. Com isso, € importante
interrogar sobre quem estava fora da escola, uma vez que as estatisticas apresentam apenas o
que o Estado fez, mas pouco registram o que ainda deveria ser feito. Para melhor
compreender as faces da expansdo lancamos mé&o de alguns questionamentos para
problematizacdo e analise dos diferentes momentos das escolas rurais, a saber: O quanto a
politica de José Rollemberg Leite e dos governadores seguintes Maynard Maciel e Luiz
Garcia conseguiram diminuir o deficit da educacdo primaria rural em Sergipe? O que
aconteceu com as escolas rurais no periodo pés-expansdao? Tais estruturas ruiram? Foram
fechadas? Se sim ou se ndo, por qué? Uma poesia escrita pela professora Valdete Alves
Oliveira, em 1968, nos ajuda a responder parte destas perguntas. A poesia trata da demolicéo

da escola rural do municipio de Monte Alegre de Sergipe. Na poesia, ela transparece uma

"7 Das 248 escolas rurais, Leandro Maynard Maciel s6 contabilizou 231 escolas.
"8 Luiz Garcia ndo separou o nimero de escolas isoladas e rurais.
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carga de representacOes desta instituicdo, e o sentimento desolador ao descrever a destruigéo
da escola:

Com aparéncia tosca

N&o deixa a tantas esquecer
Teu jeito e siléncio rancho
Aqueles a que fez merecer

Em teu galpéo, olhando
Muitos, sempre a suster
Criangas tagarelando
Punham-se a correr

Saudades! Quando ali

O momento chegou.

As pancadas a partir

Lagrima de meus olhos brotou

Avidaafezré

Demolida era real...

Sentindo-me uma Tibarané

Sem tiver, Escola Rural

(Valdete A. Oliveira, 2008, p. 163).

Sabemos que o processo de expansdo da escola rural ocorreu nas décadas de 1940 e
1950, pois nesse periodo, conforme ja demonstrado, essas escolas foram edificadas com o
financiamento do Inep. A extin¢do, no plano normativo, das escolas rurais teria ocorrido
possivelmente em fins da década de 1960, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Ainda em relagdo ao periodo de
extingdo, mesmo que tenha ocorrido provavelmente na década de 60, deve-se levar em conta a
possibilidade de que, isolada ou conjuntamente, essas experiéncias, no todo ou em partes, ja
estavam praticamente em declinio. Deste modo, percebemos que 0 processo de expansdo,
financiamento e edificacdo da escola primaria rural implicou na concentracdo de forcas do
Estado, pela mobilizacdo de diversos 6rgédos e iniciativas. No entanto, tal processo néo
continuou tal qual idealizado.

Na esteira desta interpretacdo, podemos suscitar algumas hipoteses sobre as razdes
pelas quais a escola rural e o ruralismo pedagdgico foram perdendo forca no pais nas décadas
de 50 e 60. Segundo Souza e Moraes (2015), € possivel que a ideologia do desenvolvimento
nacional predominante nesse periodo aliada ao éxodo rural em curso na sociedade brasileira e
as transformacdes ocorridas nas relagbes sociais e econdémicas no campo tenham colocado em

questdo os fundamentos desta tendéncia.
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4 ENSINO PRIMARIO TIPICAMENTE RURAL NO ESTADO DE SERGIPE:
ENTRE O PRESCRITO E O VIVIDO

As escolas isoladas situadas no centro da cidade e
também nos interiores... eu lecionava aqui, na cidade,
situada na Avenida 7 de Setembro, nimero 11. Eu ndo
gostava. Eu tinha cinquenta alunos, porque a escola nao
oferecia nada. Ndo tinha onde as criangas se sentarem, ou
escrever. Escreviam, coitadinhos... até de joelhos nos
bancos... eu trabalhei trés anos. Entéo, depois de trés anos
eu fui lecionar numa escola rural. Eu gostei muito, muito,
muito. Eu tinha cingquenta alunos, tinha carteira, tinha
quadro, tinha estante, tinha um terreno extenso, onde eu
fiz um grande jardim. Eu fiz uma parte para horta, porque
0 pessoal gostava. Tinha muita ajuda, por exemplo, o
povo da exatoria, dos rapazes da cidade, porque em um
dia eu plantei cinquenta pés de roseira e fez a entrada
toda em flores, bambu, e no dia de domingo... Meu Deus,
era onde as mogas ia passar a tarde, 0s rapazes ia passar a
tarde, varias e varias vezes. Olhe... até brincarem no
galpdo, tinha baile, era uma festa o dia de domingo.
(Maria Dagmar Menezes, 2012).

A narrativa da professora Maria Dagmar Menezes, somada a de outros(as)
professores(as), nos serve de mote para analisar o tipo de escola que se constituiu enquanto
tipicamente rural no estado, tendo em vista os diferentes objetivos, infraestrutura e proposta
pedagogica adaptada ao meio. Partimos do pressuposto de que nem todas as escolas situadas
no meio rural eram tipicamente rurais, pois coexistiram escolas isoladas que, por sua vez, ndo
possuiram caracteristicas do ensino tipicamente rural. Com isso, pretendemos salientar a
materialidade da escola primaria tipicamente rural. Pois, é preciso interrogar 0s usos que 0s
sujeitos fazem de modelos e objetos culturais, o que implica interrogar sobre a sua
materialidade. Entendemos que ndo ¢ apenas “[...] a materialidade dos dispositivos de
imposi¢do dos modelos, mas materialidade também, das praticas que deles se apropriam. E
materialidade também dos objetos de que tais praticas sdo usos.” (CARVALHO, 2003, p.
261). A investigacdo da cultura material das escolas primarias rurais, para além de investigar
materiais antigos, prevé a possibilidade de compreender as relagdes possiveis entre 0s objetos
pesquisados, o cotidiano escolar, e 0s projetos formativos relacionados a esses materiais e
espacos.

Deste modo, para compreender a cultura material escolar abandonamos a perspectiva
essencialmente externalista sobre a escola, pois entendemos, assim como Barroso (2005), que

ndo podemos permanecer no nivel formal-legal, mas devemos fazer imersdo no interior das
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escolas para detectar as suas especificidades e o campo de determinacdo que resulta das
praticas dos atores sociais. Assim, a investigacgdo da materialidade nos auxiliard na
identificacdo do ethos das escolas primarias rurais. Desta forma, a reflexdo que fazemos se
delineia para além do prescrito e normatizado, por isso atentamos para o vivido no interior das
escolas. Portanto, evidenciamos, no primeiro momento, a arquitetura da escola tipica rural, e
em seguida a materialidade escolar. Para o delinear dessa narrativa historica, perguntamos: O
que caracterizava uma escola enquanto tipica rural? Quais eram 0s materiais que deveriam

compor essa escola?

4.1  Das casas de “taipa” as escolas de alvenaria: instalacdes e arquitetura da escola

tipica rural

A primeira escola que eu fui trabalhar se tivesse uma foto
dela aqui hoje ninguém queria nem ver, porque era uma
casinha pequena de taipa, baixinha. Nem parecia com
casa de gente. Mas... N&o tinha outra! Foi essa a primeira.
Ali eu reunia as criangas, ensinava... Depois planejaram a
escola com minha casa. Mas a primeira foi triste. (Maria
de Lurdes Barreto, 2013).

Insalubres, Umidas, escuras... Assim eram as escolas isoladas que se localizavam nos
mais distantes cenarios rurais do estado de Sergipe. A narrativa da professora Maria de Lurdes
Barreto nos traz sua experiéncia vivida em uma escola rural, por volta de 1950, no povoado
Manicoba, atualmente municipio de Nossa Senhora de Aparecida, localizado no Agreste
Central sergipano. Sua trajetdria neste tipo de escola ndo € uma experiéncia singular, uma vez
que muitos professores(as) do seu tempo e lugar comungavam de condic¢des similares. A
professora Maria José Santos Freitas narrou sobre as carateristicas do espago escolar no meio
rural, tomando por base as suas experiéncias vividas na escola rural, no povoado Séo Pedro,

municipio de Telha, localizado no territorio do Baixo S&o Francisco:

Naquele tempo as criancinhas daqui eram pobres, a escola também. As casas
eram cobertas de palha de arroz. A escola tinha umas carteirinhas quebradas
e a maioria sentava no chdo, na janela. N&o tinha merenda escolar, ndo tinha
bandeira, ndo tinha farda, mas ja existia a escola rural, mas a escola
desprevenida de tudo. Era uma sala de aula e uma residéncia. Tinha a
residéncia, depois a area, depois a sala de aula. (Maria José Santos Freitas,
2012).
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As narrativas das professoras Maria de Lurdes Barreto e Maria José Santos Freitas nos
fazem refletir sobre a escola priméria que se constitui enquanto tipica rural. No estado de
Sergipe, o “Ensino Tipico Rural” foi ministrado em trés diferentes tipos de escolas primarias:
a Cidade dos Menores “Getulio Vargas”, Escola Rural Maximino Maciel; os grupos escolares
rurais; e as escolas tipicas rurais. Vale ressaltar que ndo encontramos evidéncias de granjas
escolares’™ no estado de Sergipe. Segundo Souza e Moraes (2015, p. 277): “[...] as institui¢des
de ensino tipico rural que norteadas pelos principios ruralistas constituiram-se em tipos
diferenciados de escolas primarias, com objetivos, infraestrutura e proposta pedagdgica
moldada para as zonas rurais”. Acreditamos que a primeira escola tipicamente rural no estado
foi instituida em 1942, quando foi inaugurada a Cidade dos Menores “Getulio Vargas”, em 19
de novembro, durante o governo do Coronel Augusto Maynard Gomes, localizada em uma
fazenda, com 3.650m de area construida, situada no municipio de Nossa Senhora do Socorro,
regido da Grande Aracaju®. Segundo Bispo (2007), a finalidade de tal instituicdo era a de
amparar e reeducar menores abandonados e delinquentes na faixa de idade de sete a dezoito
anos, do sexo masculino, que eram encaminhados por assistentes sociais ou pelo Juizado de
Menores. A Figura 12 mostra a Escola Rural Maximino Maciel na Cidade dos Menores

“Getulio Vargas”.

" Moraes (2014), ao reconstituir aspectos da histdria da escola priméria rural no estado de S3o Paulo, focalizou
as Granjas Escolares, 0os Grupos Escolares Rurais e as Escolas Tipicas Rurais, implementados no periodo de
1933 a 1968. A pesquisadora, na bibliografia consultada para este estudo, ndo encontrou mengdes acerca do
primeiro tipo de escola primaria rural em outros estados. Entretanto, esse tipo de escola ndo € originario ou
exclusivo do Brasil, trata-se de um projeto implementado na Espanha, Estados Unidos e México.

8 A sua localizagdo denotou uma estratégia perceptivel ao mesmo tempo educativa e higienista, por estar
distante do centro urbano de Aracaju, com o intuito de eliminar, das ruas da cidade, os elementos responsaveis
pela proliferacdo de doencas. A este respeito, ver Bispo (2007).
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Figura 12 — Escola Rural Maximino Maciel na Cidade dos Menores “Getalio Vargas”
- - B o,

Fonte: Bispo (2007).

O modelo arquitetonico seguiu o padrdo paulista para menores abandonados e
delinquentes, principalmente o Educandario Dom Duarte. Na instituicdo, eram ofertados o
ensino primario, o ensino agricola e as oficinas. Neste sentido, a pratica agricola priorizava
preparar o aluno para a vida no meio rural, assim como a formagdo profissional visava
prepara-lo para a vida na cidade. As figuras 13 e 14 mostram menores delinquentes
envolvidos no trabalho com a terra na Escola Tipica Rural Maximino Maciel, localizada na
Cidade dos Menores “Gettlio Vargas™:
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Figura 13 — Cultivo da terra pelos menores

Fonte: Bispo (2007).

Figura 14 — Cultivo de hortalicas pelos menores

Fonte: Bispo (2007).

Acreditava-se no fato de a educacgdo rural ser um meio propicio para a luta contra 0s
males sociais do banditismo e da sociedade delinquente. As escolas rurais deveriam ministrar
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cursos de horticultura, jardinagem, avicultura, apicultura e varias atividades, sem prejuizo do
curso primario propriamente. Na Cidade dos Menores “Gettlio Vargas” foram criadas duas
escolas rurais pelo Decreto-Lei n. 74, de 19 de abril de 1942. Em relatério feito pelo entdo
Diretor da Instrucdo Publica, José Rollemberg Leite, em 1943, o Departamento de Educacgéo
continuava “[...] a interessar-se pelo ensino rural. Ja esta instalada uma escola tipica na cidade
Getulio Vargas e outra em Estancia. Alem disso, temos incentivado o poder puablico
municipal a criar escolas désse tipo.” (RELATORIO, 1943, p. 52-53). Assim pormenorizou

José Rollemberg Leite anos depois da inauguracdo do estabelecimento:

Possue a cidade de Menores dois (2) pavilhdes, onde funcionam as duas
escolas rurais, nas melhores condi¢cbes pedagdgicas. Na primeira,
denominada — Maximino Maciel — ha dois salGes, de capacidade para trinta e
cinco (35), cada um. E a segunda, inaugurada em o ano préximo passado,
nas mesmas condicdes pedagdgicas, contém um saldo de igual capacidade:
um galpdo para recreio e um departamento residencial das professoras, com
todo o conforto, dotado de cozinha e condigBes higiénicas. Ainda existe
outro pavilhdo destinado ao almoxarifado e onde também estdo localizados
as oficinas, em divisdes separadas. (SERGIPE, 1950, p. 26).

As condicbes fisicas e pedagdgicas da Escola Rural Maximino Maciel foram
colocadas em tom enaltecedor pelo governador. O edificio contendo sala de aula e aposentos
para professor e sua familia apresentava-se como uma solucéo pedagdgica e politica para fixar
professores em uma escola afastada da capital. Os grupos escolares rurais, por sua vez,
constituiam-se em um agrupamento de quadro salas, com patio interno, a estrutura fisica
abrigava uma secretaria. A construgdo obedecia aos preceitos de higiene e de pedagogia,
assim, para alem de salas seriadas, este tipo de escola incluia a figura do diretor. Talvez para
os longinquos lugares do meio rural sergipano constituiam-se em verdadeiros “templos” de
saber, nos termos de Souza (1998). As figuras 15 e 16 mostram a vista do pétio interno de um

dos grupos escolares rurais construidos em Sergipe, segundo os planos do Inep.
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Figura 15 — Vista do patio interno de um dos grupos escolares rurais construidos em Sergipe

Fonte: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (1950a).

Figura 16 — Area coberta de um novo grupo escolar rural em Sergipe

Y

Fonte: Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos (1950a).
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As fotografias mostram &rea coberta para recreio, de um novo grupo escolar rural. Este
tipo de construcédo era geralmente situado em sedes distritais que vivem de atividades rurais.
No governo de José Rollemberg Leite foram construidos sete grupos escolares rurais, dentre
os quais foram implementados nas cidades de: “[...] Frei Paulo, Itaporanga d’Ajuda, Campo
do Brito, Itabaianinha, Japoatd e Nossa Senhora das Dores. Em construgdo se encontram nos
municipios de Propria, Ribeirdpolis, Darcilena e Araua.” (SERGIPE, 1951, p. 75). A
orientacdo administrativa e pedagogica dessas escolas estava em sintonia com as bases do
pensamento ruralista, que advogava uma escola adequada ao meio, com vistas inclusive a
impedir a diaspora rural, difundir o sanitarismo e preparar para o trabalho agricola. Nas
palavras de José Rollembeg Leite este tipo de ensino deveria ser expandido para todo o

estado:

O ensino tipico rural foi difundido em quasi todo o Estado chegando a
alcangar relativo éxito, ndo so pelo aproveitamento verificado, mas ainda
pela mentalidade entre as nossas mestras, que souberam, com 0 0S
conhecimentos recebidos, em cursos extraordinarios aqui ministrados, fixar e
desenvolver aptiddes especiais, no sentido de transformar o curriculo
primario, numa renovagdo educacional bem exercida. [...] E assim a escola
do ler, escrever e contar, tornou-se um centro utilitarista, de verdadeira
preparagdo para a vida, em funcao dos interesses locais e a crianca sergipana
estd aprendendo a confiar nos ensinamentos e esfor¢cos empregados para
amar a terra, tornar a existéncia digna, pela ajuda de si propria,
transformando-se em eficiente colaborador da riqueza comum, fixada na
terra em que nasceu. (SERGIPE, 1951, p. 20).

Se tratando do “Ensino Tipico Rural”, o tipo de escola mais difundido no estado de
Sergipe foi a escola primaria tipica rural. Como se pode verificar no mapa®: a seguir, entre os
anos de 1947 e 1951, foram localizados 218 apontamentos sobre as escolas primarias
tipicamente rurais, sete grupos escolares rurais edificados e trés em fase de construcdo e a
Cidade dos Menores “Getulio Vargas”. Em relagdo a localizagdo das escolas primarias tipicas
rurais pelas distintas regifes do estado de Sergipe, além dos critérios previstos nos marcos
normativos, percebemos que os municipios contemplados com este tipo de experiéncia seriam
aqueles de menor porte no que se refere a densidade demografica ou capacidade financeira, 0
gue ndo anulava a possibilidade de que municipios com maior densidade demogréafica ou

capacidade financeira ndo pudessem receber escolas primarias tipicamente rurais.

81 Nao encontramos mapas do estado de Sergipe que correspondesse ao periodo de 1947-1951. No entanto,
utilizamos um mapa com divisao territorial recente, conforme os pardmetros do Seplan (2008).
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Figura 17 — Distribuicdo das escolas primarias tipicamente rurais, grupos escolares rurais e a

Cidade dos Menores “Gettlio Vargas”
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Fonte: Mapeamento de escolas de ensino tipico rural do estado de Sergipe (1947-1951).

Vale ressaltar que as escolas primarias tipicamente rurais foram organizadas nos
moldes das escolas isoladas, isto €, turmas unidocentes e multisseriadas. Contudo,
diferenciavam-se das escolas isoladas pelo mote rural, ou seja, pela dire¢cdo dada ao ensino
incluida no programa, a requisicdo de prédio padronizado abarcando residéncia para o
professor, além de terreno para pratica de atividades agricolas. Deste modo, nem todas as
escolas situadas no meio rural eram escolas tipicamente rurais. Nas palavras de Josée
Rollemberg Leite as escolas tipicas rurais: “Tratavam-se de estabelecimentos de condicdes

Pedagdgicas admiraveis, ja pelas suas acomodagdes que abrangem até a residéncia de diretor,
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mais ainda pela disposi¢do de todas as dependéncias e instalagdes modernas.” (SERGIPE,
1950, p. 46). Para que as escolas situadas no meio rural fossem categorizadas enquanto tipica
rural elas deveriam dispor: “[...] de uma area de cérca de dez mil (10.000) metros quadrados
para as praticas de cultivo. Como as escolas tipicas rurais, serdo providas de pessoal
especializado, que preparou em curso de formacgéo e aperfeicoamento rural, ministrado por
técnico agricola, neste Estado.” (SERGIPE, 1950, p. 46).

As praticas discursivas do governador remontam as especificidades que deveriam
compor uma escola tipica rural no estado de Sergipe. José Rollembeg Leite mostrou suposta
preocupacdo com a necessidade de ministrar um ensino tipicamente rural que proporcionasse
ao individuo uma aprendizagem de técnicas agricolas. Parafraseando Souza e Moraes (2015),
na proposicdo das escolas tipicas rurais estava pressuposta uma distincdo de concepcdo e
organizacdo pedagogica muito além da localizacdo geografica, isto €, da mera instalacdo das
escolas em localidades consideradas rurais. Neste sentido, o que se chamou de tipicamente

rural no estado de Sergipe deveria seguir alguns preceitos, a saber:

a) — o terreno deveria ficar a uma distancia minima de 200 metros de
cocheira ou currais, de maquinas de beneficiamentos, de rios ou terrenos
pantanosos, deveria ficar ainda afastado de casas comerciais, de mercado ou
feiras livres, hospitais postos de salde, capelas ou delegacias, cemitério e
margem das estacOes ou linha férrea.

b) — o terreno deveria ter no minimo 10.000,00 quadrados, com o lado de
acesso voltado para o quadrante SE-SO;

c) — o terreno sempre que possivel, deveria apresentar condigdes de
facilidade de abastecimento de agua potavel, ou por nascente ou por rios;

d) — preferencialmente deve ser escolhido aquele, que mais préximo ficar da
rede de esgoto que possa utiliza-lo para tal fim; (DIARIO OFICIAL, 1948).

As condicBes de infraestrutura descritas acima se constituiram caracteristicas
necessarias para compor a escola primaria tipicamente rural no estado. Na busca por melhor
entender este processo de edificagdo das escolas tipicas rurais atentamos para uma entrevista

do professor e técnico agricola Joseé Ribeiro Filho:

[...] O programa do Ministério da Educacédo estava implantando no Brasil...
construcdo de trés mil escolas rurais e a Sergipe coube uma parte dessas
escolas, sO que essas escolas eram consideradas rurais porque se
encontravam no meio rural, mas ndo eram escolas tipicas rurais. O plano do
Ministério, mas, o governo de Sergipe quis dar uma caracteristica especial,
tornando essas escolas tipicas rurais, quer dizer: também parte dessa
agricultura. [...] O plano total para Sergipe, foi um projeto de trezentas
escolas. Duas escolas maiores: uma em Lagarto outra em Itabaiana e onze
grupos escolares que foram instaladas na capital. Esses ndo eram rurais...
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agora as escolas rurais foram por todo interior. (RIBEIRO FILHO apud
BARRETO, 2006, p. 184-185).

O estado pioneiro em planejamento, construcdo e regulamentacdo de escolas tipicas
rurais do pais foi 0 Rio de Janeiro. Dias (2014) ressalta que as primeiras escolas tipicas rurais
foram construidas em 1938 e deveriam servir de modelo para as escolas isoladas de seu
entorno. A intencdo de que as escolas tipicas disseminassem um novo modelo de educacao
estava imbricada na importancia do professor instruido sobre o ensino regional e engajado no
desempenho das suas fungdes, para a realizacdo das especificidades das escolas tipicas rurais.
Dias (2014) ainda ressalta que apesar de as primeiras escolas tipicas rurais terem sido
construidas em 1938, elas ja& estavam previstas no Regulamento de 1936:

No estado do Rio, o regulamento da instrugdo publica primaria de 1936
(decreto 196-A, de 24/12/1936) dedicou um capitulo sobre a criacdo de
escolas tipicas rurais. De acordo com o texto normativo, essas escolas seriam
“organizadas de acordo com a concepgdo do ensino regional, assegurando a
educacdo elementar basica dos educandos e sua iniciagdo profissional
agricola, por métodos racionais”. Para essa finalidade, deveria ser adotada a
estrutura de “escolas-granjas”, e conforme as caracteristicas locais deveriam
comportar jardim, pomar, horta, area de criagdo de animais, “criacdo do
bicho da seda e instalagGes para a pratica de pequenas inddstrias domésticas
ou artes populares”. (DIAS, 2014, p. 267).

A experiéncia de implantagdo de escolas tipicas rurais do estado do Rio de Janeiro nos
faz pensar sobre este processo no estado de Sergipe. De acordo com Almeida Filho e Carneiro
(2013), Sergipe era tido enquanto um estado modelo em relacéo a projetos de escolas tipicas
rurais, uma vez que o MEC argumentava que 0 estado era ideal para uma experiéncia
pedagdgica, por ser de pequena extensdo e de facil acesso as populagdes rurais. Na tentativa
de compreender esse processo, miramos para uma publicacdo do Inep, intitulada Novos
prédios escolares para o Brasil. De acordo com os pressupostos de tal publicacéo oficial, os
municipios onde seriam edificados 0s novos prédios escolares ndo eram forgados a seguir um
modelo, contudo o Inep langou méo de um projeto arquitetdnico recomendado aos prefeitos
dos municipios conveniados, no qual a escola a ser construida deveria dispor de salas de aula
e residéncia para os docentes, como mostra a planta baixa da escola rural, uma vez que um

dos propositos do investimento era fazer com que o professorado permanecesse no meio rural.
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Figura 18 — Modelo da Planta enviada pelo Inep aos Estados
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Fonte: BRASIL. INEP (1948).

A escola rural era composta pela classe de aula, um patio de recreacdo, uma cantina,

dois banheiros para ambos os sexos. A casa do professor era composta por uma sala de estar,

dois quartos, cozinha e um banheiro, a casa era entregue e mobiliada pelo Estado. O modelo

preconizado pelo Inep se difundiu no estado de Sergipe. Tais escolas, segundo Peixoto e

Andrade (2007, p. 123): “Apresentavam conforto muitas vezes maior do que os alunos tinham

em casa, 0 prédio da escola estimulava neles a formacdo de novos héabitos de vida e de

convivéncia social valorizava a escola e a profissdo docente”. Deste modo, a escola pretendia
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criar uma nova mentalidade nos alunos e professores, voltada para um aproveitamento
inteligente das possibilidades do meio rural, tendo em vista cercar os alunos de outro quadro

de influéncias. Desta forma, o espaco escolar poderia educar, pois:

N&o apenas acontece educagéo dentro de um espaco determinado, o escolar,
mas também que este, em sua projecdo fisica e simbodlica, cumpre uma
funcdo educativa fundamental. Nessa perspectiva a ocupacdo do espacgo
escolar, sua divisdo interna, suas aberturas para O espaco exterior, a
delimitacdo de fronteiras entre o interno e o externo, e, mais que isso, a
disposicéao e diferenciacdo dos sujeitos (alunos e professores) e dos objetos
no espaco, na sala de aula, tudo isso cumpre um papel educativo da maior
importancia. (FARIA FILHO, 2002, p. 17-18).

No estado de Sergipe, os aspectos relacionados as construcdes de escolas primarias
tipicamente rurais foram amplamente discutidos por Acrisio Cruz em sua publicacdo
intitulada O problema das construcdes escolares (1966). Segundo ele, o prédio escolar, no
pais, era um aspecto importantissimo para execucdo de qualquer plano educacional e as
deficiéncias de instalacdes adequadas constituiam a maior causa do analfabetismo. Em um
levantamento realizado por ele, em nivel de Brasil: “Até 1949, a deficiéncia do nosso
aparelhamento educacional fazia com que ficasse anualmente, dois milhdes e quinhentos mil
(2.500.000) criangas, de 7 a 11 anos sem nem uma escola.” (CRUZ, 2006, p. 95). A atuacdo
de Acrisio Cruz estava concentrada em fazer expandir o ensino primario em areas

predominantemente rurais®. Para ele:

Falar em educag@o sem ter onde colocar a crianga brasileira para estudar é
irrisorio. O INEP, sob a dire¢do de Murilo Braga, no Ministério de Clemente
Mariani, compreendeu e atacou de frente o problema. Planejou e realizou a
construgdo de cerca de seis mil (6.000) escolas. Num inquérito realizado
naquela época foi apurado que dos vinte e oito mil, trezentos e dois (28.302)
prédios escolares destinados ao ensino primario, apenas quatro mil,
novecentos e vinte e sete (4.927) pertencem aos poderes publicos e desses
apenas setenta por cento (70%) foram construidos especialmente para fins
escolares. Havia trezentos e sessenta (360) municipios que ndo tinham um
Unico prédio construido para o ensino primario. (CRUZ, 2006, p. 95-96).

82 A escola rural estava destinada a receber alunos procedentes de areas fracamente povoadas. O Conceito
Brasileiro de Area Rural: 1 — Inclui as areas de fronteira (no toma em consideracao sua economia). 2 — Inclui
areas de grupos e "col6nias" de imigracdo estrangeira. 3 — Inclui areas de trabalhadores migratérios (exemplos:
Vale do Rio Séo Francisco e as aldeias de pescadores do litoral). 4 — Inclui as areas dos Territérios Nacionais
(populagdo artificialmente estimulada para desenvolver a area). 5 — Inclui os pequenos grupos urbanos do
interior dos Estados (onde a populacéo € essencialmente rural em atitude, em virtude da falta de transportes e
comunicagdes). 6 — Inclui as grandes propriedades privadas do interior (onde a populagdo estd concentrada
para trabalhar em industrias isoladas ou em exploragdes agricolas). 7 — Inclui areas préximas das grandes
cidades (onde a populagdo se dedica a produgdo de legumes e frutas, por meio de caminhdes e horticultura). A
este respeito, ver Hall (1950b).
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E continuou nas linhas seguintes...

Este é um dos grandes problemas educacionais que deve ser enfrentado. A
falta de prédios adequados traz varios inconvenientes, entre outros a
utilizacdo de casas improprias, muitas delas sem higiene, mal localizadas,
piso ordinario, de terra batido, e muitos outros. Embora o Instituto Nacional
de Estudos Pedagogicos tenha estudos com investigagGes sobre o assunto,
mas vale a pena atualiza-los de vez que, na ordem prioritaria ndo p6s o tema
no seu devido lugar. Devem ser, pois atualizados, em virtude da melhor
facilidade hoje de penetragdo em varias regides brasileiras esquecidas, mas
que ja se aproximam, ja aparecem, mercé do desenvolvimento das
comunicacdes e de locomogdes. (CRUZ, 2006, p. 96).

As palavras acima nos fazem pensar nessas escolas, dadas a ver nos discursos como,
muitas vezes, sem higiene, mal localizadas, com piso ordinério, de terra batida. No entanto,
ndo eram apenas as escolas que possuiam estas caracteristicas, muitas casas de moradores se
constituiam com as mesmas condicOes fisicas. Neste sentido, as escolas localizadas no meio
rural eram uma expresséo da sociedade local, da dindmica econémica, das trocas culturais, do
espaco fisico, entre outros aspectos. Com isso, as iniciativas do Inep convergiam para
padronizacdo das escolas rurais, eliminando assim escolas consideradas antigas, rusticas e
inadequadas. Segundo Robert King Hall: “O plano do LN.E.P. instalou escolas rurais
justamente nas areas mais necessitadas. Talvez seja esta sua maior vantagem, seu melhor
servico” (HALL, 1950a, p. 111). A Figura 19 nos da a ver uma escola no meio rural, embora
contréaria aos pressupostos do Inep, era uma expressao das condi¢cdes materiais do tempo e

lugar:
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Figura 19 — Fotografia datada de 1950, a qual registrou uma escola no meio rural

Fonte: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (1950a).

Essa fotografia nos oferece oportunidade de fazer outras reflexdes, pois pelos registros
iconogréaficos podemos captar o que estd para além do papel, tendo em vista que a camera
fotografica ja estava bem difundida na época. A prépria comitiva do governo se preocupava
em registrar em fotografias as construgdes, como observamos nas palavras do governador
José Rollemberg Leite: “De muitas escolas se colheram documentagdo fotograficas que,
expressaram, eloquentemente, o entusiasmo com que se iniciou a educacdo rural em nosso
Estado.” (SERGIPE, 1949, p. 27). Assim como as mensagens, as fotografias eram dadas a ver
em tom de enaltecimento e procuravam mostrar o0 empenho do governo em fazer expandir o
ensino primario rural. O excerto da mensagem nos levou a fazer uma busca por outras
imagens, que continham sobre o processo de expansdo da escola priméria rural. A Figura 20

evidencia as viagens rumo ao interior do estado:
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Figura 20 — Fotografia da década de 1950, a qual registrou Acrisio Cruz e comitiva em

viagem para o interior
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Fonte: Acervo fotogréfico do historiador Luiz Antdnio Barreto.

Uma fotografia pode ser alvo de multiplas interpretagdes, que ultrapassam a sua
concepcdo meramente ilustrativa e contemplativa. Assim, no “preto e branco” do papel,
podemos visualizar o professor Acrisio Cruz em uma das suas viagens para o interior do
estado, liderando a comitiva do Departamento de Educagdo (DE). A comitiva acompanhava o
processo de implantacdo e funcionamento das escolas tipicas rurais. O professor e técnico
agricola José Ribeiro Filho participou de tais viagens pelo interior do estado. Segundo José
Ribeiro Filho: “Essas escolas foram iniciadas paulatinamente, a propor¢ao que eles ficavam
prontas nés iamos implantando o projeto todo. Duzentas e setenta e nove escolas foram
aparelhadas. Mas, quando deixamos ainda tinham... até o plano parece que o total de trezentas
escolas.” (RIBEIRO FILHO apud BARRETO, 2006, p. 184). No entanto, a execucao de tal
plano nédo se deu de forma linear e tranquila, como contou o professor José Ribeiro Filho:

NO6s que somos sergipanos, sabemos que em Sergipe € sempre assim. Eu
considero a pessoa que realiza um projeto aqui, € um herdi... porque tende a
dificultar, sdo varios exemplos, sem nem citar. Mas, ele, nés comegamos da
estaca zero, nds viajdvamos aos domingos para adquirir areas junto aos
prefeitos a fim de que pudéssemos fazer a construcdo, e essas areas, elas
tinham o minimo de 3.025 m2, ou seja, um terco de hectares ou uma tarefa.
Todas elas, e ndo tinha uma sé escola que ndo tivesse esse area, henhuma.
(RIBEIRO FILHO apud BARRETO, 2006, p. 191-192).
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A memodria seletiva do professor cuidou em n&o citar determinados aspectos referentes
as interferéncias da politica local no processo de expansdo da escola rural. O “sem nem citar”
proferido por ele é categdrico para perceber a capacidade que a memoria tem de selecionar e
omitir intencionalmente determinados assuntos e acontecimentos. Neste sentido, a veracidade
do narrado ndo nos preocupou, pois como enunciou Bosi (1995): “com certeza seus erros e
lapsos sdo menos graves em suas consequéncias que a omissdo da histéria oficial” (BOSI,
1995, p. 37). O que de fato interessa € o que foi lembrado, escolhido, selecionado para
perpetuar-se na memoria dos sujeitos, ficando, assim, apenas “o que significa”. Dentre o que
ficou encontramos esta fotografia de Acrisio Cruz sentado e atras José Ribeiro Filho em pé e

de bracos cruzados, na inauguracdo de uma escola rural:

Figura 21 — Acrisio Cruz e José Ribeiro Filho visitando uma escola rural

Fonfe.: "Acervo fotogréfico do historiador Luiz Antdnio Barreto.

O plano de construcdo das escolas primarias tipicamente rurais, conforme ja havia
pronunciado o governador José Rollemberg Leite, se tinha feito com muita celeridade: “Em
tdda a parte, no Estado, se vém, na sua simplicidade e beleza, os prédios desses importantes
unidades didaticas, por meio das quais se deu nova orientacdo a educacdo primaria dos
sergipanos.” (SERGIPE, 1949, p. 23). Os prédios deveriam combinar simplicidade e
modernidade em sua arquitetura. Deste modo, 0 aspecto da praticidade ganhava espago, em
detrimento das suntuosas escolas urbanas, sobretudo os grupos escolares construidos em

Sergipe, entre os anos de 1911 e 1926, no governo de Mauricio Graccho Cardoso. Segundo
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Santos (2013), nesse periodo foi inaugurado o Grupo Modelo que: “[...] surgia na paisagem
urbana de Aracaju enquanto um novo templo, imponente, majestoso que transformava
bruscamente a paisagem da cidade que almejava ser moderna.” (SANTOS, 2013, p. 26). Vale
ressaltar que o0s grupos escolares em Sergipe construidos nesse periodo podem ser

considerados suntuosos se tomado como parametro o local®®

. A Figura 22 nos da a ver a
estrutura externa de uma escola tipica rural, construida no povoado Lagoa de Dentro,

municipio de Araud, localizado no Sul Sergipano.

Figura 22 — Fotografia da década de 1950 registrou Acrisio Cruz comtemplando a escola rural

no povoado Lagoa de Dentro, municipio de Araud, localizado no Sul Sergipano

Fonte: Acervo fotografico do historiador Luiz Antdnio Barreto.

SO seria possivel expandir o ensino para as zonas rurais sergipanas com modelos de
escolas menos dispendiosas. Segundo Faria Filho e Vidal (2000), o empreendimento de
construgdo das escolas rurais: “[...] baseava-se no ideal de construgdo simples, sem padrédo
definido, regulados por um conjunto de requisitos essenciais, tais como salas de aula, patio
coberto para recreio, banheiros e casa para professor, contendo sala, cozinha e dois quartos.”
(FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 31). A crescente modéstia nas construgdes de prédios

escolares, seja para o urbano, seja para o rural, difundidos, sobretudo, entre o periodo de 1950

8 Os grupos escolares em Sergipe foram implantados com estilos grandiosos, no governo de Mauricio Graccho
Cardoso, entre 1911 e 1926. Assim eclodiram 0s monumentos que embelezaram as cidades sergipanas e
tentaram forjar uma identidade republicana respaldada pelo processo civilizatério. A este respeito, ver Santos
(2009).
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e 1960, revelava uma mudanca no entendimento acerca dos espagos escolares e, portanto, do
papel da escola na sociedade brasileira. O projeto educacional de fazer expandir o nimero de
escolas se deu sob a tonica da democratizacao.

Em detrimento da suntuosidade ostentada no inicio da Republica, o esforco pela
democratizagédo da escola fazia-se notar em edificages simples, tecnicamente pensadas para
uma educacao répida e eficiente, com lugares especificos para acolher maquinario, como
mimeadgrafo, e propiciar um controle do corpo docente através de mecanismos administrativos
cada vez mais capilares, e nas solugdes mais rusticas, que associavam ensino formal a casa do
professor, nas zonas rurais. (FARIA FILHO; VIDAL, 2000). O Ministro da Educagédo e
Saude, Ernesto de Souza Campos, incorporou ao seu discurso esta concepcao de mudancas

acerca dos espacos escolares. Ele tinha por objetivo principal:

[...] construir o maior nimero possivel de pequenas escolas, sem
preocupacéo de estilo arquitetbnico mas que, realmente, se adaptem ao meio
brasileiro. Um ligeiro exame dos projetos demonstrara que essas escolas
terdo custo baixo. [...] O plano que o I. N. E. P. elaborou e que sera
executado imediatamente prevé a construcdo de escolas disseminadas por
todos os Estados. Serdo construidas ainda este ano. E para mostrar a
simplicidade de que se revestird o nosso prédio escolar citarei que ser feito
de tijolo, de adobe, de madeira e, se necessario for, até de pau a pique.
Usaremos na cobertura, por exemplo, o material mais adequado pelo preco e
pela facilidade de obtencéo: telha, eternite, ou palha e sapé. O esséncial é
fazer escolas para atender a populacdo escolar do Brasil. (ENTREVISTA...,
1946, p. 493).

Os pressupostos de uma escola rural econémica e funcional retumbaram no estado de
Sergipe com a atuacdo de Acrisio Cruz. Em sua concepcdo o aspecto econdmico deveria ser
observado na construgdo dos prédios escolares, em detrimento de ornamentos estéticos, para
ele considerados dispensaveis nas escolas rurais. Em suas palavras: “A construg¢do escolar, no
Brasil, deve atender, inicialmente, ao aspecto econémico que incluira, sobretudo, a
simplicidade e o equilibrio nas suas proporcdes e divisGes internas. Esse, sim, 0 aspecto
econémico! Pouco importa o suntuoso.” (CRUZ, 2006, p. 97-98). O enunciado nos da a ver a
mudanca de mentalidade acerca dos espacos escolares. Neste sentido, a arquitetura imponente

perdeu espacgo para um modelo de edificacdo mais simples, pois:

Pensar em edificagdo escolar, precedida de apreciacdo estética, seria
explicavel, em se tratando de um prédio de reitoria, de uma escola superior
de estabelecimento de ensino médio ou de um grupo escolar modelo, numa
capital, ja repleta de edificios destinados ao ensino em todos 0s seus niveis.
Mas, no interior, ndo. [...] O plano deve ser muito simples, no que se
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relaciona com a parte técnica. A casa da escola primaria deve ser
amplamente distribuida em todo pais, nas zonas interioranas, qualquer que
seja o seu tipo. (CRUZ, 2006, p. 97-98).

E continuou nas linhas que seguem...

O de que a crianca brasileira precisa é de uma sala de aula em cada canto do
pais, com capacidade necessaria, condicdes de higiene, moradia do
professor, continua a escola, no sentido de criar-lhe condi¢Oes de bem-estar e
fixacdo no meio comunitério. [...] A residéncia ou acomodacao do professor
é outro assunto importantissimo. Acho que nenhum prédio escolar deve ser
construido sem dependéncias residenciais para diretores e professores em
qualquer que seja a localidade. Se construido no interior, motivos de sobra
existem, pelo menos para preencher as grandes deficiéncias ou falta de
habitacdo. E nos grandes centros citadinos, maior ainda a necessidade, face
as grandes distancias e consequentemente, as dificuldades do acesso ao
trabalho. (CRUZ, 2006, p. 98).

De acordo com o plano de construcdo das escolas, deveria ser contigua a moradia do
professor. Assim como Acrisio Cruz, o ministro Ernesto de Souza Campos considerava a
residéncia do professor um assunto importantissimo. Advogava que nenhum prédio escolar
deveria ser edificado sem dependéncias residenciais para diretores e professores, sobretudo
nos lugares mais longinquos do pais: “O programa prevé, para as escolas rurais, a constru¢do
de alojamento para o professor, o que muito facilitara as administracdes estaduais em resolver
o problema dos docentes para determinadas zonas”. (ENTREVISTA..., 1946, p. 494). No pais
0 modelo de construcdo escolar rural foi idealizado para comportar a residéncia do professor.

A residéncia do professor deveria servir de modelo para a comunidade. Nas palavras
de Andrade (2014, p. 97): “[...] a professora rural e escola rural deviam formar uma mesma
unidade. A presenca material e simbdlica dos dois elementos deve produzir ja de per si um
efeito educador”. Assim, este novo tipo de constru¢do anunciou um novo tempo nos moldes
civilizados, por assim dizer, a sombra da escola. A professora nessa moradia deveria fazer
com que seus costumes domésticos e pessoais influenciassem a comunidade rural. A
professora Elienalda de Souza Reis narrou sobre a construcdo da escola rural no povoado

Convento, municipio de Indiaroba, localizado no Sul Sergipano:

[...] eu comecei foi no ano de 1955. Em 55 eu comecei a ensinar, aqui no
povoado do Convento. Chamava-se escola rural, mas era do Estado. Deram
os donos do terreno, deram aquela area ao Estado, né? Ai assinou para o
Estado, entdo fizeram a escola aonde eu ensinava. Um saldo e a casa da
professora do outro lado. Fizeram a casa da professora, tinha o saldo de
ensinar, na frente mais para I3, tinha a casa. Fizeram a casa para eu morar. O
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governador do estado na época era José Rollemberg Leite. (Elienalda de
Souza Reis, 2011).

O professor Angelino Pereira de Moura também narrou sobre a construcao da escola
rural no povoado Lagoa dos Porcos, localizado no municipio de Nossa Senhora das Dores,
Médio Sertdo sergipano, lugar onde ainda hoje é sua residéncia:

Era escola rural Lagoa dos Porcos. Todo mundo sabe o que € rural, que é no
campo [risos]. O governo federal foi quem construiu no Brasil inteiro. [...]
Essa escola rural foi fundada em mil novecentos e cinquenta e um. [narrou
circulando pelas dependéncias da casa] Olhe aqui o quarto, aqui era a
cantina. Eu fiz desse quarto, uma cantina. Aqui era o meu quarto de dormir.
Aqui era a sala, aqui tinha um bird. Naquela arvore era a porta onde era o
recreio. Aqui era a fachada, emendava com essa casa. Era fechado, tinha sete
colunas de um lado e sete colunas de outro. (Angelino Pereira de Moura,
2013).

Assim como os professores Elienalda Souza Reis e Angelino Pereira de Moura
narraram sobre a estrutura arquiteténica da escola rural, a professora Maria Lizete Aradjo da
Silva testemunhou sobre tal construcdo no estado de Sergipe, mais precisamente no povoado
Patioba, municipio de Japaratuba, localizado no Leste sergipano: “Naquele tempo tinha sala
de aula, tinha um galpdo e la tinha uma casinha com dois quartos, uma cozinha e uma salinha
junto da escola. Eu morei 14.” (Maria Lizete AraGjo da Silva, 2013). Acrisio Cruz alegava
que, se construido no interior, motivos de sobra existiam pelo menos para preencher o grande
déficit habitacional que existia nas zonas mais remotas do estado. Robert King Hall
asseverava o efeito pedagdgico sobre a populacdo rural presente na materializacdo da

edificacédo escolar, pois:

Ajuda a educar a comunidade em que est sediada a escola. Neste ponto o
plano também se vale de trés meios, para colimar este objetivo. O primeiro é
a propria existéncia fisica da residéncia do professor. Representa 0 modelo
de um tipo de casa e de vida superior a tudo quanto existe na localidade; e,
no entanto, é uma coisa real e atingivel. Ndo se cometeu 0 grave erro
psicologico de afrontar a comunidade local com uma casa luxuosa ou
grandiosa, completamente fora do alcance dos membros da comunidade. O
segundo € o jardim, horta ou criagdo de animais (galinhas ou mesmo gado).
[...] O terceiro € um método sutil, a propria arquitetura das escolas. Logo que
foram projetadas, surgiram severas criticas; ndo eram imponentes, sua
simplicidade e auséncia de ornamentos fazia lembrar as residéncias de
escravos do século passado. A experiéncia, todavia, veio demonstrar que tais
criticas ndo sdo necessariamente fundadas. Localizando-se a escola numa
posicdo de destaque, freqlientemente no topo de um pequeno morro ou
colina, que domine a vila e seus arredores, a estrutura, embora simples pode
revestir-se de uma certa imponéncia e dignidade. A arquitetura é
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extremamente funcional e a conservacgdo deve ser de 30 a 35% inferior a dos
prédios inicialmente construidos nas cidades do Estado que visitei. A prova
da aceitacdo desse tipo de construcdo, pela populacdo local € que muitos
prédios particulares recentemente construidos ndo passam de cOpias
modificadas da escola do I. N. E. P. (HALL, 19504, p. 115).

Em Sergipe foram construidas 218 escolas primarias tipicamente rurais, durante o
governo de José Rollemberg Leite, com o auxilio do governo federal, a partir do projeto do
Inep. Cada uma dessas unidades atendia cerca de 80 alunos por dia, 40 pela manha e 40 pela
tarde. Segundo Nascimento e Cunha (2013), diferentemente do modelo de construcdo do
professor Robert King Hall, essas escolas, em sua maioria, ndo se encontravam em morros ou
colinas, mas o mais proximo possivel das rodagens, o que viabilizava o0 acesso a elas, ja que
ndo havia uma rede de transporte escolar. Na busca por melhor entender este processo de

edificacdo das escolas rurais atentamos para a narrativa de José Ribeiro Filho:

[...] E o governador que acolheu com todo apoio. Ele ia constantemente, nos
visitdvamos, visitava as escolas, escolas eram preparadas [...] ele estimulava
porque visitava também as escolas e as escolas de inicio foram implantadas
nas margens das estradas, justamente para facilitar o acesso [...] e nds
ganhdvamos tempo. Entdo implantamos nos povoados, sempre nos
povoados, porém as margens de estrada ou perto, 0 mais perto possivel que
era para se ter um ganho de tempo maior. [...] Vejo Acrisio, um estimulador,
um homem otimista, um homem de visdo. E, ele teve a felicidade de receber
um apoio muito grande de Dr. Murilo Braga... (RIBEIRO FILHO apud
BARRETO, 2006, p. 187).

Pela narrativa do professor José Ribeiro Filho, podemos perceber a tentativa do
governo do estado em adequar o plano do Inep as condigdes locais. De acordo com a anélise
de Cunha e Nascimento (2013), no estado de Sergipe, eminentemente rural, com uma baixa
taxa de escolaridade e pouca industrializacdo, essas escolas serviram como forma de
aprimorar a producao agricola, transplantando a estas comunidades orientagdes basicas sobre
higiene, técnicas simples de agricultura que contribuissem para a produgdo familiar. Vale
ressaltar que a proposta do professor Robert King Hall foi adaptada e, por vezes, reduzida no
estado de Sergipe. As figuras 23 e 24 mostram um tipo de construcdo simples, embora

adequada aos padrdes da época.
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Figura 23 — Fotografia da década de 1950 registrou uma das visitas de Acrisio Cruz em uma
das mais de 218 escolas rurais implantadas no governo de José Rollemberg Leite

Fonte: Acervo fotografico do historiador Luiz Antdnio Barreto.

Figura 24 — Fotografia da década de 1950 registrou a vista da escola rural e da pista

Fonte: Acervo fotografico do historiador Luiz Antdnio Barreto.

O modelo de escola evidenciado nas fotografias foi bastante elogiado por autoridades
e intelectuais brasileiros, como Anisio Teixeira e Murilo Braga. O professor Robert King Hall

também elogiou o projeto. Em sua concepcdo, a escola rural ajudaria a radicar o professor
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rural na zona rural, sobretudo com a construgcdo da residéncia: “[...] a residéncia anexa a
escola primaria rural e parte integrante da mesma, um poderoso incentivo para que o professor
se fixe na comunidade e sinta orgulho de sua profissdo. Quase sem excecdo, as residéncias
dos professores sao as melhores residéncias do lugar.” (HALL, 1950a, p. 113). A professora
Maria Odete Vieira dos Santos narrou sobre a sua permanéncia no povoado Escurial,
municipio de Canhoba, localizado no Médio Sertdo sergipano:

Eu fui ensinar nas novas escolas rurais que 0 governo comegou a construir.
A escola rural de Escurial. Foi eu a primeira professora de 14. Eu morava
dentro da escola, foi por isso que permaneci no povoado. Tinha um saléo de
morar e outro de ensinar. [...] A escola rural eles faziam em duas partes.
Tinha uma area no meio da escola. Tinha um saldo pra l4, como nds estamos
aqui. Tinha pra I& um saldo e tinha pra ca outro, que era pra ensinar. Entdo
tinha aqui no meio, que era pra recreio dos meninos. (Maria Odete Vieira
dos Santos, 2013).

Igualmente, a professora Raimunda Alves dos Santos evocou suas memorias de
qguando professora da escola rural no povoado Cruzeiro, municipio de Poco Verde, localizado

no Sul sergipano:

A escola rural, [mostra como se estivesse na escola] aqui é o saldo e aqui é a
casa de morar. Meu pai me deixou morar nessa residéncia. Era um saldo,
uma sala e aqui um sanitario. Agora no fundo do sanitario tinha outro
sanitario pra cozinha. Agora tinha um quarto no fundo da sala. A sala era
grande, a sala de jantar com a sala de espera e tudo. Ai tinha um quarto e
tinha outro quarto. O quarto era grande, cabiam quatro camas. Tinha a
cozinha e o alpendre de fora. (Raimunda Alves dos Santos, 2012).

Rosalina Venceslau dos Santos também rememorou os aspectos arquitetbnicos na

escola rural Tapera, municipio de Macambira, localizado no Agreste central sergipano:

A escola rural tinha um tipo, um padréo. Era s6 uma sala, que era num lado
uma sala e no outro lado era uma residéncia da professora. Vamos supor, eu
vou sair pra outro lugar para ensinar fora, eu ficava morando mesmo naquele
prédio, naquela escola. De um lado era a residéncia e do outro lado era o
saldo da escola. E no meio tinha o lugar onde 0s meninos brincavam. Vamos
supor, aqui era o lugar da residéncia, depois daqui tinha esta parte que era o
lugar onde brincavam, e do outro lado era a parte dos sales. (Rosalina
Venceslau dos Santos, 2013).

O ensino tipicamente rural se difundiu em Sergipe com a tentativa de introduzir na
rede de ensino primario um modelo de escola priméaria rural padronizada. Tais iniciativas

partiram principalmente do governo de José Rollemberg Leite, no primeiro governo de 1947 a
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1951. Tal investimento, como ja colocado na terceira se¢do, resultou na construgdo de 218
escolas tipicamente rurais, que eram escolas que tinham uma sala de aula, um pétio para
recreio e uma residéncia para professora. Deste modo, caminhamos para outra interrogagéo:

Qual materialidade deveria compor essas escolas tipicamente rurais?

4.2 “Hortas excelentes, boas sementes ¢ um mobiliario moderno”: a cultura material
9

da escola primaria rural em Sergipe

[...] a gente colocava aquele monte de tijolo, desses
tijolinhos pequenos, pra fazer bancos pra eles. Colocava
aquela tabua pra eles se sentar. Depois surgiram as
carteiras duplas, mas no comeco da escola rural eram de
tijolos. Foi chegando muito aluno. Os bancos que tinham,
ndo davam pra todos. (Maria Lima Santos Aragdo, 2012).

O excerto acima, extraido das memorias da professora Maria Lima Santos Aragéo,
estd ambientado nos anos 1950 e trata das experiéncias vividas enquanto professora na escola
rural Sdo Mateus da Palestina, municipio de Gararu, localizado no Alto Sertdo Sergipano.
Esta narrativa nos d& a ver alguns indicios sobre o mobiliario das escolas rurais, a tdo
conhecida “carteira” que, como hoje, servia para acomodar alunos e livros, nem sempre se
fazia presente nas escolas situadas no meio rural sergipano. No caso acima, € relatado que
tijolos sobrepostos serviam de suporte para uma tabua, sendo provavel que os alunos
utilizassem o proprio colo para o apoio da escrita. E nesse momento histérico marcado por um
conjunto de auséncias de materiais, que se revela oportuno o estudo da cultura material. Na
auséncia dos objetos “em si”, atentamos para o que revelaram as fotografias, os documentos
oficiais e as memorias dos(as) 22 professores(as). Neste sentido, Felgueiras (2010) nos

oferece uma reflexdo sobre a constituigdo da cultura material escolar:

Considerar o contetdo objectivo da cultura escolar é ter em conta quer 0 seu
carater simbdlico e normativo quer as suas atividades concretas, 0s meios e
0s processos de as desenvolver, decorrentes das metas tracadas e do interesse
do estudante. E neste campo assim delimitado que emerge o que temos
designado por “cultura material escolar”. Com este termo, oriundo da
arqueologia, do materialismo historico, recuperado pela Nova Histdria
Francesa e agora deslocado para o campo educativo, pretendemos
reintroduzir a atencdo aos factos repetitivos do quotidiano, no que
representam estruturas relativamente estaveis, que enquadram as ac¢fes dos
actores e de que estes, muitas vezes ndo tomam consciéncia. A cultura, neste
contexto, ¢ definida como “conjunto de resultados materiais, fruto de acg¢des
distintas inspiradas por uma mesma tradi¢do”. (FELGUEIRAS, 2010, p. 27).
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Neste sentido, entendemos a materialidade escolar enquanto componente da cultura
escolar e das praticas escolares estabelecidas no exterior e no interior dessas escolas. O
panorama de crise material na escola primaria rural em Sergipe também foi relatado por
Nunes Mendonga, tal momento ¢ oportuno para entender a materialidade escolar, pois, “mais
que nos momentos de calmaria, € nos tempos de crise e de conflitos que podemos captar
melhor o funcionamento real das finalidades atribuidas a escola” (JULIA, 2001, p. 19).
Segundo Mendonca (1958):

A maioria das escolas priméarias do interior do Estado, instaladas em
casebres alugados, onde lhes falta tudo: espago, luz, &gua, aeracdo e
instalagBes sanitarias, ndo dispem sequer do mobiliario e do material
didatico considerado indispensavel a uma simples escola de alfabetizacdo do
passado, como seja: uma mesa e cadeira para professor, vinte e cinco
carteiras bipessoais, um quadro-negro, um mapa-mundi e outro do Brasil,
uma abaco e cartas de linguagem e de Parker.

Vimos escolas isoladas que contentariam a ansia de pobreza de Francisco de
Assis. Muitas delas ndo possuem uma sé carteira para alunos, apenas tém
bancos comuns, em numero insuficiente, obrigando os escolares a trazerem
diariamente, para a escola, banquinhos individuais tdscos, de uso doméstico.
As escolinhas rurais, construidas com auxilio federal, mesmo assim mal
construidas, em precarias condigdes de conservacdo, oferecem quase tddas o
mesmo aspecto impressionante de abandono e de falta de asseio.
(MENDONCGCA, 1958, p. 126).

Em meio as auséncias anunciadas acima, materiais e utensilios escolares ja
conhecidos, como carteiras, mesas, bird, quadro-negro, mapa-mundi, abaco, cartas de
linguagem eram considerados enquanto novidades pedagdgicas pelas escolas situadas no meio
rural. Neste sentido, 0 que ja era considerado ultrapassado se fazia inovador pela auséncia e
escassez. O governador José Rollemberg Leite, no ano da sua posse, retratou a escassez de
carteiras escolares: “O problema de equipamento escolar era desolador em Sergipe. No
comeco do meu Govérno havia 166 escolas primarias sem mobiliario e as criangas escreviam
nos joelhos.” (SERGIPE, 1951, p. 72). Vale ressaltar que no Brasil o discurso médico e
pedagogico®, desde o final do século XIX, ja condenava a falta de mobiliario adequado &

salde do corpo:

Comegou a ser criticado por médicos higienistas que percebiam, nas
diferentes alturas entre banca e banco e na falta de respaldar, as causas da

8 A escola foi, sobretudo no final do século XIX, sendo invadida por todo um arsenal inovador de materiais
didatico-pedagdgicos (globos, cartazes, colegdes, carteiras, cadernos, livros...). A este respeito, ver Vidal e
Faria Filho (2005). Portanto, fazia-se necessario ndo apenas um espago especifico para a escola de instrucao
primaria, como também uma mobilia adequada ao desenvolvimento do corpo infantil. A este respeito, ver
Musial e Galvéao (2012).
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miopia e da escoliose entre os escolares. Alunos de vérias estruturas
sentavam-se nos mesmos lugares. Para uns, a distancia entre o rosto e a mesa
levava a aproximacdo do livro a vista. Para outros, impunha o afastamento.
Nos dois casos, a posi¢do forgada do corpo gerava desvios. A solucéo vinha
associada a difusdo de um mdvel especial, definido em funcdo do corpo
infantil e suas diferentes etapas do desenvolvimento fisico. (VIDAL, 2009,
p. 33-34).

Deste modo, a materialidade contava com suportes de escrita, contudo, os alunos das
166 escolas primarias apoiavam 0s cadernos no proprio colo, prejudicando, assim, o
desenvolvimento do corpo. Para os preceitos higienistas, divulgados em Sergipe pelo médico
e Diretor da Instrucdo Publica Helvécio Ferreira de Andrade nas primeiras décadas do século
XX, tal prética de sala de aula era considerada prejudicial a satde. Segundo Castro e Silva
(2011, p. 209): “Na escola, mesa e cadeira encontraram forca singular que as transformaram
em objetos com atuacdo direta na higiene do corpo, na disciplina, no conforto e na
aprendizagem”. Na tentativa de melhor compreender este aspecto, ouvimos a narrativa da
professora Maria Luiza Barbosa da Silva, quando professora da escola rural Sebastido
Marques, municipio de Pogo Redondo, territério do Alto Sertdo sergipano:

Na escola rural s6 tinha uma mesinha assim de um metro, e tudo era banco.
N&o tinha negécio de carteira, nem cadeira. Vocé botava o caderno na perna
e escrevia, porque nao tinha carteira pra colocar os livros e escrever. La
perto de me aposentar foi que apareceu essas carteiras, mas era sempre em
banco. Os meninos pequenos viviam se mexendo no banco sem conforto e
pesado, ai virou em cima do meu pé. (Maria Luiza Barbosa da Silva, 2011).

A professora Josefina Sotero Santos Teles também narrou suas lembrangas dos

acentos da escola rural Pedro Gongalves, municipio de Rosario do Catete:

A escola rural era situada no povoado Pedro Gongalves. O governo fazia nos
povoados. SO era uma sala, que era escola polivalente. Tinha bancos,
carteiras, umas carteiras que tinha antigamente. Grande, onde sentavam
alunos de todos os tamanhos, grandes e menores. Antigamente 0s bancos
eram tudo de um tamanho s, ndo tinha apropriado para altura dos meninos.
(Josefina Sotero Santos Teles, 2013).

Entre auséncias e inadequacgdes dos acentos escolares, o fato € que tal movimento nos
mostra uma cultura escolar e das praticas educativas, uma vez que: “O aparecimento, uso,
transformacdo e desaparecimento dos objetos escolares sdo reveladores das praticas
educacionais e suas mudangas” (SOUZA, 1998, p. 224). Deste modo, a estrutura material da

escola € o locus, “um espago peculiar e relevante”, que nos permite conhecer a cultura escolar
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pensada e praticada na escola primaria rural do estado de Sergipe, entre 0s anos de 1947 e
1951. Segundo Souza (2007): “o estudo historico dos materiais escolares pode ser um
instrumento valioso para se decifrar a cultura escolar a medida que as praticas sdo
mediatizadas, em muitos sentidos, pelas condicdes materiais.” Ainda segundo a autora,
também ¢€ possivel entender que através da: “[...] articulacdo entre saberes, praticas e materiais
escolares é que se concretiza o fazer pedagdgico que esta no cerne da compreensdo do
funcionamento interno da escola e de sua funcdo no tempo e espaco SOcCiO-historico.”
(SOUZA, 2007, p. 179-180). Com este olhar, atentamos para as palavras de José Rollemberg
Leite, quando fez mencdo ao equipamento escolar adquirido para as escolas rurais por
intermédio do Departamento de Educacéo, que:

[...] empregou todos os meios para prover as escolas de mobiliario e material
didatico. Essa distribuicdo abrangeu ndo s6 as escolas, grupos e escola
normal rural, mas ainda as escolas de ensino elementar comum. Quer com 0s
recursos préprios do Estado quer com os auxilios federais, tivemos de
encarar ésse aspecto das atividades educacionais.

Felizmente todas as unidades escolares, exceto as creadas no fim do ano
passado, estdo dotadas do equipamento necessario e instrumental agricola.
Também foi distribuido mobiliario de residéncia para a professora, nas
escolas rurais.

Constituiu isso um grande conforto e bastante comodidade para a mestra,
que, de ordinaria, se distancia da sua familia, para o exercicio do magistério
no interior, em condi¢des de vida muito desfavoraveis. (SERGIPE, 1951, p.
72).

Em relacdo a base material deste projeto de escolarizagdo rural, diversos aspectos tém
nos mostrado que circularam propostas para equipar as escolas rurais com objetos e materiais
didatico-pedagdgicos diversos, os quais subsidiariam a atuacéo docente. Trata-se de carteiras,
bancas, quadro-negro, cavaletes, mapas, para além de um mobiliario destinado a residéncia do
professor que, por sua vez, tinha condigdes de vida desfavoraveis no meio rural. Os Quadros 3
e 4 trazem uma relacdo da distribuicdo do mobiliario escolar para as escolas rurais, grupos
escolares rurais, Escola Normal Rural Murilo Braga e residéncia das professoras no ano de
1952.



Quadro 3 — Relagdo do mobiliério escolar, de residéncia e material distribuidos em escolas

rurais do Estado

Mobiliario Quantidade
Carteiras 2.598

Bancas 120
Cadeiras 849
Quadro-negro 147
Cavaletes 146
Mapas 208
Mésa de jantar 149
Guarda-comidas 145
Camas 300
Colhdes 300
Travesseiros 300
Guarda-roupa 148
Penteadeiras 144
Estantes 25
Bureaux 25
Grupo com 4 pecas 25

Fonte: (SERGIPE, 1951, p. 73).
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Quadro 4 — Relagdo do mobiliério escolar e de residéncia distribuidos em sete grupos escolas

rurais e escola normal rural de Itabaiana

Mobiliario Quantidade
Carteiras 652
Bancas 42
Cadeiras 111
Quadros-negros 25
Cavaletes 25
Mapas 24
Mésa de jantar 7
Guarda-comidas 6
Camas 10
Colchdes 10
Travesseiros 10
Guarda-roupa 6
Penteadeiras 6
Estantes 5
Bureaux 7
Grupo com 4 pecas 8

Fonte: (SERGIPE, 1951, p. 73).

Os quadros acima trazem o mobilidrio da escola rural e da residéncia do(a)

professor(a), que se fazem oportunos para o entendimento do que o Estado percebeu enquanto

importante para mobilhar a escola rural e a casa do(a) professor(a). Neste sentido, mesa de

jantar, guarda-comidas, camas, colchdes, travesseiros, guarda-roupa, penteadeiras, entre

outros se constituiam o minimo necessario de uma mobilia para residéncia do(a) professor(a).

Vale ressaltar que a casa para professor(a) se constituiu em uma solugéo politica no momento,

mesmo sendo um prédio funcional, deveria ser uma referéncia de moradia na zona rural. O

mobiliario escolar prescrito como minimamente necessario para assegurar as condi¢des

basicas de funcionamento das escolas rurais, como carteiras, bancas, cadeiras, entre outros

ecoaram nos discursos enquanto artefatos inovadores. Talvez esta materialidade chegasse as
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escolas rurais em tom de novidade, por serem escassas ou completamente inexistentes, como
rememorou a professora Raimunda Alves dos Santos, sobre a disposic¢do dos alunos na escola
rural localizada no povoado Cruzeiro, municipio de Poco Verde, localizado no Sul sergipano,
no final da década de 40: “Ele [pai] mandou fazer num sei quantos bancos para a escola. Os
bancos de pé, tinha uma tabua, cada banco tinha quatro pés, vamos dizer. Dava pra sentar
mais de seis, o restante dos alunos sentavam no chao.” (Raimunda Alves dos Santos, 2013).

A presenca e a auséncia de tais materiais nos fazem refletir sobre a cultura escolar e as
praticas escolares pensadas e produzidas no interior da escola rural. Parafraseando Batista e
Galvao (2009), as mudancas no processo de producdo e circulacdo de materiais didaticos para
as escolas se relacionavam, entre outros aspectos, as transformacdes sofridas pelos contedidos
e saberes que deveriam ser transmitidos pela escola em cada momento de sua historia. Tendo
em vista que a escola rural deveria ensinar conhecimentos e inculcar condutas formadoras de
uma mentalidade agricola, consequentemente outros materiais deveriam entrar em cena na

escola rural. Nas palavras do governador José Rollemberg Leite:

Houve bda distribuicdo de material indispensavel aos servicos de agricultura,
nas escolas, como: inseticidas, formicidas, fungicidas, ferramentas,
instrumental agricola, adubos quimicos, sementes, além de livros técnicos e
publicacGes diversas. Na parte instrumental agricola foram distribuidos:
regadores, unhas de revolver, canteiros, plantadores, tdboas de repicagem,
gadanhos, ancinhos, transplantadores, serrotes de péda, poddes, tesouras de
poda, sachos, enxaddes, enxadas. (SERGIPE, 1949, p. 26).

Mudam-se 0s tempos, mudam-se as finalidades e designacbes da escola. O claro
objetivo de criar uma mentalidade agricola em alunos e professor deveria ser acompanhado de
transformagao materiais, pois o governo nao pensava uma escola rural “[...] sem preparagao
especial do professor, sem o instrumento agricola a mdo e a area de terra cultivavel a
disposicdo da mesma escola”, conforme José Rollemberg Leite escreveu em mensagem a
Assembleia Legislativa (SERGIPE, 1950, p. 15). Deste modo, os instrumentos agricolas nos
convidam a fazer novas incursdes pelo interior da escola rural. Nas palavras de Silva (2013, p.
230): “Nao sao caminhos faceis, quando se deseja um mergulho na escola pelas vias de sua
materialidade como constitutiva de uma dada cultura”. Nao cabe somente identificar,

8555

relacionar ¢ nomear os ditos “objetos da escola™”, uma vez que ndo ¢ suficiente para

compreender 0 que se transmite e 0 que se inculca com uma dada materialidade. Neste caso,

8 Consideramos que cabe o registro acerca do uso da expressio “objetos da escola”. Tal termo ¢ um artificio
retérico para falar de edificagBes, mobiliario, materiais didatico-pedagogicos e similares que, aos poucos,
foram organizando a estrutura material do projeto de escolarizacdo da infancia. A este respeito, ver Silva, Jesus
e Kinchescki (2010).
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inseticidas, formicidas, adubos quimicos, sementes, livros técnicos, regadores, gadanhos,
poddes, tesouras de poda, enxadas, entre outros, indicam um modelo e projeto pautado na
criagdo da mentalidade agricola. As Figuras 25 e 26 nos dado a ver Acrisio Cruz com

estudantes e professoras das escolas rurais cultivando pequenas hortas com o uso de enxadas.

Figura 25 — Fotografia datada de 1950, mostra Acrisio Cruz (no centro) com estudantes e

professora de uma escola rural comportando enxadas para os trabalhos nas hortas

Fonte: Acervo fotogréfico do historiador Luiz Ant6nio Barreto.
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Figura 26 — Fotografia datada de 1950, mostra Acrisio Cruz acompanhando o trabalho dos

alunos de escola rural

Fonte: Acervo fotogréfico do historiador Luiz Antdnio Barreto.

As fotografias nos mostram alunos cultivando pequenas plantagfes nas escolas rurais.
A foto é feita de maneira a valorizar a enxada, enquanto uma ferramenta, a época,
caracteristica do trabalho rural e agricola. O projeto de tais escolas tipicamente rurais,
segundo José Rollemberg Leite, preconizava a organiza¢do de: “hortas, jardins ¢ pomares,
tornando-se partido de todas estas praticas educativas para os estudos entre as criangas, de
drenagem de terreno, extingdo de formiga e tudo quanto diz respeito, nos programas
respectivos, a Defesa Sanitaria Vegetal.” (SERGIPE, 1949, p. 26-27). Para execucdo de tal
projeto, fazia-se necesséria a criagdo de dois setores voltados as atividades técnico-rurais.
Cabia a esses setores a tarefa de distribuir instrumentos agricolas, bem como a aquisigéo de
novos materiais, entre eles: “a) Material agricola e adubos b) Material de defesa agricola c)
Sementes e Mudas Il a) Escrituracdo b) Biblioteca®.” (SERGIPE, 1951, p. 62). Também

foram instituidos o: “Contrdle de sementes®” e mudas®. Instrumental® agricola em trapiche e

8 A biblioteca do Servico de Educacdo Rural, iniciada em 1948, contava com mais de uma centena de
publicacdes sobre as diversas ciéncias agrondmicas. A este respeito, ver SERGIPE (1950).

8 Foram distribuidos 1.587 pacotes de sementes, a saber: Tomate, Pimentfio, Beterraba, Berinjela, Couve,
Repolho, Nabo roxo, Cenoura, Pepino, Quiabo, Alface, Coentro, Rabanete, Chicoria, Abobora, Ervilha,
Girassol, Milho, Amendoim, Feijdo de Porco. A este respeito, ver SERGIPE (1951).

8 Foram distribuidas 3.272 mudas, a saber: Ficus Benjamin, C4cia Ferrugiosa, Eucaliptos, Crotons, Flamboyan,
Cécia chuva de ouro, Jaqueira, Cajueiro, Mamoeiro, Mangueira, Laranjeira, Araticuzeiro, Beauganville,
Jambo, Abio, Castanha do Para. A este respeito, ver SERGIPE (1951).
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distribuic&o do instrumental® agricola.” (SERGIPE, 1951, p. 62). O Quadro 5 nos dé a ver as
aquisicdes de materiais para o Servico de Educacdo Rural, divididos da seguinte forma:

combate as doencas e pragas e instrumental agricola.

Quadro 5 — Movimento de aquisi¢des de materiais adquiridos para o Servico de Educacao

Rural com o auxilio dos servicos especializados

Natureza Espécie Quantidade | Procedéncia | Compra | Cooperacao
a) Combate as Formicida 25 kg Defésa Sim _
doencas e Sanitaria
pragas Vegetal
Acotox 400 grs Defésa _ Sim
Sanitaria
Vegetal
Grammexane 200 grs Defésa _ _
Sanitéria
Vegetal
B. de 15 kg Defésa _ _
Carbono Sanitaria
Vegetal
Abolineum 2 kg Defésa _ _
Sanitéria
Vegetal
b) Instrumental Enxadas 90 Departamento Sim _
agricola de Educacdo
Enxaddes 52 Departamento _ _
de Educacdo

Fonte: (SERGIPE, 1950, p. 51).

8 Foram distribuidos: Pulverisadores — 40; Bambas — 10; Regadores de 10 litros — 30; Regadores de 5 litros —
60; Plantadores — 30; Carrinhos de mao — 40; Serrotes de poda — 20; Machadinhas — 40; Cavadeiras — 10;
Vangas — 10; Tesouras de poda — 20; Foices — 20; Pas de bico — 24; Plantadeiras para tragdo animal — 2; Tubos
de ferro, galvanizados — 70; Arados para tracdo animal — 6. (SERGIPE, 1951, p. 64).

% |nstrumental recebido e distribuido pelo Servico de Educacio Rural em 1948, 1949 e 1950: Transplantadoras,
Unhas de revolver canteiros, Serrotes de poda, Machadinhas, Poddes, Cavadores, Vangas, Sachos, Tesouras de
poda, Foices, Pas, Ancinhos, Enxaddes, Desintegradores, Bebedouros pequenos, Bebedouros grandes, Garfos
sulcadores, Colhedores de frutas, Pulverisadores (Flit), Debulhadores, Destorroadores, Telas de arame,
Enxadas, Chocadeiras, Comedouros grandes, Comedouros pequenos, Criadeiras, Ninhos alcapdo, Tabuas de
repicagem, Plantadores, Regadores (5 litros), Regadores (10) litros, Chibancas, Ancoretas, Arado poney,
Carrinho de mdo, Extintor Wernek, Etiquetas de madeiras. A este respeito, ver SERGIPE (1951).
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Seguindo os pressupostos do projeto técnico, cada escola rural deveria ter uma horta
para as praticas de agricultura, uma vez que: “Além de se dedicarem, de preferéncia, ao
cultivo de produtos caracteristicos da regido, os alunos da nova escola praticam horticultura,
contribuindo para modificar os habitos de vida e a alimentacao do trabalhador rural.” (HALL,
19504, p. 120). Tais plantagbes envolviam o trabalho de técnicos agricolas e, deste modo, ndo
foi por acaso que o Secretario de Educacdo, Acrisio Cruz, e o governador José Rollemberg
Leite convidaram o técnico agricola José Ribeiro Filho para prestar assessoria e consultoria ao
projeto. Em suas palavras: “O projeto técnico € o seguinte: cada escola, cada unidade escolar
tinha uma parte de agricultura, quer dizer, exploragdo de hortalicas, tinha policultura, tinha
silvicultura e tinha a criacdo de pequenos animais, aves.” (RIBEIRO FILHO apud
BARRETO, 2006, p. 185). As Figuras 27, 28 e 29 nos mostram os modelos de horta e 0

trabalho dos alunos no cultivo das hortalicas:

Figura 27 — Fotografia datada de 1950, mostra os alunos na horta da escola rural, sob o olhar

de Acrisio Cruz

Fonte: Acervo fotografico do historiador Luiz Antdnio Barreto.
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Figura 28 — Fotografia datada de 1950, mostra alunos regando as hortas nas adjacéncias da
escola rural no estado de Sergipe

2= S "

Fonte: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (1950a).

Figura 29 — Fotografia de 1950, mostra o cultivo da horta na escola rural, sob as vistas da

professora

Fonte: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (1950a).

Foi em um clima de suposto entusiasmo que se empreendeu tal projeto de provimento

de instrumental agricola e de distribuicdo de mudas e sementes nas escolas rurais. Nas
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palavras de Robert King Hall: “Boas sementes, métodos modernos ¢ um certo orgulho,
acompanhado de cuidado, resultaram em plantac@es, hortas e jardins excelentes, ja imitados
por alguns pais de alunos” (HALL,1950a, p. 23). Contudo, ensinar aos alunos tendo em maos
enxadas e sementes ndo foi um processo facil e tranquilo, uma vez que o trabalho com a terra
era visto como uma atividade menor e vazia de sentido. A professora Etemizia Ramos Batista
Andrade narrou sobre a resisténcia e menosprezo de pais de alunos e alunos com o cultivo de
pequenas hortas na Escola Rural Bica dos Pintos, municipio Sdo Cristdvao, territério da

Grande Aracaju, entre os anos de 1949 e 1950:

Quando construiram a escola rural, eu fui fazer o curso de educagao rural,
trés meses durante as férias. Eu tive um aprendizado agricola. Nao lembro o
local que eu fiz o curso, nem o nome do professor. Agora acontece gue na
escola rural, tinha que ensinar os alunos a plantar e os pais ndo gostavam. L&
nés plantdvamos. Aprendia como fazer, levantar aquelas leras. Aquelas
covas para plantar. Depois quando era o plantio, tinha que fazer a repicagem.
Fazer o transplante. Ndo queriam isso. Quando eu vinha ensinar, [reproduz o
didlogo entre ela e os alunos] eles diziam — “trabalhar de enxada?” — “que
jeito meu filho! Aqui € uma escola rural”. Eu ensinava, mas ninguém
gostava. Plantava ainda repolho, cenoura, coentro, couve. (Etemizia Ramos
Batista Andrade, 2013).

A narrativa trazida pela professora Etemizia Ramos Batista Andrade nos faz tencionar
os discursos: de um lado o discurso entusiastico de José Rollemberg Leite, Acrisio Cruz e
Robert King Hall e, do outro, a resisténcia vivida no interior das escolas. Para continuar
tencionando esses discursos, ouvimos o técnico agricola José Ribeiro Filho quando narrou
sobre as dificuldades em transformar a mentalidade arcaica da populagdo rural: “[...]
modificar a mentalidade do agricultor € dificil... porque ele se estruturava naquela pratica de
trabalho e vai criando conceitos e suas experiéncias, entdo, ele ndo aceita mudangas.”
(RIBEIRO FILHO apud BARRETO, 2006, p. 184-185). Ainda segundo o técnico agricola:
“[...] entdo queriamos um modelo novo, implantar com as crian¢as um projeto tecnico, para
que as criancas fossem influenciando no meio deles... levando aqueles conhecimentos,
aquelas praticas nossas.” (RIBEIRO FILHO apud BARRETO, 2006, p. 184-185). E

continuou narrando...

Olha, o estagio da sociedade era tdo pequeno que as professoras, muitas
delas... Uma vez uma professora me revelou que um pai de um aluno havia
estado na escola para pedir o dinheiro da mao de obra do filho na escola. O
gue ele estava fazendo na horta, o trabalho era aprendizagem; ele achava que
aquilo era para ser remunerado. E ele levava hortalicas para casa, levava
sementes, e fazia hortinhas em casa, quer dizer: isso era um trabalho de
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muita continuidade para que chegasse aquele objetivo da mudanca, de
mentalidade deles, eles proprios... que isso viria naturalmente com o
desenvolvimento, sobretudo o problema fundidrio que ainda hoje ndo foi
resolvido. [...] O que era apurado financeiramente se revertia em um
caixinha da escola e as hortalicas eram distribuidas também pelos alunos que
também levavam para suas casas e 0 que sobrava era para fazer parte da
caixinha da escola. (RIBEIRO FILHO apud BARRETO, 2006, p. 186).

Nunes Mendonga, em uma das suas viagens pelo interior do estado, em busca de

compreender o funcionamento das escolas rurais trouxe as seguintes impressoes:

Entre as escolas rurais que visitamos, figuram a de um povoado, nas
cercanias da Capital.

Causou-se boa impressdo, de inicio, a sua horta bem cuidada. Mas
soubemos, logo depois, que aquilo era fruto exclusivo do trabalho do espéso
da professora, que ndo tem outra ocupacdo: limitar-se a plantar e colhér em
beneficio préprio.

Os alunos ndo tém participacao nos trabalhos agricolas e a aprendizagem nao
se realiza em conex&o com as atividades do meio.

Tivemos a segunda decepcdo ao verificar precariedade das condigdes
materiais e sanitéarias, e a falta de aparelhamento didatico da escola. E
desencantou-nos, deveras, a qualidade do ensino: mera alfabetizagdo pelos
velhos processos, efetuada por uma professora mal preparada e
completamente desassistida. Nenhuma atividade extra-classe. Nenhuma
atividade ligada a avicultura, a apicultura ou as inddstrias rurais. Nenhuma
instituicdo escolar. Nenhuma ligagdo com a comunidade, que ndo sente o
reflexo da atuagdo da escola. Divorcio completo entre a escola, a vida e o
meio. Manifesta inoperancia educativa. (MENDONCA, 1958, p. 1952-153).

A escola chegava com novas concepcdes de educacdo, moralidade, higiene, trabalho,
entre outros, muitas vezes conflitantes com os hébitos da populacdo. Por isso os ruralistas
enfatizavam a necessidade de um ensino adequado ao meio no qual a escola estava inserida.
Contudo, segundo Moraes (2014, p. 91), “esse ensino ndo poderia reproduzir o empiricismo
ou 0 senso comum, pois essa forma de lidar com os trabalhos agricolas ja era dominada pelas
populagdes do campo”. O problema da mentalidade da populagdo rural se refletia na forma
como a escola e seus conteudos eram vistos. Nunes Mendonga, com a intencdo de relatar a
visdo que a comunidade escolar tinha da escola e dos seus saberes, fez uma sondagem com o0s
pais de alunos. Com este propésito Mendonca (1958), junto com sua equipe, entrevistou® 249
pais de alunos, professores e alunos em cinco municipios sergipanos. O Quadro 6 é fruto da
pesquisa realizada por ele e mostra 0s niveis de interesse por determinadas disciplinas

escolares:

% Os pais foram sorteados pelos registros da matricula das unidades de ensino, escolhidas por sorteio e assim
distribuidas: trés na Capital (uma estadual, uma municipal e uma particular) e duas (uma situada na area urbana
e uma na area rural) em cada um dos municipios selecionados. A este respeito, ver Mendonca (1958).
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Quadro 6 — Repostas obtidas por Nunes Mendonca (1958)

Matérias do curriculo da escola elementar a Importante Pouco importante Indteis
disciplinas que poderiam ser incluidas no
mesmo
Leitura 245 3 1
Escrita 243 5 1
Aritmética 239 6 4
Higiene 217 26 6
Trabalhos domésticos 202 38 9
Ciéncias Naturais 179 52 18
Trabalhos com ferramentas 173 51 25
Geografia 168 57 24
Historia 139 91 19
Desenho 131 52 66
Religido 127 94 28
Trabalhos Manuais 121 81 47
Horticultura 95 82 72
Educacdo Fisica 83 72 94
Canto e MUsica 51 48 150
Jardinagem 48 82 119
Apreciagdo Artistica 38 68 143

Fonte: MENDONCA, 1958, p. 121.

O quadro nos indica que as disciplinas relacionadas ao tripé de saberes (ler, escrever e
contar) foram consideradas pelos pais de alunos enguanto importantes, em detrimento das
disciplinas destinadas a formar nos alunos o apreco pelo trabalho com a terra, a exemplo de
Horticultura e Jardinagem. Para Nunes Mendonca, tal realidade se deve aos seguintes
motivos: “[...] a indiferenca ao cultivo da terra, e at¢ mesmo o preconceito sobre a agricultura,
provavelmente justificam a relativa pouca importancia atribuida a horticultura. N&o se
implantou ainda no povo uma mentalidade capaz de compreender que ocupagdes ativas.”

(MENDONCA, 1958, p. 122). A mentalidade do povo sergipano em relagao a escola primaria
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trafegava na contramao do que preconizava o Decreto-lei n® 1.058, de 31 de agosto de 1946,
elaborado nos moldes da Lei Orgénica Federal do Ensino Primério (Decreto-lei n® 8.529, de 2
de fevereiro de 1946). Tendo em vista que um dos objetivos do ensino primario era propiciar
a iniciacdo intelectual e cultural dos alunos, para além da triade: ler, escrever e contar. Ainda

segundo Mendongca:

Sentimos, entretanto, nos contactos face-to-face com os pais de alunos,
professores e elementos outros, de diversas classes sociais, que 0 sergipano
comeca a repulsar o sentido intelectualista, que deforma a escola primaria,
transformando-a em simples agéncia de preparagdo para estudos ulteriores;
comeca de atribuir a aprendizagem de leitura, da escrita e do célculo valor
pratico, utilitario, como instrumento para aquisicdo de melhor status
econdmico. Percebemos que o sergipano comega a compreender a verdade
sintetizada por Jean Guehenno®: — “Escreve-se e fala-se para viver”.
Escreve-se, 1é-se e conta-se para “ganhar a vida” e também para “vivé-la”. O
alfabeto ndo passa, assim usando palavras de Luiz Ressig® “de uma técnica:
um meio para ingressar e intervir convenientemente na atividade do mundo
moderno”. (MENDONCA, 1958, p. 121-122).

Olhando para as concepcdes apresentadas, nos deparamos com um denominador
comum, a dificuldade em transformar a mentalidade da populacdo rural. As ideias e
iniciativas para criacdo da mentalidade agricola, sobretudo pela formacdo de professores nas
escolas normais rurais. Contudo, em todo processo de inovacdo existem ressonancias do
passado. Deste modo, somos levados a fazer tal asseveracdo pelas permanéncias e resisténcias
que estiveram relacionadas a forma como os sujeitos escolares se apropriaram das
proposicdes ditadas oficialmente, uma vez que houve tensbes entre as normas impositivas do
Estado e a acdo dos sujeitos, mediadas pelas condi¢Ges de um e de outro dentro do processo
de renovacdo escolar. Neste sentido, se estabeleceu uma tensdo permanente entre 0 que 0s
intelectuais, educadores e politicos esperam da populacéo rural e o que a populacgdo espera de
si mesma e da propria escola, isso nos indica que a comunidade rural pensa e age de acordo
com sua prépria logica e experiéncias vividas.

Para continuar a movimentar a narrativa historica, interrogamos: Como formar uma
mentalidade agricola por intermedio da formagao de professores rurais? Quais métodos eram

utilizados pelos professores?

% In: A Escola e a Vida e Desacordo, La Figura Litteraire: transcrito na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Vol. XXII —n° 55,

% In: Universalidade do ensino e alfabetizag&o. La Educacién. Washington: transcrito na Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos. Vol. XXVI — N° 63.
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3) POR UMA MENTALIDADE AGRICOLA: NOVAS “SEMENTEIRAS”,
PREPARADOS “SEMEADORES” E BOAS “COLHEITAS”

E preciso que a escola, pela sua maneira especial de atuar
sobre a mentalidade do educando, faca dele um nativo
tipico, capaz de ser reconhecido, pelo modo de agir, pelo
modo de pensar, pelo modo particular de sentir, como
membro de um determinado povo nhum momento
histdrico determinado. (MENNUCCI, 1934).

O fragmento acima foi extraido do discurso de Sud Mennucci, enunciado no inicio dos
anos 1930, e é revelador do envolvimento de politicos e intelectuais, do final do século XIX e
inicio do século XX, que tinham por objetivo comum formar uma nova mentalidade no povo
brasileiro, ou, nos termos de Carvalho (2003), transformar o povo que aqui existia em nagao.
O intelectual tinha por objetivo criar uma mentalidade agricola no Brasil, que renasceria “[...]
como a Fénix da lenda” (MENNUCCI, 1946, p. 132). Reconhecida por uma escola que
enaltecesse a educacdo rural. Parafraseando Werle (2006), a zona rural precisava ser
valorizada por sua vocacdo e mérito, enquanto sustentador de um pais agricola e
desvencilhado da antipatia do trabalho escravo.

Os discursos possibilitaram constatar que a escola rural, para dar conta da mudanca da
mentalidade, exigiria a construcdo de um novo profissional. Aqui cotejaremos alguns
discursos e narrativas sobre como deveria ser a formacdo de professores com uma cultura
escolar especifica para o0 meio rural sergipano. Neste sentido, focaremos a Escola Normal
Rural Murilo Braga, em Itabaiana, e os cursos de treinamentos e aperfeicoamento intensivos
destinados a professores rurais, tendo em vista as inovagdes e permanéncias dos modos de
educar desses(as) professores(as). Tal andlise é fundamental para compreender as
configuracOes da escola primaria rural em Sergipe.

A nova figura do docente rural, considerada como tipo ideal, seria aquela que deixasse
“sementeira” por onde trabalhasse para que os sucessores realizassem uma boa “colheita”. O
que seria uma boa colheita? Seriam visiveis transformagdes da mentalidade agricola, que
consistia na mudanca nos modos de trabalho e producéo, a partir de uma nova organizagdo do
espaco escolar, aparelhando minimamente a escola rural pela organizacdo de hortas, clubes,
lugares para desenvolver os trabalhos pedagdgicos junto aos alunos-criangas e jovens, entre
outros. A “sementeira” seria a aprendizagem de no¢des minimas de agronomia moderna para
produzir de outro modo. Assim, o “semeador” seria o novo professor, formado, ou nao, a

partir de pressupostos ruralistas.
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51  “O arduo e patriético ministério”: a formacao de professores pelas Escolas

Normais Rurais “Murilo Braga” e “Silvio Romero”

Foi a partir dos anos 30 do século XX que se intensificaram no Brasil iniciativas do
governo federal para a formagdo de professores destinados ao meio rural. De acordo com
Souza (2015), na esfera do governo federal, a partir de 1946, com respaldo nos recursos do
Fundo Nacional de Ensino Primario, criado em 1942, o Ministério da Educacdo e Cultura
passou a implementar o plano nacional de expansédo e aprimoramento da educagdo normal.
Para o ambito rural, o plano preconizava cursos de aperfeicoamento para professores rurais e
a edificacdo de escolas normais rurais nos varios estados do pais. No ambito regional, além
dos acordos pactuados com a Unido, os estados implementaram politicas especificas para a
formacéo e profissionalizagéo de professores rurais. Alguns investiram na criagéo e expanséo
das escolas normais regionais rurais, enquanto em outras unidades federativas sobressairam 0s
cursos de especializacdo e programas de formacdo, como o curso normal de férias. Visando
preencher lacunas do magistério nas escolas primarias nas zonas rurais, 0 governos estaduais
buscaram adotar incentivos como a constru¢do de moradias para residéncia dos professores e
salarios diferenciados. Além disso, instituiram programas de inovacdo educacional focando
nos programas e métodos de ensino.

O estado de Séo Paulo despontou no plano nacional na formacéao de professores rurais.
Sud Mennucci informou que o governo do Estado de Sdo Paulo lancaria, em 1932, as
diretrizes para uma reforma de sua estrutura educativa na zona rural. Nas palavras de Nery e
Stanislavski (2011, p. 106): “Nesta reforma, um dos aspectos mais importantes era um novo
tipo de professor que estivesse empenhado e decidido [sic] a trabalhar nas escolas rurais com
satisfacdo”. Um dos itens do Decreto de 1932 dispde: “Que, além da formacdo desses
professores, urge iniciar a preparagdo de uma nova mentalidade escolar, francamente voltada
para as lides agricolas, despertando na crianca o amor pelas cousas da terra.” (MENNUCCI,
1934).

Tais aspectos podem ser evidenciados na concentragdo dos esforcos de Sud Mennucci
para criacdo de escolas normais rurais e grupos agricolas escolares. No entanto, ele ja
apontava algumas dificuldades em sua institucionaliza¢do: “A maior [delas], alias, na criagdo
das Normais Rurais, vai encontrar-se na escolha do seu professorado. Porque neles o que
fundamentalmente importa ¢ a mudanga, a transformac¢do radical da mentalidade.”

(MENNUCCI, 1934). De acordo com suas proposicOes fazia-se imprescindivel criar aquilo
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que ele chamou de “clima mental da escola”. O autor vislumbrava em seu horizonte embates e
desafios, a exemplo do professor formado pela Escola Normal Urbana, por ele considerado

um inimigo. Contudo, era um entusiasta e acreditava no papel do professor rural:

A conquista sentimental, essa, fa-la-4 outro obreiro, mais lento, mas mais
seguro: o mestre-escola. Nao esse, por certo, perigoso e pernicioso, que lhe
hemos mandado até hoje e que, saido das Normais Urbanas, vai continuar, as
vezes, sem o sentir, e, ndo raro, sem saber, a atitude de guerra ao campo de
esta imbuida a populacdo citadina e que caracterizou este meio século de
vida brasileira. Mas outro professor, 0 que € preciso formar nas Normais
Rurais, com mentalidade e com consciéncia agricola e com a nocdo
socioldgica de que o campo €, na realidade e ndo apenas nos discursos, 0
cerne da nacionalidade. E esse mestre ndo se improvisa, porque ndo se
improvisam Escolas Normais que o devam formar. (MENNUCCI, 1934,
grifo do autor).

O professor deveria ser um sujeito entusiasmado, admirador e, sobretudo, conhecedor
do cotidiano rural, cabendo a ele ressaltar as atividades sociais e ndo priorizar as disciplinas
académicas formais (WERLE, 2006). Outro elemento abordado por Sud Mennucci, na defesa
intransigente da difusdo da escola rural, era a formacdo de um professor que partisse dos
pressupostos da mentalidade agricola, que tratasse as situacfes dos alunos e das comunidades
com amor. Tal professor deveria estar revestido de conhecimentos e técnicas sobre pedagogia,
higiene, sanitarismo, medicina e agricultura. Segundo Nery e Stanislavski (2011), a proposta
era que o professor deveria permanecer atento as situaces concretas do trabalho, intimamente
ligado aos contetdos atrelados a vida rural. Na concep¢do de Sud Mennucci as escolas

normais rurais deveriam se organizar sob um triplice ponto de vista:

[...] o pedagdgico, o higiénico ou, talvez melhor, o sanitério e agricola. Isto
quer dizer que terdo professores médicos e professores-agronomos. Todos
nessa casa, desde a cabeca direita até o mais humilde servente, devem ter
“mentalidade agricola”, isto é, de quem sabe que o campo é a esperanca
atual do Brasil e de que mesmo que 0 nosso pais. [...] Tais escolas tém de
formar professores quase hostis a vida citadina, permanecendo preocupados
com a maior eficiéncia do campo. (MENNUCCI, 1934).

Deste modo, a implementacdo da escola normal rural deveria formar um professor em
sintonia com a mentalidade agricola, que incutisse nas novas geracdes o amor pela terra. De
acordo com seus pressupostos, s6 o professor formado pela escola normal rural poderad
encabecar a reforma do ensino rural: “[...] mas s6 o fard o professor que também tenha
profunda devocéao pelo campo, que lhe conhega as belezas e as riquezas e também as mazelas

que esconde.” (MENNUCCI, 1934). A formacao dos professores pelas escolas normais rurais
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seria a pedra de toque para a reforma pretendida, uma vez que tais instituicdes seriam: “[...]
formadoras de mestres com consciéncia agricola, conhecedor das necessidades da agricultura,
a cavaleiro de seu meio como cultura e como nivel mental, capaz de vulgarizar a ciéncia e de
p0-la em evidéncia pelos resultados imediatos.” (MENNUCCI, 1934). Tal pensamento tomou
forma no livro A crise brasileira de educacdo®, publicado em 1930. Esse detalha as
concepgdes da formacdo do professor primério rural, bem como as péssimas condi¢des de
trabalho no meio rural, sobretudo no que diz respeito aos vencimentos, ainda mais quando
comparado aos das professoras no meio urbano.

As idealizacGes e projetos de Sud Mennucci ndo se consolidaram tal qual foram
planejados, pois, como sabemos, a criagdo de uma escola normal rural concretizou-se ndo em
solo paulista, mas no sertdo nordestino. De acordo com a pesquisa de Monarcha (2007), a
primeira do género no pais foi instalada no Ceara, a Escola Normal Rural de Juazeiro do
Norte®, em 1934. Posteriormente outras foram criadas, em outros estados, a saber: Para,
Bahia, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Goids e Rio Grande do Sul. Vale salientar que o0s
planos de organizagdo foram submetidos a apreciacdo de Sud Mennucci.

A implantacdo do projeto de escolas normais no Brasil passou por diversas
dificuldades, pois exigiu muito mais que a construcdo de prédios escolares. A falta de prévio
conhecimento sobre as reais condi¢cdes pedagodgicas e materiais que pudessem favorecer o
efetivo funcionamento dessas escolas ndo foi bem avaliada pelos gestores dos poderes

% A obra A crise brasileira de educagéo foi laureado pela Academia Brasileira de Letras em 1933, recebendo o
1° prémio no concurso da série Francisco Alves, no concurso “Qual o melhor meio de disseminar o ensino
primario no Brasil”. Vale frisar que, na edigdo remanejada, editada em 1934, além de acrescentar a guisa de
prefacio o parecer laudatério de Roquete Pinto, Miguel Couto e Aloisio de Castro, o autor agrega textos frutos
de debates sobre o ruralismo pedagdgico anteriormente publicados, a saber: A reforma do ensino rural, Como
seriam as Normais Rurais, A organizacéo do curso primario rural, A guerra a zona rural, O comeco da vitdria
e Opinides alheias. A este respeito, ver Monarcha (2007). Vale ressaltar que neste estudo estamos utilizando a
versao e-book, de 2006, referente a digitalizagdo da 22 edi¢do em papel de 1934.

% Com criagdo da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, em 1934, o Cearé se tornou o primeiro estado
brasileiro a possuir uma instituicdo destinada a formacgdo de professores ruralistas. A escola destinava-se a
contribuir com o desenvolvimento do meio rural por meio da a¢do educativa do “homem do campo”. Como ja
foi anunciado, a proposta de uma escola de formacéo de professores para o meio rural estava consorciada com
os ideais do que se passou chamar de ruralizacdo do ensino. O plano de estudos da Escola Normal de Juazeiro
do Norte, de acordo com o Decreto n° 1.218, de 1934, compunha-se de trés cursos: o curso primario, com
duracédo de cinco anos; o curso complementar (dois anos); e o curso normal (trés anos). A proposta curricular
era composta das seguintes disciplinas: Portugués (1° e 2° anos); Matematica (1° e 2° anos); Geografia (1° ano);
Francés (1° e 2° anos); Mdsica (1° e 2° anos); Educacdo Fisica (1° e 2° anos); Histdria do Brasil (2° ano);
Desenho (1° e 2° anos); Trabalhos Manuais (1° e 2° anos) e Praticas Agricolas (1° e 2° anos). As disciplinas
contemplavam uma formacéo teérica, sendo algumas sem qualquer contribuicdo para a formagéo do professor
rural, no caso de Francés. O curso normal compreendia as seguintes disciplinas: Lingua Vernacula (1° e 2°
anos); Matematica (1° e 2° anos); Fisiografia Geral e Especial do Brasil (1° e 2° anos); Antropogeografia (1° e
2° anos); Histdria do Brasil (1° ano); Ciéncias Fisicas e Naturais (2° ano); Desenho e Trabalhos Manuais (1°, 2°
e 3° anos); Musica e Cultura Fisica (1°, 2° e 3° anos); Educagdo Sanitaria (3° ano); Psicologia Educacional e
Metodologia (3° ano); Agricultura e IndUstrias Rurais (3° ano). A este respeito, ver Magalhdes Junior e Farias
(2007).
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publicos federal, estadual e municipal. A formacdo de professores para as escolas rurais foi
oferecida pelos cursos normais regionais, cursos esses destinados a formar o professor na
prépria localidade a qual atuava, conforme estabelecido pela Lei Organica do Ensino Normal
(BRASIL, 1946). Atendendo ao principio da descentralizacdo, a organizacdo de tais cursos
ficou sob responsabilidade de cada Estado. Segundo Miguel (2007, p. 86): “Os cursos
normais regionais procuravam, por meio de uma programacgédo curricular bastante dessa,
compensar os professores pela formagao especifica que até entdo ndo possuiam”. Para melhor
compreender as matrizes que deveriam nortear a implantacdo das escolas normais rurais do

Brasil, recorremos ao relatério de Robert King Hall, publicado no Inep:

A formacéo de professores rurais deve ser acelerada ao ponto maximo. Creio
gue maior percentagem dos fundos do I. N. E. P. deveria doravante ser
devotada a escolas para professores rurais e que seria conveniente instituir
cursos intensivos para a formacéo de professores rurais, de modo a preparar
professores em numero suficiente para as escolas, a proporcdo que se
construirem. O maior problema que o I. N. E. P. enfrenta €, sem ddvida, a
formag&do de um novo tipo de professor, capaz de satisfazer as necessidades
da escola rural. Acredito que o I. N. E. P. poderia empreender imediatamente
um intensivo programa de pesquisas para determinar a melhor maneira de
atingir esse objetivo, estabelecendo depois programas de treinamento
financiados pelo Governo da Unido. Elaborado o plano, cumpre pb-lo em
execucdo com grande rapidez e entusiasmo. Julgo que certos programas a
que o I. N. E. P. se dedica normalmente, podem muito bem servir de “projeto
piloto” na execucao desse plano.

Assim, por exemplo, é evidente que esse programa futuro exigira
competentes professores de escolas normais e professores especializados,
diplomados, que servirdo de “orientadores visitantes” e ‘“professores de
demonstracdo”, nas escolas rurais. Esses dois tipos de professores t€m que
ser preparados em areas urbanas, onde existam maiores facilidades; devem,
porém, provir de areas rurais pois essa experiéncia bésica é indispensavel e
ndo pode ser adquirida em centros urbanos. (HALL, 19503, p. 119).

Robert Hing Hall trouxe diretrizes que deveriam dar direcionamento a formacéo de
professores rurais. A celeridade dessa formacdo se fazia pela urgéncia de professores
formados nos moldes especificos, por isso a implantacdo de “cursos intensivos”, que
deveriam ser subsidiados com recursos financeiros do Inep. Para o ingresso desses professores
nas escolas normais rurais alguns critérios deveriam ser obedecidos. Robert King Hall
pontuou alguns desses critérios: “Os professores-alunos devem vir exclusivamente de areas
rurais — inclusive de pequenas cidades de regides predominantemente rurais. b) A selecdo
deve fazer-se por concurso, recusando-se sistematicamente as designacGes baseadas em
pedidos politicos.” (HALL, 1950a, p. 124). A implantacdo de escolas normais rurais seguia a

mesma logica da escola primaria rural, a saber: a fixacdo do homem no meio rural, tendo em
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vista conter o fluxo migratorio. O Inep divulgou 0 modelo de escolas normal rural que deveria
ser seguido:

Figura 30 — Modelo de escola normal rural difundido pelo Inep em 1950

Fonte: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (1950a).

A escola normal rural em modelo arquiteténico “H”® seguia os principios
pedagdgicos modernos para a época. Conforme o plano do Inep seriam edificadas quarenta e
cinco (45) escolas normais rurais por iniciativa do Governo Federal. Tais instituicdes,
parafraseando Hall (1950a), eram o0 meio de educar o professor rural na prépria zona rural,
evitando, assim, o grande perigo de que o professor, ap6s 0 processo de formacdo
profissional, na capital do estado ou em qualquer outra grande cidade, ficasse urbanizado.
Ainda segundo Hall (1950a), a escola normal rural:

Ajuda a radicar o professor rural na zona rural e tende a diminuir os
desajustamentos do professorado, com o consequiente &xodo para as cidades.
Para isso o plano serve-se de trés meios. Primeiro, seleciona os professores
dentro da propria localidade, escolhendo pessoas que tenham lagos de
familia no lugar, que compreendam o ambiente da comunidade e nele estdo
integradas, pessoas que ndo sentirdo a frustragdo e o descontentamento de
um professor urbano, transplantado para o campo e ai isolado. Segundo,
prove, com a escola normal rural, um meio de educar o professor rural na

% Tal formato permite que a instalacéo seja arejada.
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prépria zona rural, evitando assim o grande perigo de que o professor, ap6s o
processo de formacdo profissional, na capital do Estado ou em qualquer
outra grande cidade, fique tdo sofisticado e “urbanizado” que ndo deseje
regressar a zona rural. (HALL, 1950, p. 113).

No estado de Sergipe a fundacéo da Escola Normal Rural Murilo Braga deu-se através
da Lei®” n° 212, de 29 de novembro de 1949, sancionada pelo entio governador do estado de
Sergipe, José Rollemberg Leite. Tal denominacao foi dada para homenagear Murilo Braga,
desconhecido na terra, mas que, a época, como ja mencionado, desempenhava o cargo de
diretor do Inep. Essa escola deveria formar professores, sobretudo na zona rural da regido, em
um momento que apenas o Instituto de Educacdo Rui Barbosa®™ cumpria esta misséo. O

Governo do estado de Sergipe sancionou a Lei n°® 212, que tem a seguinte redacdo:

Art.1° — Ficam criadas duas (2) Escolas Normais Rurais, com sede nas
cidades de Lagarto e Itabaiana, respectivamente.

Paréagrafo Unico — Casa Escola Normal Rural mantera um curso de Ginasio e
um de Formagéo de Professores.

Art. 2° — O ensino, nas Escolas Normais Rurais a que se refere o artigo
anterior, obedecerd a legislacdo em vigor e as instrugdes que forem baixadas.
Art. 3° — Fica assegurado aos professores formados por essas escolas
Normais Rurais, as escolas primarias rurais serdo regidas por professores
diplomados por outras Escolas Normais do Estado.

Art. 4° — A manutencéo das Escolas Normais Rurais far-se-a pelo sistema de
acordo entre o Estado e os Municipios citados, para o que fica o chefe do
Poder Executivo autorizado.

Art. 5° — Ficam criados dois (2) Cargos de Diretor em Comissdo, Padrdo O,
sendo uma da Escola Normal Rural de Itabaiana e outro da Escola Normal
Rural da cidade de Lagarto.

Art. 6° — Fica o Poder Executivo autorizado, respeitada a legislacéo federal a
contratar o pessoal docente e administrativo para os referidos
estabelecimentos de ensino.

Art. 7° — O provimento e admissdo para os cargos relativos a pessoal
docentes e administrativos, far-se-d0 a medida que forem funcionando os
estabelecimentos referentes nesta Lei.

% Através do Oficio n° 1731, de 19 de novembro de 1949, foi enviado ao Governador de Sergipe, pelo Diretor
Geral de Educacdo do Estado, o anteprojeto de lei visava a criagdo, nas cidades de Itabaiana e Lagarto, de uma
Escola Normal Rural e um Ginésio.

% A Escola Normal Rui Barbosa foi fundada em 1871 e em 1943 transformou-se no Instituto Pedagdgico.
Conforme o Relatorio feito pelo Dr. José Rollemberg Leite, apresentado em 1943 ao interventor do estado de
Sergipe, Augusto Maynard Gomes, o Instituto Pedagdgico Rui Barbosa oferecia uma formacao enciclopédica
com forte contetdo de cultura geral. O curso tinha a duracéo de trés anos, respectivamente: 1° ano — Portugués,
Matematica, Fisica e Quimica, Histéria Natural, Histdria da Civilizacdo Brasileira, Desenho Pedagdgico,
Educacdo Fisica, Canto Orfednico, Trabalhos Manuais Pedagdgicos. 2° ano — Biologia Educacional,
Pedagogia, Agricultura e Economia Rural, Psicologia Infantil, Metodologia e Pratica do Ensino Primario,
Sociologia Educacional, Educacéo Fisica, Canto Orfednico, Trabalhos Manuais Pedagdgicos. 3° ano — Historia
da Educacdo, Administracdo Escolas e Estatistica, Psicologia Educacional, Metodologia e Pratica do Ensino
Primario, Agricultura e Economia Rural, Educacdo Sanitaria e Higiene Escolar, Canto Orfe6nico, Educacao
Fisica, Trabalhos Manuais Pedagdgicos.
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Art. 8° — Fica o poder Executivo autorizado a baixar os regulamentos das
Unidades escolares acima criadas.

Art. 9° — Fica aberto o crédito especial de cem mil cruzeiros (100.000,00)
com vigéncia até 1950, para as despesas da presente Lei que entrara em
vigor na data da publicacdo, ficando revogadas, as disposi¢cbes em contréario.
(SERGIPE, 1949).

Pela redacdo juridica, os professores formados nas Escolas Normais Rurais Murilo
Braga, em Itabaiana, e Silvio Romero®, em Lagarto, deveriam ocupar os cargos do magistério
primario nas escolas rurais. Segundo o governador José Rollemberg Leite, a escola priméria
rural no estado de Sergipe padecia com falta de professores qualificados para atuarem em

consonancia com os principios ruralistas. Em mensagem anunciou:

Um dos problemas que a administracdo dos servigos educacionais teve de
enfrentar, sobrelevou, pois, o da formacéo de professor primario rural. Para
tanto foram criadas, pela Lei n. 212, de 29 de novembro de 1949, duas
Escolas Normais Rurais, situados nas cidades de Itabaiana e Lagarto.
(SERGIPE, 1951, p. 76).

O discurso do governador colocava o oficio do professor como uma missao patriética,
entendendo-o enquanto um “heréi andénimo da Republica.” (SOUZA, 1998, p. 62). Segundo o
governador: “As Escolas Normais Rurais em fase de constru¢do preparardo mestras para 0
arduo e patriético ministério. Assim, o pessoal que hoje temos, especializado por cursos
intensivos, ali se formara desde os bancos escolares.” (SERGIPE, 1950, p. 16). Mesmo com a
instalacdo de tais escolas, essas permaneceram com as matriculas baixas, e a maioria das
professoras que atuavam nas escolas rurais ndo havia passado pelo curso de preparacdo. Vale
ressaltar que nenhum dos professores envolvidos nesta pesquisa realizou o curso normal rural.
Parafraseando Rezende (2014), apesar da mudanca de paisagem criada pela presenca dos
prédios das escolas rurais, nas cidades do interior do estado, o ensino ministrado pelos
professores que assumiram as cadeiras nestas instituicbes ndo atendia aos objetivos e
propostas da ruralizacdo da educacéo. Nunes Mendonca também lancou bases e preocupacoes

para o funcionamento das escolas normais rurais no estado de Sergipe:

Inspirado na experiéncia que vem sendo realizada pelo Estado do Rio, com a
instalacdo, no municipio de Cantagalo, de um Curso Normal Rural —
experiéncia mais modesta, sem duvida, do que a de Minas Gerais — poderia 0
Estado instalar, num dos municipios do interior, um Curso Normal Rural,
intensivo de dezoito meses, em regime de internato gratuito, para a
preparacdo, em carater de emergéncia, de professores rurais.

% Nio encontramos mengao da Escola Normal Rural “Silvio Romero” em outros documentos.
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As candidatas seriam recrutadas nas areas rurais dos diversos municipios do
Estado, mediante prova de selecdo intelectual, ao nivel de 42 série do curso
elementar, assegurando-se-lhes a nomeacdo, depois de concluido o curso,
para a regéncia de escola rural no municipio de que provieram, onde
deveriam servir por prazo ndo inferior a cinco anos.

No curso realizado em regime de comunidade de vida e de trabalho, com
auto-disciplina, estudo dirigido, trabalhos em equipe, praticas agricolas, etc.,
além dos estudos sistematicos, cuidar-se-ia de desenvolver a aprendizagem
de industrias domésticas e rurais.

Aos elementos assim preparados, seria assegurado o direito de,
posteriormente, completarem, em nivel mais elevado, a sua formacéo
profissional.

Para o custeio da instalagdo e do funcionamento do Curso, conjugar-se-iam o
Estado e os Municipios, através de convénios celebrados entre as Prefeituras
Municipais e 0 Govérno do Estado. A Unido poderia colaborar, auxiliando o
Estado e seus Municipios, com recursos financeiros e técnicos.

A formacéo do professor capaz de atuar eficazmente no meio rural, é um dos
problemas educacionais que precisam de ser enfrentados, com &nimo e
lucidez. (MENDONCGCA, 1958, p. 177).

Assim como Robergt King Hall, Nunes Mendon¢a entendia que as professoras
formadas pelas escolas normais rurais deveriam ter origem das areas rurais dos diversos
municipios do estado. Mendonca (1958) também concebia que tal formagdo deveria estar
associada ao cultivo da terra. Embora os professores envolvidos nesta pesquisa ndo tivessem
formacdo pedagogica por essas instituicGes, como mostra 0 quadro abaixo, tais sujeitos
assumiram a sua funcdo primeira: ensinar a ler, a escrever e a contar. Para delinear o nivel de

formacao'® dos(as) professores(as) envolvidos na pesquisa, elaboramos o quadro a seguir:

100 v/ale ressaltar que a formagéo dos professores apresentada pelo quadro diz respeito apenas ao periodo de
entrada e permanecia na escola primaria rural.



Quadro 7 — Formacao dos(as) professores(as) envolvidos na pesquisa

Professor(a)

Curso
Primaério

Curso
Normal
Rural

Cursos/
Treinamento
Rural

Outros
Cursos/
Treinamento

Maria Luiza Barbosa da Silva

X

X

Maria Lima Santos Aragao

Maria Dagmar Menezes

Valdete Alves Oliveira

Odete Vieira dos Santos

Angelino Pereira de Moura

Maria Ducineia Souza Santos

Maria José Santos Freitas

Josefa de Andrade Fontes

Maria Lizete Aradjo da Silva

Josefina Sotero Santos Teles

Rosalina Venceslau dos Santos

Maria de Lurdes Barreto

Maria Alaide de Meneses

Etemizia Ramos Batista Andrade

Maria José de Carvalho Eleotério

Maria do Carmo Fontes da Silva

Raimunda Alves dos Santos

Laudicéia Rodrigues Cerqueira

Elienalda de Souza Reis

Maria Lita Silveira

XX XXX XXX XXX | XX XXX XXX X

Acinete Almeida Bispo

X

XX XXX XXX XXX XX X XXX | XX XX

Fonte: Projeto “Memdria Oral da Educagdo Sergipana”.
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O exposto no quadro, mesmo sendo uma amostra, nos revela o nivel de formagéo dos

professores(as). Para melhor compreender a necessidade de formagdo de professores

especifica para 0 meio rural sergipano encontramos indicios em outra mensagem apresentada

em 1948, pelo governador José Rollemberg Leite, quando lancou um questionamento

preocupante sobre a educacdo primaria sergipana, sobretudo, no meio rural. Os motivos para

tal preocupagdo se alicercavam no desinteresse pela carreira do magistério, somado a falta de

formagéo das professoras pela Escola Normal. Tal situagéo foi relatada com gravidade por

José Rollemberg Leite:

O caso mais grave para Sergipe é o desinteresse pela vida magisterial. Este
ano, apenas 14 normalistas diplomadas solicitaram ingresso no professorado.
Em face disto, o Departamento de Educagdo esta se valendo de docentes de
emergéncia, para que as escolas, em muitos casos, tenham, pelo menos a
aparéncia de estarem regidas. Que qualidade € a de um ensino, ministrados



152

por leigos submetidos a ligeira prova de habilitacdo! Finalmente, queremos
educar ou deseducar os sergipanos? (SERGIPE, 1948, p. X).

Os “docentes de emergéncia”, trazidos no discurso do governador, muitas vezes eram
0s Unicos disponiveis no interior do estado de Sergipe. Assim, na auséncia de professores
habilitados, recorria-se a um sujeito da comunidade que minimante soubesse ler, escrever e
contar. Assim sendo, os professores formados na capital, com melhores niveis de
escolaridade, ndo aceitavam as condi¢des salariais existentes. Grosso modo, tais professores
eram eleitos para 0 cargo com apenas o Curso Primario, a exemplo de Maria Ducineia Souza
Santos, que no ano de 1947 se tornou professora por apenas dominar o tripé de saberes, no
povoado Papagaio, municipio de Feira Nova, localizado no Médio Sertdo sergipano. Assim

relatou:

Naquele tempo era professora com o primario. Eu ja sabia ler e escrever
bem, as quatro operagBes. Eu com quinze anos, no ano de mil novecentos e
quarenta e sete, o prefeito arrumou uma escola para mim. Eu estudei até a
terceira série, mas ensinava até a quarta, mas meus alunos eram os melhores.
Depois de muito tempo tirei o primario na cidade de Gararu. Eu ndo sou
formada néo. Tinha um curso & de um més, ai tirei o Ginasio. (Maria
Ducineia Souza Santos, 2013).

A professora Josefa de Andrade Fontes narrou sobre os apadrinhamentos politicos e a
relacdo com a nomeacao de professores leigos para o interior do estado, no caso em especifico

da Escola Rural Botequim, municipio de Santa Luzia Itanhy, Centro-Sul sergipano:

Todas as professoras aqui s6 tinham o primario, ndo era s6 eu ndo. Nao tinha
outro estudo. N&o ia para longe que ndo tinha transporte, ndo existia
transporte. S6 tinha o trem naquele tempo e quem era rico tinha um carro.
Quem quisesse andar era de cavalo ou a pé. Aqui naquele tempo néo existia
estudo. Os estudos eram s6 em Estancia ou Aracaju. [...] Uma mulher, que
era mulher do prefeito de Santa Luzia, Adelson, era usineiro, ela quem
botava as professoras no estado. Eu entrei no estado em 1956. Eu ja
ensinava, que antigamente era ler, escrever e pronto. Eu com primario ja
ensinava e ensinava bem. Eu quando fui fazer os cursos eles aceitaram. O
prefeito aqui era muito amigo do meu pai, foi ele quem procurou. No
“Botequim” chamava escola rural, esse era grande. Tinha saldo dos meninos
brincar e tinha o saldo de ensinar. Eu era muito amiga dos politicos, eu
falava com os politicos, eles me botava I4. [...] Olhe os politicos gostavam
muito de mim. Eu era muito querida dos politicos. Eu ficava na festa com
eles, tudo gra-fino. Naquele tempo os politicos gostavam dos professores,
adoravam os professores, porque era para ter voto, porque a gente procurava
voto para eles também nos municipios. Eles adoravam, mas porque a gente
procurava voto para vereador, deputado. (Josefa de Andrade Fontes, 2015).
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A professora Maria José de Carvalho Eleotério também narrou sobre sua nomeacéao
para 0 magistério primario rural sem a formacao pedagogica esperada:

Eu era professora s6 com o gquarto ano primario, antigamente quem ja sabia
uma coisinha virava professora. Ai quando eu cheguei no dia dezoito de
agosto eu recebi uma correspondéncia de Sao Cristévdo. Ai quando eu
cheguei peguei a coisa e olhei [com o0s olhos sobre as méaos como se
estivesse lendo a carta] Remetente “Lourival Batista”. Eu digo: “Oxente,
Lourival Batista?” Eu sabia que ele era um deputado, um governador. Eu
ndo sei 0 que ele era naquele tempo, quando eu vi era Lourival Batista. Fui
ler a correspondéncia que dizia: “Venha amanha, sem falta aqui em Sao
Cristdvdo na minha residéncia”, Ai quando eu fui cheguei 14. Ele falava
muito [faz voz roca]. Ai coitada, eu cheguei tdo cansada! Ai ele disse:
“Mandei lhe chamar para lhe nomear como professora publica do Estado”
[aumentou o tom da voz]. Ai quando ele disse isso, eu fiquei sorrindo. Ainda
hoje tenho a portaria e com um més eu recebi meu dinheiro. (Maria José de
Carvalho Eleotério, 2013).

As narrativas das professoras para além de evidenciarem o baixo alcance do curso
normal rural, trazem consigo a interferéncia politica local na nomeacdo dos cargos para
magistério primario. A professora Maria Odete Vieira dos Santos narrou sobre tal aspecto:
“Quem me indicou para Escola Rural Escurial foi um politico. O politico Jodo Alves de
Rezende, ele disse a meu pai: ‘Sr. Manoel, ja trouxe sua filha?’ Ele disse: ‘ja!” — ‘Ja tenho o
lugar dela ensinar’. Eu ndo fiz concurso, s6 com o que eu estudei 14, eles me aceitaram.
(Maria Odete Vieira dos Santos, 2013). No estado de Sergipe era recorrente a insercéo desses
professores no meio docente por indicacdo ou nomeacdo dos politicos do interior ou pessoas
consideradas importantes ligadas a eles (vereadores, deputados, prefeitos, latifundiarios,
parentes, compadres e amigos de politicos). Segundo Santana: “[...] Isso ocorria com mais
frequéncia na zona rural, local em que o cargo de professor primario era utilizado como meio
de um determinado grupo politico se manter no poder, pois as professoras primarias
tornavam-se um elo entre alunos, familias e politicos.” (SANTANA, 2011, p. 177-118).

Nunes Mendonga também trouxe tais caracteristicas em seus escritos:

O recrutamento do pessoal para o0 magistério primério se faz, quase
exclusivamente, por critério politico, independentemente de prestacdo de
concurso ou prova de habilitagdo, como manda a lei. E quando sédo
realizados concursos ou provas de habilitagdo para o magistério, predomina
apenas o propasito de efetivar a legido de afilhados politicos, por isso que as
provas ndo se revestem de intencBes seletivas, da devida seriedade, da
indispensavel moralidade. Isso redunda, como evidente, em verdadeira
calamidade para o ensino. O nimero de professéres incapazes, admitidos
pelo favoritismo, supera o de professores diplomadas ou de leigos
competentes. (MENDONCA, 1958, p. 114-115).
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Mendonca (1958) ressaltou a presenca de professores leigos'®. Em decorréncia do
processo de expansdo da escola primaria rural, tratado na terceira se¢do, surgiu um expressivo
numero de cargos a serem ocupados pelo magistério primario, disputados e negociados pelos
politicos locais e ocupados por professores, muitas das vezes sem formacdo pedagogica.
Ainda segundo ele: “Outro fruto funesto da influéncia politico-pardidaria sdbre o ensino é a
falta de garantias e seguranca no exercicio do magistério. Ja foi dito, com muita precisao, que
‘a inseguranca do professor ¢ a inseguranca da escola’”. (MENDONCA, 1958, p. 115). O
professor primario vivia, permanentemente, sob a ameaca de demisséo, fato que prejudicava a
sua estabilidade, bem como a da escola. Esses professores leigos ganhavam experiéncia no
cotidiano da docéncia, segundo Furtado e Moreira (2015), os “professores leigos se
constituiram professores na e pela pratica, ou seja, tornaram-se professores a partir das
préticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano da escola com vistas a oferecer um ensino
formal para as criangas da comunidade”. Vale ressaltar que ao término de um periodo eletivo,
se a oposicao ganhava as elei¢cGes e assumia 0 governo, eram demitidos e substituidos por
outros professores leigos. Neste sentido, narrou Maria do Carmo Fontes Silva, sobre seu
trabalho junto as campanhas eleitoreiras e em consequéncia disso sua nomeagdo como
professora da escola rural Carnaiba, municipio de Riachdo do Dantas, localizado no Centro-

Sul Sergipano:

Quando eu tinha dezenove anos, apareceu de Riachdo do Dantas um chefe
politico, José Almeida Fontes. Ai me trouxe para aqui, pra trabalhar junto
com ele em uma politica. Trabalhar ajudando a ele, tomando conta do
comité, que de primeiro ndo tinha nome de comité, mas era comité. Ai eu
ficava 14 pra tomar conta das coisas que antigamente davam. Davam
merenda, dava foice, enxada. Ai eu ficava la pra dar essas coisas. Ai quando
passou um ano, ele ganhou para deputado ai me botou para ser professora na
escola rural, sem formatura. (Maria do Carmo Fontes Silva, 2012).

A professora Maria Odete Vieira dos Santos narrou sobre as perseguigdes politicas que

os professores leigos sofriam:

Dentro de minha casa foi criado uma escola. Eu arranjei banco, eles
escreviam nas maos e nas pernas. Ai foi quando apareceu o Carlos Wait, ele
era... Acho que ele era dos Estados Unidos, veio por aqui numa misséo de
ajudar. E o prefeito nessa época era Rubens Oliveira, e ele se juntou com o
prefeito e fizeram uma escola rural. Ai a primeira professora que ensinou na

910 termo se refere aos professores sem formagdo pedagdgica, diferenciado do professor formalmente
habilitado para tal.
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escola de Cruz Grande foi eu, s6 com o primario. Chama rural, porque é de
povoado. A politica era forte. Eu sofri, porque a outra professora era contra a
politica, entdo eles tiraram. Eu cheguei como uma espinha de garganta. Eles
tiravam. Eu morava aqui, mas ia ensinar no municipio de Canhoba, ia pra
outro lugar bem longe. Eles perseguiam. (Maria Odete Vieira dos Santos,
2013).

A presenca do professor leigo estava intimamente atrelada a intervencdo da politica
local. De acordo com Rodrigues (1999, p. 17), “o grau de dependéncia politico-partidario de
professores leigos reforga sua manipulacdo e reduz sua autonomia quer na escola quer na
comunidade”. Assim, como relataram as entrevistadas, quando o partido apoiado por elas
deixava o poder, muitas das docentes deixavam também o cargo de professora, uma vez que
os partidos politicos que assumiam substituiam-nas por outras professoras que 0s apoiassem
politicamente. Deste modo, este tipo de professor constituiu-se historicamente no estado de
Sergipe decorrente da estrutura politica, econbmica e cultural e ainda permanece em
determinadas regides do interior do Brasil, sobretudo no meio rural. A histéria da educacao
brasileira nos indica que é na zona rural que se encontra uma expressiva estatistica de
professores leigos. Nunes Mendonga fez um levantamento do nimero de professores leigos

gue assumiram o magistério primario e constatou um resultado preocupante:

Em 1955, segundo dados fornecidos pelo Servico de Estatistica Educacional,
88,4% dos professores rurais (estaduais e municipais), ndo possuiam, sequer,
diploma de curso normal. Segundo dados (sujeitos a retificacdo) colhidos no
Servigo de Estatistica Educacional, militam em Sergipe, no ensino publico e
particular, presentemente, apenas 470 professores diplomados. O nimero de
leigos atinge a cifra de 968, ou sejam, em térmos percentuais, 68,3%, 0 que
representa indice bem alto de improvisacédo, e assume carater de gravidade,
pois ésse professorado leigo, na sua maioria, € composto de incapazes, semi-
analfabetos e desinteressados, que vém no magistério somente o ganha-pao.
(MENDONCA, 1958, p. 158).

Se por um lado, o professor leigo € uma das expressdes da precariedade na educacéo,
por outro, ele foi quem educou geragdes. Na auséncia de professores formados, eram eles que
representavam a presenca do poder publico na comunidade rural, pois por mais precéria que
fosse sua formacdo, eram portadores de saberes que iam para além do conhecimento empirico
no meio rural. No entanto, o estado de Sergipe investiu em cursos de formacdo de férias e
outros de curta duracédo, tendo em vista proporcionar ao professor leigo uma formacéo, ainda
que rapida e talvez ndo tdo aprofundada, mas assim, de alguma forma, se pretendia nivelar

minimamente a formacao de professores que estivessem atuando nas escolas primarias rurais.
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5.2  “Uma sacolinha com as sementes”: o fazer-se'*? professor rural pelos cursos de

treinamento e aperfeicoamento

A realidade educacional dos(as) professores(as) da zona rural reclamava intervengdes
que pudessem melhorar suas atuagfes, sendo assim, iniciativas governamentais foram
pensadas para dar conta da formacdo do magistério priméario rural. O baixo alcance das
escolas normais rurais no estado, evidenciado pelo contingente de professores leigos, se
constituiu um fator preocupante nos rumos da educacdo rural em Sergipe, embora ndo se
pudesse negar a contribui¢ao dos professores “ndo titulados”. Assim, cursos de treinamento e
aperfeicoamento surgiram a partir de iniciativas do governo federal em parceria com o
governo local. No estado de Sergipe, uma das primeiras iniciativas foram os Cursos
Intensivos de Educacdo Rural, como relata a mensagem do governador José Rollemberg
Leite:

Para a formagdo de pessoal docente, instituimos um Curso intensivo de
Educagdo Rural, com uma matricula de cérca de 140 professoras, sob a
direcdo de um técnico agricola, desenvolvendo um programa bastante
pratico, que corresponde ao que foi planejado por aquele Departamento. De
fato, maior despesa se tem a fazer. A aquisi¢do de material didatico espacial
para aguele ramo de ensino ndo se fez sem o dispéndio de, pelo menos, dois
mil cruzeiros por escola. (SERGIPE, 1948, p. 13).

Na medida em que se expandia a escola rural, fazia-se necessario a formacdo de
professores, tendo em vista 0s preceitos ruralistas. Deste modo, para além de escolas
equipadas com uma materialidade especifica, como tratado na quarta secdo, era preciso de
professores preparados para desempenhar um papel frente as comunidades rurais. Segundo o
governador: “A medida que foi possivel, deu-se organizacdo tipica rural de muitas escolas,
para que foram aparelhadas de instrumental agricola além de manter-se um trabalho intenso
de preparo do professorado que se habilitou a tarefa docente rural.” (SERGIPE, 1949, p.
X1V). Entretanto, entendemos que o fazer-se professor no meio rural sergipano vai alem da
ideia de formar professores via Cursos Intensivos de Educagéo Rural. Segundo Paim (2005):
“para além de formar professoras, ¢ pertinente pensar que existe um fazer-se professor, em
que estes sao sujeitos de suas agdes € ndo estdo a mercé de determinagdes externas.” (PAIM,

2005, p. 21). Neste sentido, levamos em consideracdo um emaranhado de relacbes que se

192 Tomo emprestado do historiador inglés Edward Palmer Thompson a nocéo de fazer-se, por ele cunhada em
sua obra A formacao da classe operaria inglesa, ao analisar a classe operaria inglesa do século XVIII, levantou
a tese de que a classe operaria ndo nasceu pronta, foi se fazendo, construindo-se enquanto categoria histérica.
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constituem quando os professores se relacionam com diferentes sujeitos do seu tempo e lugar.
Nesta direcdo, os cursos tinham por objetivo familiarizar os professores com trabalho
agricola, uma vez que, de acordo com José Rollemberg Leite:

As professoras rurais receberam orientacdo em cursos intensivos instituidos
pelo Departamento de Educagdo. Nesses cursos se observaram programas
organizados em funcéo das realidades nas terras cultivaveis do nosso Estado.
As aulas praticas foram ministradas no campo, em lugares do interior, sem o
que ndo se conseguira uma situacdo real de trabalho, em fase do que, cada
mestra adquire, de pronto, as aptidGes necessarias para dificuldades, na
tarefa docente nova que estdo enfrentando com entusiasmo. (SERGIPE,
1951, p. 74).

Na década de 40 e 50 houve Cursos Intensivos de Educacdo Rural. No ano de 1950,
foram matriculados 55 professores, sob a coordenacdo do técnico agricola. O curso tinha
duracdo de 60 dias, composto de aulas teoricas realizadas no Instituto de Educacdo Rui
Barbosa e parte das aulas praticas na Escola Rural do povoado Sobrado (Cotinguiba), entre
outras instituicdes. O curso foi dirigido pelo professor Exaupero Monteiro, Inspetor Geral do
Ensino Normal e Primério, e pelo professor Acrisio Cruz. As Figuras 31, 32 e 33 mostram as
professoras em aulas praticas de agricultura, com o auxilio do professor e técnico agricola

José Ribeiro Filho:

Figura 31 — Professoras rurais com arado movido a tragdo animal em 1950

Fonte: ESTADO DE SERGIPE. Relatério do Curso de formacao de professores rurais (1950).
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Figura 32 — Professoras rurais em aula pratica com o professor e técnico agricola José Ribeiro
Filho em 1950

= £ AJ C il ]
Fonte: ESTADO DE SERGIPE Relatorlo do Curso de formagao de professores rurai s (1950)

Figura 33 — Professoras rurais em aula pratica com animais em 1950
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Fonte: ESTADO DE SERGIPE. Relatério do Curso de formag&o de professores rurais (1550).
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Os cursos deveriam ser espagos de aprendizagem pedagdgica, de préatica agricola e de
manejo de animais, bem como nog¢des de saneamento necessarias ao interior do estado de
Sergipe. As fotografias das professoras com arados, bois e galinhas nos indicam que o
professor rural deveria possuir conhecimentos de dominio agricola e pecuario para auxiliar a
comunidade na qual fosse trabalhar ou estivesse inserido, tendo em vista a transformagéo da
mentalidade da populagdo. Conforme enunciou Weschenfelder (2007, p. 252): “A educagdo
rural da época foi compondo uma versédo historica da educacéo rural, pois foi gerando uma
nova verdade sobre a escola, sobre os escolares e, sobretudo, sobre como ensinar esses
sujeitos a se transformarem”. Neste sentido, o professor e técnico agricola Jos¢ Ribeiro Filho,

além de acompanhar a implantagéo das escolas rurais, também

[...] orientava as professoras que ja estavam preparadas, porque elas foram
convocadas para fazer um curso rural, a fim de se tornarem aptas a reger
essas escolas que além da parte pedagdgica tinha também a parte técnica.
Entdo nos faziamos isso para ndo haver prejuizo escolar... nos faziamos isso
no periodo de férias, eram convocadas no periodo de férias. (RIBEIRO
FILHO apud BARRETO, 2006, p. 185).

Por certo, ndo seria possivel transformar a mentalidade da comunidade rural sem criar
uma nova mentalidade docente, via cursos de formacao. Sobre tal aspecto, ressaltou Werle, ao
analisar a formacdo de professores no Rio Grande do Sul: “Era uma nova mentalidade de
formacdo do professor que se instituia, com um projeto nitidamente voltado para
instrumentalizagdo do professor para atuar no mundo agricola, intervindo com técnicas
modernas de manejo dos animais e da terra.” (WERLE, 2007, p. 179). Sao esses
conhecimentos vinculados a vida rural que diferenciam e identificam a especificidades dos
cursos de formacdo para professores rurais de outros tipos de cursos de formacgdo de
professores da época. No estado de Sergipe 0s cursos deveriam seguir o principio de
transformacdo da mentalidade agricola. No entanto, a implantacdo de tal mudanga nédo se
realizou da forma como foi idealizada, conforme narrou a professora Josefa de Andrade

Fontes, da Escola Rural Botequim, municipio de Santa Luzia Itanhy, Centro-Sul sergipano:

Eu estudei cursos gue tinha esse negdcio de horta. Tinha de tudo quanto era
de plantacdo. Esse foi em Lagarto, mas ndo recebi o certificado. O curso foi
trés meses. L& também ndo tinha casa propria ndo. Era em uma escola
grande, aproveitava que estava parada de férias. Eles davam um bolsa de
estudo, de curso. A gente passava 0s trés meses la. Tinha de tudo la, comia,
dormia. [...] As professoras vinham de Aracaju. Tinha oito professoras, cada
uma, era uma coisa. Fazia as leiras de couve, tomate, manjericdo, alface.
Agora guando a gente saiu do curso ela deu um saquinho da semente para a
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gente plantar em casa. NOs plantamos em casa, nos teve verdura.
Misericordia! Plantei tudo onde eu morava. Fazia onde eu morava, era
grande, tudo cercadinho. Eu ndo levei para a escola, plantei tudo onde eu
morava. [...] Os alunos ndo, eles s6 faziam estudar. Os pais dos alunos néo
gueriam. Levava os alunos para apreciar como se fazia as leiras, como era
gue plantava, mas nao queriam. (Josefa de Andrade Fontes, 2015).

No que se refere as disciplinas ministradas nesses cursos intensivos, encontramos
evidéncias de matérias que contemplavam conhecimentos de dominio agricola e pecuario, a
saber: “Agronomia Geral ¢ Especial — Zootécnica Geral e Especial — Horticultura Geral e
Especial — Avicultura Pomicultura — Combate as doencas e pragas das plantas cultivadas —
Tecnologia — Jardinocultura — Palestras sobre organizacdo e finalidades dos Clubes
Agricolas”, como é possivel averiguar na mensagem do governador José Rollemberg Leite
(SERGIPE, 1950, p. 54). As disciplinas de Noc6es de higiene rural, IndUstrias rurais cadeiras,
Instituicdes complementares a escola, Administracdo escolar, Noc¢Ges de higiene e veterinéria,
NocOes de agricultura, NocGes de pozicultura e horticultura, Criacdo de animais domésticos
também compunham o curriculos de tais cursos. Os professores que ministravam essas
disciplinas no estado de Sergipe eram considerados os melhores docentes no ramo, a saber: 0
técnico agricola José Ribeiro Filho, Emmanuel Franco, considerado no estado como o
cientista da agricultura, entre outros, a exemplo de José Menezes de Oliveira, Elze Silva
Dantas, Jalio de Oliveira, além do proprio Acrisio Cruz. A Figura 34 registou professoras em
aulas teoricas de Zootecnia, indicado pelos apontamentos no quadro-negro, sob o olhar atendo

de Acrisio Cruz:
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Figura 34 — Professoras rurais em aula tedrica sob o olhar atento de Acrisio Cruz, sentado no
canto direito

T
o de professores rurais (1950).

B

Fonte: ESTADO DE SERGIPE. Relatério do Curso de formacé

As fotografias nos mostram alguns momentos dos cursos de professores rurais, embora
apenas duas professaras tenham participado. Talvez esta tenha sido uma das mais importantes
estratégias do governo sobre os escolares nesse periodo. Parafraseando Weschenfelder (2007),
tais investimentos foram estruturando possibilidades de acdo sobre os outros, no caso de
alunos e familiares, e sobre o professor em si mesmo, ou seja, a conduta docente foi sendo
orientada, guiada por préaticas discursivas que definiam aos poucos um campo de ag¢do, um
curriculo para a educacdo rural. Dentre esses investimentos, vale ressaltar o curso intensivo

ministrado'®

pelo professor estrangeiro Robert King Hall, realizado no Instituto de Educagéo
Rui Barbosa com 55 professoras rurais em janeiro de 1950.

O curso contou com a presenca de diversos politicos e educadores da capital e do
interior. Segundo o governador do estado, José Rollemberg Leite, 0 curso teve carater
informal e discutia temas da educacg&o brasileira e, sobretudo, os problemas do ensino rural.

Entre os temas, sobressairam-se:

| — Integracdo da Escola Primaria na Comunidade Rural. Il — Elaboracdo do
Programa para Escola Priméaria na Comunidade Rural. Il — Formagdo de

103 N0 encontramos nas narrativas dos(as) professores(as) referéncias da participagdo no curso ministrado por
Robert King Hall.
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Professores para a Escola Rural. IV — O Professor da Escola Priméria Rural
e 0s nossos processos de desenvolvimento econémico. (SERGIPE, 1951, p.
75).

Segundo a mensagem de governador:

Il — Curso King Hall

Iniciado em 10-6-950 e com uma duracdo, de apenas, 8 dias, ésse Curso foi
de muita eficiéncia ndo s6 para a formagdo pedagdgica do professor rural
como para a preparacao de orientadores do ensino do mesmo tipo.

Foi dirigido e ministrado pelo eminente professor da Universidade de
ColUmbia, Robert King Hall.

O Curso teve carater informal. O programa de trabalho foi desdobrado em 3
partes: a) apresentacdo do tema do dia pelo Prof. King Hall; b) discussdes do
tema pelos diferentes grupos em que se dividia a turma, discuss@es essas sem
formalidade, em estilo de mésa redonda, em que todos 0s componentes
tomavam parte ativa nos debates; c) apresentacdo das conclusdes pelos
relatores. (SERGIPE, 1951, p. 74).

O educador estadunidense foi convidado para ministrar o curso no estado de Sergipe.
Tal convite, proposto pelo diretor do Inep, Murilo Braga, surgiu pelo fato deste ser o estado
que, na época, tinha o maior nimero de escolas rurais em construcao no pais, financiadas pelo
governo federal em associagdo com o governo estadual. Segundo Cunha (2015, p. 17): “O
objetivo do curso era apresentar aos alunos palestras sobre as modernas técnicas de ensino
que estavam sendo aplicadas na educacdo rural”. O curso se mostrava inovador, uma vez que
adotava um método de dialogo tipo “mesa redonda”, o que proporcionava a interagdo ativa
dos alunos nos debates dos temas, que giravam em torno da educacéo rural e suas implicacGes
sociais, culturais, técnicas e educacionais.

No entanto, Alves (2008) nos alerta sobre a resisténcia de educadores e intelectuais
brasileiros no tocante a aceitagdo do curso ministrado por Robert King Hall, uma vez que esta
proposta trazia um modelo de escola, bem como referéncias bibliograficas quase
exclusivamente norte-americanas. Outra critica que recaiu sobre ele, foi 0 uso da lingua
estrangeira ao ministrar o curso, pois com isso dificultava o didlogo entre ele e os professores
brasileiros.

Tais cursos, grosso modo, eram instituidos no periodo de férias, o que recaia na
exigéncia de uma dedicacdo integral que comprometia as férias e, por conseguinte, dificultava
o descanso e o lazer dos professores. A professora Josefa de Andrade Fontes narrou: ‘“Nas
férias de dezembro, janeiro e fevereiro. Quem nao se sentia cansada? Ainda de noite a gente

estudava os assuntos para da decorado. A gente estudava muito de noite nos quartos.” (Josefa
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de Andrade Fontes, 2015). A professora Maria Odete Vieira dos Santos também rememorou

sobre os cursos de treinamento no periodo das férias:

Eu fiz muito treinamento. Eu fiz treinamento em Capela, em Estancia,
Gararu. Esses lugares eu fui, a gente passava um més de treinamento, um
més e meio, as férias era treinamento. [...] A menina minha [filha] quando eu
saia pra esses treinamentos ela ja tinha uns onze anos. Ela tomava conta da
casa 0 pai comprava gado, as vezes viajava e nao voltava. Eles diziam que
faziam comida e eles comiam. (Maria Odete Vieira dos Santos, 2013).

Maria Lita Silveira também narrou sobre os impasses que 0s cursos de treinamento Ihe

causavam:.

[...] olhe eu andei em Estancia, Araud, Nossa Senhora das Dores. Era longe
viu. Chamavam-se cursos de “Madureira”, naqueles tempos, trinta dias,
noventas dias. Se eu lhe disser uma coisa vocé acredita? Olhe a cama ai que
eu levava, até o colchdo tinha que levar. A cama esta ai, SO me desfaco dela
quando eu morrer. E a lembranga que eu tenho. Levava a cama, olhe ali a
caminha de solteiro. Era no periodo de férias. (Maria Lita Silveira, 2012).

Para os cursos de aperfeicoamento no periodo das férias, as professoras faziam as
malas, compravam camas para dormir nos alojamentos e, assim, enfrentavam uma jornada a
pé, a cavalo, e, as vezes, de carona até os pontos de 6nibus, para fazerem o curso na cidade
escolhida pelo Departamento de Educagdo. Segundo Rezende (2014), a proposta do governo
do estado de Sergipe ndo custeava o deslocamento das professoras, a maioria residia em
povoados e por isso a trajetoria de ida e volta para casa era uma aventura. Como narrou a

professora Rosalina Venceslau dos Santos:

[...] quando era de férias eu saia pra estudar, quando era de férias. Depois
que terminei o primario ai nés fomos para Itabaiana, no “Murilo Braga”.
Ainda estudei uns dias, pouco tempo de férias, em Aracaju. Teve concursos
que vocé veja, naquelas épocas que a gente tinha poucos anos de trabalhos
mudava de governador ai a gente ia fazer concursos, sair fora. la estudar em
Aracaju ali na Rua Laranjeiras. Quando era tempo de férias nds iamos. Umas
meninas, porque tinha muita gente, uma das meninas ia pra Estancia, tinha
curso em Estancia, a gente ja trabalhando. Umas iam pra Estancia, outras
iam pra Itabaiana, outras iam pra Proprid. Eu nunca sai fora, porque meus
pais eram velhos, doentes e eu ficava com eles e estudava na Itabaiana, toda
noite eu voltava. Passava o dia estudando e a noite voltava. As vezes quando
podia dormir dormia, quando ndo podia dormir, voltava. (Rosalina
Venceslau dos Santos, 2013).
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A professora Maria Lima Santos Aragdo também contou sobre as condi¢cdes em que

realizou os cursos de treinamento:

[...] assim, para mim tinha uma dificuldade, porque quando eu trabalhava na
escola rural, como eu lhe falei. Eu fiquei na terceira série. A quarta série,
para eu concluir a quarta série eu ja era casada, gravida da minha primeira
filha. Eu fui terminar a quarta série em Capela, sé tinha mais dificuldade
nisso, porque se deslocar daqui. Hoje tem facilidade transporte. Os
professores tem transporte pra chegar até a escola, os alunos tem transporte,
s0 que antigamente era a pé. Na minha época eu viajava do “Japao” pra
“Varzea Nova” a pé e outros ainda mais distante pra chegar nessas escolas.
No meu caso quando eu fui fazer esse treinamento em Capela e ai eu vim
fazer, concluir o pedagdgico, mas ndo podia porque nao tinha o diploma da
quarta série, ai precisei ir pra Capela, ai tinha a dificuldade de transporte. Eu
saia daqui trés horas da manhd, era na segunda-feira no carro que ia fazer
linha pra Dores [Cidade Nossa Senhora das Dores] e de 14 eu ja pegava outro
transporte pra ir pra Capela. Viajei muito com professores de Gloria.
Chegando em Dores pra Capela assim com esses professores, muita
dificuldade pra voltar. Uma sacola na cabeca e outra na mao. Deixava 0
esposo com os filhos. Na época tinha trés. (Maria Lima Santos Aragao,
2012).

As dificuldades em realizar o curso normal rural, bem como os cursos intensivos de
treinamento, se davam pelo fato de se tratarem de professoras com baixo poder aquisitivo e
sua grande maioria era composta por mulheres casadas e provedoras de suas préprias familias,
fato que dificultava o deslocamento para os locais onde eram ministrados os cursos. A
presenca da mulher no magistério primario rural é predominante em relacdo a professores
homens. A presenca feminina na zona rural ¢ justificada porque a profissdo de professor era
considerada mais leve, dai o fato de este trabalho ser assumido, na maioria das vezes, por
mulheres. Para Rodrigues (1999, p. 58), “Ser professora ¢ o Unico trabalho existente no
campo que ndo exige a ‘for¢a bruta’, caracteristica do trabalho rural”. As figuras 35 e 36

mostram a proeminéncia da figura feminina no magistério primario rural:
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Figura 35 — Professoras rurais em curso de treinamento realizado em 1950, ao centro Acrisio

Cruz e Joseé Rollemberg Leite

o — A
Fonte: ESTADO DE SERGIPE. Relatério do Curso de formacao de professores rurais (1950).

Figura 36 — Acrisio Cruz em grupo de professoras rurais em 1950

Fonte: Acervo fotografico do historiador Luiz Antdnio Barreto.
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A feminizagdo do magistério priméario rural ndo foi um fendbmeno que se deu
especificamente em Sergipe, pois é recorrente em quase todo territorio nacional, devido aos
baixos salarios pagos a um professor do ensino primario. Conforme Souza (1998), a
substituicdo do sexo masculino, na educagdo primaria, pelo feminino foi decorrente de um
processo que se iniciou no século X1X. Desde esse momento a atuacdo da mulher no campo
educacional ganhava um protagonismo. Elas finalmente encontraram um oficio que a
“sociedade patriarcal” consentia. Isso porque o ensino primario tratava da educacédo elementar
das criancas, e as mulheres teriam, pretensamente, mais paciéncia e afabilidade com as
criangas, devido a natureza materna. Mesmo as educadoras recebendo um salério irrisério, era
uma oportunidade para a mulher despontar no mercado de trabalho, mostrando suas

competéncias. Corrobora com esta analise Souza (1998), quando afirma:

A utilizagdo do trabalho feminino no campo da educagdo vinha ganhando
forca em toda parte no final do século X1X, tendo em vista a necessidade de
conciliar o recrutamento de um grande numero de profissionais, para atender
a difusdo da educacdo popular, mantendo-se salarios pouco atrativos para 0s
homens. Em compensacao, viria a se constituir num dos primeiros campos
profissionais “respeitaveis” abertos a atividade feminina para os padrdes da
época. (SOUZA, 1998, p. 51).

O papel social da mulher abnegada atravessou as narrativas das professoras
entrevistadas. A professora Raimunda Alves dos Santos contou sobre tal aspecto: “Eu era
muito apegada a minha mée e aos alunos. A minha vocacao era ficar com a minha mae. Eu
nunca quis casar, marido de professora ja tinha uma fama de encostado.” (Raimunda Alves

dos Santos, 2012). A narrativa da professora nos faz pensar sobre a figura do “Quincas”'®

, 0
tipico marido da professora que nio trabalhava e vivia as suas custas. E preciso levar em
consideracdo que as professoras possuiam um salério fixo, embora baixo se comparado ao
homem, moradia gratuita e um relativo prestigio social, entre outros beneficios, talvez isso
atraisse a figura do “Quincas”. A professora Maria Odete Vieira dos Santos narrou com

detalhes:

Olhe, quando eu Ihe disse que eu comecei a ensinar em minha casa, eu vivia
com meu marido e era uma vida muito sofrida. Ele foi muito ruim comigo,
mas eu entrego ele a Deus todos os dias em minhas oragdes, porque talvez se
ele num fosse tdo ruim comigo, eu ndo tivesse me apegado mais a Deus,
como eu me apeguei. Entdo, eu ensinava a meus alunos e quando eles
chegavam de sexta eu rezava o tergo. Teve uma vez, que ele vivia das

104 A literatura machadiana traz a figura do “Quincas” enquanto o marido da professora que vive desocupado,
sem profissdo.
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minhas custas. Entdo, teve uma vez que ele estava em casa, estava no quarto
deitado e eu estava ensinando, que a escola era dentro de casa. Arrodeei 0s
meninos ao redor de mim e fomos rezar. E os bichinhos tdo inocentes. Minha
lagrima descendo, porque eu sabia que quando os meninos fossem embora
ele vinha brigar e eu ndo brigava. (Maria Odete Vieira dos Santos, 2013).

A narrativa da professora Maria Odete Vieira dos Santos mostra a relacdo entre a sua
vida privada e publica, uma vez que as tramas entre a vida conjugal e professoral se
misturavam no cotidiano da casa-escola. O fato das professoras morarem e atuarem no mesmo
local também nos levam a pensar sobre as condicdes de trabalho. Grosso modo, além das
tarefas inerentes a docéncia, tais como a preparacdo das aulas, o ensino e o controle da
disciplina dos alunos, segundo Lima (2013, p. 315), o docente no meio rural: “[...] era
responsavel pela limpeza da escola, pelas escrituragcdes escolares e, em alguns momentos, pela
confecgdo do lanche e outras atividades extraescolares”. Raimunda Alves dos Santos narrou
sobre a feitura da merenda escolar na escola rural “Cruzeiro”, localizada no municipio de

Poco Verde, Centro-Sul sergipano:

Eu fazia a merenda. Mandava assim, arroz, mandavam coisa assim de leite.
Fazer arroz de leite. Ndo tinha Servente. A merendeira era eu mesmo. A
servente eu mesmo, ou entdo minhas sobrinhas que varria, ndo tinha nada
ndo. Agua, nem agua. Tinha buscar 4gua no tanque pra os meninos beber.
Sofri. (Raimunda Alves dos Santos, 2012).

A professora Raimunda, além de exercer a atividade de professora, desempenhava
outras fungdes, como merendeira, zeladora, porteira, dentre outras. Tais funcbes foram
elucidadas também por Maria Luiza Barbosa da Silva, quando professora da Escola Rural
Sebastido Marques, municipio de Pogo Redondo, Alto Sertdo sergipano: “[...] depois que
chegou a merenda escolar, a gente tinha que fazer a gente mesmo”. (Maria Luiza Barbosa da
Silva, 2011). Deste modo, podemos observar que o lugar ocupado pelas professoras em suas
escolas, lIhes conferia uma representatividade local, pois eram sujeitos polivalentes cujas
atividades variavam entre as praticas professorais e tantas outras atribuicdes. Sobre o cardapio
escolar tipico do lugar, narrou a professora Josefina Sotero Santos Teles: “Na escola rural a
professora ela mesma fazia a merenda. Quando né&o tinha, eles levavam a merenda de casa,
bolachdo, batata cozida, o que tivesse que a mae colocasse na sacolinha.” (Josefina Sotero
Santos Teles, 2013). As narrativas das professoras mais uma vez nos levam a pensar sobre as
condicdes de trabalho na escola primaria rural em Sergipe. A professora Maria Lita Silveira

narrou sobre as condicdes de trabalho no meio rural:
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Era casa de taipa de vara de barro. Eu comecei a dar aula néo tinha energia.
Tinha que comprar candeia, chama candeia né, para botar o pavio de algodao
e querosene. Eu dava aula o dia todo e dava a noite. Dava aula aos adultos.
Foi assim que eu comecei a trabalhar. Ai vinha a cavalo, passar o rio cheio,
teve uma enchente, uma vez mesmo que o cavalo deu um passo me levou
com cavalo e tudo. Eu sé sai porque Deus ndo quis que eu morresse nesse
dia. Quase que eu morro. (Maria Lita Silveira, 2012).

Neste sentido, de acordo com as depoentes, no periodo em que iniciaram o magistério
era muito dificil designar professores para a zona rural, primeiro por causa das condicdes
precérias de trabalho existentes naquele meio e depois pelos baixos salarios que lhes eram
oferecidos, contudo, elas mencionaram que a comunidade tinha um respeito e uma grande
consideracdo pelo docente, mesmo sendo, em sua maioria, professoras leigas, com apenas 0 4°
ano primario concluido. A professora Etemizia Ramos Batista de Andrade narrou sobre a
receptividade da comunidade rural Pita, municipio de Séo Cristdévao, regido da Grande

Aracaju:

Era um povo maravilhoso, um povo ordeiro, um povo amigo. Eles diziam:
“A senhora aqui ¢ a presidente do lugar. Uma ordem da senhora vele tudo.”
Morei na escola com minha mée. [...] Os alunos choraram quando eu sai,
choraram muito, eu também chorei. Pela noite eles chegavam [4, aquele
pessoal com cachimbo na boca. Os tabaréus, eles diziam: “Vamos fazer
companhia para professora que ela estd sozinha com a mae”. Chegavam la
contavam histérias de trancoso para distrair. Recebia muito presente. Eu ndo
comprava nada de verdura. Na Pita o povo plantava muito, era tomate,
cebola, alface, ovos. Pela manhd o povo me levava um prato de mingau.
(Etemizia Ramos Batista Andrade, 2013).

A professora Josefa de Andrade Fontes também narrou sobre o respeito e
receptividade da comunidade rural no povoado Botequim, municipio de Santa Luzia Itanhy,

Centro-Sul sergipano:

L& era um lugar de cachaceiro, nenhum tocava em mim. Na minha escola
nunca nenhum chegou perto, porque eles respeitavam. Eu ia para escola
rural, eles me davam cavalo. Eu me acostumei muito com as minhas alunas,
uma dormia comigo de noite. Eu nédo tinha medo, o pessoal era bom comigo.
(Josefa de Andrade Fontes, 2015).

A professora Maria José de Carvalho Eleotério também narrou sobre o mesmo

aspecto:

Eu deixava os meus filhos e ia receber o dinheiro, quando chegava em casa,
sem nenhum tostdo, que ndo tinha verba. Passei assim dois anos. Ndo recebia
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um centavo. Ai me deram um conselho para cobrar dos pais. Ai eu disse:
“Olhe eu ndao quero cobrar, porque seis, oito, quinze, pode, tém a
possibilidade de pagar e os outros que nao tiverem?” Entdo, é quando eu for
cobrar de um, vou ter que cobrar de todos e eu nio quero inimizade. E
melhor eu ensinar de graca e vocés fazem o que bem achar de acordo.
“Oxente!” ndo me faltava farinha, ndo me faltava feijdo. Levavam o que
tinham. Era peixe por toda parte, era camardo, era siri, era feijdo. Eu quando
trazia para ca dava a uma amiga que tinha uma moreninha. Era macaxeira,
era inhame. Ndo me faltava nada e eu criava inimeras galinhas, ndo me
faltava, mas dinheiro na minha méo eu nunca vi. (Maria José de Carvalho
Eleotério, 2013).

Nos depoimentos percebemos que, em alguns casos, quando havia adaptacéo, esta
situacdo tornava-se prazerosa por causa do carinho dos anfitrides e da disputa travada pelos
alunos para terem o professor em sua casa, evidenciando o quanto aquela professora era
importante nas comunidades rurais. No tocante ao trajeto e ao transporte, as entrevistadas
relataram que para chegarem a escola tinham que percorrer a pé ou a cavalo longas distancias;
havia tambeém aquelas que residiam temporariamente na casa de alunos ou na casa reservada
ao professor. Quando a escola dispunha desta acomodacdo, ora estava localizada no mesmo
prédio escolar, ora em uma casa proxima, 0 gque evitava o desgaste da extensa caminhada até
o trabalho. A professora Maria Odete Vieira dos Santos narrou sobre tal aspecto: “Eu morava
dentro da escola. Tinha um saldo de morar e outro de ensinar. Quando eu vinha em casa eu
voltava de cavalo, porque nédo tinha carro pra la. Eu levei duas companhias, duas irmas.”
(Maria Odete Vieira dos Santos, 2013). A professora Laudicéia Rodrigues Cerqueira também
narrou sobre sua caminhada até chegar a escola rural Lagoa de Dentro, municipio de Araua,

localizado no Sul sergipano:

[...] quando eu fui para escola rural do povoado Lagoa de Dentro eu saia
doze e meia para uma hora eu esta la. A aula comecava uma hora, as vezes
saia antes de doze. Depois eu fiquei gravida caminhando aqui gravida.
Depois o prefeito me mandou que eu ficasse aqui na cidade mesmo,
compadre da gente — “Comadre nio vai mais para aquela caminhada. Ele vai
ficar aqui no grupo da cidade”. (Laudicéia Rodrigues Cerqueira, 2011).

A professora Maria José de Carvalho Eleotério também contou sobre sua extenuante
caminhada até chegar a escola rural Sapé, municipio de Itaporanga D’Ajuda, territorio da

Grande Aracaju:

Eu me mudei para a Escola Rural Rita Cacete com meus filhos e o marido.
Depois fui para 0 Grupo Escolar Felisbelo Freire. E um grupo daqui. Ai eu
pedi transferéncia. No Sapé [povoado da escola rural] eu pedi transferéncia,
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porque ficava distante daqui da minha casa. Vocé sabe se a pessoa quer 0
melhor tem que ir procurar. Eu trabalhava, ndo ganhava. Minha mée pobre,
COmo era que eu ia viver a vida toda sem ver um tostdo na minha médo? Dois
anos sem receber. Todo més eu ia para Sdo Cristdvao e l& chegava e dizia:
“Nao tenho” ai voltava de pé. Ia de pé e voltava de pé, ndo tinha dinheiro
para pegar o suburbano. (Maria José de Carvalho Eleotério, 2013).

A falta de transporte aliada as condicdes de formacdo pedagdgica, trabalho e
condicdes salariais formam um conjunto de caracteristicas que também configuram a escola
primaria rural em Sergipe. Neste sentido, o fazer-se professor rural ndo esta dissociado das
condigdes sociais, materiais, intelectuais do tempo e lugar, uma vez que os professores sao
possuidores de historias, individualidades, experiéncias, nomes, identidades. Assim, ndo é
possivel falar em um professor rural genérico, € preciso compreender a historia de vida da
Maria, da Odete, do Angelino, da Josefa, da Raimunda, entre tantos outros esquecidos na
histéria. Com isso, caminhamos para outra interrogacdo: Qual tipo de ensino o0s(as)

professores(as) deveriam ministrar nas escolas rurais?

5.3  “Da educacao passiva, verbalista e tradicional ao ensino moderno”: inovacoes e

permanéncias dos modos de educar

A escola rural serd uma instituicdo basilar, em que se
dara novo sentido a educacéo, que deixara de ser passiva,
verbalista ou tradicional, para favorecer a divulgagédo de
conhecimentos melhormente ligados a realidade da nossa
gente e da nossa terra. (SERGIPE, 1949, p. XIV).

Os ideais ruralistas serviram de inspiragdo para a mensagem acima, feita pelo
governador José Rollemberg Leite, que propds inovagdes educacionais, por meio da
renovacgdo dos modos de educar. A constituicdo de um discurso renovador da escola rural se
fazia pela tonica do “novo” e para tanto se fazia necessario o abandono do “tradicional”.
Contudo, ndo seria facil abandonar a cultura em voga nas escolas. O que se chamou de
“tradicional”, traduzia-se em modos de educar baseados no ensino verbalista, repetitivo e
memorizado. O ensino rural, especificamente, deveria possuir programas e disciplinas
diferenciados e, sobretudo, condizentes com as especificidades do meio rural. Para Robert
King Hall, os programas de estudo das escolas primarias rurais e das escolas normais rurais

deveriam:
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[...] sofrer reforma radical. Estou certo de que neste ponto a necessidade é
urgente e que o I. N. E. P. ndo pode fugir a esta responsabilidade. Essa
revisdo, contudo, ndo deve ser ditada pelo Governo central com imposta aos
varios Estados e Municipios que receberam escolas, pois disso enormes
danos adviriam a todo o programa: ficaria seriamente abalada a confianca
que as autoridades locais vém demonstrando no I. N. E. P., na crenca de que
este ndo procura reforgar o controle central. Os novos programas devem ser
elaborados nas &reas rurais, sobretudo nas escolas normais, com o auxilio
das escolas primérias anexas ou vizinhas. O I. N. E. P. se encarregaria de
financiar as pesquisas e de fornecer técnicos competentes para orientagdo
dos estudos. Basicamente os programas devem surgir da comunidade local,
no processo de experiéncia e crescimento de professores e autoridades
locais, em colaboragdo com o publico em geral. As linhas mestras dessa
reforma sdo bem claras. Os programas devem dar maior atencdo a
agricultura pratica — jardinagem, criacdo de animais etc. Também devem
incluir o ensino de indlstrias domésticas de produtos vendaveis a fim de
aumentar a renda do agricultor durante os periodos de inatividade forcada.
Devem incluir também uma parte bem desenvolvida e extremamente pratica
sobre salde e higiene — controle de maléria, controle de fontes de &gua
potavel, construgdo e manutencdo de instalagbes sanitarias etc. As
disciplinas de classe, lingua pétria, aritmética, histéria e geografia devem
ceder lugar a um projeto de metodologia em que os alunos aprendam as
matérias-instrumentos, como parte integrante de projetos muito mais amplos
e gerais, relativos da vida civica e da formacdo a assuntos da vida familiar,
profissional. (HALL, 19503, p. 124).

Este posicionamento de Robert Hing Hall limitava a educacao geral que privilegiava a
leitura erudita, o gosto e o habito de ler conhecidos livros dos representantes da literatura
mundial, além de contrapor-se a defesa de uma educacdo mais aprimorada para os habitantes
das zonas rurais. Em lugar deste tipo de educacdo, conforme o autor, seriam ministrados
ensinamentos especificos relacionados a vida pratica no meio rural, tendo em vista as técnicas
de cultivo da terra. Neste sentido, ao homem rural seriam repassadas informacgdes que
favorecessem a melhoria da producdo por intermédio das técnicas de plantio. Nunes
Mendonca fez uma critica ao tipo de ensino ministrado nas escolas rurais do estado de
Sergipe, em suas palavras: “o compéndio didatico e da maneira de tratar as matérias do
curriculo, tudo revelava a completa desarticulagdo com as realidades locais, a experiéncia e a
psicologia do ruricola, e com as ocupagdes humanas peculiares ao campo.” (MENDONCA,

1958, p. 150). E prosseguiu nas linhas seguintes:

Instaladas, porém, como simples postos de alfabetizacdo, com o mesmo
espirito e os mesmos elementos da escola urbana — programas, livros,
processos didaticos, etc. — e regidas por professores sem 0s requisitos
minimos para a emprésa, as escolas rurais sergipenses constituem
verdadeiras bombas de succdo do urbanismo, como diria o professor
Lourengo Filho. Representam “um sistema de canais de éxodo do campo
para a cidade e da producdo para o parasitismo”, como disse, da escola rural
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brasileira, 0 saudoso sociélogo Alberto Torres. N&do concorrem para elevar
0s padrdes de vida das comunidades rurais, e sim para formar desadaptados,
para desarraigar o homem das atividades proprias do seu habitat.

A escola que disseminaram no meio rural sergipense ndo esta satisfazendo
ao homem do campo. A prova disso, temo-la na desercdo escolar. Mal
aprende a soletrar, garatujar o préprio nome e a contar, o aluno € arrancado
da escola pelos pais, que lhe reclamam o auxilio precoce na busca dos meios
de subsisténcia.

N&o vendo resultados praticos da escola, o homem rural ndo julga
necessaria, sendo nos dois primeiros anos, durante o tempo suficiente para
que os filhos adquiram, embora mal, a habilidade de ler, escrever e fazer
calculos necessérios as transagdes econdmicas rudimentares do meio. N&o se
sente encorajado, pela falta de compreensédo do seu sacrificio, a prescindir da
ajuda dos filhos nos rudes misteres a que se dedicam, no lar ou fora déle,
para a manutengdo da familia. Dai, o indice baixissimo, irrisorio, de
conclusdes de cursos nas escolas rurais, onde, praticamente, sé ha alunos de
1.2e 2.2 séries. (MENDONCA, 1958, p. 151).

Nunes Mendonca delatava a escola priméria rural sergipana por ser meramente um
posto de alfabetizacdo, onde mal se aprendia a ler, escrever e contar. O ensino ministrado nas
escolas, que deveria ser especificamente rural, segundo o autor, se constituia em uma cépia da
escola urbana. Tais fatores se somavam ainda & pouca credibilidade dada a escola pelos pais
dos alunos. No estado de Sergipe, encontramos uma fotografia que evidencia a existéncia de

um programa de ensino especifico para a escola primaria rural.

Figura 37 — Acrisio Cruz explica o programa das escolas rurais ao Bispo de Aracaju, D.

Fernando Gomes, sob o olhar do Monsenhor Carlos Carmélio Costa

Fonte: Acervo fotografico do historiador Luiz Antdnio Barreto.
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Em que pese a possivel existéncia do programa, ndo encontramos referéncia dele nas
narrativas dos(as) professores(as). O modo de educar privilegiado de aprendizagem era
baseado na repeticdo e verbalizacdo dos conteudos, uma vez que a tarefa feita na escola tinha
como funcdo a memorizagdo. Com isso, o aluno reproduzia o trecho lido e fazia também a
leitura alternada no quadro e na cartilha, que se tornou o principal instrumento de
alfabetizacdo dos alunos no meio rural. A professora Maria Odete Vieira dos Santos narrou
sobre este tipo de ensino na Escola Rural Sitios Novos, municipio de Aquidabd, no Médio

Sertdo sergipano:

Na escola rural eu fazia as letras para os alunos cobrir. Esse “A, B, C” era
um livro bem fininho. Tinha as letras maiusculas e as letras minusculas. Era
decorado. Depois de decorar as cinco vogais comegava a decorar as
consoantes. Depois tinha que soletrar. Dava soletrando e por extenso: “bé-a-
ba; bé-e-bé; bé-i-bi; bé-0-bo; bé-u-bu”. A gente soletrava e dizia: “ba-bé-bi-
bo-bu”. [..] Eu ensinava Portugués, Matematica, Geografia, Historia,
Ciéncia. Ensinava tudo! Sobre as aguas, sobre as ilhas, sobre essas coisas. La
0s mais adiantados a gente... Os limites, os estados. E 0s meninos tinham
caderno, tinham livro! Tinha que dar e decorar. Mas as vezes as escolas ndo
tinha tudo. Eu ensinava as criangas, as do segundo ano em diante, 0 corpo
humano. Quantos dedos tem uma mdo? Como se chama os dedinhos, as
juntinhas do dedo? Eu usava palmatoria'®, eu usava régua. Eu num vou lhe
dizer, as vezes eu intimidava os meninos. O argumento, a sabatina era com a
palmatéria. Um pra bater no outro, que era pra eles aprenderem, ninguém
queria apanhar. Entdo todo mundo queria bater. Assim como eu queria na
minha escola no tempo que eu estudei, ai eu fazia. Os meninos se
interessavam e estudava. (Maria Odete Vieira dos Santos, 2013).

A narrativa acima nos da a ver um ensino alicer¢ado na aprendizagem exclusivamente
pela memoria, priorizando a verbalizacdo e a repeticdo. Para tanto, fazia-se necessario o
conhecimento dos sons, primeiro das vogais, depois das consoantes, seguindo uma ldgica
crescente de dificuldade. Deste modo, a silabacdo, que consistia na decomposicdo das
palavras em silabas, demandava o conhecimento de inimeras silabas isoladas para realizar a
composi¢do das palavras. Este método foi denominado sintético, nos termos de Mortatti
(2000), uma vez que se inicia da “parte” para o “todo”. Nas palavras de Lima (2013): “[...] a
centralidade do processo educativo recai sobre o conteddo, a memorizagéo, a repeticdo e em

acOes pedagodgicas voltadas para o controle ¢ a disciplina, sendo comum o uso de castigos.”

195 Objeto comum nas escolas oitocentistas, a palmatdria se constituia de uma roda de madeira resistente e
pesada, de razoavel diametro, digamos dez centimetros, por uns dois ou trés de altura, ou espessura, a qual se
ajustava um cabo de aproximadamente vinte centimetros de comprimento, e grossura que permitisse firmeza ao
segurar-se o instrumento. A este respeito, ver Dalcin (2002).
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(LIMA, 2013, p. 327). O professor Angelino Pereira de Moura também narrou sobre o uso da

palmatéria:

Palmatéria, qualquer coisa quem merecesse, bolo! Era: [reproduz o barulho
da palmatéria] — “A maozinha. P4!” Os meninos era meio mau elemento.
Agora tinha menino que era safado, tinha menino que apanhava todo dia.
Esses meninos apanhavam todos os dias, seis bolos, quatro bolos. Menino
safado, menino ruim, mas tinha uns que fazia jeito de ndo apanhar, tinha
juizo e estudava. As leituras sempre eram certas, as contas apresentavam e
davam certinhas. Uma vez deixei o menino preso, era malandro ruim.
[reproduz a fala] “Vai ficar aqui, vai ficar. Estd preso!” tranquei a escola.
[...] A palmatoria é dizer [como se estivesse arguindo um aluno]: “Que nome
¢ esse?” Um ndo sabe, outro ndo sabe, outro ndo sabe. Ai pronto o que
souber é o gque bate. Ai pronto no outro dia todo mundo quer saber, quando
perguntarem ndo perde mais. Eu gostei dessa sabatina. (Angelino Pereira de
Moura, 2013).

A professora Elienalda Souza Reis também narrou sobre o uso da palmatdria nas
sabatinas da escola rural no povoado Convento, municipio de Indiaroba, localizado no Sul

sergipano:

Dia de sabado, organizava a roda deles e nés discutiamos a tabuada. Eu
perguntava o nimero, quem respondia bem, quem nao respondia apanhava
do outro, e era assim, apanhava de palmatéria, e aprenderam tudo assim,
guem ndo queria apanhar estudava em casa. Era, e quem ndo gostava de
estudar em casa, apanhava. (Elienalda Souza Reis, 2011).

A presenca da palmatoria se constituia um simbolo da disciplina rigida empregada nas
escolas rurais. Pelas memodrias escolares dos nossos(as) entrevistados(as) podemos
conjecturar que sua utilizacdo corrigia/inibia os habitos considerados subversivos, que além
de controlar moralmente e fisicamente o aluno castigado, servia de sobreaviso aos outros que,
vendo a puni¢cdo cometida ao colega, ndo excederiam os limites impostos pelas regras e,
sobretudo, aprenderiam as perguntas e respostas das sabatinas. Conforme Souza (1998), “a
palmatoria, no imaginario social, comportava-se como um emblema da profissdo docente [...],
uma espécie de crédito moral suplementar emprestado aos mestres pelas familias” (SOUZA,

1998, p. 86). Mesmo que desde a Lei'® Imperial de 15 de outubro de 1827 estivessem

106 A Lei Imperial de 15 de outubro de 1827 favoreceu os castigos morais, em detrimento dos fisicos, ja que o
Método MUtuo ou Lancasteriano passou a ser oficializado por D. Pedro | como o método pedagdgico a ser
utilizado na instrugdo publica brasileira, tendo no artigo 15 uma especificagdo balizando o uso dos castigos por
este método de ensino. Cabe salientar que o Cddigo de Menores de 1927, mesmo apresentando uma
caracteristica de higienizacéo e repressao social, com enfoque nas criangas em situagdo de pobreza, elenca a
questdo dos castigos fisicos na escola, proibindo-os e indicando o regime de prémios e punicdes, porém, ndo
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proibidos os castigos fisicos nas escolas — entre outras prescri¢des —, muitos professores
seguiam fazendo uso deste recurso em suas aulas, a exemplo do professor Angelino e da
professora Elienalda. Segundo Aragao e Freitas (2012, p. 25): “Mesmo apos a proibigdo de
castigos fisicos, a palmatoria adentrava no seculo XX como um artefato ainda inserido na
cultura material escolar”. Neste sentido, no que tange as inovagdes educacionais, os castigos
fisicos continuaram existindo no interior das escolas rurais.

Quanto as metodologias de ensino, os professores(as) lecionavam em salas
multisseriadas, frequentadas por alunos de variadas faixas etarias, assim, 0s(as)
professores(as) separavam o quadro por um risco de giz e cada coluna referia-se a uma série
escolar. O mesmo procedimento era usado tanto para 0s mais novos quanto para os adiantados
e todos deveriam prestar atencdo para nao copiarem contetdos de outra série. Neste sentido, a
aula exigia do professor um bom dominio. A professora Maria José de Carvalho Eleotério
narrou sobre a turma multisseriada na Escola Rural Sapé, municipio de Itaporanga D’Ajuda,

territdrio da Grande Aracaju:

Os alunos eram tudo junto. Para dividir, pelo horario da aula. Pelo horario da
manhd, somente um turno. Eu dividia o horério o primeiro ano. Um
translado no quadro. Ai fazia “a, e, i, 0, u”. As vogais — “Vamos aqui!
Vamos juntar: ‘a’ e ‘b’. O que ¢ a e ‘b’?”, ai eles repetiam. E assim, eu
alfabetizava com esse tipo. Depois do horéario eu pegava ja a classe do
primeiro ano, segundo e terceiro. E cada um com seus estudos, porque o0
quadro ndo era somente pera estudar pelo quadro, mas pelos livros, as licGes
eram decoradas. Como bem, quantas vezes ensinava o descobrimento do
Brasil [diz sequenciado]: — “O Brasil era habitado pelos indios. Os indios
viviam em matas virgens... O Brasil foi descoberto a vinte e dois de abril de
mil e quinhentos. Reinava em Portugal Dom Manuel... Navegava Cabral
para ilha, quando para visitar as companhias da costa da Africa, afastou-se
tanto dela que veio a avistar ao lado do Ocidente sinais de terra. Esses sinais
eram as terras do Brasil. A primeira terra avistada foi em ‘Porto Seguro’ na
Bahia. A primeira missa celebrada fio pelo Frei Enrique Paulo de Coimbra”
Olhe que dizer tudo era decorado... E pelos livros decorados. [...] A tabuada
era decorada: “Cinco vezes o0ito?” — “quarenta” — “quatro vezes cinco?” —
“vinte” — “cinco vezes cinco?” — “vinte e cinco” — “nove vezes nove?” —
“oitenta e um”. E eu ndo estudei tanto, mas ainda estd na minha memoria, né
isso? Porque aprendi e do jeito que aprendi, ensinei aos meus alunos. (Maria
José de Carvalho Eleotério, 2013).

Nesta perspectiva, o professor Angelino Pereira de Moura também narrou sobre o
ensino verbalizado, na Escola Rural Malhada do Pau Ferro, municipio de Feira Nova,

localizado no Médio Sertéo sergipano:

criminalizando e permitindo o uso desses no dmbito familiar. A este respeito, ver Aragdo; Timm; Freitas;
Kreutz, (2013) e Aragdo e Freitas (2012).
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Era tudo em uma sala s6, mas cada um tinha a sua gravata, dizendo que ano
era. Eu dava trabalho aqueles e tirava os outros que eu queria tirar. Ensina
Historia do Brasil todos aqueles trechos de respostas: “Quem descobriu o
Brasil? Onde e tal, tal?” Era isso ai Historia do Brasil. Aritmética e
Gramaética. Ciéncia era com o livro de Ciéncias Fisicas e Naturais de Acrisio
Cruz. Geografia era Gaspar. Parece que era Gaspar de Freitas. Eu tinha um
globo, um mundo. Aquele globo mostra a América do Norte. [...] Era
cruzeiro e mil réis que eu usava. A gente ensinava pela forma das contas,
multiplicar vinte por vinte e dois. Para somar aquele dinheiro. [retira o
4baco' da estante e coloca no colo para explicar 0 ensino dos nimeros]
Também fazia outros tipos de conta pelo abaco. Contava como se fosse o
dinheiro das compras na feira. (Angelino Pereira de Moura, 2013).

Engendrados na cultura empirica, os métodos utilizados pelos(as) professores(as)
entrevistados(as) eram perpassados em parte pelos procedimentos e meios provenientes do
periodo quando foram alfabetizados e que compunham as caracteristicas da denominada
pedagogia tradicional. Neste sentido, com relacdo a metodologia, os(as) professores(as), que
na sua maioria possuiam apenas 0 ensino primario, ensinavam o que sabiam. Nesse periodo,
as escolas rurais no estado de Sergipe eram instituicbes multisseriadas e unidocentes, ou seja,
um s6 professor lecionava para todas as séries reunidas em uma Unica sala de aula. A
professora dividia seu tempo ensinando a ler e a escrever as criancas, que tinham idades
diferentes e cursavam séries também diversas. Para Pinho e Souza (2010), a no¢do de tempo
nas classes multisseriadas do meio rural se insere numa realidade escolar complexa e
dindmica: “Logo, compreender o estudo do tempo pressupde considera-lo como um sistema
integrado de tempos, sendo o tempo educativo uma das formas de existéncia que convive com
outros tempos produzidos no ambito social e cultural.” (PINHO; SOUZA, 2010). A
professora Elienalda Souza Reis narrou sobre a divisdo do tempo na Escola Rural no povoado
Convento, municipio de Indiaroba, localizado no Sul sergipano:

Eu ensinava pela manhd, de oito até as doze. Tudo junto na mesma sala. A
primeira série eu partilhava com uma das minhas alunas, que tivesse
competéncia para ensinar e tomar a licdo deles e fazer o servigo deles. Eu
ficava com a segunda, a terceira e a quanta junta. Ensinava Portugués,
Matematica, Ciéncia, Geografia, Geografia com Histéria era junto. Eu
ensinava, recebia as leituras deles, ensinava a eles fazerem copias, dava
ditados de palavras. Comecava com as letras pela cartinha, as letras do “A,
B, C” e a tabuada. Eles davam a licdo do “A, B, C” depois eu passava
aquelas letras no quando, para eles aprender escrever no caderninho deles.
(Elienalda Souza Reis, 2011).

197" Espécie de contador mecénico, que servia para fazer calculos matematicos de pequena dificuldade.
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A professora Maria do Carmo Fontes Silva também narrou a reparticdo das atividades
em sua turma multisseriada na Escola Rural Carnaiba, municipio de Riachdo do Dantas,

localizado no Centro-Sul sergipano:

Todas as séries, da primeira a quarta série em uma sala. Olhe, é como eu
estou lhe dizendo, eu passava uma coisa pra um. Depois dividia, ja tinha
guadro negro na escola, dividia o quadro, porque sempre era 0S menores
tinham que fazer uma copia de licdo que fazia I& no quadro. Depois passava
uma coisa decorativa pra poder sobrar tempo pra os outros. Ai enquanto uns
estavam estudando aquelas palavras, outros decoravam. (Maria do Carmo
Fontes Silva, 2012).

Na escola priméria rural, a nocdo do tempo escolar se da a partir do tempo dos
sujeitos, isto é, a partir da soma entre experiéncias de tempo vividas por eles e as condi¢bes
materiais e intelectuais neste contexto social. Segundo Avila (2013b): “O tempo disciplinado
¢ um exemplo do novo modus operandi, que se expressa como uma construcdo cultural nos
rituais da escola, nos horarios que vao se estabelecendo e se consolidando no cotidiano.”
(AVILA, 2013b, p. 14). Neste sentido, o relégio que demarca o inicio, a duragio e o término
das atividades escolares constitui, nesta perspectiva, um mecanismo de controle social do
tempo, transformando-se no organizador temporal da vida na escola (AVILA, 2008). Desta
forma, o fracionamento do tempo escolar atravessava o cotidiano da escola priméria rural, a
exemplo das aulas de Religi&o.

Na analise de Cunha (2008), neste tipo de lembranca estdo implicitas as marcas da
religido catdlica no calendario e nas praticas escolares, embora a prescri¢do legal de laicidade
do ensino esteja garantida pela Republica desde o final do século X1X. Pode-se inferir que se
por um lado as festas religiosas demarcam a forte presenca do cristianismo no ambiente
escolar, por outro significam o momento de confraternizagdo e de intensa atividade
comunitaria. A professora Maria Odete Vieira dos Santos narrou sobre o ensino de religido na

Escola Rural Sitios Novos, municipio de Aquidaba, localizada no Médio Sertdo sergipano:

Eu ensinava Religido para os meninos temerem mais. Tem pais que ndo
ensinam nem “Ave Maria”. Eu ensinava o “Pai Nosso”, eu ensinava o terco.
Eu falava sobre a vida de Jesus. Que Jesus sofreu por nés, que nés nao
devemos ser mal. Eu ensinava, eu falava a religido como eles. (Maria Odete
Vieira dos Santos, 2013).

Os ensinamentos religiosos eram incorporados junto ao conjunto de saberes a serem

inculcados nos alunos. Muito embora o regime republicano preconizasse a separagédo do
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Estado e da Igreja, a pratica proselitista da catequese dentro das escolas publicas brasileiras
foi um denominador comum a época. Como relevou Maria Eleotério: “Eu quando era aluna
aprendi o Catecismo e quando professora, ensinei. O Catecismo perguntava: — ‘Quem ¢
Deus?’ — ‘Deus € um espirito infinitamente perfeito, criador do céu, da terra e de tudo quando
nela existe’. — ‘Onde esta Deus?’ — ‘Deus esta no céu, na terra ¢ em todos os lugares que se
chama por ele’” (Maria José de Carvalho Eleotério, 2013). Conforme a constitui¢do de 1891
e depois dos ideais da Escola Nova'®, sobretudo a partir de 1930, o ensino religioso s6
poderia/deveria ser ministrado apenas em alguns estabelecimentos especificos, como, por
exemplo, nas escolas de cunho religioso confessional e ndo mais naquelas mantidas pelo
Poder Publico. Contudo, a revelia da lei houve a manutencdo dos feriados religiosos que se
contrapunham aos principios republicamos da escola laica. Assim, a descontinuidade entre o
dito e o prescrito é claramente evidenciada pelas narrativas de quem viveu no interior da
escola. Vale ressaltar que os atos religiosos estavam intimamente relacionados aos atos
civicos no cotidiano escolar. A Figura 38 mostra o0 hasteamento da bandeira do Brasil:

Figura 38 — Hasteamento da bandeira do Brasil em uma escola rural

Fonte: Acervo fotografico do historiador Luiz Antdnio Barreto.

198 No manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, a laicidade tem como objetivo desatrelar a escola de qualquer
credo religioso.



179

Eis a imagem congelada das escolas rurais em dias festivos, em momentos
excepcionais, que parece ter sido eleita por Acrisio Cruz para retratar solenidades da escola
primaria rural em Sergipe. A imagem acima retrata a escola rural pelo lado externo e o
conjunto de seus alunos e corpo docente em poses nada espontaneas. Em varias dessas o
professor Acrisio Cruz deixou-se fotografar entre os escolares. Os alunos encontravam-se
sempre enfileirados, permanecendo de pe, com os bracos rigidamente estendidos ao longo do
tronco, obedecendo a um ordenamento hierarquico. Na concepcdo de Barros (2005, p. 112):
“As fotos oficiais também remetiam a eventos solenes — desfiles, homenagens, formaturas,
visitas de personalidades, datas civicas”. Neste caso, em especifico o hasteamento da bandeira
foi eleito para ser lembrado no preto e branco do papel fotografico. A professora Maria Lima
Santos Aragdo narrou sobre o hasteamento da bandeira e outros rituais que compunham o
cotidiano na Escola Rural Sdo Mateus da Palestina, municipio de Gararu, localizado no Alto

Sertdo sergipano:

[...] antigamente na semana de sete de setembro, todos os dias a gente
hasteava a bandeira, cantava o hino nacional. Era na chegada e na saida.
Outra coisa, meus alunos ndo entravam na sala de aula pra gente ndo fazer
uma oracdo. Na entrada e meio dia, todos os dias cantava o hino nacional e
hoje € dificil um aluno saber cantar o hino nacional. Eu acho o cimulo isso.
(Maria Lima Santos Aragdo, 2012).

As datas festivas auxiliariam os alunos a internalizarem valores considerados
importantes; na desenvoltura ao expressarem-se em publico, no recebimento de criticas e de
reconhecimento, assim como a convivéncia dentro de certos codigos sociais, que, por sua vez,
introduzem o conceito de renovagdo pedagdgica apregoada no periodo (CARVALHO, 2003).
Assim, as comemoracdes civicas estdo diretamente ligadas ao momento politico pelo qual
passava o pais, em que se enfatizava a necessidade de identificagdo do povo com o sentimento
de patriotismo e civismo mediante a internalizacdo de valores e normas de conduta a serem
seguidas regularmente. A professora Maria José de Carvalho Eleotério também contou sobre
as comemoragdes civicas na Escola Rural Sapé, municipio de Itaporanga D’Ajuda, territdrio

da Grande Aracaju:

Nos faziamos o sete de setembro na roca. Eu organizava 0s meninos em
filas, nenhum deles podia sair. Eu também ndo gostava de filas tortas, eles
[os alunos] ndo podiam conversar. Era com tambores [...] Tudo com a
bandeira nacional... Convocava uma [aluna] com a bandeira, outra segurando
de um lado a outro... E ali marchando [narra cantando] — “Ja podeis da patria
filhos. Ver contente a mae gentil; Ja raiou a liberdade no horizonte do Brasil.
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Ja raiou a liberdade...” O hino nacional... As meninas olhem [levanta a mao
na altura do peito, na posicdo de sentido] e os meninos olhem [bate
continéncia]. Esta vendo? Todo mundo quando comecava 0 hino nacional...
[narra cantando] — “Ouviram do Ipiranga as margens placidas de um povo
heroico do brado retumbante..” [canta com a mMdo em posi¢cdo de
continéncia] Ensinava o hino da bandeira, [narra cantando] — “Salve lindo
penddo da esperanca! Salve simbolo augusto da paz! Tua nobre presenca
lembranga...” Hoje ndo faz, ninguém ensina um hino, ndo... (Maria Jos¢ de
Carvalho Eletério, 2013).

Pelas narrativas das professoras podemos vislumbrar um contingente de alunos
perfilados e organizados conforme uma disposi¢cdo militar uniformizada. Neste caso, é
oportuno conjecturar que o desfile civico permitia que as escolas rurais projetassem para a
comunidade os ritos patrioticos das escolas rurais, a0 mesmo tempo em que corpos exibiam
uma demonstracdo publica de ordem, seguindo uma ldgica politica que os perfilava. Na
analise de Ribeiro e Souza (2012) a distribuicdo dos corpos escolares, alinhando-os em fila a
partir do ato de marchar, marca a incorporacdo de valores militares na cultura escolar. Neste
sentido, a escola primaria rural cumpriu um papel fundamental, ou seja, para além dos
conteddos escolares, tinha um conjunto de valores e condutas a disseminar e a internalizar
tanto por professores(as) como pelos(as) alunos(as). Deste modo, as comemoracgdes civicas
evidenciavam a presenca do Estado como organizador da educagao nacional.

A permanéncia das comemoracdes no calendario indica também quais os valores
sociais a serem mantidos e regularmente homenageados por professores e alunos. O
calendario exprime, desta forma, a regularidade das atividades educativas, e também
determina e seleciona as datas a serem festejadas, indicando o que deve ser lembrado.
Segundo Avila (2013b), as festividades escolares sdo vivenciadas conforme os valores e
crengas de cada localidade e a organizagdo do tempo escolar condicionada, também, pelo
modo de apropriagdo do que fora determinado pelo calendario oficial. A presenca das
comemoracdes civicas e religiosas no calendario escolar apresenta também estreita relacao
com a organizagdo do tempo social. Outro elemento que compunha os desfiles civicos eram
os uniformes escolares. Nas palavras da professora Maria Lima Santos Aragdo os uniformes
da Escola Rural Sdo Mateus da Palestina, municipio de Gararu, localizado no Alto Sertdo

sergipano, se constituiam da seguinte maneira:

A farda masculina era calga azul e camisa branca. Tinha uns que a gente
colocava 0 escudo o “E” o “R” de escola rural. Teve um ano que era feito a
mao, ndo na maquina. Fazia aqueles desenhinhos. Essa farda que eu falei,
eram as camisas dos meninos e a blusas das meninas. Era xadrezinha azul,
saia plissada e todas as calgas eram azuis. Outro ano era assim uma
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jardineira. Feito assim, um botdozinho, aqui é a jardineira. S6 com uma
blusinha comum, prépria. (Maria Lima Santos Aragéo, 2012).

Era assim o uniforme adotado pela Escola Rural Sdo Mateus da Palestina. Segundo
Ribeiro e Souza (2012, p. 207): “[...] o uniforme escolar se constitui artefato que disciplina,
normatiza condutas e corpos e concorre para homogeneizar o espago escolar”. Pelas narrativas
trazidas aqui, podemos perceber que o uso dos uniformes evidencia a ampliacdo e
consolidacdo de um modelo de controle, mais elaborado e sisteméatico sobre as alunas da
escola rural, pois os alunos eram logo identificados como tais. Neste sentido, o uniforme
escolar faz parte do grande “tronco” da cultura escolar. Pois é um artefato obrigatorio que
permeia as instituicdes educativas, por entre cores, combinagdes e escudos que conferem
identidade institucional.

Ao adentrarmos no cotidiano da escola primaria rural, nos deparamos com um
conjunto de normas e praticas exercidas em seu interior. Neste sentido, mesmo que politicos,
educadores e intelectuais agissem com a intengdo de criar programas de ensino e
metodologias especificas para a escola rural, 0s agentes escolares permaneceram exercendo
suas praticas cotidianas calcadas em suas experiéncias vividas, talvez tais inovagdes sequer
foram conhecidas pelos(as) professores(as) nas escolas rurais, localizadas nos lugares mais
longinquos do estado de Sergipe. Assim, o ensino baseado na verbalizacdo dos contetdos, o
uso de castigos fisicos, o ensino religioso baseado na fé catdlica, entre outros aspectos

aglutinados em torno do termo “tradicional”, foram mantidos no cotidiano escolar.
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6 IMAGENS PERCEBIDAS

O historiador é um sonhador do dia seguinte: um narrador
do seu sonho. Acordado, esse sonhador se torna
historiador — ele se lembrard do que sonhou e fard a
narrativa do sonho. Este, o sonho, assim como o vivido, é
noturno, desconhecido, repleto de camadas profundas do
passado. A narrativa se d& no dia seguinte e serd a
organizacgdo do sonho/vivido [...] A narrativa sera sempre
refeita, reescrita, reelaborada, resignificada. Cria-se,
entdo, uma ‘verdade historica caleidoscopica’. (REIS,
2007, p. 19-20).

O caleidoscopio enquanto metafora histérica fez-nos perceber imagens que aqui se
formaram pelos fragmentos do tempo histdrico. Neste sentido, a sucessdo de sensacles e
experiéncias vividas sobre um tempo que aqui foi relembrado e interpretado nos fez
compreender as configuracdes da escola primaria rural em Sergipe. Neste trajeto percebemos
que tais configuracdes resultam de diferentes aspectos relacionados as iniciativas
governamentais em instituir o ensino primario rural e a forma como a populagdo rural
interagiu com a escola.

Com efeito, acreditamos que a entrada na escola rural pelos intersticios abertos através
dos documentos oficiais e narrativas de seus(as) antigos(as) professores(as) proporcionaram
um encontro do leitor com diversas pessoas e cotidianos, para além de apreender as
especificidades que constituem as memorias e 0s documentos. Deste modo, sdo pelas
peculiaridades encontradas na escola rural no estado de Sergipe que destacamos as diferencas
regionais, as particularidades do estado, evitando assim o uso de Brasil enquanto um todo
homogéneo.

Neste sentido, queremos deixar aqui as imagens percebidas. Dentre as primeiras,
visualizamos um quadro social sergipano marcado pelo descaso do poder puablico em relagdo
ao “homem pobre rural”, com instrumentos ultrapassados no trabalho agricola e condicdes
improprias de salubridade das moradias. Com isso, se aglutinaram outros problemas sociais, a
exemplo, o éxodo rural, a escassez de recursos médicos, sanitarios e higiénicos, a caréncia de
rodovias e estradas, entre outras expressées da precariedade econdmica, politica e social.

As experiéncias dos(as) professores(as) nos deixam ver marcas do abandono,
isolamento e esquecimento dos poderes publicos. Uma vez que as iniciativas do Estado se
traduziam em acdes que, grosso modo, ndo atenderam ao conjunto de necessidades do meio
rural, pois pelas narrativas podemos conjecturar que no inicio do seculo XX houve um

abandono dessas populages rurais, que permaneceram desassistidas, afastadas das melhorias
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educacionais, uma vez que 0s investimentos pubicos concentraram-se no modelo de
urbanizacdo que emergia no pais, naquele periodo. Contudo, as escolas rurais
desempenharam, neste aspecto, em que pese a precariedade de suas instalacfes e da formacao
de seus professores, importante papel na institucionalizacdo do ensino primario em Sergipe.

Outra imagem percebida foi 0 movimento de expansédo das escolas rurais em Sergipe.
A partir da redemocratizacdo do pais, em meados da década de 1940 e durante a década de
1950, que foi implementado no estado um conjunto expressivo de politicas para a educacéo
rural, abarcando o ensino priméario regular e a formacdo de professores rurais. Foi mais
precisamente entre os anos de 1947 e 1951 que foram edificadas 218 escolas primarias rurais,
namero considerado significativo em relagdo a extensdo territorial do estado. Esse foi um
periodo de grande expansdo do numero de unidades escolares e matriculas, atingindo
patamares sem precedentes até entdo na histdria do estado de Sergipe.

No entanto, tal movimento ndo foi fruto apenas de iniciativas do governo local, mas
descendeu de uma politica nacional e internacional, liderada no Brasil pelo entdo presidente
Eurico Gaspar Dutra, financiado e gerenciado pelo Inep. Destaca-se ndo somente 0 aumento
das oportunidades educacionais no meio rural, como também experiéncias de escolas
tipicamente rurais e instituicdes e programas de formacao de professores rurais. Neste sentido,
as iniciativas do Estado brasileiro em fazer expandir a escola priméria rural estavam longe de
representar, pura e simplesmente, o posicionamento de alguns politicos. Tal movimento
estava intencionado em construir um novo homem e uma nova sociedade por intermédio da
escola rural. Um dos expoentes desse movimento em Sergipe foi o governador José
Rollemberg Leite, politico que se apropriou de um conjunto de referenciais estrangeiros em
circulacéo nos Estados Unidos.

N&o podemos dizer que a educacéo rural tenha se apagado do debate sobre a educagéo
primaria em Sergipe no pds 1952, mas € preciso reconhecer que 0s pressupostos do ruralismo
ganharam uma proeminéncia notavel no governo de José Rollemberg Leite, 0 que implicou
em iniciativas de moldar a escola primaria em conformidade com o meio para a proposicao de
uma escola de carater especificamente rural, ou seja, com designios, infraestrutura, programas
de ensino e professores especializados que pudessem criar nas criangas uma nova mentalidade
agricola, isto é, o apreco pela vida rural compreendendo a importancia da atividade agricola
para o desenvolvimento econdmico e social do estado de Sergipe.

Entretanto, o rumo do governo brasileiro para a educagdo rural tomou outro norte
depois de 1952 dando preferéncia a extensdao rural. Ainda ndo sabemos bem como esse

movimento ocorreu no estado de Sergipe. De fato, houve um redimensionamento, mas em
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plano nacional. Contudo, 0s governos do estado de Sergipe continuaram investindo na escola
primaria rural, pelo menos nos trés governos posteriores. Faz-se necessario, portanto, estudos
mais aprofundados sobre 0s anos seguintes.

Outra especificidade foi o ensino tipicamente rural difundido em Sergipe, com a
tentativa de introduzir na rede de ensino primario um modelo de escola rural caracteristica
para o meio. No estado de Sergipe, o “Ensino Tipico Rural” foi ministrado em trés diferentes
tipos de escolas primarias: a Cidade dos Menores “Getalio Vargas” — Escola Rural Maximino
Maciel; os grupos escolares rurais; e as escolas tipicas rurais. Estas Gltimas se constituiam em
escolas que deveriam ter um terreno de no minimo 10.000 (dez mil) metros quadrados
destinados para as praticas de cultivo de hortalicas. O prédio escolar deveria comportar uma
sala de aula, um pétio para recreio e uma residéncia para professora. Vale ressaltar que o
modo como essas escolas tipicamente rurais foram adotadas em cada estado brasileiro ainda
requer maior nimero de investigacdes.

As ideias e iniciativas para criacdo da mentalidade agricola, sobretudo pela formacéo
de professores nas escolas normais rurais, se esbarraram nas permanéncias e resisténcias que
estiveram relacionadas a forma como 0s sujeitos escolares recepcionaram das proposicdes
ditadas oficialmente, uma vez que houve tensdes entre as normas impositivas do Estado e a
acdo dos sujeitos, mediadas pelas condices de um e de outro dentro do processo de
renovacdo escolar. Olhando para estas imagens, nos deparamos com um denominador
comum, a dificuldade em transformar a mentalidade da populacéo rural. Haja vista que existia
uma tensdo permanente entre aquilo que a populacdo desejava e esperava da escola e o carater
civilizador da escola. Percebemos aqui que as iniciativas de politicos, educadores e
intelectuais ndo conseguiram alcancar o objetivo proposto, uma vez que a comunidade rural
possuia suas proprias concepgdes em relacdo a escola.

Por fim, se por um lado o professor leigo € uma das expressdes da precariedade na
educacdo, por outro ele foi quem educou geracdes. Tal fato estava intimamente ligado a
interferéncia da politica local na nomeacao dos(as) professores(as) leigos. Contudo, eram eles
que representavam a presenca do poder publico na comunidade rural, pois por mais precéria
que fosse sua formacdo, eram portadores de saberes que iam para além do conhecimento
empirico no meio rural. Neste sentido, o fazer-se professor rural ndo estd dissociado das
condigdes sociais, materiais, intelectuais do tempo e lugar, uma vez que os professores sdo
possuidores de histérias, individualidades, experiéncias, nomes, identidades.

Deixamos aqui, entdo, nossas ultimas palavras, que outras interrogacdes poderdo

surgir acerca das configuracbes da escola priméaria rural em Sergipe. Esta reflexdo pode,
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portanto, contribuir para estudos posteriores, incluindo os de perspectiva comparada. Com
ISSO esperamos que o0 presente estudo possa levantar problemas de pesquisa relevantes para
pensar a tematica da escola primaria rural em termos de uma histéria comparada da educacéo
e viabilizar a interlocucédo e o debate com a historiografia educacional, inclusive com paises

da América Latina®.

199 Civera (2011), Ocampo L6pez (2005) e Lépez (2007) alertam para o exercicio da comparagdo entre as
experiéncias de educacgdo rural desenvolvidos nos paises da América Latina, sobretudo no México. Vale
ressaltar que outros pesquisadores tém desenvolvido estudos sobre a histéria da educagéo rural, no circuito
latino-americano, a saber: Bittencourt (2011) na Bolivia; Lionetti (2011) e Ascolani (2007) na Argentina;
Santos (2014) no Uruguai; Rios (2007) na Republica Dominicana, entre outros.
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