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Uma educacdo auténtica ndo pode privilegiar a abstracdo no conhecimento.
Ela deve ensinar a contextualizar, concretizar e globalizar.
A educacdo transdisciplinar reavalia o papel da intui¢do, do imaginario,

da sensibilidade e do corpo na transmissdo do conhecimento.

(Artigo 11 da Carta da Transdisciplinaridade, 1994)



RESUMO

O Projeto A Transdisciplinaridade como recurso tedrico e metodoldgico de alfabetizagdo de
jovens e adultos no semiarido sergipano — TRANSEJA - como formacdo continuada
desenvolvida no periodo 2011 a 2012 através do Observatério de Educacdo — OBEDUC - do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Tiradentes — PPED/UNIT, pelo
Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Gestdo Socioeducacional e Formacdo de Professor
— GPGFOP/CNPq, é o0 objeto de estudo desta Dissertacdo. O objetivo desta investigacdo é
analisar parte do acervo disponivel nesse Observatério com especial atencdo para 0s
depoimentos sobre a experiéncia de formacdo vivenciada pelos diversos segmentos
envolvidos: bolsistas e voluntarios (mestrandos, graduandos licenciandos, professores de
educacdo basica da rede publica); alfabetizadores e coordenadores de turmas; gestores do
Projeto Sergipe Alfabetizado vinculado ao Programa Brasil Alfabetizado (SEALF/PBA); e
liderancas comunitarias. Como objetivos especificos destacam-se: configurar possibilidades e
limites da transdisciplinaridade, como eixo de uma politica publica na &rea de educacdo ndo
formal de jovens e adultos no contexto do estado neoliberal; caracterizar as contribuicdes nas
dimensbes pessoal, profissional, social e académica do projeto para cada um dos
participantes; contribuir para instaurar um mecanismo de memdria do OBEDUC/UNIT. O
problema de pesquisa, questiona se 0 recurso tedrico-metodoldgico usado no processo de
Formacdo Continuada de Professores conseguiu superar o enfoque disciplinar na formacéao do
educador e contribuir para a progressiva consolidacdo da transdisciplinaridade como atitude
diante do mundo, em favor do pleno desenvolvimento da natureza humana de professores e
alunos? A hipdtese de trabalho afirma que o TRANSEJA contribuiu através do
ensino/pesquisa/extensdo, para a formacdo continuada dos mestrandos, graduandos,
professores de educacdo béasica e alfabetizadores do sertdo, bem como os coordenadores de
turmas SEALF, na direcdo da trandisciplinaridade. As categorias de analise foram
reconstruidas empiricamente a partir dos discursos escritos e transcritos e estdo relacionadas a
relevancia da préatica de pesquisa-acao e a formacao humana do docente e do discente: politica
publica, transdiciplinaridade e formacao continuada docente, todas trabalhadas na perspectiva
dialética, a luz do materialismo historico e avancando na direcdo da complexidade. Sua
trajetoria tedrico-metodoldgica foi iluminada por Afonso (2001), Capra (2006), Moraes
(2010), Morin (2003; 2009), Gramsci (1982, 1991), Saviani (2006, 2008) e Brzezinski (2008),
dentre outros. Trata-se de uma investigacdo qualitativa, por buscar uma interpretacdo, em
maior grau de profundidade, dos dados encontrados nos 14 portfélios dos municipios
contemplados pelo projeto. Também foram utilizadas analises quantitativas que permitiram
uma percepgdo mais complexa e mais proxima da realidade observada e alcangada. Foram
tratados 0s questionarios socio ocupacionais aplicados junto aos alfabetizadores nos
municipios; as produgdes cientificas apresentadas nos eventos internacionais ENFOPE/FOPIE
de 2011-2012, as transcri¢cdes dos videos produzidos no seminario devolutivo 2013, sendo
feita andlise de contetdo a luz de Bardin (2011). A formacéo transdisciplinar revelou-se
capaz de religar dimensdes das pessoas, disciplinas curriculares e promover transformacoes
nos sujeitos, nos niveis da realidade, levando em consideragdo a auto, hetero e ecoformacéo,
promoveu beneficios em sua direcdo, na maneira de relacionar-se consigo, com sua regido,
com o ambiente, incluindo os outros homens. Concluimos que a experiéncia analisada, com
a realizacdo da pesquisa-acao-formacdo, foi significativa; o projeto demonstrou ser possivel
levar a alfabetizacdo de jovens e adultos para outro lugar, fugindo dos quotidianos
rotinizados, centrando nos valores e direitos humanos, no autoconhecimento e em um novo
paradigma.



Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Formagdo Continuada. Pesquisa-acdo-
formagdo. Politicas Pablicas. Transdiciplinaridade.



RESUMEN

La transdisciplinariedad proyecto como recurso tedrico y metodolégico de la alfabetizacion de
jévenes y adultos en Sergipe semiarido - TRANSEJA - como la educacién desarrollada en el
periodo 2011-2012 por el Centro de Educacion Continua - OBEDUC - Programa de Posgrado
en Educacion de la Universidad Tiradentes - PPED / UNIT, por el Grupo de Investigacion en
Politicas Publicas, Gestidn social y educativa y formacion del profesorado - GPGFOP / CNPq
es el objeto de estudio de esta tesis. El proposito de esta investigacion es analizar parte de la
coleccion disponible en este Observatorio, con especial atencion a los de la experiencia de
formacion experimentada por muchos segmentos implicados: becarios y voluntarios
(maestros, profesores universitarios diplomados, maestros de educacion basica de la
poblacidn); clases y coordinadores de alfabetizacion; gerentes de proyecto de alfabetizacion
Sergipe vinculados al Programa Brasil Alfabetizado (SEALF / PBA); y lideres de la
comunidad. Los objetivos especificos son los siguientes: limites y posibilidades de la
transdisciplinariedad establecidos, como el eje de una politica publica y los jovenes del area
de la educacién no formal y de adultos en el contexto del Estado neoliberal; caracterizar las
contribuciones de personal, profesionales, académicas y dimensiones sociales de disefio para
cada uno de los participantes, ayudando a establecer un mecanismo de memoria OBEDUC /
UNIT. El problema de investigacion, se pregunta si el enfoque tedrico y metodolégico
utilizado en el proceso de formacion de los docentes Continuando lograron superar el enfoque
disciplinario en la formacion docente y contribuir a la consolidacién progresiva de la
transdisciplinariedad actitud hacia el mundo, a favor del desarrollo integral de la naturaleza
maestros humanos y estudiantes? La hipdtesis de trabajo establece que el TRANSEJA
contribuyé mediante la ensefianza / investigacion / extension, para la formacion continuada de
los estudiantes de postgrado, estudiantes graduados, profesores de educacién bésica y la
alfabetizacion de la zona de influencia, asi como los coordinadores de clases SEALF hacia el
trandisciplinaridade. Las categorias de analisis fueron empiricamente reconstruidos a partir de
los escritos y discursos transcritos y estan relacionados con la importancia de la practica de la
investigacion-accion y la formacion humana de la ensefianza y los estudiantes: la
transdisciplinariedad politicas publicas y profesor continuaron la educacion, en todos sus
estados en perspectiva dialéctica, a la luz del materialismo historico y el avance hacia la
complejidad. Su trayectoria tedrica y metodologica estaba iluminado por Afonso (2001),
Capra (2006), Moraes (2010), Morin (2003; 2009), Gramsci (1982, 1991), Saviani (2006,
2008) y Brzezinski (2008), entre otros. Se trata de una investigacion cualitativa, de buscar una
interpretacion mas a fondo, los datos que se encuentran en las 14 carteras de los municipios
incluidos en el proyecto. También se utilizaron los analisis cuantitativos que permitié una mas
compleja y mas cerca de la realidad vista y llegé a la conciencia. Cuestionarios sociales
ocupacionales fueron tratados con los alfabetizadores en las ciudades; producciones
cientificas presentadas en eventos internacionales ENFOPE / FOPIE de 2011-2012, las
transcripciones de los videos producidos en el seminario de la devolucién de 2013, se realizan
analisis de contenido basado en Bardin (2011). La formacion transdisciplinaria demostré
dimensiones reconexion capaz de personas, materias curriculares, y promover cambios en los
agentes en los niveles de la realidad, teniendo en cuenta el auto, recta y eco-formacion,
promovido beneficios hacia él, en la forma en que se relacionan con usted, con su regién, con
el medio ambiente, incluyendo otros hombres. Lleg6 a la conclusion de que la experiencia
analizada con la finalizacion de la accion de investigacion-formacion, era significativo, el
proyecto resultd ser posible tomar la alfabetizacion de jovenes y adultos en otros lugares,



huyendo de lo cotidiano rutinario, centrdndose en los valores y los derechos humanos, el
conocimiento de si mismo y un nuevo paradigma.

Palabras clave: Educacion para Jovenes y Adultos. Educacion Continua. La investigacion-
accion. Politicas Publicas. La transdisciplinariedad.
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INTRODUCAO

Somos um pais rico pelas potencialidades naturais, em franco crescimento
econdmico, cientifico e tecnoldgico, marcado por inimeras diferencas étnicas, territoriais e
culturais, assim como pela manutencdo de profundas desigualdades sociais. H4 um atraso
histérico na formacdo do cidaddo e na garantia de uma educacdo publica de qualidade.
Registra-se, porém, nas Ultimas décadas, no contexto da globalizacdo, significativas mudancas
nos aspectos organizacionais no ambito da sociedade civil, o que tem redundado em avangos
do ponto de vista socioecondmico e também na esfera da sociedade politica.

Com base em Afonso (2001), verifica-se que a construcdo historica dos Estados-
nacao e sua relacdo com a educacgdo publica e a categoria de cidadania contém ambivaléncias
com profundas implicacGes politicas e culturais. Nessa perspectiva, o papel do Estado esta em
continua redefinicdo, no contexto dos processos de globalizacdo cultural e de
transnacionalizacdo do capitalismo. A escola de massa ou a escola pablica, instituida pelo
Estado Moderno de Direito, ndo deixou de ser usada como legitimadora de um projeto
societal integrador e homogeneizador.

E com a sociedade moderna, capitalista e burguesa que a educacdo passa a ser
“para todos”, atendendo ao principio de uma educacdo que liga a escola aos interesses da
classe dominante, o que é confirmado por Saviani (2005) ao analisar suas relacdes com a
ideologia que contempla os interesses dominantes na formacédo de quadros para manutencgao e
reproducéo da estrutura da sociedade de classes.

Foi nesse panorama que a escola se instituiu como uma forma de compensar 0s
modos de exploracdo vividos pelos trabalhadores, legitimada pelo Estado, porém de forma
infima, uma vez que desconsidera as relacGes da instituicdo escola com as classes sociais.
Kramer (1982a; 1982b) ao analisar as origens e os fundamentos da educacdo compensatoria,
afirma coincidirem com a origem da propria escola, em especial da pré-escola, em meados do
século XIX, quando essa era tida como o antidoto da privagéo cultural, alastrando-se apés a 22
Guerra Mundial por todo o mundo. Esse modelo de abordagem a escola, como compensacéao
da privacdo cultural, teve suas raizes em grandes teorias como Froebel, Montessori,
McMillan, inclusive Piaget e Vigotsky, como demonstra Kramer (1982a; 1982b).

Desse modo, vem a tona a complexidade e a ambivaléncia da relagéo historica do
Estado-nagdo com a educagdo publica e o ideario de cidadania, que sempre sofreram o0s
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efeitos das questdes politicas e culturais, sendo retomadas hoje nas discussfes dos processos
de globalizacdo cultural e transnacionalizacdo do capital.

O Brasil, com o fim da ditadura militar e a instituicdo da democracia, comegou a
impulsionar novos rumos a politica e aos caminhos da educacdo. Dentre inimeras mudancas
ocorridas na politica educacional, impulsionadas pelos varios governos, destacam-se a Carta
Magna de 1988 (Constituicdo Cidada), a polémica Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN — 9.394/1996), a Lei N° 9.424, de 24 de dezembro de 1996, do Fundo
Nacional de Desenvolvimento e Manuten¢do do Ensino Fundamental e Valorizacdo do
Professor (FUNDEF), depois substituida pela Lei N° 11.494/2007 do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) e a Lei N° 4.173/1999 do Plano Nacional
de Educacéo (PNE).

Dez anos apds a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos
Jomtien, Tailandia, 1990, onde o0s paises assumiram 0 compromisso de atender as
necessidades bésicas para aprendizagem das criancas, dos jovens e dos adultos, erradicando o
analfabetismo, foi realizado um processo de avaliacdo dos resultados alcancados na educacao
mundial, sendo convocado o Forum Mundial sobre Educacdo de Dakar, em abril de 2000,
considerado um importante marco na luta pela universalizacdo da educacdo basica para todos,
elemento fundamental na conquista da cidadania. Dentre os compromissos coletivos de
Dakar, (UNESCO, 2001, p.9), destacam-se:

I11. assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e
adultos sejam atendidas pelo acesso equitativo a aprendizagem apropriada e
as habilidades para a vida; IV que visa “alcangar uma melhoria de 50% nos
niveis de alfabetizagdo de adultos até 2015, especialmente para as mulheres,
e acesso equitativo a educagéo bésica e continuada para todos os adultos.

Portanto, o documento de Dakar (UNESCO, 2001), no que se refere a modalidade
de educacdo de jovens e adultos, estabelece que deve ser ofertada a todos os jovens e adultos
a oportunidade de ter acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento de valores, atitudes e
habilidades que qualifiguem para o mercado de trabalho e o torne protagonista na sua vida e
na sociedade, em continuo processo de aprendizagem. Nesse contexto, os Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio - ODM (2001) sao:

1- Erradicar a extrema pobreza e a fome; 2 - Atingir o ensino béasico
universal; 3- promover a igualdade entre os sexos e a autonomia das
mulheres; 4- Reduzir a mortalidade na infancia; 5- Melhorar a salde
materna; 6- Combater o HIV/AIDS, a malaria e outras doengas; 7- Garantir a
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sustentabilidade ambiental; 8- Estabelecer uma parceria mundial para o
desenvolvimento (ONU, 2001, p. 56).

Entende-se que a melhoria das condi¢des oferecidas, participacdo e qualidade na
educacdo de adultos podem acelerar a conquista dos oitos ODMs (UNESCO, 2010), pois com
melhor nivel educacional eleva-se a facilidade de compreensdo dos sujeitos sobre a
importancia de garantir aos seus filhos e, principalmente, suas filhas a frequéncia a escola e a
obtencdo de uma qualificacdo que proporcione uma vida mais independente e ativa.

O documento da Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos - CONFITEA
VI (UNESCO, 2010), apresenta a alfabetizacdo como o pilar indispensavel que oportuniza aos
jovens e adultos a participacdo na aprendizagem em todas as fases, sendo o direito a
alfabetizacdo, parte inerente do direito a educacdo, pré-requisito para o desenvolvimento e
protagonismo pessoal, social, econdmico e politico. “[...] A alfabetizacdo ¢ um instrumento
essencial de construcdo de capacidades nas pessoas para que possam enfrentar os desafios e as
complexidades da vida, da cultura, da economia e da sociedade” (UNESCO, 2010, p.7).

A Declaragdo Conjunta da Sociedade Civil (2013), apresentada na 68° periodo de
sessOes da Assembleia Geral das NacOGes Unidas, apresentou destaque aos objetivos de
Desenvolvimento do Milénio e a Agenda de Desenvolvimento das Nac¢Ges Unidas para além
de 2015, na esperanga de garantir que o cumprimento dos direitos humanos esteja no centro
da proposta e que seja base das narrativas voltadas a educacdo. Nessa perspectiva de direitos
humanos para educacdo engloba, todo o sistema educativo e os processos como: a politica, o
acesso, o curriculo, a gestdo, o orcamento, a infraestrutura, o ensino e a aprendizagem. “A
perspectiva de direitos valoriza o direito a educacdo, os direitos em educacdo e os direitos
através da educagdo [...]” (p.1). Destaca-se na declaracdo o a educacdo que comeca no
nascimento e continua ao longo de toda a vida, que inclui a educacdo na primeira infancia a
universitéria, incluindo a alfabetizagdo e a educacdo de pessoas adultas, num marco da
aprendizagem ao longo da vida, sendo importante que as politicas e os programas reconhe¢am
a importancia da heranca cultural, seus saberes, representactes, expectativas e habilidades,
valorizando seus contextos e necessidades.

O International Council for Adult Educatiom — ICAE (2005) apresenta o Objetivo
de Educagdo que Precisamos para o Mundo que Queremos - Proposta para Incidéncia na
Agenda Internacional de Desenvolvimento Sustentavel POST-2015, considerando a educagéo,
ao longo da vida, o paradigma do século XXI, o que implica em uma mudanca no sistema de
educacdo para que o processo de alfabetizagdo e a educacdo de jovens e adultos sejam

unificados. Apresenta, como indicativo para os Estados, a organizacdo de um sistema
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educativo com o direcionamento da aprendizagem durante toda a vida, como caminho para
alcancar sociedades inclusivas e justas. Para isto, 0 documento nos apresenta, como requisito,

as seguintes metas:

- Em 2030 ter um planeta livre de analfabetismo. — Em 2050 assegurar 0
acesso universal e gratuito a 12 anos de escolaridade a toda a populacéo do
mundo. — Reduzir a brecha de acesso e resultados na educacdo de pessoas
adultas entre 20% das pessoas mais ricas e 40% das mais pobres. — Educacédo
de qualidade (formal, ndo formal, informal) que seja util para todos e todas
as trabalhadoras na economia informal (ICAE, 2013, p.1).

Para o cumprimento das metas, o documento do ICAE (2013) apresenta como
sendo necessarias a garantia a equidade de género nos servigos educativos; a inclusdo sem
discriminacdo nos sistemas educativos todos/as que apresentem necessidades especiais de
aprendizagem, ou condi¢bes culturais, éticas, etarias, de localizacdo de residéncia, e de
género; a formacao de docentes com capacidade de assumir os desafios profissionais, sociais,
culturais e pedagdgicos; o estabelecimento do sistema de participacdo cidadd nos niveis
global e nacional; e a garantia para os jovens e adultos de um ensino de conteddos
disciplinares e o uso de tecnologia para o pleno desenvolvimento das pessoas, como cidadas e
nas atividades laborais. Destacamos a incoeréncia da proposta de formacdo de jovens e
adultos na perspectiva disciplinar, quando a Agenda de Desenvolvimento POST — 2015,
estabelece como base uma visdo holistica da educacdo’, incluindo todas as suas formas, tanto
formal como néo formal.

As leis, os decretos e pareceres, teoricamente, vém mostrando os principios e as
normas que podem melhorar a qualidade do ensino brasileiro; no entanto, no percurso até a
sala de aula tém ocorrido aspectos que chegam a descaracterizar as mudancas almejadas. Falta
uma conjungdo entre a legalidade a uma préatica mais eficiente e eficaz. Importantes séo as
reformas ocorridas no campo educativo que visam a efetiva universalizacdo da educacéo
basica (ndo sé pelo acesso, mas pela permanéncia com sucesso), ao aperfeicoamento da
formacdo docente (inicial e continuada) e sua organizagdo politica, além da infraestrutura
fisica nas escolas, especialmente o espaco fisico da sala de aula e instituicdes
complementares.

A Emenda Constitucional n° 59, aprovada no final de 2009, estabeleceu como
ensino obrigatorio, gratuito e de qualidade aquele desenvolvido na faixa etaria dos 4 aos 17

anos (toda a Educacdo Basica), medida a ser implementada até o ano 2016. Na Conferéncia

‘Extrato da Declaracéo de SDC Education Network:http://www.sdc-
education.net/em/Home/Agenda_post_2015/Swiss_position.



32

Nacional de Educagdo - CONAE - 2010 os agentes do Governo Federal declararam sua
intengdo de estender essa obrigatoriedade do zero aos dezessete anos. Na CONAE — 2014 ja
foi discutida a forma de implementacdo gradativa, pelos Planos Estaduais e Municipais de
Educacdo, daquilo que foi assegurado, nesse sentido, pela Lei 13.005, de 25/06/2014, que

aprovou o Plano Nacional de Educagéo — PNE:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia
deste PNE.

A alfabetizacdo é fundamental para o progresso social e econémico de um pais.
Mesmo assim, poucos paises oferecem uma segunda chance efetiva para adultos analfabetos,
logo, paises com uma heranca de baixa escolarizacdo oferecida a seu povo nao tém sido
capazes de erradicar o analfabetismo de adultos, permanecendo alto o nimero de adultos
analfabetos, de 774 milhdes no mundo, com uma queda de 12% desde 1999, e de 1% desde
2000. A projecdo para 2015 € de que tenhamos 743 milhdes de analfabetos. Dez paises sdo
responsaveis por quase trés quartos do analfabetismo mundial, apresentados por ordem de
responsabilidade: 1- india; 2- China; 3-Paquistdo; 4- Bangladesh; 5- Nigéria; 6- Etiopia; 7-
Egito; 8- Brasil; 9- Indonésia e 10- Republica Democréatica do Congo no periodo de 1985 a
1994 e de 2005 a 2011. No caso do Brasil o periodo apresentado é de 2005 a 2011.
(UNESCO, 2014). Com base nos dados da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios —
PNAD (2012), o namero de analfabetos de 15 anos ou mais de idade no Brasil, passou de 12,9
milhGes para 13,2 milhGes de pessoas entre 2011 e 2012. Com isso, a taxa de analfabetismo
que era de 8,6% em 2011, chegou a 8,7% em 2012. Segundo a UNESCO (2014), as mulheres
correspondem a quase dois tercos do total de adultos analfabetos, permanecendo sem
progresso desde 1990.

Desde 1990, as taxas de alfabetizacdo de adultos cresceram rapido nos
Estados Arabes. No entanto, devido ao crescimento populacional, o nimero
de adultos analfabetos caiu apenas de 52 milhdes para 48 milhdes. Da
mesma forma, na regido com o segundo crescimento mais rapido das taxas
de alfabetizacfo de adultos, o Sul e o Oeste da Asia, a populacio de adultos
analfabetos permaneceu estavel, em pouco mais de 400 milhdes. Na Africa
Subsaariana, o0 nimero de adultos analfabetos cresceu 37% desde 1990,
principalmente devido ao crescimento populacional, chegando a 182
milhGes, em 2011. Até 2015, projeta-se que 26% de todos os adultos
analfabetos estardo na Africa Subsaariana, propor¢do que, em 1990, era de
15% (UNESCO, 2014, p. 10).
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Com base no Relatdrio de Monitoramento Global de Educacdo para Todos — EPT
(UNESCO, 2014), a lentiddo no progresso da alfabetizacdo remete ao entendimento da
ocorréncia de poucas mudangas no numero de paises que alcancaram a universalizacdo da
alfabetizacdo de adultos. Em 2015, estima-se que 29% dos paises atinjam a universalizacdo
da alfabetizacdo de adultos, enquanto 37% ainda estardo muito longe de consegui-lo.

A educacdo é um dos temas mais discutidos e pesquisados atualmente, haja vista a
sua complexidade e a importancia de proporcionar aos cidaddos conhecimentos que possam
articular, contextualizar e religar sua omnilateralidade no contexto em que vivem, tornando-
se, assim, um conhecimento pertinente. Este tem sido um grande desafio, uma vez que
predominam conhecimentos fragmentados e isolados na préatica educativa escolar.

Para Freire (1979), nenhuma acdo educativa pode acontecer sem que haja uma
reflexdo sobre o homem e suas condic¢des culturais, porque ndo ha uma educacdo fora da
sociedade e nenhum homem vive isolado. Quanto mais 0 homem é levado a refletir sobre sua
situacdo e suas raizes, mais vai emergir a consciéncia do compromisso com a realidade da
qual é sujeito, saindo da condicdo de espectador, para intervir cada vez mais na sociedade.
Nesse contexto, o alfabetizando passa a ter consciéncia da necessidade de ler e escrever e,
portanto, prepara-se para ser agente desse aprendizado na medida em que o processo de
alfabetizagdo ultrapassa o dominio mecanico do ler e escrever. “[...] E entender o que se & e
escrever o que se entender [...]” (FREIRE, 1979, p. 72).

Nesse sentido, a alfabetizacdo ndo deve acontecer nem de cima para baixo, nem
de fora para dentro, mas, como afirma Freire (1979), de dentro para fora, partindo do proprio
alfabetizando, devendo, portanto, somente ser ajustado pelo alfabetizador. “Mas infelizmente,
0 que se sente, dia a dia, com mais forca aqui, menos ali, em qualquer dos mundos em que o
mundo se divide, ¢ o homem simples esmagado, diminuido e acomodado, convertido em
espectador [...]” (FREIRE, 2009, p. 53).

A sociedade, especialmente o segmento da educacdo brasileira, tem sofrido
importantes mudancas nas ultimas décadas, em sua estrutura organizacional, de ordem
sociopolitica e econdmica. Sendo a educacdo uma pratica social fundamental, representa
preocupacdo dos governos do pais, 0s quais, sucessivamente, tém implementado novas
politicas educacionais que procuram responder a essas mudancas, ndo necessariamente bem
sucedidas. Assim, a evolugdo vem se situando no contraditorio, dando-se continuidade a
historia humana, até na busca aperfeicoada da compreensdo da relacéo sistémica da vida onde,
“[...] mais amplamente, tudo que estd separado em nosso universo ¢ ao mesmo tempo

inseparavel” (MORIN, 2007, p. 62).
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Essas mudancas j& se inspiram, em parte, no paradigma da complexidade, que
estabelece como fundamento a necessidade de religar o que est& separado, rompendo com as
mentalidades e praticas fragmentadas, para um conhecimento em constante movimento do
todo as partes, implicando uma reaprendizagem do pensamento. Para Morin (2007), a
verdadeira mudanga ndo prescinde da reforma do pensamento, “[...] N0s mesmos somos,
alias, os efeitos e os produtos de um processo de reproducdo. Mas somos também seus
produtores, porque, se assim ndo o fosse, o processo ndo poderia continuar [...]” (MORIN,
2007, p. 66).

Para Morin (2009), educar, tendo como base o0 pensamento complexo, pode nos
possibilitar a saida do estado de desarticulacdo e fragmentacdo do saber, bem como da
simplificacdo do pensamento, que produz como consequéncia um sofrimento para a
humanidade. Pretende-se, com novo paradigma educacional que emerge, o desenvolvimento
integral da pessoa humana com a realizacdo plena de todas as suas capacidades e
possibilidades, porque ha uma necessidade urgente de ir além do que estamos acostumados a
trabalhar em educacdo, por entendermos que os contetidos ja ndo sdo suficientes, embora
necessarios a pratica pedagdgica.

E fundamental dar uma maior atencdo ao desenvolvimento da consciéncia,
trabalhando a complexidade do conhecimento na perspectiva de ampliagdo da capacidade de
percepcao, que perpassa o saber do docente e do discente. A pratica do pensamento complexo
propde desenvolver e reconhecer a importancia de uma racionalidade dialogica, recursiva,
intuitiva e global, superando o reducionismo cultural que € proveniente dos entendimentos
humanos. “Dizendo de outra maneira, a transdisciplinaridade implica uma atitude integral de
desenvolvimento interior, uma conduta comprometida com os valores da vida, com
responsabilidade social e politica, com sustentabilidade em seu sentido mais amplo”
(MORAES; NAVAS, 2010, p.18-19).

Essa nova visdo de realidade é fundamentada na consciéncia da inter-relagéo e
interdependéncia de ordem fisiologica, bioldgica, psicoldgica, social e cultural, religando-os e
problematizando-0s, numa concepgdo sistémica, onde é valorizado o todo integralmente,
assim como cada uma de suas partes, cujo sentido recupera-se no todo. “[...] O pensamento
sistémico é pensamento de processo; a forma torna-se associada ao processo, a inter-relacao, a
interacdo e os opostos sdao unificados através da oscilacao” (CAPRA, 2006, p. 261). Essa
unificacdo ou padrdo organico ultrapassa a légica reducionista, embora haja a compreensao da
sua influéncia em todo organismo vivo e que também tem sua importancia. O (nico perigo

que apresenta ¢ o de conceber como a explicacdo completa. “[...] Reducionismo e holismo,
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andlise e sintese, sdo enfoques complementares que, usados em equilibrio adequado, nos
ajudam a chegar a um conhecimento mais profundo da vida” (CAPRA, 2006, p.261).

Com base no pensamento de Capra (2006), para a ciéncia cartesiana, a
compreensdo do todo se daria a partir da analise das suas partes. No entanto, no pensamento
sistémico, as propriedades das partes s6 podem ser entendidas dentro do contexto do todo
maior. “[...] Desse modo, o pensamento sistémico ¢ pensamento “contextual™’ (p. 46).

Na perspectiva de Capra tanto o paradigma monista quanto o dualista, que
incluem o positivismo e a dialética marxista, com seus desdobramentos, sdo mecanicistas
porque fundados rigorosamente na ciéncia; somente o novo paradigma, o holistico ou
sistémico, € visto como pluralista por considerar outros fatores além da ciéncia econémica e
politica, por exemplo, para dar conta da complexidade humana.

Segundo Morin (2007), a atitude de contextualizar é caracteristica do espirito
humano que é atrofiado pelo ensino parcelado, entendendo que o conhecimento sé se torna
pertinente quando é capaz de fazer parte de todo o contexto. “[...] Pode-se dizer ainda que o
conhecimento progride, principalmente, ndo por sofisticacdo, formalizacdo e abstracdo, mas

pela capacidade de conceitualizar e globalizar [...]” (p. 20-21).

Todo conhecimento constitui, a0 mesmo tempo, uma traducdo e uma
reconstrugdo, a partir de sinais, signos, simbolos, sob a forma de
representacgdes, ideias, teorias, discursos. A organizagdo dos conhecimentos
é realizada em funcgdo de principios e regras [...]; comporta operacfes de
ligagdo (conjuncdo, inclusdo, implicagdo) e de separagdo (diferenciagdo,
oposicao, selecdo, exclusdo). O processo é circular, passando da separagdo a
ligagdo, da ligacdo a separagdo, e, além disso, da analise a sintese, da sintese
a analise. Ou seja: 0 conhecimento comporta, a0 mesmo tempo, separagdo e
ligacdo, analise e sintese (MORIN, 2012, p. 24).

Apesar de Morin vir de uma tradicdo da dialética marxista os procedimentos
metodoldgicos que aponta representam processo circular e sistémico de analise de qualquer
objeto de pesquisa, enquanto o materialismo histérico dialético comporta-se a partir da
histéria, da historicidade, de contradicdao e da luta de classes, provocando “a revolucao” do
conhecimento pela tomada de consciéncia da realidade e, dai, por meio dos processos em
espiral, em uma busca constante da superagédo, chega-se ao concreto pensado de uma nova
tese. Portanto, existe uma diferenca metodologica que se configura na complexidade como

dialogicidade.

Educar ndo pode ser uma mera transferéncia de conhecimento, mas a

conscientizacdo e o testemunho vivo. E um processo de construcdo e de libertagdo do ser



36

humano das cadeias proclamadas pelo determinismo, reconhecendo na histéria um campo
aberto de possibilidades. Portanto, pode-se deduzir a dimensdo da complexidade em instituir
grandes mudancas na sociedade através de reformas educacionais em meio ao ideario do
capital. No entanto, segundo Mészaros (2008, p. 25), “[...] uma reformulagdo significativa da
educacdo é inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual as
praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes
fungdes de mudanga [...]°, com a viabilizagdo da educagdo como mediadora das
especificidades e dos processos de massa. Nessa perspectiva, as atividades educativas
representam potenciais instrumentos de sensibilizagdo e de fortalecimento da
interdisciplinaridade, ja na direcdo da transdisciplinaridade, pois é através de um processo
educativo critico, dindmico e transformador que se concebem novos valores.

De acordo com Moraes (2010), a dimensdo da complexidade da educagdo é
percebida através de um processo sistémico, cujo desafio é ultrapassar um padrdo educacional
de pensamento linear e determinista, que gera um conhecimento cada vez mais fragmentado,
onde o aluno é considerado um banco de dados a ser preenchido com informacGes que, na
maioria das vezes, sdo desnecessarias e inlteis. A postura de eternos aprendizes é construtiva

na educacao dos educadores.

[...] E necesséario que se auto-edugquem e eduquem escutando as necessidades
que o século exige, das quais os estudantes sdo portadores. E certo que a
reforma se anunciara a partir de iniciativas marginais, por vezes julgadas
aberrantes, mas cabe a propria Universidade leva-la a cabo. E dbvio que
criticas e questionamentos externos nos fazem falta, mas sobretudo o que faz
falta € um questionamento interior (MORIN, 2011, p. 23)

Segundo Sommerman (2003), a concepcdo de formacdo docente passa pelo
entendimento de uma formacdo tripolar que é representada pela autoformagéo,
heteroformacdo e ecoformacdo. Quando se fala da autoformacdo, significa dizer que é a
apropriacdo do sujeito a sua propria formacao; a heteroformacao se refere ao aspecto social da
formacdo, ou seja, a formacdo na relacdo com o outro; e a ecoformacdo se da com a relacdo
com 0 meio ambiente. Portanto, € necessario que sejam criadas as condi¢des para que essa
formagé&o tripolar aconteca integrada, integrando a aprendizagem, o que requer de fato uma
formagéo diferenciada que eleve o docente a transcender o real em que se encontra, por um
processo que conecte consigo mesmo, com 0 outro e com o meio ambiente. Moraes (2010)
afirma que “[...] ao aprimorar seu nivel de percep¢ao e de consciéncia, o docente e o discente
comecam a perceber que foram o0s seus erros e acertos as maiores fontes de evolugdo em suas
vidas [...]” (MORAES, 2010, p.193).
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A pesquisa estd calcada na reflexdo acerca do Projeto TRANSEJA da
Universidade Tiradentes, Campus Aracaju (SE), intitulado “A transdisciplinaridade como
recurso teorico-metodoldgico para a efetividade da alfabetizacdo de jovens e adultos no
semidrido sergipano”, financiado pelo Observatério de Educacdo (OBEDUC) da CAPES
(01/2011 a 01/2013), UNIT-SE, Edital 038/2010/CAPES/INEP, sob a conducéo do Grupo de
Pesquisa em Politicas Publicas, Gestdo Socioeducacional e Formacao de Professor, no @mbito
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Tiradentes
(GPGFOP/PPED/UNIT/CNPq) que esteve em curso, gracas a Carta de Anuéncia da
Secretaria de Estado da Educagéo de Sergipe (SEED-SE).

O projeto TRANSEJA tinha como proposta 0 ensino/pesquisa/extensdo e trazia

como objetivos gerais:

Fomentar a producéo académica na Universidade em favor da formacdo de
recursos humanos em educacdo, com suas interfaces com o0s sistemas
estadual e municipais de educacdo, desde o nivel da graduagdo até a pos-
graduacdo stricto sensu (mestrado), pela via do Grupo de Pesquisa,
utilizando as bases de dados disponiveis, sobretudo no INEP, de modo a
articular a pos-graduacdo com as licenciaturas e as escolas de Educagdo
Basica; Contribuir para consolidar o GPGFOP que a partir de 2010 esta
implantando, com recursos do PROBIC/UNIT, progressivamente, 0 OPROF
— Observatério de Politicas Publicas de Formacdo de Professor; Desenvolver
estudos e pesquisas sobre os processos de alfabetizacdo e letramento na
Educacdo Basica, na modalidade de Educagdo de Jovem e Adultos, com
énfase ao dominio da Lingua Portuguesa e da Matematica, visando a
elevagdo da Educacédo Bésica (UNIT, 2010, p. 11)

A transdisciplinaridade presente na proposta do projeto e no Sseu pressuposto
emerge como mais que uma metodologia, e sim uma atitude diante do mundo, de si e do
outro, com o proposito de religar o conhecimento e ter a compreensdo da complexidade,
sensibilizando os agentes pedagdgicos para questdes como identidade, alteridade, autoria e
interacdes, e estas como subsidios no planejamento da alfabetizacéo de jovens e adultos, junto
aos formadores do Sergipe Alfabetizado/SEED-SE, com énfase as areas de portugués e
matematica (BEZERRA et al, 2012), visando ao progresso do cidaddo na literacia e
numeracia.

O TRANSEJA trazia, no seu marco teorico, as contribuigcdes de Paulo Freire, na
abordagem a educacdo de jovens e adultos; Antbnio Gramsci, quanto as concepgdes de
formacdo dos intelectuais; Agnes Heller, com a dialética do cotidiano e a historia; Edgar
Morin, com os aspectos do pensamento complexo na educacdo do futuro; Edneide Jezine,

guanto a extensdo universitaria; Boaventura de Souza Santos, com a critica a ciéncia moderna
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e valorizacdo do novo senso comum e as producdes do GPGFOP/PPED/UNIT/CNPq com a
proposta de reconstrucdo da préatica pedagdgica.

Conforme o projeto TRANSEJA (UNIT, 2010, p.8), o proposito foi o de fomentar
a producdo académica na Universidade, com o desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre
a alfabetizac@o e letramento na Educacdo Basica, na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos, com foco na Lingua Portuguesa e na Matematica, visando ao fortalecimento da
Educacdo Basica em 15 municipios do semiarido sergipano, dentre os 36 dessa regido. A
escolha dos municipios se deu pela participacdo no Programa de Fortalecimento Institucional
das Secretarias Municipais de Educacdo do Semiarido — PROFORTI, de modo a somar
recursos, sendo: Canindé de Séo Francisco, Carira, Cumbe, Feira Nova, Gararu, Gracho
Cardoso, Itabi, Monte Alegre de Sergipe, Nossa Senhora Aparecida, Nossa Senhora da Gloria,
Nossa Senhora de Lourdes, Pogo Redondo, Pogo Verde, Porto da Folha e Sdo Miguel do
Aleixo. Destes, no municipio de Gracho Cardoso o projeto ndo foi realizado por falta de
turmas do SEALF. Vale ressaltar que o foco da atuacdo do projeto foi a formacdo continuada
docente de alfabetizadores de jovens e adultos e seus formadores.

No periodo de execucdo do Projeto TRANSEJA, os dados do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica/2005), em Sergipe, apresentavam uma taxa de
analfabetismo? e de analfabetismo funcional de 19,7% e 34,1% respectivamente, encontrando-
se acima das médias do Brasil que sdo de 11% para o analfabetismo e de 23,5% para
analfabetismo funcional. Existiam no Estado 299.192 analfabetos, segundo dados
disponibilizados pela SECAD/MEC. Na faixa etaria de 15 anos, inicio da idade adulta, o
problema no estado ganhava propor¢des mais graves, refletindo o circulo vicioso que se
instalava a partir da ineficacia da Educacéo Basica, em especial do Ensino Fundamental, com
0s seus altos indices de reprovacao, evasao e distor¢do idade/série, como se pode ser visto nos
dados de analfabetismo em Sergipe, sendo 25,2% da populagédo com 15 anos; 11,0% na faixa
de 16 a 19 anos; 15,5%, de 20 a 24 anos; 17,6%, de 25 a 29 anos; 22,1% no grupo dos 30 a 39
anos; 29,7% da populacéo de 40 a 49 anos; 48,8% com 50 anos ou mais.

Trata-se de um projeto relevante por (re)construir o sertdo e/ou o rural como
objeto pedagogico e os elos politicas educacionais/reestruturacdo produtiva — que demanda
novas formas de producdo de conhecimentos e de gestdo das relagdes de trabalho, novo perfil

de cidadao, independentemente da origem social ou espacial, com competéncias voltadas para

2 0 IBGE considera analfabeta a pessoa que n&o sabe ler nem escrever pelo menos um bilhete simples no idioma
gue conhece.
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um mercado competitivo/globalizado — através da transdisciplinaridade nas areas da Lingua
Portuguesa e Matematica.

Justifica ainda o projeto, os resultados do IDEB (ver tabela 1), anos iniciais do
ensino fundamental, 2005 a 2011 (INEP, 2012), nos quais Sergipe ocupa a segunda posicao
inferior em ordem ascendente, sendo superado apenas pelo estado de Alagoas, empatando
com o Amapa, Maranh&o e Rio Grande do Norte. Urge que sejam superados o analfabetismo
e 0s baixos niveis de escolaridade da populacdo, que comprometem o desempenho regional, a
competitividade do pais e os direitos humanos.

Conforme INEP (2012), a rede publica em Sergipe apresentou em 2011 média 3,6
no IDEB dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que dos 36 municipios
selecionados, 7 (19,4%) tém a mesma média do Estado, mais da metade, 19 (52,8%),
situaram-se abaixo dessa média e 10 (27,8%) a superaram entre um a seis décimos de pontos
percentuais. Em relacdo as metas de 2011, 41,7% desses municipios ndo as alcangaram. Trata-
se de regido prioritéaria.

Tabela 1 - IDEB
Resultados 2005 — 2011 e Metas 2007 - 2021
42 SERIE/5° Ano do Ensino Fundamental
Sergipe Rede Publica
Regido do Semiéarido

SERG]PE IDEB OBSERVADO METAS PROJETADS

MUNIFIPIOS 2011

SEMIARIDO 2005 | 2007 | 2009 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021

TRANSEJA 2

SERGIPE 2.8 3.2 3.4 3.6 2.9 3.2 3.6 3.9 4.2 4.5 4.8 5.1
1. Canindé de S.
Looamn 27 |29 |[35 |35 [28 (31 |35 |38 |41 |44 |47 |50
2. Carira 2.5 3.2 3.0 3.2 2.7 | 3.1 3.6 {39 |4.2 45 |48 |5.1
3. Cumbe 2.8 3.6 3.7 3.6 2.8 | 3.2 3.6 {38 4.1 44 |47 |50
4. Feira Nova 2.4 2.5 3.5 3.2 25 |28 3.2 | 3.5 |38 41 |44 |47
5. Gararu 3.4 3.4 3.6 40 |43 |45 48 |51 |54
6. Itabi 2.5 3.1 3.1 3.5 2.6 |29 3.3 | 3.6 | 3.9 42 |45 | 4.8
7.Monte Alegre
e Sergine 23 |24 |32 |31 |24 |28 [32 |35 (38 |41 |44 |47
8. Nossa  Sr2
Aparecids 25 |34 |35 |33 |26 |29 |33 |36 |39 |42 |45 |48
gapEastdaloz 132 |33 (38 |28 |32 |37 (39 [42 |45 |48 |51

10. Nossa Sr2 de
Lourdes

2.8 3.3 3.1 3.7 29 | 3.2 36 |39 |42 45 (48 |51

11. Pogo
Redondn 23 |26 |28 |28 |24 |28 |33 |35 (38 |41 (44 |47

12. Pogo Verde 3.1 3.6 3.8 3.8 3.1 |35 39 |42 |45 48 |50 |53

13 Porto da 24 |22 |31 |33 |25 |29 (33 (36 |39 |42 |45 |48

14. Sdo Miguel do
Aleixo

2.3 3.0 3.1 3.6 25 |31 36 |39 |42 45 (48 |51
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15. Amparo de Sao

15 Ampa 27 4.0 36 3.6 27 |30 34 |37 |40 43 |46 |49
16. Aquidaba 16 29 33 36 19 |26 32 |35 |38 21 | 44 |47
17. Areia Branca 2.7 2.6 3.1 3.5 2.8 3.2 3.6 3.9 4.2 4.5 4.8 51
;‘r‘i'tzam” do 32 2.9 2.7 3.2 33 |36 41 |43 |46 49 |52 |55
19. Canhoba 17 34 18 | 21 25 |28 |30 33 |36 |40
f:é:edm de Sdo 2.9 31 4.0 3.1 35 |37 |40 |43 |46 |49
21. Frei Paulo 26 24 33 3.0 28 | 33 30 |42 | 44 27 |50 |53
22. Gracho 18 3.1 4.2 20 |25 31 |33 |36 39 |42 |46
Cardos

23. Itabaiana 27 3.3 36 37 28 | 31 35 |38 |41 24 |47 |50
24. Lagarto 3.0 34 3.7 a1 30 | 34 38 | 41 | 44 27 |50 |53
25. Macambira | 3.1 3.2 33 2.0 31 | 35 39 |42 | 45 28 |51 |54

26. Moita Bonita | 2.8 e 36 36 29 |33 38 |41 | 44 27 |50 |53
27.NossaSrédas | 5 3.1 31 35 30 |33 38 |40 |43 46 |49 |52

Dores

28. Pedra Mole 3.2 35 34 37 |40 |43 46 |49 |52
29. Pinhdo 25 3.3 3.2 3.6 26 |29 33 |36 |39 42 |45 |48
30. Propria 2.8 2.9 3.0 3.8 28 |32 36 |39 |42 45 |48 |51
;i'nf;a:h“ do 153 |28 |30 [36 |24 |27 |32 |34 |37 |40 |43 |a7
32, Ribeirépolis | 2.7 3.4 3.8 3.9 28 |32 36 |39 |42 45 |48 |51
33, S30 Domingos | 2.7 2.8 3.1 3.3 28 |31 36 |39 |42 45 |48 |51
34. Siméo Dias 2.7 3.1 3.4 35 27 |31 35 |38 |40 43 |47 |50
35. Telha 3.1 3.2 35 3.3 36 |39 |42 45 |48 |50
36. Tobias

25 2.9 3.5 35 2.7 3.1 3.6 3.9 4.2 4.5 4.8 51
Barreto

FONTE: TRANSEJA/UNIT/OBEDUC/CAPES - Elaborada a partir dos IDEB, INEP (2012).
Resultados e Metas (http://ideb.inep.gov.br/resultado/)

Obs.: Os dados sombreados em verde correspondem ao alcance da meta estabelecida pelo MEC. Os
campos ndo preenchidos devem-se a uma ou mais das seguintes ocorréncias:

*namero insuficiente de participantes na Prova Brasil;

*solicitacdo de ndo divulgagdo conforme Portaria Inep n° 410;

*ndo obtencdo de média na Prova Brasil 2011

Na perspectiva da transdisciplinaridade, o projeto utilizou como documento base a
Carta da Transdiciplinaridade, que foi adotada no Primeiro Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade, realizado no Convento de Arrabida, Portugal, em novembro de 1994,
de autoria de Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu, na perspectiva de
desenvolver as “[...] dimensdes mais amplas e globalizantes da concep¢do de educagdo nas
esferas do saber, do fazer, do ser, do conviver e do empreender, transcendendo a
disciplinaridade [...] (BEZERRA et al, 2012, p. 7). O projeto fundamentou a sua base
metodologica, para compreensdo do processo de alfabetizacdo de jovens e adultos, na:

[...] visdo histérico-politico-cultural que norteia a concepgéo freiriana. Nessa
perspectiva, entende ser importante valorizar os saberes adquiridos na
“labuta cotidiana” dos alunos trabalhadores, sendo que tais saberes devem
ser sistematizados para permitir a adequag¢do ao mundo letrado, formalizado
pela sociedade culta, contextualizando-os de forma a permitir que o
desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e raciocinio matematico,
integrados com o contexto social, politico e cultural proporcionem o
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aperfeicoamento de acgBes cotidianas e, por consequéncia, permitam uma
inser¢do crescente do cidaddo no contexto social em que estd inserido.
Diante desse desafio, o ensino revela-se imbricado com a pesquisa e a
extensdo (BEZERRA et al, 2012, p. 7-8).

Segundo Bezerra (et al, 2012), trabalhar com a educagdo de jovens e adultos
exige, dos profissionais, consciéncia da sua funcdo, que esta pautada na promocao de
mudangas significativas no processo educativo junto a esse publico. Portanto, é preciso
considerar as experiéncias, os saberes que os educandos adquirem ndo s6 em sala de aula, mas
também na sua vida cotidiana, levando-os a desenvolver uma consciéncia critica. “[...] Nesse
processo, a Lingua Portuguesa e a Matematica sdo vistas como meios para a compreensao da
realidade e integradores das areas de conhecimento. [...]” (BEZERRA et al, 2012, p.8). Além
disso, a autora nos apresenta que o0 projeto trazia no seu escopo a preocupacdo de buscar
contetdos nas areas de Historia, Geografia e Ciéncias, com o objetivo de levar os alunos a
compreender 0 espago em que vivem, contextualizando o processo de alfabetizagdo, bem
como temas que tivessem relacdo significativa com o seu cotidiano, na promocao da dialética
do local com o global. Assim, o projeto esteve fundamentado na metodologia da pesquisa-
acdo, tendo como base tedrica Thiollent (1998), cuja abordagem é politico-social.

O projeto TRANSEJA teve como intuito estabelecer a relacdo entre as funcdes da
universidade apresentada na triade ensino/pesquisa/extensdo e a pesquisa-acdo, como
propostas interligadas, entendendo a extensdo “[...] como comunicagéo, rico e amplo processo
pelo qual os homens se humanizam e a sociedade, assumindo sua condic¢do de protagonistas
da historia, sujeitos historicos” (BEZERRA et al, 2012, p.9).

A presente pesquisa traz, como objeto de estudo, 0 TRANSEJA como formacao
continuada via ensino/pesquisa/extensdo. O objetivo geral da investigagdo é analisar as
representacdes sobre o TRANSEJA dos diversos segmentos envolvidos: bolsistas
(mestrandos, graduandos; professores de educacao béasica da rede publica); alfabetizadores e
coordenadores de turmas; gestores do SEALF; liderancas comunitarias. Os objetivos
especificos contemplados foram: a) configurar possibilidades e limites da
transdisciplinaridade, como eixo de uma politica pablica na area de educacdo ndo formal de
jovens e adultos no contexto do estado neoliberal; b) caracterizar, as representagdes dos
sujeitos, as contribuicdes nas dimensdes pessoal, profissional, social e académica do projeto
para cada um dos segmentos abordados; c) contribuir para instaurar um mecanismo de
memoria do OBEDUC/UNIT.
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Como problema de pesquisa, questionamos se 0 recurso tedrico-metodoldgico
usado no processo de Formagdo Continuada de Professores conseguiu superar o enfoque
disciplinar na formacdo do educador e contribuir para a progressiva consolidacdo da
transdisciplinaridade como atitude diante do mundo, em favor do pleno desenvolvimento da
natureza humana de professores e alunos? Assim como hipotese de trabalho, afirmamos que
0 TRANSEJA contribuiu, através do ensino/pesquisa/extensdo, para a formagdo continuada
dos mestrandos, graduandos, professores de educacéo basica e alfabetizadores do sertdo, bem
como os respectivos coordenadores de turmas SEALF, na direcdo da trandisciplinaridade.

Outras questdes de pesquisa que emergem refletindo sobre a formagéo continuada
e a transdisciplinaridade no Projeto TRANSEJA s&o: o que vem a ser a transdisciplinaridade?
Como se configurou a proposta de formacéo transdisciplinar nesse projeto? Os alfabetizadores
tiveram a consciéncia de sua formacéo transdisciplinar na area de EJA? As categorias basicas
da transdisciplinaridade (complexidade, terceiro incluido e niveis da realidade) perpassaram
os saberes dos docentes e discentes, ultrapassando um padrdo educacional de pensamento
linear e determinista, transcendendo os limites impostos pela disciplinaridade que gera um
conhecimento cada vez mais fragmentado? E possivel esperar a contribuicdo transdisciplinar
de alfabetizadores sem a formacéo inicial para o0 Magistério na EJA?

A pesquisa que sustentou a elaboracéo deste trabalho desenvolveu um estudo de
caso no OBEDUC da Universidade Tiradentes, Campus Aracaju Farolandia, no periodo de
2013 a 2014, tendo como marco temporal o periodo de 2011 a 2012, na perspectiva dialético-
histérica de modo a considerar as contradi¢cdes e articulacbes de nivel macro e micro, nos
processos e nos resultados, e, em especial, nos sujeitos como protagonistas da histéria. Foi
utilizado o método de abordagem qualitativa, 0 que proporcionou uma interpretacdo, em
maior grau de profundidade, dos dados encontrados nos 14 portfélios dos municipios
contemplados pelo projeto, “[...] os métodos qualitativos enfatizam as especificidades de um
fendbmeno em termos de suas origens e de sua razdo de ser” (HAGUETE, 2005, p.63).
Também foram utilizadas algumas analises quantitativas, uma vez que, segundo Sommerman
(2003, p.173), “[...] parece coerente com uma abordagem transdisciplinar, na qual diferentes
metodologias, diferentes logicas e diferentes epistemologias interagem, [...] para permitir uma
percepcao mais complexa e mais proxima da realidade observada”.

Foram catalogados, com a participacdo dos bolsistas da CAPES, 266
guestionarios sdcio ocupacionais aplicados nos municipios contemplados com 0 TRANSEJA,
ressaltando que ndo foram encontrados os questionarios do municipio de Po¢o Redondo; 05
producdes cientificas (Artigos) produzidas para o 4° ENFOPE e 5° FOPIE (2011); 06
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producdes cientificas (Artigos) produzidas para o 5° ENFOPE e 6° FOPIE (2012) e a
transcricdo de 4 videos produzidos no seminario devolutivo 2013. Todas essas fontes estéo
disponiveis no OBEDUC/UNIT e foram tratadas qualitativamente e/ou quantitativamente,
conforme a necessidade.

Utilizamos, para a anélise de contelido dos documentos coletados, a metodologia
proposta por Bardin (2011), que proporciona analise das comunicagdes com vistas a obtengéo
de indicadores quantitativos e qualitativos, permitindo deducdes e inducBGes dos
conhecimentos. As categorias basicas, contempladas para analise sdo: politica publica,
transdisciplinaridade e formagéo continuada docente. Todas elas trabalhadas na perspectiva
dialética, a luz do materialismo histérico e avancando na direcdo da complexidade.

A dissertacdo divide-se em quatro capitulos, estruturado da seguinte forma: a
introducdo, que apresenta o contexto geral no qual se desenvolveu a pesquisa, as questdes que
emergem do tema, descreve a estrutura e apresenta os objetivos. O primeiro capitulo faz uma
abordagem acerca das politicas publicas e da alfabetizacdo de jovens e adultos, evidenciando
as estruturas e as suas articulacdes na perspectiva descrita. O segundo capitulo aborda a
formacdo docente, apresentando, como marco teorico, reflexdes sobre o conceito de
formacdo, teoria tripolar e dialogo, bases da transdisciplinaridade. O terceiro capitulo
descreve tratamento e analise dos dados coletas, contemplando o0s procedimentos
metodoldgicos adotados, a escolha dos instrumentos e fontes pesquisadas e 0 modo como
foram coletados. Os dados coletados foram analisados empiricamente a luz do referencial
tedrico-metodoldgico exposto, na perspectiva do alcance dos objetivos da investigacdo como
esforco de apropriacéo ou reconstrucgéo efetiva do objeto de estudo.

Nas Consideracdes Finais, esses resultados da pesquisa sdo apresentados e
discutidos, fazendo um retorno as categorias de analise, a partir do marco teérico, refletindo
0S Objetivos propostos. Aponta-se para 0S pressupostos da pesquisa, 0S guestionamentos
norteadores sobre o tema, com a finalidade de contribuir cientificamente para a superagéo da
problematica.

Concluimos que a experiéncia analisada com a realizacdo da pesquisa-ag&o-
formacdo do TRANSEJA, é significativa, embora a formacdo transdisciplinar na sua plenitude
ndo se consega realizar, tendo em vista a tradicional formacdo disciplinar, O projeto
demonstrou ser possivel levar a alfabetizacdo de jovens e adultos para outro lugar, fugindo
dos quotidianos rotinizados, centrando nos valores e direitos humanos, no autoconhecimento

e em um novo paradigma.
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A pesquisa aponta a necessidade de novos olhares sobre o tema com a finalidade
de contribuir para o aprofundamento cientifico.
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1 POLITICAS PUBLICAS, ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS E
FORMACAO DE PROFESSORES

A discussdo sobre a educacdo, como uma politica publica, nos remete as
construcdes sociais e historicas com seus diversos e complexos determinantes, classificados
como sociais, culturais, politicos e econémicos, cuja dimensdo descritiva e analitica de sua
acdo e formacdo, respeitando o tempo e o espaco, evidencia o seu carater como politica social.

Focar as politicas publicas, no contexto geral, é ter presentes as estruturas de
poder e de dominacdo, bem como os conflitos emergentes no seu interior, tendo no Estado o
espaco da sua condensacdo. Para Azevedo (2004 p.5), lidar com “[...] politicas publicas
implica considerar os recursos de poder que operam na sua definicdo e que tém nas
institui¢des do Estado, sobretudo na maquina governamental, o seu principal referente.” E
importante considerar que, com base na historia da sociedade, suas representacfes sociais e do
Estado, as politicas publicas podem ser definidas, reformuladas ou até mesmo desativadas.

Gomes (2011) apresenta a politica publica como sendo uma estratégia de
preservacdo e de redistribuicdo proporcional do poder social, que gera a forgca da sociedade,
entendendo que em toda sociedade a distribuicdo do poder social acontece segundo a
linhagem historica, a construcdo das aliangas de classes e grupos sociais e pela estruturacédo
do Estado, chamando a atencéo para o fato de que a distribuicdo do poder social pode sofrer
alteracdes, transformagodes ou reprodugdo, via politicas publicas. “[...] No caso das politicas
publicas de educacdo, em termos gerais, pode-se dizer que os bens educativos constituem o
capital por meio do qual se processa a (re)distribuicdo ou a concentracdo do poder social.”
(GOMES, 2011 p. 20-21).

Entendendo o Estado como o I6cus de ordenamento politico de uma comunidade,
este tem em comum com a politica o poder, que se apresenta com suas Varias expressoes,
como: “[...] “fisiocracia”, “burocracia”, “partidocracia”, “poliarquia”, “exarquia” etc. [...]”
(BOBBIO, 1987 p.76). Na perspectiva da filosofia politica, o poder esté classificado em trés
teorias fundamentais: substancialista, subjetivista e relacional. As teorias substancialistas
apresentam o poder como algo que se possui e utiliza como qualquer outra coisa; nas
subjetivistas, o poder é a capacidade do sujeito de influir sobre uma situagdo; porém é
apontado que o poder mais aceito na contemporaneidade é o relacional, que é entendido como
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a relacéo entre dois sujeitos, onde 0 numero um regula o comportamento do nimero dois, e

que em outra condicdo isso ndo ocorreria (BOBBIO, 1987).

A recorrente consideracdo segundo o qual o supremo poder, que é o poder
politico, deva também ter uma justificacdo ética (ou, 0 que é 0 mesmo, um
fundamento juridico), deu lugar a variada formulacdo de principios de
legitimidade, isto é, dos varios modos com 0s quais se procurou dar, a quem
detém o poder, uma razdo de comandar, e a quem suporta 0 poder, uma
razdo de obedecer [...] (BOBBIO, 1987 p. 88).

Na visdo educacional de Paro (2010), somente alguém tem o poder quando ha a
possibilidade de sua ordem ser obedecida por outro(s), e esse mesmo alguém exerce o poder
guando a sua ordem é obedecida por outro(s). Essa relacdo é vivida em todo processo
educacional que tem envolvido, de um lado, alguém que pretende modificar o comportamento
de outros, o professor; e do outro lado, alguém que se acredita estar acessivel as modificagdes,
o aluno. A primeira observacdo a ser feita € que o poder existe e é exercido, tanto por parte do
educador como do educando, e se d& tanto como “capacidade de agir sobre as coisas”, bem
como “capacidade de determinar o comportamento de outros” (p.46). Na relagdo pedagogica ¢
fundamental o exercicio da flexibilidade, permitindo assim as mudancas necessarias a partir
da interagdo com o aluno, entendendo o fato de que “[...] todo processo de ensino para o outro
¢ também processo de aprendizado para si proprio [...]” (p.49).

A politica educacional, como modalidade da politica social, tem sido questionada,
uma vez que a intervencao estatal esta pautada na maxima da concepc¢do neoliberal de menos
Estado e mais mercado, tendo como principio a liberdade individual, que, para Hayek (1984),
esta liberdade implica, para cada individuo, a garantia de uma esfera privada pautada em um
conjunto de circunstancias, na qual o outro ndo possa interferir. Apresenta a sociedade
contemporanea, como legitimadora de uma educacgéo obrigatoria, por duas razdes: a primeira,
por entender que hd uma diminuicdo dos riscos e aumento dos beneficios, quando todos
compartilham determinados conhecimentos e convicgdes basicas; e a segunda, porque, no
contexto da democracia, nenhum pais sobrevivera se um nimero significativo do seu povo for
analfabeto ou analfabeto funcional.

Sob a imposicdo do capitalismo, a economia caracteriza-se por uma crescente
socializagdo do processo de producdo, com a apropriagdo privada dos bens produzidos
coletivamente, subordinando a produgdo social de riquezas aos interesses particulares da
classe dominante, detentores da propriedade privada dos meios de produgdo, com sua
especificidade antissocial. No Brasil, no periodo que antecede a 1964, sob a ideologia

desenvolvimentista, a politica social entrou em conflito com a politica econdmica, ja que o
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principio antissocial apresentava uma marca desnacionalizante, subordinando o pais as
imposicOes dos paises capitalistas centrais, cuja politica econdmica posicionava-se contra a

sociedade brasileira, subordinando-a a super exploracao estrangeira (SAVIANI, 2007).

[...] a “politica social” se inscreve, ai no quadro da agdo preventiva destinada
a garantir a seguranca interna. As medidas de “politica social”, a partir de
1964 na vigéncia do regime militar, passaram a integrar 0 campo
psicossocial do chamado ‘“Poder Nacional”, cognome do aparelho
governamental colocado a servigo da “Seguranca Nacional”, isto €, acionado
para prevenir (evitar), reprimir (impedir) e neutralizar (eliminar) a
“subversdo interna” (SAVIANI, 2007, p.206).

Saviani (2008) classifica a politica educacional como sendo de base n&o-critica,
critico-reprodutivista e critica; assim, como o movimento da sociologia e da pedagogia.
Dentro da perspectiva ndo critica, estdo inseridas a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e
a pedagogia tecnicista. A pedagogia tradicional, datada de meados do século XIX, foi
inspirada no principio de uma educagdo como direito de todos e dever do Estado, este ultimo,
correspondendo aos interesses da burguesia. Essa escola é organizada tendo o professor como
centro de tudo, com a funcdo de transmitir o conhecimento aos alunos, cabendo a estes a
unica funcédo de assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos.

Com as criticas a pedagogia tradicional, no final do século XIX, outra teoria da
educacdo foi surgindo, conhecida como Pedagogia Nova, com fortes criticas a Pedagogia
Tradicional, onde “[...] cada professor teria que trabalhar com pequenos grupos de alunos,
sendo que a relacdo interpessoal, esséncia da atividade educativa, ficaria dificultada; e num
ambiente estimulante, portanto, dotado de materiais didaticos ricos, biblioteca de classe etc.
[...]” (SAVIANI, 2008 p.8). Mudaria, assim, 0 aspecto disciplinador, fechado no professor,
assumindo um movimento de interagdo com os alunos. Mas essa proposta de escola ndo
conseguiu éxito, e dentre os motivos apresentados, destaca-se o alto custo operacional que
demandaria, ficando basicamente a titulo de escola experimental ou como ndcleos bem
estruturados a servico da elite.

Em meados do século XX, com o declinio da Escola Nova e até como decorréncia
dela mesma, surgiu a pedagogia tecnicista com a proposta de reordenar o processo educativo,
tornando-o objetivo e operacional, bem como, dotando-o0 de uma organizacao racional, com a
capacidade de diminuir as interferéncias subjetivas. “[...] na pedagogia tecnicista dir-se-ia que
é o processo que define o que professores e alunos devem fazer e, assim também, quando e
como o fardao” (SAVIANI, 2008 p. 11).
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Para Saviani (2008), a proposta central da pedagogia tradicional, portanto, esta no
aprender, na pedagogia nova, aprender a aprender; e na pedagogia tecnicista, aprender a fazer.
Em todas essas propostas ha uma relacéo entre a pratica educativa e a politica, uma vez que a
pratica educativa possui uma dimensdo politica, e vice-versa. Ambas sdo dependentes, uma
vez que a educacdo depende da politica, nos aspectos das defini¢des das prioridades
orcamentarias, e a politica depende da educacdo como via da difusdo e execucdo das

propostas politicas dentre outros aspectos.

[...] Trata-se, porém, de uma subordinacéo historica e, como tal, ndo somente
pode como deve ser superada. Isto porque, se as condi¢des de exercicio da
pratica educativa estdo inscritas na esséncia da realidade humana, mas sao
negadas pela sociedade capitalista ndo podendo se realizar ai sendo de forma
subordinada, secundaria [...] (SAVIANI, 2008 p.69).

Nesse contexto de superacdo, Gramsci (1991) apresenta a existéncia de um
movimento interno na sociedade, evidenciando o fato de que quando o “subalterno” alcanca a
funcdo de dirigente, passando a ser responsavel pela economia da massa, emerge um perigo
eminente, uma vez que ha uma mudanca no modo de pensar, originada da mudanca na
posicao como ser social. “[...] se o subalterno era ontem uma coisa, hoje nao mais o €, tornou-
se uma pessoa historica, um protagonista; se ontem era irresponsavel, ja que era “paciente” de
uma vontade estranha, hoje, sente-se responsavel, ja que ndo é mais paciente, mas sim agente
[...]” (p.24).

Logo, a politica por estar fundamentada no antagonismo, conduz a divisdo da
sociedade, por sua vez a sua existéncia deve ser partidaria, enquanto a educacdo, que esta
pautada no ndo-antagonismo, caminha na perspectiva da universalizacdo. Na sintese de
Saviani (2008), “[...] a pratica politica apoia-se na verdade do poder; a pratica educativa, no
poder da verdade. [...]” (p.70). A verdade aqui apresentada é o conhecimento que esta
carregado de interesse, porém em uma sociedade dividida, a classe dominante ndo terd o
interesse de apresentar a verdade, uma vez que tornaria evidente a dominacdo que exerce
sobre as outras classes, elevando, desse modo, a importancia da politica de educagdo no
cumprimento da sua funcdo que é a de socializar o conhecimento e a cultura acumulada
historicamente.

Saviani (2008) sintetiza a relacéo entre a educacao e a politica nas suas onze teses,
sendo:

Tese 1: N&o existe identidade entre educacdo e politica. COROLARIO:
educacdo e politica sdo fendmenos inseparaveis, porém efetivamente
distintos entre si. Tese 2: Toda pratica educativa contém inevitavelmente
uma dimensédo politica. Tese 3: Toda pratica politica contém, por sua vez,
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inevitavelmente uma dimensdo educativa. [...] Tese 4: A explicitacdo da
dimensdo politica da pratica educativa estd condicionada a explicitacdo da
especificidade da pratica educativa. Tese 5: A explicitagdo da dimensdo
educativa da pratica politica estd, por sua vez, condicionada a explicitacdo da
especificidade da pratica politica. [...] Tese 6: A especificidade da pratica
educativa define-se pelo carater de uma relacdo que se trava entre contrarios
ndo-antagonicos. [...] Tese 7: A especificidade da préatica politica define-se
pelo caréter de uma relagdo que se trava entre contrarios antagonicos. [...]
Tese 8: As relacBes entre educacdo e politica ddo-se na forma de autonomia
relativa e dependéncia reciproca. Tese 9: As sociedades de classes
caracterizam-se pelo primado da politica, 0 que determina a subordinagédo
real da educacdo a préatica politica. Tese 10: Superada a sociedade de classes,
cessa 0 primado da politica e, em consequéncia, a subordinacgéo da educagéo.
[...] Tese 11: A funcéo politica da educagdo cumpre-se na medida em que ela
se realiza como pratica especificamente pedagogica [...] (SAVIANI, 2008
p.71-72).

O autor evidencia, em suas teses, a efetiva relacdo entre a educacdo e a politica,
porém, considerando-as esferas distintas da superestrutura. Essa condicéo possibilita perceber
a dimenséo politica da pratica educativa e a dimensdo educativa da prética politica. Chama
atencdo em sua Ultima tese, quanto a autonomia relativa da educacdo, como sendo necessaria
para o cumprimento da sua funcdo politica, entendendo que, se a educacdo for anulada pela
politica, ndo haverd sentido de falar em préticas pedagogicas, restando somente a préatica
politica.

No contexto das politicas publicas, Gomes (2011) exprime, fundamentalmente,
relacBes, tramas e conflitos, num processo de distribui¢cdo, mudanca do poder social e dos
beneficios coletivos, por serem espacos de relacdes e, em especial, de interesse politico e
econdmico. Assim, considera que “[...] a reconstru¢do das politicas publicas, como praticas
discursivas, € capaz de desvelar o maltiplo e complexo, e as relagdes sociais contraditérias e
antagoOnicas que as caracterizam [...]” (GOMES, 2011 p, 23). Na contemporaneidade, as
politicas publicas estabelecem uma relagdo importante com os processos de manutencdo ou
transformacdo da sociedade, podendo servir a manutencdo da desigualdade social ou a
transformacéo social.

Pensar as politicas publicas requer a capacidade de articulacdo com 0s aspectos
globais, construidos pela sociedade e que se realizam através das a¢des do Estado. A vertente
principal do planejamento de qualquer sociedade estd vinculada ao desenvolvimento
econémico, porque a meta principal do desenvolvimento é a sociedade, da mesma forma que
o mundo da produgdo dos bens materiais e 0 seu consumo, € a instavel condic¢do que alimenta

a existéncia humana, influenciando inteiramente as relagdes sociais (AZEVEDO, 2004).
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E importante, também, ter presente como se dé o surgimento de uma politica
publica para um setor, ou, melhor dizendo, como um problema de um setor
serd reconhecido pelo Estado e, em consequéncia, sera alvo de uma politica
publica especifica. Politica esta que surgird como 0 meio de o Estado tentar
garantir que o setor se reproduza de forma harmonizada com os interesses
gue predominam na sociedade (AZEVEDO, 2004 p.61).

Na perspectiva de gestdo educacional de Paro (2001), a falta de sintonia entre a
teoria relacionada a politicas publicas em educacdo e a préatica vigente em sala de aula, remete
a insatisfacdo e a necessidade da sua transformacdo. Tal transformacdo s6 acontece com a
formulacao de politicas educacionais que ndo abstraem a pratica escolar e “[...] da mutua
determinacdo existente entre os condicionantes econdmicos, sociais, politicos e culturais
globais e os fatos e relagdes que se ddo no ambito das unidades escolares [...]” (p.31).

Assim, reconhecer a importancia da educacdo e trata-la como um direito humano
de todo cidadédo implica a prioridade também da educacdo de adultos para o desenvolvimento
social, cultural e econémico sustentavel, confirmando o compromisso traduzido em politica
publica, além de corresponder a alocagdo de recursos necessarios para a implementacdo das
medidas cabiveis. Como em qualquer politica publica, a educacdo é um direito de todos,
criancas, jovens e adultos; independentemente de sua origem, etnia, situacdo socioeconémica,
credo religioso ou compleicao fisica. E, nesse contexto, a educacdo de adultos esta incluida
nas politicas de educacdo em geral, além de inserida nos marcos de desenvolvimento global,
tornando necessarias as medidas que ultrapassem questfes pontuais, estabelecendo uma agéo
mais articulada.

Existe, na pratica, uma distancia entre a legislacdo e a politica, o que ¢
reconhecido pelos organismos que ditam politicas internacionais. “[...] A formulacdo politica
e a reforma da educacédo de adultos tendem a ocorrer em um vacuo: conselhos de alto nivel e
estruturas consultivas complexas existem, mas tém pouco impacto concreto, além do risco
desses mecanismos tomarem o lugar da implementacao” (UNESCO, 2010 p. 29). Além disso,
a organizacdo e acao da politica no governo, entre 0 governo e a sociedade, seu maior
interessado, acaba sendo ineficaz, reforcando a tese de que a descentralizagcdo, no ambito
regional e local, é mais ficticio que real, sendo mais provavel o predominio do comando e do
controle, reduzindo a autonomia e a flexibilidade local, bem como a participagéo da sociedade
civil (UNESCO, 2010).

Os Relatérios Nacionais dos 154 paises apresentados no processo de preparagdo
da CONFITEA VI evidenciaram que a educacdo de adultos tem cobertura, direta ou
indiretamente por algum tipo de politica de governo. A existéncia das diferencgas regionais é
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apresentada pelo Relatério Global sobre aprendizagem e educacdo de adultos (UNESCO,
2010), configurando-se da seguinte forma: “[...] a regido europeia, com a maior proporgao, ou
seja, 92%, seguida pela Asia, com 83%, a América Latina e o Caribe, com 80%, a Africa
Subsaariana, com 79% e a regido Arabe, com 68% [...]” (p.28). No aspecto da existéncia de
uma politica publica especifica para educacdo de adultos, desde 1997, somente 56 paises, 0
que corresponde a 36%, responderam afirmativamente, e destes, 27 estdo na regido europeia.
19 paises, 34%, sdo da Africa Subsaariana. O destaque para a Regi&o europeia deve-se ao fato
de que, desde 2000, a Estratégia de Lisboa® estd em vigor, tornando-a a regido mais
competitiva do mundo. Em 8, dos paises africanos que informaram possuir uma politica

especifica para educacdo de adultos, o foco esta centralizado na melhoria da alfabetizag&o.

Quadro 01 — Sintese dos Relatdrios Regionais da Educacdo de Jovens e Adultos para
CONFINTEA VI

Politica de educacgdo de adultos: pontos chave dos Relatorios-Sintese Regionais da
CONFINTEA VI 43
Regi&o Arabe

Em toda a regido, a educacdo de adultos € vista como sinénimo de alfabetizacdo de jovens e adultos,
incluindo a educacdo para aqueles que abandonaram a escola precocemente. As politicas relevantes
sdo, em sua maioria, integradas as politicas nacionais de educagdo. Egito, Kuwait e Tunisia tém leis
especificas sobre a erradicacdo do analfabetismo. Kuwait, Marrocos, Tunisia e Iémen traduziram
essas politicas em planos de acéo.

Regido da Asia-Pacifico

Muitos paises ndo tém um marco de politica de educacéo de adultos abrangente. Muitos ainda est&o
lutando para oferecer educacdo basica a pessoas de todas as idades, de modo que a politica esta
intimamente relacionada com a alfabetizagdo. China e India, os “Gigantes Asiaticos”, enfocam a
alfabetizacdo com a progressiva ampliacdo das agendas politicas nas ultimas décadas. Indonésia,
Malasia, Filipinas e Tailandia foram capazes de diversificar o escopo das politicas por meio de
programas ndo formais, e estdo agora tendendo para um conceito de aprendizagem ao longo da vida.
Austrdlia, Japdo, Nova Zelandia, Republica da Coreia e Cingapura adotaram uma politica que insere
a educacéo de adultos na aprendizagem ao longo da vida.

Regido da Europa e América do Norte

Os objetivos gerais e a orientacdo politica geral nos paises da regido apresentam semelhancas gerais,
com as politicas da Unido Europeia tendo clara influéncia. No entanto, muitos paises ainda nao tém
politicas abrangentes e especificas de educacdo de adultos. Nas ex-republicas socialistas, as

? Estratégia de Lisboa é a estratégia geral da Unido Europeia (UE), centrada no crescimento e no emprego.
Dentro da UE, os governos nacionais sao responsaveis pela educagdo e formagdo, mas considera-se que 0s
problemas do envelhecimento das sociedades, a falta de competéncias da forca de trabalho e a concorréncia
global podem melhorar por meio de respostas comuns e aprendizagem entre os paises. Como parte dessa
resposta, € reconhecido que a aprendizagem ao longo da vida deve se tornar uma realidade em toda a Europa,
como uma chave para o crescimento e 0 emprego, bem como um elemento crucial para a plena participacdo na
sociedade. (Comissdo Europeia, 2009). (Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos. —
Brasilia: UNESCO, 2010 p. 28.)



52

politicas atuais sdo geralmente ligadas a formacao profissional continua. Muitos paises, incluindo
Canada e Estados Unidos, estdo agora identificando a necessidade permanente de programas de
alfabetizacdo de adultos e de competéncias basicas.

Regido da América Latina e Caribe

A educacdo de adultos continua a ser relacionada essencialmente com a educacdo bésica e
compensatoria, mais especificamente no que diz respeito a alfabetizacdo de adultos e a integracéo
profissional e social dos jovens fora da escola. Documentos de politicas recentes, especialmente no
Caribe, incluem referéncias a aprendizagem ao longo da vida, normalmente um sinénimo para
educacdo continuada. Desde 2000, a educacdo de adultos vem ganhando maior visibilidade como
politica. Isto se deve tanto ao impacto negativo do fraco progresso das metas da EPT na opinido
publica, quanto a pressdo da sociedade civil por mudancas e melhorias. A maioria dos paises
melhorou as leis e politicas, no que diz respeito ao direito a educacdo gratuita e a garantia de
diversidade linguistica e cultural.

Regido da Africa Subsaariana

A educacgdo de adultos esta associada principalmente com a alfabetizacdo e educacdo béasica de
adultos, normalmente integradas em politicas de educacdo gerais. Poucos paises tém dispositivos
legais especificos. Poucos executam politicas especificas de aprendizagem e educacdo de adultos.
Cabo Verde, Namibia e Seichelas séo excegdes, com suas abordagens abrangentes e coerentes.
(Relatorios-Sintese Regional preparado para a CONFINTEA VI)

Fonte: Relatorio Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos. Brasilia: UNESCO, 2010 p. 29

No Quadro 01 percebemos a importdncia das organizacbes regionais e
internacionais, com suas acdes politicas para estimular ou desvalorizar as acdes de apoio a
educacdo de adultos. Para Azevedo (2004), uma politica publica constitui-se a partir de um
problema que € discutido pela sociedade que passa a exigir a acdo do Estado que, nesse caso,
age através da politica publica. Nele também observamos a prevaléncia do sentido
reducionista de educacdo de jovens e adultos, como alfabetiza¢do de jovens e adultos, em
alguns casos, alcancando até a educacgdo basica. O caso da América Latina e do Caribe é
apresentado nessa mesma o6tica, sem qualquer destaque, por exemplo, aos mais de 12,3
milhGes analfabetos do Brasil que persistem ao longo das décadas. Nesse e nos demais
contextos expostos pelo Relatorio, difunde-se a perspectiva da educagdo ao longo da vida,
discurso neoliberal que enfatiza a educagdo ndo formal e a aprendizagem informal, em
detrimento da responsabilidade do Estado para com a garantia do direito a educacdo formal a

todos os cidaddos, sejam eles criangas, jovens ou adultos.
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1.1 Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Contexto das Politicas Publicas

As lutas pelo reconhecimento da educacao de pessoas jovens e adultas teve inicio
nos anos de 1930, com maior impacto nas décadas de 1940 e 1950, com as campanhas de
alfabetizacdo. Em seguida, nos anos de 1960, com as mobilizagdes em prol da cultura
popular, assim como nos governos militares com o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
Mobral, o Ensino Supletivo e, na Nova Republica, com a Fundacdo Educar. No ambito legal,
registra-se a Lei n. 5692/1971 instituida nos governos militares, que correspondeu ao grande
clamor da década que a antecedeu, conduzida pelo pensamento freiriano e pelos movimentos
de cultura popular, implantando o Ensino Supletivo e ampliando as possibilidades para
escolarizacdo daquelas pessoas que nédo tiveram condi¢des de frequentar a escola durante o
periodo regular. Porém, “[...] limitava o Estado a ofertar escolarizacdo a faixa etaria dos 7
(sete) aos 14 (quatorze) anos, de matricula obrigatoria, e deixou a educacdo de adultos
regulada na lei na dependéncia da oferta governamental” (HADDAD, XIMENES, 2014
p.234-235). Essa ultima condicdo do Estado s6 era possivel porque ndo havia nenhum
instrumento legal que garantisse ser cobrado.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o Estado ampliou as suas obrigacGes com a
educacdo escolar e com a superacdo do analfabetismo, estabelecendo, em seu Artigo 208
(Emenda Constitucional n°. 59, de 2009): “educacdo béasica obrigatdria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos
0s que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria (CF, art. 208, I). Ou seja, passou a ser dever
do Estado, além da educacdo infantil, garantir aos jovens e adultos o ensino fundamental,
mesmo sem sua frequéncia obrigat6ria. No ambito internacional, a luta pelo reconhecimento
da educacéo de adultos teve inicio desde 1949, com a realizacdo, em Elsinore (Dinamarca), da
12 Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (Confintea), até a 62 Conferéncia/ 2009,
realizada no Brasil, gerando “[...] um crescente reconhecimento por parte da sociedade civil
mundial, de governos e dos organismos internacionais, sobre a importancia da educacéo de
pessoas adultas no fortalecimento da cidadania, na formagédo cultural da populacdo, na
melhoria do bem-estar da sociedade e na promogdo do desenvolvimento humano [...]
(HADDAD; XIMENES, 2014 p.235-236). Ainda em 1990, a educacdo de adultos esteve em
discussdo na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, passando a ser uma das metas

principais.
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Os discursos oficiais, nacionais e internacionais nos levam a crer na existéncia do
consenso sobre a educagdo como direito humano, a ser reclamado e garantido em qualquer
idade, considerando 0 movimento dos acordos internacionais e a prépria legislacdo nacional e
a proclamada necessidade da formacao continuada ao longo da vida. Porém, a pratica das
politicas educacionais demonstra que a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, especialmente o
componente da Alfabetizacdo, é posta como acessorio, se comparada a outras modalidades de
ensino.

A jornada para o avanco legal da EJA inicia em 1990, com a Conferéncia Mundial
de Jontiem. Com a Década da Educacdo para Todos, proclamou-se a garantia do acesso de
todas as criancas e adolescentes ao ensino de qualidade, com a igualdade de género, visando
reduzir e/ou erradicar os indices de analfabetismo, proporcionando aos jovens e adultos as
oportunidades de corresponder as diversidades e necessidades de aprendizagem.

Nesse mesmo periodo, conforme Haddad; Ximenes (2014), Darcy Ribeiro se
pronunciou no encerramento do Congresso Brasileiro, organizado pelo Grupo de Estudos e
Trabalhos em Alfabetizacdo — GETA, impulsionado pelas mobiliza¢cGes que marcaram 0 ano
de 1990, como o Ano Internacional da Alfabetizacdao, com o discurso: “Deixem os velhinhos
morrerem em paz! Deixem os velhinhos morrerem em paz!” (p.233). Instituiu uma nova etapa
no processo de desqualificacdo da educacéo de pessoas jovens e adultas (EJA) no campo das
politicas publicas. O autor afirma que a aprovagdo da Lei 9.394/1996, das novas Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), que teve como base final o projeto do préprio Darcy
Ribeiro, constituiu uma nova etapa no processo de desqualificacdo da EJA.

E esse processo de desqualificacdo da educacdo de jovens e adultos, comecou a
ser desenhada no governo Collor (1990-1992), quando “[...] ao tomar posse, em meio as
primeiras reformas, fechou a Fundacdo Educar, encaixotou sua importante biblioteca e
disponibilizou seu pessoal técnico para outros setores. Para compensar, criou 0 PNAC —
Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania [...]” (HADDAD; XIMENES, 2014 p. 236).
O PNAC nem chegou a nascer, por falta de apoio financeiro e compromisso politico.

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), a educagéo de jovens e
adultos continuou a ser deixada de lado, quando, da criagdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério — FUNDEF, néo foi
considerada a matricula do ensino supletivo no calculo dos alunos financiados pelo referido
Fundo nos Estados, Municipios e no Distrito Federal. Essa atitude deixa parecer que “[...] o
grande temor parecia ser a incerteza sobre 0 quantitativo de jovens e adultos que buscariam

matricula, caso lhes fosse ofertada. Em tempos neoliberais, o grande “risco” era que as
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pessoas viessem a exercer 0s seus direitos; estudar, por exemplo” (HADDAD; XIMENES,

2014 p. 239). O autor apresenta ainda que a LDB/1996 continuou esse movimento

contraditério de posicionar a educacdo de pessoas jovens e adultas a uma condicdo de

segunda classe, quando;

No processo de elaboracdo da nova legislacdo de diretrizes e bases para a
educacdo nacional que regulamentasse o estabelecido pela Constituicdo de
1988, o Projeto Octavio Elisio, posteriormente ampliado pelo deputado Jorge
Hage, procurou superar a interpretacdo da EJA referida ao ensino
fundamental regular. Como consequéncia, estabeleceu uma concepgédo
peculiar de educacdo voltada ao universo do jovem e do adulto trabalhador,
reconhecendo-0s como portadores de praticas sociais com modos préprios de
conceber a vida e pensar a realidade. Mas do que isso, o projeto definiu que
0 Estado deveria criar as condi¢cbes para que esse trabalhador pudesse
frequentar a escola, ndo sé abrindo horérios especificos no local de trabalho,
mas também garantindo escolas noturnas, instituindo bolsas de estudos e
outros direitos, como merenda escolar e livros didaticos. O Estado deveria
ter uma atitude indutora, convocat6ria, e criar as condi¢cGes para que
ocorresse uma educagdo escolar adequada para o jovem e o adulto
trabalhador, reconhecidos como sujeitos de direitos equivalentes aos demais
(HADDAD; XIMENES, 2014 p. 240).

Para o autor, € fundamental que o Estado assuma o papel de convocar os jovens e

adultos que ndo conseguiram concluir os estudos na idade propria, para frequentar a EJA,

oferecendo a oferta como estimulo a demanda, o que ird exigir uma postura mais efetiva do

poder publico. A LDB 9.394/1996 sofreu algumas alterac@es, introduzidas pela Lei n.

12,796/2013, conforme o Quadro 2 a seguir:

Quadro 02 — Educac&o de Jovens e Adultos - Comparativo da Lei 9394/1996 e sua alteragdo atraves
da Lei 12.796/2013

LEI 9394/1996

LEI 12.796/2013

Art. 4° O dever do Estado com a educacédo
escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria.

“Art. 4° O dever do Estado com a educacao
escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de:

| - educacédo basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio;

Art. 4°
IV - atendimento gratuito em creches e pré-
escolas as criancas de zero a seis anos de idade.

Art. 4°

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos
fundamental e médio para todos os que ndo os
concluiram na idade propria;

Art. 4°
VIl — oferta de educacdo escolar regular para

Art. 4°
VII - Ndo houve Alteracdo
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jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condicbes de acesso e
permanéncia na escola;

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental é direito
publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo,
grupo de cidaddos, associacdo comunitéria,
organizacdo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida, e, ainda, o Ministério
Publico, acionar o Poder Publico para exigi- lo.
§ 1° Compete aos Estados e aos Municipios, em
regime de colaboracdo, e com a assisténcia da
Unido:

| - recensear a populacdo em idade escolar para
o0 ensino fundamental, e os jovens e adultos que
a ele ndo tiveram acesso.

Il — fazer-lhes a chamada publica.

Art. 5° O acesso a educacgdo basica obrigatoria é
direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo
comunitaria, organizacdo sindical, entidade de
classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o poder publico para
exigi-lo.

8 1o O poder publico, na esfera de sua
competéncia federativa, devera:

I - recensear anualmente as criancas e
adolescentes em idade escolar, bem como o0s
jovens e adultos que ndo concluiram a educagéo
bésica.

I - Nao houve Alteragéo.

Fonte: LEI 9394/1996; LEI 12.796/2013 - 2014

O inciso I, do Art. 4° sofreu um ajuste no seu texto para atender o que foi
incorporado a CF/88, pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009, j& comentada. Ainda no
mesmo artigo, no inciso 1V, o texto foi substituido pelo inciso Il, adequando a faixa etaria da
educacdo infantil, estabelecido pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006, no qual a
educacdo infantil passa a ser de até 5 anos de idade, fixando, no novo texto, a ampliacdo do
acesso publico e gratuito do ensino fundamental até o médio. Ja o inciso VII, que permanece
com o texto em sua versao original, busca permanecer aproximando “[...] a EJA ao mundo do
trabalho e as necessidades dos educandos, tratando-a de forma prépria, voltada aos interesses
de uma parcela da populacdo que tem uma experiéncia de vida, de trabalho e de formacao
bastante diferenciada de criancas e adolescentes [...] (HADDAD; XIMENES, 2014, p. 244).

O artigo 5° sofreu alteragdo no texto, substituindo a foco do ensino fundamental
como direito, para a Educacdo Bésica obrigatoria como direito, inserindo, portanto, a
educacdo de jovens e adultos no contexto da educacdo basica, além de estabelecer, como
responsabilidade do poder publico, o de identificar todos que ndo concluiram a educacédo
basica. Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) de 2012 revelam que:

[...] a taxa de analfabetismo no Brasil para a populacdo jovem e adulta subiu
de 8,6% para 8,7% depois de 15 anos de queda consecutiva, representando
13,2 milhGes de analfabetos. Este nimero, acrescido daqueles com menos de
quatro anos de estudos, considerados como analfabetos funcionais, chega ao
impressionante nimero de 27,8 milhdes de pessoas, 27% da popula¢do com
guinze anos ou mais (HADDAD et all, 2014 p. 253-254).
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Para o autor, h4 uma naturalizacdo dessa realidade, bem como a intencdo de
transferir para os individuos a responsabilidades pela sua escolarizacdo, camuflando a
omissdo do Estado na garantia do direito a educacdo, o que € compativel com o discurso
neoliberal. No entanto, na LDB 9.394/1996 s&o ratificados os direitos dos jovens e adultos ao
ensino adequado as suas necessidades, estabelecendo as responsabilidades dos poderes
publicos, tanto na identificacdo quanto na mobilizagdo das demandas, e, consequentemente,
na provisdo do ensino gratuito, embora saibamos que ha uma distancia entre esse processo de
construir a cultura do direito a educacao, que esta na lei, mas ainda ndo esta na cultura.

No ambito internacional a V Conferéncia Internacional de Educacgéo de Adultos —
CONFINTEA, de 1997, comprometeu 0s paises signatarios da Declaragdo de Hamburgo com
a promoc¢do da aprendizagem ao longo da vida. Segundo Di Pierro (2010), as propostas
limitam-se a desenhar estratégias que elevem as taxas de alfabetizacdo e niveis de
escolaridade da populagéo, sustando-se as reposi¢des de estudos nao realizados na infancia ou
adolescéncia, situando-se nos marcos da concepgao compensatoria da EJA.

O Parecer n° 11/2000, do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacéo
Basica, que teve como relator Jamil Cury, orienta o sistema de ensino e os estabelecimentos
que se ocupem com a educacéo de jovens e adultos na forma presencial e semipresencial com
o0 objetivo de fornecer certificados de conclusdo das etapas da educacdo basica, esclarece a
funcdo da EJA que ultrapassa a fungdo reparadora, como aquela que significa além da entrada
no meio educacional, o direito a uma escola de qualidade, e o reconhecimento ao aspecto da
igualdade com que deve ser tratado todo ser humano.

Nessa perspectiva, a EJA deve ser projetada como um modelo pedagdgico
préprio, a fim de criar situacdes pedagogicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de
jovens e adultos. A educagdo “[...] possibilita ao individuo jovem e adulto retomar seu
potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educacdo
extraescolar e na propria vida, possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado”
(PARECER CNE/CEB 11/2000 p. 10). A funcdo permanente da EJA é a de proporcionar a
todos a atualizacdo do conhecimento, e este, por toda a vida. Esta fungdo da EJA também
pode ser chamada de qualificadora, que é mais do que uma fungdo, é o proprio sentido da
EJA.

O importante a se considerar é que os alunos da EJA sdo diferentes dos
alunos presentes nos anos adequados a faixa etaria. Sdo jovens e adultos,
muitos deles trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional ou
com expectativa de (re)inser¢do no mercado de trabalho e com um olhar
diferenciado sobre as coisas da existéncia, [...] Para eles, foi a auséncia de
uma escola ou a evasdo da mesma que os dirigiu para um retorno nem
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sempre tardio & busca do direito ao saber. Outros sdo jovens provindos de
estratos privilegiados e que, mesmo tendo condi¢gdes financeiras, ndo
lograram sucesso nos estudos, em geral por razbes de carater sociocultural
(PARECER CNE/CEB 11/2000 p. 33-34).

O Plano Nacional de Educacdo, Lei n°. 10.172/2001, em seu diagnostico, ja
reconhecia a expansao do analfabetismo absoluto e funcional, além da distribui¢do desigual
entre as zonas rural e urbana, entre as regides brasileiras, as idades, géneros e etnias. “[...] O
Plano admitia ser insuficiente, apostar na dindmica demografica e atuar apenas junto as novas

geracdes, propondo que as acdes de escolarizacdo atingissem também os adultos e idosos” (DI

PIERRO, 2010 p. 944).

Nas diretrizes, o PNE aderiu a concepcdo de educacéo continuada ao longo
da vida, mas priorizou a atencdo ao direito publico subjetivo dos jovens e
adultos ao ensino fundamental puablico e gratuito. O capitulo sobre EJA
enunciou 26 metas, dentre as quais se destacavam cinco objetivos: 1)
alfabetizar, em cinco anos, dez milhdes de pessoas, de modo a erradicar o
analfabetismo em uma década; 2) assegurar, em cinco anos, a oferta do
primeiro ciclo do ensino fundamental a metade da populacdo jovem e adulta
gue ndo tenha atingido esse nivel de escolaridade; 3) oferecer, até o final da
década, cursos do segundo ciclo do ensino fundamental para toda a
populacdo de 15 anos ou mais que concluiu as séries iniciais; 4) dobrar, em
cinco anos, e quadruplicar, em dez anos, a capacidade de atendimento nos
cursos de EJA de nivel médio; 5) implantar ensino bésico e
profissionalizante em todas as unidades prisionais e estabelecimentos que
atendem a adolescentes infratores (DI PIERRO, 2010 p. 944).

Di Pierro (2010) assegura que para essas metas serem cumpridas, estava prevista a
cooperacdo entre os entes federados e a sociedade civil organizada, além do aumento de
recursos financeiros; mas, foi no campo do financiamento, destinado a EJA, o maior dos
problemas, uma vez que néo estava previsto no Fundo de Manutengédo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério — FUNDEF. A Substituicdo pela Lei N°
11.494/2007, do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB),
significou um passo muito importante, uma vez que com o financiamento houve a abertura de
novas turmas da EJA, com foco nas populagdes do campo, quilombolas, indigenas e pessoas
em privacéo de liberdade.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE divulgou os dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio — PNAD (2013). Nestes dados o analfabetismo
brasileiro, entre pessoas de 15 anos ou mais, € de 8,5%, no ano de 2013, correspondendo a 13

milhdes de pessoas. A regido com maior incidéncia de analfabetismo nessa faixa etéria é o
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Nordeste, com 16,9%, enquanto a menor taxa se concentra na regido Sul, com 4,6%. O
percentual foi 0 menor, em comparagdo ao do ano de 2012, que foi de 8,7%.

Nesse contexto, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei 13.005/2014, em
vigor, apresenta, dentre as suas diretrizes, a proposta de erradicacdo do analfabetismo, o que
aumenta o desafio junto a educacédo de jovens e adultos, uma modalidade voltada para pessoas
que ndo cumpriram a jornada escolar ou que ndo lhes foi permitido no periodo regular,
gerando, em uma mesma etapa escolar, varias expectativas de aprendizagem. O PNE

apresenta, dentre as 20 metas estabelecidas, duas voltadas para essa modalidade:

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacéo profissional (BRASIL, 2014).

Para Haddad; Ximenes (2014), em meio a0s avancos e retrocessos, no contexto da
garantia do direito a educacdo, a EJA ainda se depara com entraves para sua efetivacdo, o que
reforca 0 entendimento de que é uma modalidade ainda tratada como de segunda categoria,
ndo merecendo ter a mesma atencdo que é dispensada as demais modalidades da educagédo
basica. Assim, como no Marco de Ac¢do de Belém (2010), considerado elemento fundamental
no processo de mobilizacdo e preparacdo nacional e internacional, que iniciou em 2007 e
perpassou a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos — CONFINTEA VI, o
desafio é o de passar do discurso a pratica, concentrando esfor¢os na melhoria de acesso a
educacdo e a aprendizagem de qualidade para os jovens e adultos terem permanéncia bem
sucedida.

A Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010, do Conselho Nacional de
Educacao/Camara de Educacéo Baésica, do relator Francisco Aparecido Cordéo, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, estabelece, dentre as
modalidades de educagdo béasica, a Educacdo de Jovens e Adultos, como oportunidade
educacional que valoriza as caracteristicas do aluno, os seus interesses, suas condi¢@es de vida
e de trabalho, com a realizacdo de cursos, com acOes integradas e complementares entre si,
tudo sempre estruturado em um projeto pedagdgico proprio. O documento final da CONAE
(2010) evidencia que a educacdo ndo se concretiza somente no meio escolar, mas também

perpassando as diversas praticas sociais ao longo da vida.
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E tempo de reavaliar, também, as visbes que reduzem a EJA & alfabetizacéo
e que, ao fazé-lo, encaram os fenémenos do analfabetismo e da alfabetizacdo
em uma perspectiva dicotomica (quando, na verdade, trata-se de um
continuum), descurando da qualidade e continuidade de estudos e da
ampliacdo do acesso a cultura escrita, necessarios a consolidacdo das
aprendizagens iniciadas (DI PIERRO, 2010 p. 954).

Com base no Gréafico 1 a seguir, no quadro 3 destaca-se, com base nos dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), especialmente da Pesquisa Nacional de
Amostra por Domicilios (PNAD), em 2012, a situacdo da regido nordeste que se encontra na
pior situacdo em relagdo as demais regides do pais; inclusive do centro-oeste, que ocupa a
segunda pior posicdo, com indices sempre superiores aos nacionais, em cerca de 100%,

portanto sendo responsavel por puxa-los para cima.

Quadro 3 — Percentual do Analfabetismo entre as pessoas de 15 anos de idade ou mais nas Regides do
Nordeste, do Centro-Oeste e Brasil

ANO NORDESTE CENTRO-OESTE BRASIL
2004 22,5% 11,4% 11,5%
2011 16,9% 6,3% 8,6%
2012 17,4% 6,7% 8,7%

Fonte: IBGE/PNAD (2012)

A regido nordeste ainda concentra o maior numero dos analfabetos, uma demanda
gue somava 7,1 milhGes de pessoas. Uma atuacdo incisiva nessa regido mostra-se como
necessidade estratégica para o desenvolvimento local, regional e nacional. Enquanto que na
regido do Centro-Oeste a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos idade ou mais saiu de
6,3%, em 2011, para 6,7%, em 2012. Em 2012, o Brasil tinha 13,2 milhdes de analfabetos
com 15 anos de idade ou mais.

A Ultima década foi marcada pela contribuicdo de uma politica sistémica de
enfrentamento do analfabetismo pelo Ministério da Educacdo - MEC, com a propagacao de
iniciativas no campo da EJA, como o Programa Brasil Alfabetizado - PBA, que é coordenado
pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI; o
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM, através da Secretaria Nacional de
Juventude; o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacéo
Basica, na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, mantido pela Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica do MEC; o Programa Nacional de Educacéo na Reforma
Agréria, coordenado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrério; além do Exame Nacional
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de Certificacdo de Competéncias, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais - INEP. (DI PIERRO, 2010).

Refletimos sobre o aspecto da sistematizacdo, como promovedor da uniformidade
educacional, que suprime a riqueza da Educacao de Jovens e Adultos, na medida em que gera
um controle das secretarias para corresponder as propostas do sistema, 0 que caracteriza como
uma aceleracdo ou como reposi¢cdo de uma escolaridade ndo realizada, presente no campo
simbolico da perda. Na modalidade EJA é preciso fundamentalmente compreender os projetos
de vida desse aluno e as suas necessidades.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), correspondente ao decénio 2011-2020,
melhor dizendo 2014 - 2023, apresenta, em sua meta n° 10, oferecer no minimo 25% das
matriculas da educacdo de jovens e adultos, integradas a educacdo profissional nos anos finais
do ensino fundamental e médio. No entanto, é preciso ressaltar que esse alunado, que teve 0s
seus direitos sociais negados e consequentemente o acesso a educacdo, tem o direito de uma
formacdo educacional (educagdo béasica) interligada a uma formacdo profissional, a ser
garantida pelo Estado Brasileiro. O que corresponde a continuidade do desenvolvimento do
pais, na perspectiva da geracdo de riquezas, promoc¢ao da autonomia do cidadao, reducdo da
desigualdade social e garantia da soberania da nacdo. Nessa perspectiva, seguem os graficos

com o panorama do ensino fundamental no Brasil em 2011:
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Gréfico 1 - Proporcao da Populagdo de 12 Anos de Idade com ao menos os anos iniciais do Ensino
Fundamental Concluido — Brasil 2011
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Gréfico 2 - Proporcao da Populagdo de 16 anos de idade com ao menos Ensino Fundamental
Concluido — Brasil 2011
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O gréfico 1 mostra os indices de escolaridade dos alunos de 12 anos de idade que
concluiram os anos iniciais do ensino fundamental no Brasil, em 2011, onde € possivel
perceber que a regido Nordeste apresenta os mais baixos indices, estando inclusive abaixo da
média nacional. O grafico 2, com a populacdo de 16 anos com o ensino fundamental
concluido, também apresenta o Nordeste como a regido que possui 0s mais baixos indices.
Nos dois gréficos, o Nordeste é regido requer maior atencdo, quanto a garantia e permanéncia

dos alunos na escola.

Paradoxalmente, enquanto o Brasil tem cerca de 65 milhGes de pessoas com
15 anos que ndo concluiram os nove anos do ensino fundamental, as
matriculas em cursos e educacdo de jovens e adultos vém caindo
vertiginosamente. Essa reducdo vem acompanhada do fechamento de
turmas. Em 2007, o pais tinha 166.254 turmas de EJA, em 2011 o nimero
caiu para 147.361, o que representa uma queda de 18,9% (HADDAD et all,
2014 p. 253-254).

O Relatério de Monitoramento Global de Educacdo Para Todos — EPT, 2013/4,
revela, no Gréafico 3 a seguir, que o nimero de adultos analfabetos permanece no alto patamar
de 774 milhdes, com uma queda de 12% desde 1999, mas de somente 1% desde 2000. De 87
paises, 21% alcancaram a universalizacdo da alfabetizacdo de adultos, em 2000. Entre 2000 e
2011, o numero desses paises aumentou para 24. Por outro lado, 26% dos paises estavam
muito longe desse nivel, em 2011. Em 2015, estima-se que 29% dos paises atinjam a
universalizacdo da alfabetizacdo de adultos, enquanto 37% ainda estardo muito longe de
consegui-lo. Nesse contexto, dez paises sdo responsaveis por 72% da populacdo mundial de
adultos analfabetos (2005-2011), por ordem de classificacdo sdo: 1°. india, 2°. Chile, 3°.
Paquistdo, 4°. Bangladech, 5°. Nigéria, 6° Etiopia, 7°. Egito, 8°. Brasil, 9°. Indonésia e 10°.
Repudblica Dominicana do Congo.

O reconhecimento do direito a educacdo no sistema juridico internacional e
de cada pais € condi¢do necessaria, mas insuficiente para sua garantia, que
depende da forma como a cidadania se realiza em cada contexto, como
resultado dos conflitos e consensos sociais que se estabelecem em cada
momento histérico determinado. [...] (GALVAO; DI PIERRO 2012 p. 14).

A propagacéo sobre a alfabetizacdo, ou do direito a educacdo, tem sido analisada
sem o foco no individuo, e sim na coletividade, perpassando 0s processos politico, econémico
ou sociocultural inseridos no interior, porém a pessoa analfabeta ndo costuma abordar a
questdo como sendo um problema coletivo, ou mesmo com a consciéncia da violagdo do seu

direito; em sua maioria, € visto, por essas pessoas, como sendo uma experiéncia individual, de
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fracasso, agregado ao sentimento de vergonha. O perfil do analfabeto brasileiro é de pessoa
oriunda da éarea rural, de municipios pequenos e de familia numerosa e muito pobre, que para
suprir as necessidades precisou da mo de obra de todos os membros desde cedo (GALVAO;
DI PIERRO, 2012). Na realidade urbana, “[...] os analfabetos ndo se ressentem somente das
limitacOes objetivas com que se defrontam, mas se sentem especialmente constrangidos com

os rotulos pejorativos e a desqualificacio simbolica que a sociedade lhes impde.” (GALVAO;

DI PIERRO, 2012 p. 20).

Gréfico 03: Concentracdo da Populacdo de Adultos Analfabetos em 10 Paises do Mundo (1985 —
1994; 2005 - 2011)

Figura b: Dez paises respondem por 2% da populagao mundial de adultos analtabetos
Mimero de adultos analfabetos, 10 paises com a maior populac@o de adultos
analfabetos, 1985 a 1994 e 2005 a 201N
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O analfabetismo expressa 0 processo de exclusdo sociocultural, provocando um
sentimento de frustacdo e de vazio, uma vez que limita a comunicagdo, a autonomia € 0
horizonte profissional, conduzindo ao trabalho mais pesado ou bragal. A escolarizagdo é uma

das estratégias dos jovens e adultos analfabetos para o enfrentamento da exclusédo, entendendo
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que, além da leitura, escrita e da matematica, promove também uma reorientacdo da
subjetividade e conduta, frente aos padrdes dominantes (GALVAQ; DI PIERRO, 2012).

Para Freire (1979, p. 28), “[...] a educagéo, portanto, implica uma busca realizada
por um sujeito que € o homem. O homem deve ser o0 sujeito de sua propria educacdo. Nao
pode ser o objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém”. Esta busca, porém, deve ser
realizada junto a outros seres que também estdo a procura de outras consciéncias, para ndo
correr o risco do individualismo, o que levaria a “coisificar” as consciéncias. A educagao,
como uma acdo libertadora, promove o ndo reconhecimento do homem abstrato, isolado,
desconectado do mundo, bem como a negacdo do mundo, como se este ndo fosse presente na
realidade dos homens. “A reflexdo que propde, por ser auténtica, ndo ¢ sobre este homem
abstrato, nem sobre este mundo sem homem, mas sobre os homens em suas relagdes com o
mundo. Rela¢Ges em que consciéncia e mundo se ddo simultaneamente. [...]” (FREIRE, 1987
p. 40).

A alfabetizacdo é essencial para a construgdo de capacidades nas pessoas, para o
enfrentamento dos desafios e da vida, com toda sua complexidade. Permite aos jovens e
adultos participarem, em todos os niveis, daquilo que é chamado do processo continuo de
aprendizagem ou formagdo permanente. “[...] O direito a alfabetizacdo ¢ parte inerente do
direito & educacdo. E um pré-requisito para o desenvolvimento do empoderamento pessoal,
social, econémico e politico. [...]” (UNESCO, 2010 p. 7). Nesse sentido, o empoderamento
esta relacionado a elevacao da pessoa, de sua condicdo de pobreza a capacidade de enfrentar
os desafios da vida, envolvendo os aspectos culturais, econdmicos e sociais. Trata-se de
perspectiva que vé o empoderamento como fortalecimento da esfera privada, alinhada com a
visdo neoliberal/neoconservadora, que transfere, a sociedade civil, a resolucao dos problemas,
liberando o Estado de suas responsabilidades para com o cidadao.

Na verdade, ndo obstante a polissemia do termo, aqui entendemos o
empoderamento como a clareza da vulnerabilidade da condigdo do sujeito e da necessidade do
dominio dos instrumentos que permitem o enfrentamento da luta de classes e a superagéo,
inclusive de programas de base compensatoria, de abordagem calcada na privacéo cultural,
como analisava Kramer, desde 1982. Assim, € possivel verificar, nas contradicdes entre
capital e trabalho, novos contornos de empoderamento do cidaddo. Desse modo, a
centralidade nos recursos simbolicos, na exclusdo, na pobreza e na relagdo com a praxis
evidencia a viabilidade do empoderamento, mesmo em condic¢Oes de pobreza, na perspectiva

emancipatoria, como asseveram Bronzo (2006) e Goma (2004).
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Buscamos construir a perspectiva emancipatoria do empoderamento, a partir do
caminho apontado por Freire (1979) para que a alfabetizacdo ndo fosse meramente mecanica
com a perspectiva da memorizacao, ou seja, os adultos deviam ser conduzidos primeiramente
a conscientizacdo, como caminho a sua autoalfabetizacdo, aprofundando a consciéncia da sua
condicdo, como sujeito. “Pensadvamos numa alfabetizacdo que fosse, a0 mesmo tempo, um ato
de criacdo capaz de gerar outros atos criadores; uma alfabetizacdo na qual o0 homem, que ndo
¢ passivo nem objeto, desenvolvesse a atividade e a vivacidade da invencédo e da reinvencéo,
caracteristicas dos estados de procura.” (p.22). Nesse contexto, o autor apresenta a
alfabetizacdo e a conscientizacdo como sendo inseparaveis, entendendo que todo processo de
aprendizagem deve estar intimamente associado & tomada de consciéncia de uma situagao

real, vivida pelo aluno e necessaria para a efetivacao da aprendizagem.

Uma educacdo que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude
critica, gracas a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar de
submeté-lo, de domestica-lo, de adaptéa-lo, como faz com muita frequéncia a
educacdo em vigor num grande numero de paises do mundo, educagdo que
tende a ajustar o individuo a sociedade, em lugar de promové-lo em sua
propria linha (FREIRE, 1979 p.19).

Freire (1979) trata a conscientizacdo no processo de alfabetizacdo como sendo a
compreensdo e desmistificacdo da realidade de maneira critica, com foco a libertacdo,
fragilizando os opressores que promovem uma acdo contraria, para manipulacdo e total
controle dos oprimidos. Para ele, a conscientizacdo estd ligada a utopia, e esta sendo
entendida ndo como algo que ndo pode ser realizado, e sim “[...] a dialetizagdo dos atos de
denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura
humanizante. Por esta razdo, a utopia ¢ também um compromisso historico” (1979, p. 16).
Afirma ainda que conscientizagio sem utopia nos leva a burocratizagdo. E o olhar critico da
realidade que nos leva a conhecer 0s mitos que nos enganam e promove a manutengdo da
estrutura dominante.

Este é o fundamento dos temas geradores no processo de alfabetizacdo; é
necessario trabalha-los para identificar a leitura e atuacdo do homem sobre a realidade, que é
exatamente a sua praxis. “Chamamos de praxis, este fazer no qual o outro, ou os outros, sao
visados como seres autbnomos e considerados como o agente essencial do desenvolvimento
de sua propria autonomia” (CASTORIADIS, 1982, p. 4).

A ndo expressao de temas geradores significa a afirmacdo do tema tragico tema
do siléncio, que gera um mutismo frente ao que chama de forca esmagadora — situacoes

limites (FREIRE, 1979). A alfabetizacdo tem que levar em consideracdo a identidade
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individual e de classe dos alunos, e promover a formagao da cidadania. “[...] — ler e escrever
ndo sdo suficientes para perfilar a plenitude da cidadania —, segundo, € necessario que a
tornemos ¢ a fagamos como um ato politico, jamais como um que fazer neutro” (FREIRE,
2001 p.30).

Para Soares (2010), a alfabetizacdo é definida como a acéo de ensinar/aprender a
ler e a escrever, porém enfatiza ser necessario ir além, ao chamado letramento, entendendo
que as pessoas se alfabetizam, ou seja, aprendem a ler e escrever, mas ndo incorporam a
praxis da leitura e da escrita nas relagdes sociais, “[...] ndo leem livros, jornais, revistas, ndo
sabem redigir um oficio, um requerimento, uma declaracdo, ndo sabem preencher um
formulario, sentem dificuldade para escrever um simples telegrama, uma carta, [...]” (p. 46).

Ser analfabeto, alfabetizado e letrado, significa estar em estado ou condi¢do
diferente, entendo essa diferenca nas condicdes de quem ndo sabe ler e escrever, passa a
aprender a ler e escrever, e em seguida usa essa leitura e escrita. A cada condi¢do torna-se
uma pessoa diferente, ou seja, adquire outro estado, outra condicdo.

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo € a mesma que era
quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condicdo social e
cultural — nédo se trata propriamente de mudar seu lugar social, seu modo de
viver na sociedade, sua inser¢do na cultura — sua relacdo com 0s outros, com
0 contexto, com os bens culturais torna-se diferente (SOARES, 2010 p. 37).

Para Soares (2010), essa mudanca de estado ou condicdo, alfabetizado/letrado,
acontece quando h& uma escolarizacdo real e efetiva da populacdo, com a ampliacdo do
processo de alfabetizagéo, as pessoas sabendo ler e escrever, passando a aspirar por algo mais
gue simplesmente ler e escrever.

Cagliari (2009, p.106) apresenta que a alfabetizacdo poderia/deveria ser um
processo de construcdo do conhecimento facilitado, mas tornou-se um pesadelo pela escola,
com a utilizacdo das cartilhas que s@o presas as autoridades dos mestres, métodos e livros,
com toda proposta antecipadamente pronta para ser trabalhada com os alunos, atendendo as
expectativas dos mestres, com a convicgao de que os alunos ndo tém capacidade de ser sujeito
da sua alfabetizacdo. Porém, entendendo que “Alfabetizar € ensinar a ler e escrever. [...]
Portanto, o ponto principal do trabalho é ensinar o aluno a decifrar a escrita e, em seguida, a

aplicar esse conhecimento para produzir sua propria escrita” (p. 106).

A escrita e a leitura ttm muitos usos, que precisam ser discutidos ao longo
do processo de alfabetizacdo, e uma boa conversa deve acontecer antes
mesmo do inicio das atividades de ensino e aprendizagem. Os autores das
cartilhas nunca pensam que esse tipo de troca de informacgdes entre o
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professor e o aluno e dos alunos entre si seja algo importante. Mas é
imprescindivel (CAGLIARI, 2009 p. 109).

O autor define o ato de ensinar como sendo coletivo, em um processo de
organizacédo de informacdes, de maneira que facilite a aprendizagem de quem ouvir; enquanto
que a aprendizagem, como algo que acontece a partir da capacidade cognitiva de cada um, ou
seja, um ato individual. Na sua perspectiva, aprendizagem e ensino ndo ocorrem
paralelamente; aquilo que parece importante ao que ensina, ndo necessariamente o seré para o
aprendiz.

No entanto, as escolas se fecham no ensino, sem considerar o prejuizo do
processo de aprendizagem. Buscam manter a classe homogénea para o ato do ensino,
desconsiderando o aspecto heterogéneo da aprendizagem. “Nao € porque o professor ensina
que um aluno automaticamente aprende. Aprender depende muito da historia de cada
aprendiz, de seus interesses, de seu metabolismo intelectual. [...] Obriga-lo a agir
diferentemente ¢ uma violéncia contra sua liberdade e racionalidade [...]” (CAGLIARI, 2009
p. 39).

O Governo Federal tem uma das politicas publicas na area de Educacdo de Jovens
e Adultos, como uma das estratégias de intervencdo na area de alfabetizacdo de jovens e

adultos com 15 anos ou mais, o Programa Brasil Alfabetizado-PBA que tem como objetivos:

I - contribuir para superar o analfabetismo no Brasil, universalizando a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos e a progressiva continuidade dos
estudos em niveis mais elevados, promovendo o acesso a educagdo como
direito de todos, em qualquer momento da vida, por meio da
responsabilidade solidaria entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e os
municipios;

Il - colaborar com a universalizacdo do ensino fundamental, apoiando as
acOes de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos realizadas pelos estados,
Distrito Federal e municipios, seja por meio da transferéncia direta de
recursos financeiros suplementares aos que aderirem ao Programa, seja pelo
pagamento de bolsas a voluntarios que nele atuam (Resolu¢cdo CD/FNDE
n° 32 de 1° de julho de 2011).

Equivocadamente, para efetivacdo dos seus objetivos, o PBA apresentou, em sua
proposta de alfabetizacdo, uma desarticulagdo com a EJA e com a continuidade dos estudos, o
que ndo atende, na integra, a proposta da Educagdo de Jovens e adultos. Em Sergipe com o
Programa Sergipe Alfabetizado — SEALF, iniciado em 2004, coordenado pela Secretaria
Estadual de Educacédo que também executava o PBA, tinha como objetivo alfabetizar jovens e
adultos, encaminhando-os ao processo de continuidade dos estudos, atendendo ao

direcionamento proposto pelo PBA.
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Desse modo, discutiremos, no item que segue, as politicas de formacdo de
professores e a sua importancia no contexto da Educagéo de Jovens e Adultos, que ndo pode
ser “[...] confundida com transmissao de informagdes e técnicas, com mera aplicacdo de
tecnologias, por mais avancadas que sejam, tampouco com a exclusiva busca do dominio de
conhecimentos para o exercicio da profissao” (BRZEZINSKI; VIEIRA 2014 p.216-217); mas

como um elemento necessario para avancar na qualidade da educacdo bésica.

1.2  Politicas de Formacéao de Professores no Brasil e a Educacao de Jovens e Adultos

As questdes de educacéo, decorrentes da formagédo do professor, sdo importantes
pelas demandas existentes e pelas lutas dos diversos grupos sociais na contemporaneidade.
Para Gatti; Sa; André (2011), é necessario perguntar, com base nas politicas apresentadas nas
diferentes instancias de governo, se correspondem a uma proposta articulada, com metas
claras quanto ao onde se pretende chegar, ou do que se pretende promover. E importante
ressaltar que o contexto em que vivemos nos remete a necessidades que ndo existiam em
outros tempos, ou seja, a bandeira da incluséo de todos, tanto no sistema educacional quanto
no social, gera necessidades de ter professores que assumam a proposta de uma escola justa e
de boa qualidade para todos os cidadaos.

A pesquisa sobre formacdo de professor vem crescendo significativamente nos

ultimos anos, como pode ser visualizado nos dados a seguir:

O mapeamento da producdo académica dos pos-graduandos na area de
educacdo, realizado por André (2009) mostra que, na década de 1990, o
volume proporcional de dissertagdes e teses da area de educacéo que tinham
como foco a formacdo de professores girava em torno de 7%; ja no inicio
dos anos de 2000, esse percentual cresce rapidamente, atingindo 22%, em
2007. A mudanga ndo ocorreu apenas no volume de pesquisas, mas também
nos objetos de estudo: nos anos de 1990, a grande maioria das investigacGes
cientificas nessa subarea centrava-se nos cursos de formac&o inicial (75%);
nos anos de 2000, o foco dirige-se ao(&) professor(a), aos seus saberes, as
suas praticas, as suas opinides e as suas representacdes, chegando a 53% do
total de estudos (GATTI et al, 2011 p. 15).

Para esses autores, o propésito de ouvir a voz dos professores, é uma estratégia
positiva, na perspectiva de que a ideia é descobrir junto a eles o caminho mais eficaz para
alcancar a qualidade no ensino, revertido a uma aprendizagem significativa para todos 0s

alunos. Porém chama a atencdo o risco que esse direcionamento possa causar, como, por
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exemplo, deixar de lado as investigacOes acerca da formacéo inicial, que ainda é carente de
muitos estudos, levando em consideracdo o mundo atual, no qual ainda é vigente o reforco a
ideia do senso comum de que o professor € o Unico responsavel pela efetivacdo de uma
educagdo de qualidade. “Ha outros elementos igualmente importantes, como a valorizagao
social da profissdo, os salérios, as condi¢cdes de trabalho, a infraestrutura das escolas, as
formas de organizagdo do trabalho escolar, a carreira [...]” (GATTI; SA; ANDRE, 2011 p.
15). E importante considerar que a valorizacdo do professor convive com todas essas
questdes, sendo necessarias politicas amplas e multissetoriais que visem promover o
desenvolvimento da profissdo juntamente com o desenvolvimento local ou regional,
entendendo que sé através da superacdo dessas barreiras havera melhoria na formacéo
docente e na aprendizagem das novas geracoes.

O século XXI ainda ¢ palco de programas de governo que aceitam alfabetizadores

leigos ou programas aligeirados de formacao para o magistério.

E notorio que as politicas educacionais nio devem resultar somente das
deliberacBes advindas da burocracia governamental (sociedade politica),
pois necessariamente precisam ser construidas pela articulacdo da disputa
entre as decisdes do governo (sociedade politica) e das forcas sociais
(sociedade civil). Essas forcas, em movimento e luta constante, muitas
vezes, logram éxito em fazer valer seus interesses junto ao aparato estatal
(BRZEZINSKI 2013, p. 234).

A autora faz lembrar a primeira tentativa de organizacdo do Plano Nacional de
Educagéo, que ocorreu em 1932, com os Pioneiros da Escola Nova, organizado pelo Conselho
Nacional de Educacdo e encaminhado a Presidéncia da Republica, em 1937. Nesse contexto, a
Constituicdo Federal/1934, em seu artigo 150, ja estabelecia ser competéncia da Unido fixar o

PNE, busca que até hoje permanece sem respostas efetivas.

Constava ainda do PNE/1937 a concepc¢do dos Pioneiros sobre formacéo de
professores para atuar em todos os graus de ensino assentada no principio da
unificacdo. Segundo esse principio, toda a formacdo dos professores,
primérios e secundarios, deveria ser realizada em escolas ou cursos
universitarios, cujo curriculo previa o desenvolvimento de uma base de
educacdo geral comum. Nessa perspectiva, 0s signatarios do Manifesto
avocavam uma concep¢do de preparo de professores analoga a sua
concepcéo de escola, comum e igual para todos, respeitadas a diversidade e a
especificidade de cada grau de ensino. Afirmavam que a formacéo
universitaria dos professores de todos 0s graus de ensino nao era apenas uma
necessidade, mas também o Unico meio de abrir seus horizontes
(BRZEZINSKI, 2013 p.237-238).
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Mas foi ainda em 1937, com o advento do Estado Novo, que a PNE perdeu toda
forga e valor, vindo a provocar um retrocesso na educacdo brasileira, que também vivia
momento de disputa no campo educacional, em que uns defendiam a educacdo publica, outros
a educacao particular. Enquanto isso, tramitava na Camara dos Deputados a 1% Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, que se prolongou por treze anos, sendo
aprovada em 20/12/1961- Lei N°. 4024, e desarticulada no periodo da Ditadura Militar, por
duas reformas educacionais, sendo a da educacdo superior, Lei N° 5.540/68, e a Lei N°.
5.692/71 do ensino do primeiro e segundo grau. “No periodo do estabelecimento das referidas
leis, a ideologia tecnocratica passou a orientar a politica educacional definida nos planos
globais de desenvolvimento nacional, elaborados pelos técnicos do Ministério do
Planejamento” (BRZEZINSKI, 2013 p.240).

A autora acrescenta gque vivia-se nessa época 0s principios da racionalidade,
efetividade, eficiéncia e produtividade, que foram herdados da teoria econdmica e levados aos
programas e projetos educacionais, inclusive o de formagédo de professores, com o objetivo de
reduzir o sistema educacional as imposi¢des do modelo econdmico, relacionando a educacéo
as demandas do mercado. Assim, como na metade do século XX, a sociedade brasileira atual
mantém relacdo entre a educacdo e o desenvolvimento, submetida ao sistema capitalista. “...]
A educacdo continua como mercadoria a ser adquirida e consumida pela populagdo [...]”
(p.241). A proposta do PNE é retomada com a Constituicdo Federal de 1988, que propde
trabalhar com Planos e Programas de desenvolvimento, reforcados pela LDB/1996, que
estabeleceu, no seu artigo 9°, o compromisso da Unido em elaborar, em parceria com 0s
Estados, Distrito Federal e Municipios, o Plano Nacional de Educacao.

O governo de Itamar Franco, atendendo ao que foi estabelecido na CF/88, através
do MEC, coordenou e elaborou o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003), que
foi rejeitado no governo de Fernando Henrique Cardoso, sendo elaborado um novo PNE
(2001-2010). Com relacdo a formacdo de professores, 0 PNE (2001-2010), “[...] liderado
pelos burocratas do MEC, propugna uma determinada concepcdo de economia de mercado,
baseada na ideologia neoliberal, e adota critérios exclusivamente mercadoldgicos em relacéo
a educacdo e a formacdo de professores” (BRZEZINSKI,2013, p.243). Todo esse processo
promoveu, no final do século XX e inicio do seculo XXI, mudangas das praticas sociais,
passando a exigir um novo compromisso por parte do professor, promovendo modificacfes

no processo de formacdo do professor.
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Lembro que, quando da aprovacdo do PNE 2001-2010, o presidente FHC,
satisfazendo a area econémica do governo, procedeu a nove vetos relativos
aos recursos financeiros, o que impds “limites a gestdao e ao financiamento
da educagdo nos diferentes niveis e modalidades.” (BRASIL/MEC/INEP,
2010, p. 18). Esse ato condenou a educacéo brasileira a amargar a aplicagdo
de um indice inferior a 5% do PIB até os dias atuais, a0 passo que a
sociedade civil organizada reivindicava, desde 2001, a destinagdo de 10% do
PIB (BRZEZINSKI,2013, p.245).

As avaliacbes realizadas quanto & implementacdo do PNE (2001-2010)
comprovam que somente 33%, do que se propds, foi realizado, significando uma perda
enorme para a educacao publica brasileira. Porém, é importante ressaltar uma conquista no
periodo vigente desse plano, referente a formacdo e valorizacdo do professor, que foi a
criacdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB, através da Emenda Constitucional 53/2006,
regulamentado pela Lei N° 11.494/2007 e pelo Decreto N°. 6.253/2007, que substituiu o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério — FUNDEF, considerando que a partir dessa mudanca, 0s recursos da educacdo
passam a contemplar a educacdo infantil, educagdo de jovens e adultos e o ensino médio, ou
seja, toda a educacdo basica. Além dessa conquista, outra que merece destaque é a
implantacdo do piso salarial para os profissionais do magistério da educacdo bésica — rede

publica (BRZEZINSKI,2013).

Vitéria também conquistada pela mobilizacdo das forcas sociais foi a
alteracdo do art. 61 da LDB/1996, por meio da Lei N°. 12.014, de 6/8/2009,
que da outra conotagdo a formacdo de profissionais, ampliando-a. Essa lei
estabelece que séo profissionais da educacdo: a) professores habilitados em
nivel médio ou superior para a docéncia na educacdo infantil e nos ensinos
fundamental e médio; b) trabalhadores em educagdo portadores de diploma
de pedagogia com as habilidades em administracdo, planejamento,
supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional; ¢) professores com titulo de
mestre e doutor nas mesmas areas citadas no item b; d) trabalhadores em
educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior em area
pedagdgica ou afim (BRZEZINSKI,2013 p. 247).

Gatti; S&; André (2011) esclarecem que os desafios que séo apresentados a quem
governa a educacgdo e suas politicas, e em especial & formacdo de professor, ttm gerado um
desconforto declarado por diversos grupos sociais a partir das necessidades e demandas, que
leva a urgéncia de novas posturas frente as injusticas sociais, “Considerando as novas
condicdes de permeabilidade social das midias e da informatica, dos meios de comunicacéo e

das redes de relagbes — presenciais ou virtuais — das novas posturas na moralidade e nas
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relagdes interpessoais, nas familias e nos grupos de referéncia, [...]” (GATTI; SA; ANDRE
2011 p. 25), sendo visiveis 0s impactos na socializagao.

Os professores trabalham com todas essas influéncias, o que ocasiona uma
situacdo de tensdo, ao tempo que sdo postos a compreender esse aluno, a motiva-lo e ensiné-
lo. “[...] Cada vez mais, os professores trabalham em uma situagdo em que a distancia entre a
idealizacdo da profissdo e a realidade de trabalho tende a aumentar, em razéo da
complexidade e da multiplicidade de tarefas que sdo chamados a cumprir nas escolas [...]”
(GATTI SA; ANDRE 2011 p. 22). Essa situacdo clama por um profissional cada vez mais
preparado, para saber articular a sua pratica de maneira contextualizada, atendendo as
especificidades contemporaneas.

Nos processos educacionais, ndo € possivel descartar as questdes da
subjetividade. Elas colocam-se inicialmente na relagdo educacional: seres
humanos aprendendo com seres humanos, em condi¢Ges sociais e
psicossociais em uma dinamica propria. [...] E preciso ter presente que ela é
uma intervencdo na direcdo formativa do ser humano, quer pela relagéo
pedagogica pessoal, quer no ambito da relacdo social coletiva (GATTI et al
2011 p. 26).

No Brasil as questdes de formacdo e valorizacdo de professores passaram a
merecer efetivo destaque no século XXI, uma vez que, até o século XX, a Secretaria de
Educacdo Basica tratava da Formacao Inicial de Professores no nivel médio, modalidade que
ndo se configurava nem como ensino médio propriamente dito, nem como educacdo
profissional; enquanto que a Secretaria de Educacdo Superior cuidava dos Cursos de
Licenciatura (graduacdo) e programas especiais, cabendo a CAPES seu acompanhamento
qualitativo, assim como aos demais cursos superiores (bacharelados e tecnoldgicos),
alcancando em especial a pos-graduagdo stricto sensu, de forma descolada da Educacdo
Basica.

Na compreensdo da educagdo como direito humano relacionado a condicdo de
direito a uma educacdo de qualidade para todos, em todos os niveis, defendida por uma
proposta de educacdo pautada na participagdo, democratizacdo e inclusdo, com o objetivo de
superar as desigualdades e injusticas sociais, avancam, paralelamente, sociedade civil e
sociedade politica, a um ponto em que o MEC passa a incorporar na CAPES o
acompanhamento da formacdo e valorizacdo do magistério da Educacdo Basica, como
fundante da educacdao superior, na primeira década do século XXI.

Dentre as politicas educacionais no nivel federal, voltadas a formacdo de

professores, destacam-se a participacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de



74

Nivel Superior — Capes, e o Plano Nacional de Formac&o de Professores da Educagéo Basica -
PARFOR. O MEC, a partir do aumento da responsabilidade pela formacdo docente,
reestruturou a CAPES através da Lei N°. 11.502/2007, Decreto n°. 6.316/2007, acrescentando
a responsabilidade de coordenar e estruturar um sistema nacional de formacéo de professores
para a pos-graduacéo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais, com o objetivo de
auxiliar o MEC na elaboracédo de politicas e nas atividades de apoio a formacgdo docente em
todos os niveis e modalidades de ensino. (GATTI et al 2011).

Para a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo —
ANFOPE (2013), a Lei n® 12.796, de 04 de abri de 2013, configura-se como um retrocesso no
direito a formacdo dos professores do ensino fundamental e da educagdo infantil, com o
retorno do ensino médio na modalidade magistério em detrimento da formacdo superior. A
Anfope defende a proposta de que as universidades devem ser responsaveis pelas
licenciaturas (BRZEZINSKI, 2014). Esta é a perspectiva da ANFOPE para a formacdo de
professores, de modo que se estenda a toda a realidade brasileira, naquilo que é necessario
para a formacdo, tendo como referéncia uma pratica educativa para uma sociedade mais justa
e igualitaria. Além disso, ressalta que a definicdo de uma base de formacdo comum para
todos, ndo € o mesmo que defender uma unidade curricular para todas as instituicGes

indistintamente, mas trata-se de garantir um perfil de formacao docente.

A formacdo tedrica de exceléncia deve ser assegurada a todos os
profissionais da educagdo. Estes precisam, para dar conta de atuar com
responsabilidade no campo da educagdo, aprender, desenvolver e ampliar
durante a formacdo a capacidade de refletir sobre todo o processo educativo
que se desenvolve, tanto no interior das instituicbes de educagdo basica e
superior, quanto nos espacos ndo escolares. A instituicdo formadora deve,
nesse sentido, oferecer em seu projeto formativo perspectivas tedricas de
andlise do trabalho docente, para que os profissionais da educacdo
compreendam a si proprios como profissionais e, compreendam, em
amplitude, os contextos historicos, sociais, culturais, politicos e
organizacionais em que se circunscreve 0 campo da educacdo
(BRZEZINSKI, 2011 p. 100-101).

No entanto, por decisdo do Ministério da Educacdo, coube & CAPES formalizar e
acompanhar uma politica de formacao docente para a Educacdo Basica cujo ciclo das acGes

assim representa em seus relatorios:
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Figura 1 — Ciclo de Formagdo Docente/Educacgdo Bésica

INDUGAO

FONTE: PESSOA, I. L. (2014).

A Figura 1 representa as atribuicdes da “nova” CAPES, segundo Gatti (2011), que
estabelece uma proposta de colaboracdo com os entes federados, a partir do estabelecimento
de termos de adesdo com as InstituicGes de Ensino Superior (IES), induzindo e fomentando a
formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacédo basica, planejando
acOes a longo prazo para a sua formacao em servico. Além da elaboracéo de programas para o
atendimento das demandas sociais por esses profissionais, & proposto o acompanhamento do
desempenho dos cursos de licenciatura pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP, e assim promovendo e apoiando estudos e avaliacfes para melhoria
dos cursos de formagao inicial e continuada de professores.

E proclamado que o padrio de qualidade que a CAPES vem imprimindo a
Educacéo Superior, ao longo dos anos, possa progressivamente aproximar-se da Educacédo
Bésica pela vertente do seu interlocutor fundamental: o professor. A formacao de professores,

na Diretoria de Educacgdo Basica da CAPES, esta delineada na seguinte matriz:
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Figura 2 — Matriz Educacional para Formagao de Professores na Diretoria de Educacdo Basica da
Capes

FONTE: PESSOA, I. L. (2014)

A Figura 2 expressa a intensdo da CAPES no processo de formacédo do professor
no momento atual de avanco da sociedade civil, em especial do movimento docente nacional,
gerando a CAPES a necessidade de ampliar a concep¢do da formacdo e valorizacdo do
magistério na Educacdo Basica que contempla categorias fundamentais como apresentada na
Figura 3:

Figura 3 — Categorias que contemplam a Formacdao e Valorizagdo do Magistério na Educacgao Basica

NO SUCESSO

GESTAO COM FOCO
ESCOLAR

—

CONDIGOES DE
TRABALHO

FONTE: NEVES, C. M. C. (2014).
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Ao concluirmos essa secdo, que nos levou a uma ampla revisdo da literatura na
area de educacdo basica de jovens e adultos e formacdo de professores no Brasil, sentiu-se
claramente um divorcio entre as tematicas. Quando se trata de formacdo de professores,
pouca, ou nenhuma, énfase foi observada para a atuacdo nessa modalidade de ensino; na
CAPES, encontramos na Diretora de Educacdo Bésica, no Programa Observatorio de
Educacdo, o tema da EJA ser contemplado em dois Editais: Edital 038/2010/CAPES/INEP
(que diz respeito diretamente ao objeto de estudo desta Dissertacdo) e, atualmente, Edital
049/2012/CAPES/INEP, a area de Educacdo de Jovens e Adultos como prioritaria. Os
elevados indices de analfabetismo que persistem no pais, particularmente no Nordeste e em
Sergipe, assim como a ineficiéncia da educacdo bésica infantil no pais, revelam a necessidade
de preparar docentes para universalizar a educacdo béasica na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos neste século. Deste modo, o Estado Brasileiro estara de fato avancando para

uma politica de valorizacdo e formacdo docente como politica de Estado.
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2. TRANSDISCIPLINARIDADE, EDUCACAO E FORMACAO DE PROFESSORES

Pensar a proposta transdisciplinar para o processo de formacdo docente nos
remete a perceber a realidade planetéaria e a necessidade de um novo tipo de educacdo que
considere todas as dimensfes do ser humano. As questdes econémicas, culturais e espirituais
gue promovem tensdes, sofrem influéncia para a sua permanéncia e agravamento de um
sistema educacional que carrega em si valores que ndo acompanham as mutacoes
contemporaneas. Os conflitos, que em sua esséncia séo gerados pelos aspectos econdmicos,
culturais ou das civilizagbes, provocam impactos no planeta, e, nesse contexto, a educacao
tem um papel fundamental de estruturar a vida individual e social da humanidade
(NICOLESCU, 1999).

Essa perspectiva que configura o novo paradigma holistico ou sistémico, de
alguma forma, corresponde a omnilateralidade defendida no contexto do materialismo
historico, que denunciava a forma linear de ver o mundo e os problemas complexos a partir da
visdo de classes sociais, dos antagonismos e conflitos que assinalam o modo de produgéo
capitalista, a luz da ciéncia da economia politica. Frigotto (1995) em suas leituras com base
em Gramsci (1991), Marx (1982), enfatiza as multiplas dimensdes do ser humano a serem
contempladas pela educacéo na condicdo humana que designam de omnilataralidade, também
aprofundada por Saviani (2005, 2007, 2008).

Capra (2006), como ja afirmamos, ao definir os paradigmas, acaba definindo os
paradigmas monistas e dualistas, por sua base cientificista como mecanicista, deixando
apenas, como paradigma pluralista, o holistico ou sistémico que, embora admita o rigor
cientifico, analisa os problemas complexos em suas multiplas dimensdes, com recorréncias a
diversas teorias e ao proprio senso comum, a partir do seu nucleo sadio, o bom senso, ja
enfatizado pelo Gramsci (1991).

Como Morin (2009) reconhece sua origem e fundamento no método dialético
marxista, conseguimos transitar da visdo de ominilateralidade para a perspectiva da
transdisciplinaridade. O aspecto disciplinar em que a educacdo e a pesquisa estdo vinculadas
foi instituido no século XIX, por consequéncia do positivismo e da especializa¢do socialmente
necessaria no processo do trabalho da civilizagdo industrial em uma sociedade de classes
capitalista, em expansdo, embora desde o século XVII, com o advento da ciéncia moderna, o

saber ja fora fragmentado, em funcdo da epistemologia racionalista e empirista.
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A diviséo disciplinar do século XIX e XX teve origem em fraturas anteriores
no corpo do conhecimento. A primeira delas foi causada pela entrada das
obras de Aristoteles no Ocidente, que estabeleceu uma divisdo entre uma
Teologia mistica — também chamada de Teosofia ou Gnose — e uma
Teologia racional: entre uma hermenéutica (interpretacdo) espiritual
(multidimensional, simbolica e esotérica) dos livros sagrados e uma
hermenéutica racional (bi ou unidimensional e exotérica), causando uma
ruptura entre fé e contemplagdo ou entre fé e iluminagdo. A partir do século
X1V, a teologia racional foi se tornando predominante, causando uma
segunda divisdo, uma segunda ruptura no corpo do conhecimento, dessa vez
entre razdo e fé. Como as faculdades cognitivas do homem, que dariam
acesso aos niveis suprassensiveis (a intuicdo, a inteligéncia, a imaginacéo
verdadeira, a contemplagdo e o éxtase) tinham sido descartadas, a razao foi
elevada a condicdo de faculdade cognitiva suprema. Comecgou-se, entdo, a
fragmentar o mundo sensivel, com a razdo e com os sentidos, para
compreender suas partes separadamente, tornar a junta-las e poder ter um
conhecimento global do cosmo sensivel. A partir do século XVII comeca a
ser gestada outra fratura, agora entre ciéncia e filosofia, 0 que suscitou, no
século XVIII, a separacdo de algumas universidades europeias em Faculdade
de Ciéncias e Faculdade de Letras, e, posteriormente, a divisdo do
conhecimento em duas grandes areas: ciéncias exatas e ciéncias humanas
(SOMMERMAN, 2003 p.41-42).

No século XIX essa fragmentacdo disciplinar foi acentuada, tornando-se, no
século XX, uma hiperespecializacdo disciplinar, tendo, como um dos fatores, o volume e a
complexidade do conhecimento e das tecnologias. “[...] Até o inicio do século XX, a diviséo
do saber ainda era circular: as ciéncias ainda dialogavam entre si, como sempre tinham feito,
apesar de, desde o século X1V, sua circularidade constituir circulos cada vez menores, devido
a exclusdo progressiva de varios campos do saber [...]” (SOMMERMAN, 2003 p.41-42).
Nesse processo de exclusdo do saber, podemos destacar, por exemplo, da gnose, século XIII;
da religido, século XVIII; e da filosofia ou a metafisica, século XIX.

Sommerman (2003) afirma que foram varios os fatores que levaram ao aumento
da fragmentagdo do saber, como a ruptura epistemoldgica, no século XII; o rompimento entre
a religido e a tradicdo oral; a filosofia e a religido; as ciéncias humanas e as ciéncias exatas, no
século XVIII; o rompimento disciplinar provocado por diferentes posicGes epistemoldgicas —
como o racionalismo, o positivismo, 0 empirismo, 0 mecanicismo e 0 reducionismo —
tornando cada vez mais dificil um dialogo entre elas; o crescimento da sociedade industrial,
sustentada nas epistemologias positivista, reducionista, mecanicista, materialista e/ou
cientificista, responsavel pelo sistema de producdo quantitativo, que exigia cada vez mais a
formacéo profissional especializada; os avancos tecnoldgicos, frutos da ciéncia moderna e da
sociedade industrial; o crescimento tecnoldgico, fruto da ciéncia moderna e da sociedade

industrial, que provocaram a aproximacao de varias disciplinas, com o objetivo de solucionar
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problemas de ordem cognitiva e tecnolégica. Essa aproximacdo gerou a criacdo de novas
disciplinas. Os problemas provocados por esses rompimentos e pela sociedade industrial,
ocasionaram aproximacdes entre disciplinas e essas aproximacdes geraram novas disciplinas.
Nicolescu (1999) apresenta esse novo paradigma, no que ele considera como duas
verdadeiras revolucgdes, desde o comeco do século XX sendo: a revolugdo quantica e a
revolugdo informética. A primeira, ocasionada pela fisica moderna, que poderia promover
uma nova e solida visdo do mundo, uma visdo contraria a concepcdo mecanicista cartesiana,
podendo ser denominada como organica, holistica, ecoldgica e sistematica, e esta Gltima tendo

como hase a teoria dos sistemas.

[...] A antiga visdo continua senhora deste mundo. De onde vem esta
cegueira? De onde vem este desejo perpétuo de fazer o novo com o antigo?
A novidade irredutivel da visdo quéantica continua pertencendo a uma
pequena elite de cientistas de ponta (NICOLESCU, 1999, p.1).

Aqui entra em crise 0 principio marxista de que o novo esta no velho. Enquanto
isso, a revolucdo informatica acontece com total visibilidade, que poderia revolucionar o
tempo atual a partir da oportunidade de conhecer a realidade compartilhada com toda a
humanidade, ndo fosse o dominio por parte dos comerciantes do espago cibernético, de
maneira exploratoria e excludente. Na teoria quéntica, a proposta ndo é para lidar com

“coisas”, e sim com as interconexdes e possibilidades (CAPRA, 2006).

O universo é, portanto, um todo unificado que pode, até certo ponto, ser
dividido em partes separadas, em objetos feitos de moléculas e &tomos
compostos, por sua vez, de particulas. Mas atingindo esse ponto, no nivel
das particulas, a nocdo de partes separadas dissipa-se. As particulas
subatdmicas — e, portanto, em Gltima instancia, todas as partes do universo —
ndo podem ser entendidas como entidades isoladas, mas devem ser definidas
através de suas inter-relagées. [...] (CAPRA, 2006 p. 75-76).

Nessa perspectiva, as classes sociais tém que ser reconhecidas em suas
interconexdes, embora nédo seja admitida em qualquer hipotese a exploracdo de uma classe
pela outra. Ndo se nega o materialismo histérico, mas avancga-se para a perspectiva das
relagbes da parte com o todo, e vice-versa, em fungcdo da humanizacdo do homem, da
sociedade e do planeta.

Assim, segundo Weil (1990, p.7), “Holistica vem do grego holos, que significa
todo, inteiro. Holistica €, portanto, um adjetivo que se refere ao conjunto, ao todo, em suas
relagdes com suas ‘partes’, a inteireza do mundo e dos seres”. Portanto, 0s que visam um

conhecimento holistico, via caminho académico, estabelecem estudos que permitem
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classificar e reconhecer a realidade. Consiste em confrontar e estabelecer correlacfes entre
hipGteses da pesquisa cientifica, na perspectiva de levantar novas hipoteses. A
experimentacdo tem como foco, verificar as hipoteses e sua viabilidade. Essa categoria de

abordagem holistica foi denominada de “holologia” que

[...] implica a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, conforme a
Declaracdo de Veneza', e tal como definida, em especial, por Basarab
Nicolescu: isto &, refere-se ao encontro entre a ciéncia, a arte e a tradicéo
(WEIL 1990, p.10).

Para Nicolescu (1999), a concepcao de que a humanidade sempre esteve em crise,
e que sempre foi capaz de encontrar as saidas, faz parte do passado. Na atualidade, essa
afirmacéo néo procede pelo fato de que a humanidade tem todos os mecanismos para destruir
toda sua espécie, sem possibilidade de retorno. “Esta destruicdo potencial de nossa espécie
tem uma tripla dimensdo: material, biolégica e espiritual. Na era da razdo triunfante, o
irracional ¢ mais atuante que nunca.” (p. 2). Essa tripla dimensdo ¢ produto de uma
tecnociéncia cega, porém com aspectos vitoriosos com a logica da eficécia pela eficacia. “[...]
O desafio da autodestruicdo tem sua contrapartida na esperanca do autonascimento. O desafio
planetario da morte tem sua contrapartida numa consciéncia visionaria, transpessoal e
planetaria, que se alimenta do crescimento fabuloso do saber [...]” (p. 2-3).

Nesse contexto, a transdiciplinaridade se apresenta como uma “[...] postura de
reconhecimento que ndo ha espaco e tempo culturais privilegiados que permitam julgar e
hierarquizar, como mais correto, ou mais certo, ou mais verdadeiro, complexos de explicacdo
e convivéncia com a realidade que nos cerca” (D'AMBROSIO 2011, p.11). Desse modo, 0
autor reforca que a transdisciplinaridade ndo reconhece o saber como sendo concluido, e sim
como uma busca permanente, tendo como orientagdo para educacgdo a busca permanente do
novo.

[...] a transdisciplinaridade repousa sobre uma atitude aberta, de respeito
matuo e, mesmo com humildade com relacdo a mitos, religides e sistemas de
explicagbes e conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de arrogéncia e
prepoténcia (D"AMBROSIO 2011, p. 11).

Para D"Ambrosio (2011), a esséncia da proposta transdisciplinar consiste no
reconhecimento da propagacéo das disciplinas e especialidades académicas e ndo-académicas,
0 que gera o crescimento desses conhecimentos fragmentados, podendo assim agravar a

crescente improbidade entre individuos, comunidades, na¢fes e paises. Entendendo que o

* Declaragdo de Veneza Comunicado final do Coléquio "A Ciéncia Diante das Fronteiras do Conhecimento”,
organizada pela UNESCO, com a colaboragdo da Fundacdo Giorgio Cini (Veneza, 3 a 7 de margo de 1986),
animados por um espirito de abertura e de questionamento dos valores de nosso tempo (UNESCO, 1986).



82

conhecimento fragmentado dificilmente promovera a capacidade de identificar e confrontar os
problemas e situagdes que surgem com o mundo, com sua propria complexidade, acrescido da
complexidade resultante da transformacdo do proprio conhecimento em acdo, incorporando
novos fatos a realidade, através da tecnologia. “[...] O conhecimento disciplinar e,
consequentemente, a educacdo tém priorizado a defesa de saberes concluidos, inibindo a
criacdo de novos saberes e determinando um comportamento social a eles subordinado”
(D"Ambrosio 2008, p.80). Nesse sentido, Foucault (1979) chega a discutir a microfisica do
poder, devido a série de disputas que se instalam entre os fragmentos ou disciplinas
académicas em busca do poder.

Nesse contexto, Morin (2009) afirma que, “A missdo da educacdo para a era
planetaria que seria a de fortalecer as condi¢Oes de possibilidade da emergéncia de uma sociedade -
mundo composta por cidaddos protagonistas, conscientes e criticamente comprometidos com a
construcdo de uma civilizagdo planetéria. (p.98), sinalizando que onde n&o existe amor, havera
simplesmente problemas relacionados a carreira, a remuneracdo do professor e o
aborrecimento e desmotivacao por parte do aluno. “[...] A missdo ¢é, portanto, elevada e dificil,
porque supde, simultaneamente, arte, f&€ e amor.” (p.99). Nao compde a educagdo planetaria, a
ultima luta, mas o inicio da luta pela defesa e pelo devir da nossa missao na terra.

Assim, refletir e trabalhar a formacdo docente, a partir da metodologia
transdisciplinar, em uma realidade em que ndo somos acostumados a pensar de maneira
sistémica,

[...] baseia-se na consciéncia do estado de inter-relacdo e interdependéncia
essencial de todos os fenémenos — fisicos, biol6gicos, psicoldgicos, sociais e
culturais. Essa visdo transcende as atuais fronteiras disciplinares e
conceituais e sera explorada no ambito de novas instituicdes. [...] (CAPRA,
2006 p. 259).

Requer uma ampla mudanca da natureza ontoldgica, epistemoldgica e
metodologica. Se isso ndo acontecer, permaneceremos fragmentando o conhecimento, o ser
humano e a realidade educacional, sem perceber o carater reducionista que prevalecera no
processo de formacgédo docente (MORAES, 2010).

Embora sabendo que Marx (1867) traz uma proposta humanista, calcada na
revolucdo em busca da justica social, e que Gramsci (1991) avancou na perspectiva do
dialogo mediado pelos partidos politicos, como intelectuais coletivos, vemos o esfor¢o do
novo paradigma de tentar religar saberes pela revolucdo do pensamento, ou seja, pela via da
educacdo multifacetada. Moraes (2010) esclarece que o problema da formacdo docente

perpassa por varios aspectos de muita importancia, relacionados as necessidades de rever o
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sistema educacional como condicdo para equacionar as questdes problemas que Ihe afetam.
“[...] Passa, portanto, ndo apenas pelos aspectos pedagogicos, mas também pelas condi¢des de
trabalho, de emprego e pela deterioracdo salarial entre tantas outras variaveis importantes.
[...]” (p.176). Assim, o pensamento ecossistémico, respaldado pela complexidade, estabelece

a necessidade de repensar a docéncia, de maneira mais articulada e competente.

[...] organismos estdo ndo sO inseridos em ecossistemas, mas sdo eles
préprios ecossistemas complexos, contendo uma infinidade de organismos
menores que possuem consideravel autonomia e, no entanto, integram-se
harmoniosamente no funcionamento do todo. Os menores desses
componentes vivos mostram uma surpreendente uniformidade, sendo muito
semelhantes uns aos outros em todo muito vivo, [...] (CAPRA, 2006 p. 269).

O enfoque tradicionalista, que respalda a formacdo docente, reproduz um modelo
de ensino tradicional, em que ha uma desarticulacdo tedrica e préatica, além do excesso de
disciplinas; de uma formacdo conteudista e de uma desvantagem gritante, quanto ao
acompanhamento dos avangos tecnologicos, sem considerar as problematicas da educacao
como um todo. “[...] Na realidade, privilegia-se muito mais a homogeneizacéo, oferecendo
um tratamento igual para todos, sem pensar nos processos de diferenciagdo de cada um. [...]”
(MORAES, 2010, 177). As propostas educacionais sao elaboradas de forma similar, como se
a aprendizagem acontecesse da mesma maneira para o adulto, para o jovem ou para a crianca.

Para Sommerman (2011, p.79), o pensamento reducionista se posicionava,
epistemologicamente, defendendo a ideia de que era possivel explicar tudo (os objetos, 0s
fendmenos e os sistemas), reduzindo-o0s em partes, gerando assim um movimento crescente da
hiperespecializacdo, 0 que ocasionou perdas, beneficios, transformacdes apontadas, como

sendo:

1) A perda de uma visdo da globalidade produziu desequilibrios e
destruicbes no &mbito do sujeito, no da natureza e empobreceu a relagdo
entre ambos. 2) O enorme desenvolvimento tecnoldgico do século XX
produziu desequilibrios e destrui¢des, mas também trouxe varios beneficios
para uma parte da populacdo mundial. 3) As ciéncias naturais se
desenvolveram de maneira exponencial e encontram dados que derrogavam
as ideias fundamentais da ciéncia moderna e da epistemologia reducionista,
gerando novas ideias e conceitos contraditorios, concorrentes e
complementares aos que norteavam a ciéncia. 4) As disciplinas foram
conduzidas as fronteiras com as outras disciplina, suscitando transferéncias
de conceitos e de métodos e as abordagens e as metodologias pluri e
interdisciplinares, e as fronteiras com o que estd alem das disciplinas,
favorecendo a emergéncia de  metodologias  transdisciplinares
(SOMMERMAN 2011, p.79).
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No Congresso internacional de Locarno (Suica), realizado de 30 de abril a 02 de
maio de 1997 - Que Universidade para o amanha? Em busca de uma evolugéo transdisciplinar
da Universidade foi apresenta uma proposta de definicdo para os trés niveis de relacdo
disciplinar, Pluridisciplinaridade, Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade; sendo a
pluridisciplinaridade, o estudo de um objeto por vérias disciplinas ao mesmo tempo,
produzindo uma riqueza de conhecimentos no cruzamento de vérias disciplinas. Embora
ultrapasse as disciplinas, o resultado do estudo permanece com o foco disciplinar. A
interdisciplinaridade institui a transferéncia dos métodos de uma disciplina a outra,
ultrapassando as disciplinas, embora permaneca inscrita na pesquisa disciplinar. A
transdisciplinaridade, com seu prefixo “trans”, indica entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de toda disciplina, com o intuito de compreender o mundo atual
através da unidade do conhecimento.

No que se refere ao conceito de transdisciplinaridade, foi também apresentado no
Congresso de Locarno (1997), os trés pilares da transdisciplinaridade, os niveis de realidade, a
I6gica do terceiro incluido e a complexidade, que determinam a metodologia da pesquisa
transdisciplinar, que é distinta da pesquisa disciplinar, porém complementar. O que diferencia
é o fato da pesquisa disciplinar tem como objeto um Unico nivel da realidade, enquanto a
proposta transdisciplinar tem interesse por diversos niveis da realidade ao mesmo tempo, e
ISso perpassa pelo conhecimento disciplinar. “[...] A transdisciplinaridade, embora nio sendo
uma nova disciplina ou uma nova hiperdisciplina, alimenta-se da pesquisa disciplinar que, por
sua vez, ¢ clareada de uma maneira nova e fecunda pelo conhecimento transdisciplinar. [...]”
(p. 3-4). Portanto as pesquisas disciplinares e transdisciplinares ndo séo antagdnicas e sim
complementares, sendo, “[...] A disciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinariade sdo as quatro flechas de um Unico arco: o do
conhecimento.” (p.5). Pensar o surgimento de uma cultura transdisciplinar, como alternativa
de combate as tensfes em nosso planeta, € impossivel sem uma educacdo que leve em
consideracdo todas as dimensfes do ser humano. O documento estabeleceu como eixos da
evolucdo transdisciplinar: a educacdo intercultural e transcultural; o didlogo entre arte e
ciéncia; a integracdo da revolucdo informatica na educacdo; a educagdo inter-religiosa e
transreligiosa; a educacdo transdisciplinar; a educacao transpolitica; a relacdo transdisciplinar
para: educadores, educandos, as instituicoes.

O documento gerado no “Congresso Ciéncia e Tradigdo: Perspectivas
Transdisciplinares para o século XXI”, realizado em Paris, pela UNESCO, no periodo de 2 a

6 de dezembro de 1991, serviu de etapa preparatoria para os trabalhos posteriores sobre a
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respeito da transdisciplinaridade, sendo considerado o segundo documento sobre o assunto
gerado em Congressos Internacionais, promovendo um didlogo entre as ciéncias e uma
conexdo epistemologica, cultural e de tradicdes (SOMMERMAN, 2003). Ressaltando os

seguintes pontos:

3. Uma das revolugbes conceituais desse século veio, paradoxalmente, da
ciéncia, mais particularmente da fisica quantica, que fez com que a antiga
visdo da realidade, com seus conceitos classicos de continuidade, de
localidade e de determinismo, que ainda predominam no pensamento
politico e econémico, fosse explodida [...] 4. [...] A transdisciplinaridade
procura pontos de vista a partir dos quais seja possivel torna-las interativas,
procura espagos de pensamento que as facam sair de sua unidade,
respeitando as diferencas, apoiando-se especialmente numa nova concepgao
da natureza. 5. Uma especializacdo sempre crescente levou a uma separagdo
entre a ciéncia e cultura, separacdo que é a propria caracteristica do que
podemos chamar de “modernidade” e que s6 fez concretizar a separagdo
sujeito-objeto que se encontra na origem da ciéncia moderna [...] 6. Por
definicdo, ndo pode haver especialistas transdisciplinares, mas apenas
pesquisadores animados por uma atitude transdisciplinar [...] 7. O desafio da
transdisciplinaridade é gerar uma civilizagdo, em escala planetéria, que, por
forca do diélogo intercultural, se abra para a singularidade de cada um e para
a inteireza do ser (SOMMERMAN, 2003, p.1-2).

O documento reforga o conceito de transdisciplinaridade, e sua metodologia, na
perspectiva de sair da unidade, levando em consideracdo as diferencas e chamando a aten¢éo
para o fato de que a tentativa ndo é a de estabelecer uma nova especializacdo ou um
especialista transdisciplinar, mas uma atitude transdisciplinar.

Ressaltamos também o | Congresso Mundial da Transdisciplinaridade, que
ocorreu em Arrdbida, Portugal, de 2 a 6 de novembro de 1994, com a Carta da
Transdisciplinaridade , que, em seu Art. 3° define que “a transdisciplinaridade ¢
complementar a aproximacao disciplinar, faz emergir, da confrontagdo das disciplinas, dados
que as articulam entre si; oferece-nos uma nova visao da natureza e da realidade. [...]”. Propde
ndo o dominio sobre as disciplinas, mas a possibilidade de ultrapassar os limites da disciplina.

Ainda na proposta de conceitos, destacamos outros artigos da Carta, sendo:

Artigo 5: A visdo transdisciplinar é resolutamente aberta na medida em que
ela ultrapassa o campo das ciéncias exatas devido ao seu dialogo e sua
reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas também com a
arte, a literatura, a poesia e a experiéncia espiritual. Artigo 6: Com a relacédo
a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade é
multirreferencial e multidimensional. Embora levando em conta os conceitos
de tempo e de historia, a transdisciplinaridade ndo exclui a existéncia de um
horizonte transhistorico. Artigo 7: A transdisciplinaridade ndo constitui nem
uma nova religido, nem uma nova filosofia, nem uma nova metafisica, nem
uma ciéncia das ciéncias.
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O documento também apresenta a atitude do pesquisador transdisciplinar, definida

amplamente nos artigos 9, 10 e 14 da Carta:

Artigo 9: A transdisciplinaridade conduz a uma atitude aberta em relagéo aos
mitos, as religides e aqueles que os respeitam num espirito transdisciplinar.
Artigo 10: N&o existe um lugar cultural privilegiado de onde se possam
julgar as outras culturas. A abordagem transdisciplinar é ela propria
transcultural. Artigo 14: Rigor, abertura e tolerancia sdo caracteristicas
fundamentais da atitude e da visdo transdisciplinar. O rigor na
argumentacdo, que leva em conta todos os dados, € a melhor barreira contra
possiveis desvios. A abertura comporta a aceitacdo do desconhecido, do
inesperado e do imprevisivel. A tolerncia é o reconhecimento do direito as
ideias e verdades contrérias as nossas.

Vale ressaltar que a Carta da Transdisciplinaridade (1994) apresenta, em seu
artigo 13, o principio ético que recusa todo tipo de negagio a discussao e ao dialogo. “[...] O
saber compartilhado deveria conduzir a uma compreensdo compartilhada, baseada no respeito
absoluto das diferencas entre os seres, unidos pela vida comum sobre uma Unica e mesma
terra.” O exercicio transdisciplinar pretende incorporar a metodologia transdisciplinar,
adaptando-se a cada situacdo e respeitando as contradicdes.

Um questionamento levantado por Sommerman (2003) remeteu a duas respostas
que merecem, aqui, ser destacadas: [...] “Se os dados que causaram uma revolucdo logica e
epistemoldgica na ciéncia foram encontrados pela fisica, no inicio do século XX, por que a
transdisciplinaridade s6 apareceu na década de 1970 e a metodologia transdisciplinar sé foi
definida na década de 1990”? (p.114). Para tal questionamento, o autor apresentou duas
vertentes: a primeira é a de que os dados encontrados assustaram o0s proprios fisicos que
fizeram experimentos até excluir qualquer davida, por motivo de cautela; e a segunda vertente
¢ a de que os conceitos de outras disciplinas, cada vez mais especializadas, tornaram-se
progressivamente de dificil compreensdo para os especialistas de outras disciplinas, sentida

pela prépria fisica, o que acabou dificultando a socializagéo.

2.1 O Principio da Complexidade e a Formacéao de Professores

Considerado um dos trés pilares da metodologia transdisciplinar, a complexidade
“[...] instala-se por toda parte, assustadora, terrificante, obscena, fascinante, invasora, como
um desafio a nossa propria existéncia e ao sentido de nossa propria existéncia.”

(NICOLESCU, 1999 p. 16). Conduz a formacgdo docente, a ser pensada como um todo, de
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forma integrada a todos os processos envolvidos, versus ao modelo educacional vigente que é
condicionado a um pensamento linear e determinista, conduzindo o conhecimento a um nivel
cada vez mais alto de fragmentacdo, e os alunos a condicdo de depodsito para o
armazenamento de informacGes que, em alguns casos sdo desnecessarias e indteis.
(MORAES, 2010). Assim,

E uma educagéo que valoriza as dicotomias, como, por exemplo, a cultura do
certo e do errado, o predominio da razdo sobre a emocdo, da teoria sobre a
pratica, das ciéncias “duras” sobre as ciéncias humanas. Na verdade, ¢ uma
educacdo baseada em uma ldgica que aprisiona a mente e o coragao do
aprendiz, que nega seu pensamento, sua emogdo, sua criatividade e sua
consciéncia em processo de evolugdo (MORAES, 2010 p. 26).

Afirma Morin (2009) que o grande desafio da contemporaneidade é o de educar, e
compreendendo que h& uma inter-relacdo entre “[...] o devir planetario da complexidade das
sociedades e o devir complexo da planetarizagdo. [...]” (p.52), considerando, como
caracteristicas do pensamento complexo, a necessidade de ceder lugar a davida, tendo na
complexidade do discurso que abre para ampliagdo do conhecimento a partir das diferentes
vias; a complexidade ndo como algo exclusivo da ciéncia, mas da sociedade, da ética, da
politica; e € um pensamento inserido na auséncia do conhecimento fundamentado; um
pensamento complexo ndo significa ser um pensamento completo, almeja um saber néo
fragmentado, bem como o reconhecimento do inacabado e incompleto de todo o
conhecimento; a énfase na humanidade do conhecimento; e a rotacdo das partes para o todo e
do todo para as partes.

Para Mészéaros (2014), em época de transicdo histdrica, a mediacdo € a categoria
mais importante nos aspectos tedrico e préatico, entendendo que nada pode ser conquistado
com sucesso, se ndao for a partir de uma concepgéo intelectual coerente e abrangente da
mediagdo. “[...] 1sso sé é viavel se o sujeito historico conclamado a instituir tal transformacéo
estiver de fato no controle do processo vislumbrado de reestruturacdo radical, na qualidade de
um sujeito mediado e controlado por si préprio [...] (MESZAROS, 2014 p. 234), ou seja, ndo
se submete as determinagdes estruturais nem aos interesses concebidos a partir das

expectativas do sistema do capital.

Nunca serd exagero frisar que extremos reais ndo podem ser mediados
precisamente porque sdo extremos reais. Por esse motivo a Unica solucdo
vidvel é a mudanca estrutural radical da ordem estabelecida, em termos de
suas determinacBGes objetivas mais profundas, guiadas pelo objetivo
generalizado de instituir um modo historicamente viavel de reproducgdo
sociometabolica. O significado disso € a necessidade de instituir um modo
qualitativamente diverso de reproducéo social, caracterizado pela mediagéo
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ndo antagbnica entre humanidade e natureza e entre os individuos sociais
livremente cooperativos. E isso pode ser alcancado apenas pela superacdo
irreversivel das mediacdes de segunda ordem cada vez mais destrutivas do
capital, e ndo por uma ilusoria funilaria reconciliadora com os componentes
da ordem dominante da qual vimos incontaveis tentativas frustradas no
passado, independentemente de qudo marcantes possam ter sido 0s
pensadores que em seu tempo a defenderam, como Hegel (MESZAROS,
2014 p. 242).

Para o autor a forma viavel e sustentavel de mediacéo, de maneira indeterminada
entre a humanidade e a natureza e entre os individuos sociais, s acontece por meio de um
sujeito social ativo que tenha condicGes de intervir independente no processo social em
andamento. “[...] E por isso que ndo pode haver duvida em se encontrar uma solugio para os
problemas urgentes de nossa crise sisttmica por meio de uma “mediagdo reconciliadora” do
modo estabelecido de reproducdo sociometabolica com a nova forma histérica”
(MESZAROS, 2014 p.243).

Assim, Morin (2009) sinaliza que o pensamento complexo ndo desconsidera o
pensamento simplificado, mas critica a condicdo de mutilacdo, reducdo e o olhar por uma
Unica dimensdo da realidade. Busca tirar a cegueira que conduz a ilusdo da normalizacdo da
realidade que, por sua vez, possui infinitas extensdes. E um pensamento logico, porém
compreende 0 movimento que ultrapassa e tenta paralisar o0 horizonte da ldgica conjuntista-
identitaria, e, por consequéncia, a compreensdo da realidade. “[...] O pensamento complexo
ndo exclui a linearidade, muitas vezes a inclui na viséo e construcdo de modelos recursivos
para 0 conhecimento.” (MORIN, 2009 p.58). O movimento de preparagdo para a reforma do
pensamento teve inicio no século XX, primeiro com a fisica quantica (a queda do dogma
determinista; o desfazer da ideia de uma unidade simples no universo; e a introducdo da
duvida no conhecimento cientifico); e segundo com a construcdo das ligacbes cientificas,
considerando os sistemas, ao invés das concepc¢des reducionistas dominante do seculo XIX.
Entendo a ideia de sistema como ecossistema, em uma ciéncia fundada no século XIX: a
Ecologia. “[...] A nocdo de ecossistema significa que o conjunto das interacdes entre
populacbes vivas, no seio de uma determinada unidade geofisica, constitui uma unidade

complexa de carater organizador: um ecossistema. [...]” (MORIN, 2012 p. 27).

Ainda que nem todas as consequéncias dessas duas revolucBes sejam
aparentes e que a segunda continue incompleta em varios dominios (ciéncias
da vida, ciéncias humanas e sociais), a complexidade invadiu 0 mundo pelas
mesmas vias que a baniram dele. A maior parte das ciéncias descobre
diversos campos em que os enunciados simples estdo errados e “onde o
preconceito a favor das leis torna-se prejudicial”. Além disso, ja foram
formados principios de inteligibilidade do complexo, e, a partir da
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cibernética, da teoria da informacéo, foi elaborada uma concepgdo de auto-
organizacdo capaz de conceber a autonomia, o que era impossivel, segundo a
ciéncia classica. A racionalidade e a cientificidade comecaram a ser
redefinidas e complexificadas a partir dos trabalhos de Bachelard, Popper,
Kuhn, Holton, Lakatos, Feyerabend. Também é de se esperar 0 avanco
pacifico de uma reforma de pensamento (MORIM, 2012 p. 90).

Morin (2012) apresenta sete principios complementares e interdependentes que
alicercam o pensamento complexo, sendo o principio sistémico ou organizacional que
estabelece o conhecimento das partes ao todo, considerando que o todo é menor que a soma
das partes, reconhecendo a perda da qualidade, a partir da organizacdo do conjunto; o
principio hologramatico evidencia os contrastes da organizacdo complexa, partilhando da
ideia de que ndo somente a parte esta no todo, como o todo esta inserido na parte; o principio
do circuito retroativo proporciona conhecer 0s processos autorreguladores, com o
rompimento com o principio da causalidade linear, considerando que a causa age sobre o
efeito, e vice-versa; o principio do circuito recursivo “[...] ultrapassa a nogao de regulagio
com as de autoproducgéo e auto-organizagao [...]” (p.95), em que a rede geradora dos produtos
e dos efeitos é produtora e causadora do que produz; principio da autonomial dependéncia
(auto-organizacdo), reconhece o ser humano como auto-organizador, em constante
autoproducdo em permanente necessidade de energia para manter a sua autonomia; o
principio dialégico, em que “deve-se conceber uma dialdgica ordem/desordem/organizagéo
[...]” (p. 96), que estd em constante acdo entre os mundos fisicos, biologicos e humano,
permitindo admitir a inseparabilidade das ideias contraditorias na concep¢do de um
conhecimento complexo; o principio da reintroducdo do conhecimento em todo
conhecimento age na restauracdo do sujeito, atuando nos problemas cognitivos, entendendo
que todo conhecimento “[...] € uma reconstrucao/traducao feita por uma mente/cérebro, em

uma cultura e época determinadas” (p.96).

[...] a reforma do pensamento € de natureza ndo programatica, mas
paradigmatica, porque concerne a nossa aptiddo para organizar o
conhecimento. E ela que permitiria a adequac&o a finalidade da cabega bem-
feita; isto €, permitiria o pleno uso da inteligéncia. Precisamos compreender
gue nossa lucidez depende da complexidade do modo de organizacdo de
nossas ideias (MORIN, 2012 p. 96).

Nesse contexto, a formacgéo de professores perpassa o0 entendimento do principio
que liga e religa as partes com o todo e o todo com as partes, e na compreensdo necessaria no
campo da formacgdo continuada, mas também na formacédo inicial, para uma atuacdo mais

adequada e competente no enfrentamento das atuais demandas. “[...] Ambos os tipos de
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formagéo sdo partes constitutivas de uma totalidade integrada que constitui um sistema de
formacgao docente.” (MORAES, 2010 p. 182). Para Moraes (2010), a complexidade ¢ um ator
essencial a realidade, e a vida faz parte da acdo humana, bem como do pensamento e do
objeto com que trabalha, ou seja, é parte da dindmica da vida, fator indispensavel, o que,
ontologica e epistemologicamente, equivale a dizer que “[...] ela ndo permite separar
ser/realidade, sujeito/objeto, educador e educando, objetividade/subjetividade, sujeito/cultura
e sociedade, bem como retirar do sujeito docente/discente suas qualidades mais sensiveis [..]”
(p. 184).

A complexidade ndo deixa de ser um movimento que nos leva a perceber a
realidade como algo ndo previsivel, portanto ndo permite o aprisionamento a uma
determinada ciéncia em detrimento de outra, ou por qualquer pensamento que se considere
unico e verdadeiro. Essa concepcao se estende ao processo formativo, que se constroi, em sua
maioria, em meio a conflitos, desordem e ao caos, que gera situacBes imprevisiveis,
emergenciais. E na educacdo ndo é diferente, ha a presenca da desordem, das inovacgdes e dos
imprevistos que provocam um movimento de mudanga, que € elemento presente a vida e
fazem parte das situagdes “[...] formativas, formadoras e, na realidade, autotransformadoras
[...]” (MORAES, 2010, p.184).

Mas, como docentes, ndo fomos formados para trabalhar as emergéncias que
acontecem nos ambientes de aprendizagem e, consequentemente, temos
dificuldades em reconhecé-las e em conviver com elas. Nossa formacéo
docente foi toda pautada por uma causalidade linear, do tipo causa e efeito,
por uma linearidade docente do tipo estimulo e resposta, por processos do
tipo inicio, meio e fim, [...]” (MORAES, 2010 p. 185).

Sommerman (2003), citando Gaston Pineau, apresenta a teoria tripolar da
formagéo, relacionando ao termo autoformacdo (si); heteroformagéo (os outros); e

ecoformacdo (as coisas), sendo assim representada:
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Figura 4 - Teoria Tripolar da Formacao

Autoformacao

Ecoformacéo Heteroformacéo

FONTE: MORAES, M. C. 2010 p. 188.

A proposta da dindmica tripolar € posta como algo a ser estudado ao longo da
vida, e que ha periodos em que uma dimenséo prevalece sobre a outra, a depender do contexto
em que se encontre, das condigdes apresentadas e das oportunidades existentes. O processo
de autoformacéo acontece a partir da apropriacdo do cidaddo, da sua prépria formacao, com
consciéncia da interacio com o0 meio ambiente. Consiste no comando da vida,
pessoal/profissional, tornando sujeito autbnomo e participativo em todo o processo.
(MORAES, 2010).

Portanto, a autoformacéo é vista de diversas maneiras, conforme a corrente
pedagbgica que a aborde, pois cada uma delas define o conceito de formacéo
de maneira mais fraca ou mais forte. Na corrente bio-epistemolégica, em que
se inscreve Pineau, a autoformacdo vé a pessoa conduzindo sua propria
formacdo para a interioridade e as diferentes dimensdes do sujeito (para os
diferentes niveis da autos), para suas relagcdes com a sociedade e com 0 meio
ambiente. Na corrente socio-pedagdgica, a questdo central da autoformacéo
é a gestdo autbnoma dos objetivos, dos métodos e dos meios para favorecer a
relacdo do individuo com a sociedade, de maneira autbnoma e consciente.
Na corrente técnico-pedagogica, a autoformacdo é vista apenas como um
meio para a readaptacdo profissional do individuo, conduzida por ele
mesmo, a fim de fazer face as mudancas tecnoldgicas, econdmicas e sociais
(SOMMERMAN, 2003 p. 68).

O processo de heteroformacdo indica o aspecto social da formacdo, ou seja, 0s
outros que se apropriam da acgdo educativa/formativa da pessoa, enquanto que o processo de
ecoformacdo alcanca a dimensdo formativa do meio ambiente material. Para Morin (2009, p.
44), “a complexidade apresenta-se, assim, sob o aspecto perturbador da perplexidade, da

desordem, da ambiguidade, da incerteza, ou seja, de tudo aquilo que € se encontra do
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emaranhado, inextricavel.”. Na formagdo do professor, na perspectiva da

Transdisciplinaridade, estéo inseridos esses trés processos que se complementam.

2.2 A Logica do Terceiro Incluido e a Formacao de Professores

A logica do terceiro incluido ocorre a partir da capacidade de percepcdo e
consciéncia do ser transdisciplinar, como sujeito e objeto. E a partir do amadurecimento dessa
percepcdo que se consegue perceber alternativas em meio ao caos, 0 que resultard na
existéncia de um terceiro termo, ou uma terceira possibilidade, diferente do que ja havia
pensado, sendo apresentado na relacdo A e nao A.

Na tentativa de melhor definir o quem vem a ser o terceiro incluido Nicolescu
(1999, p. 7-9) apresenta,

A compreensdo do axioma do terceiro incluido — existe um terceiro termo T
gue é ao mesmo tempo A e ndo- A — fica totalmente clara quando é
introduzida a nogdo de “niveis de Realidade”. Para se chegar a uma imagem
clara do sentido do terceiro incluido, representemos os trés termos da nova
lgica — A, ndo-A e T — e seus dinamismos associados por um triangulo
onde um dos angulos situa-se num nivel de Realidade e os dois outros num
outro nivel de Realidade. Se permanecermos num Unico nivel de Realidade,
toda manifestacdo aparece como uma luta entre dois elementos
contraditérios (por exemplo: onda A e corplsculo ndo-A). O terceiro
dinamismo, o do estado T, exerce-se num outro nivel de Realidade, onde
aquilo que parece desunido (onda ou corplsculo) estd de fato unido
(quantum), e aquilo que parece contraditério é percebido como néo-
contraditério. E a projecdo de T sobre um Unico e mesmo nivel de
Realidade que produz a impressdo de pares antagonicos, mutuamente
exclusivos (A e ndo-A). Um unico e mesmo nivel de Realidade s6
pode provocar oposi¢des antagonicas. Ele €, por sua propria natureza,
autodestruidor, se for completamente separado de todos os outros
niveis de Realidade. Um terceiro termo, digamos, T’, que esteja
situado no mesmo nivel de Realidade que os opostos A e ndo-A, nédo
pode realizar sua conciliagéo.

Para Nicolescu (1999) o que difere a triade de terceiro incluido e a triade
hegeliana é o papel do tempo. A primeira promove aos trés termos uma coexisténcia no
mesmo momento do tempo, enquanto que na segunda triade, os trés termos sucedem-se no

tempo, sendo incapazes de promover a conciliagdo dos opostos; ja a do terceiro incluido é

capaz de realizar a conciliagdo dos opostos. “[...] Na logica do terceiro incluido, os opostos
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sdo, antes, contraditorios. A tenséo entre os contraditérios promove uma unidade que inclui e
vai além da soma dos dois termos.” (p. 9). Em Marx (1867) encontramos uma oposi¢do a
I6gica classica naquela que designou de Idgica concreta e que aceita o terceiro incluido.

Trazendo para o campo social, nos trabalhos desenvolvidos na educacdo, as
disciplinas pouco se comunicam com a existéncia de uma l6gica e de uma linguagem
individual. Reflete, portanto, uma realidade unidimensional, unidisciplinar, com a concepc¢éo
de independéncia entre os objetos e os sujeitos. “[...] O olhar, tanto do fisico como do
docente, comeca a mudar e a perceber a existéncia de outras possibilidades anteriormente
desconhecidas e que também podem ser aplicadas ndo s6 a experiéncia docente, mas também
as outras dimensdes da natureza humana. [...]” (MORAES, 2010 p. 191). Para isso, o
reconhecimento da existéncia de complexidade, como indispensavel a realidade, dinamiza a
I6gica da ndo-separabilidade entre os diversos niveis da realidade. “[...] Assim, a simplicidade
da fisica cléssica encontra o seu lado contraditorio representado pela complexidade e nos
informa que ndo existe divisdo categorica entre 0 mundo fisico e o bioldgico, entre 0 mundo
da mente e o da consciéncia, ou entre a vida e a aprendizagem.” (p. 191).

Para a autora, o fundamental é a compreensdo de que é a complexidade
responsavel por articular, ligar e interligar os diferentes niveis de realidade, que constitui a
dinamica da vida. E também responsavel pela percepcdo da ruptura da logica cléssica e da
necessidade de um terceiro caminho, o que ¢ chamado de terceiro incluido. “Assim, a logica
do terceiro incluido se manifesta e se explicita a partir da percepcdo do que acontece num
outro nivel de realidade, [...] cuja dindmica interativa acontece em funcdo da complexidade
[...]” (MORAES, 2010 p. 192).

Nicolescu (1999, p. 9), analisa a existéncia do terceiro excluido, como:

Vemos assim 0s grandes perigos de mal-entendidos gerados pela confuséo
bastante comum entre o axioma de terceiro excluido e o axioma de n&o-
contradi¢do. A logica do terceiro incluido é ndo-contraditoria, no sentido de
que o axioma da ndo-contradicao é perfeitamente respeitado, com a condigao
de que as nogoes de “verdadeiro” e “falso” sejam alargadas, de tal modo que
as regras de implicagdo légica digam respeito ndo mais a dois termos (A e
ndo-A), mas a trés termos (A, ndo-A e T), coexistindo no mesmo momento
do tempo. E uma ldgica formal, da mesma maneira que qualquer outra logica
formal: suas regras traduzem-se por um formalismo matematico
relativamente simples.

Para o autor, a dialética do terceiro incluido ndo elimina a logica do terceiro

excluido, que se faz presente em situacdes simples da nossa realidade, porém reconhece ser
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prejudicial nas situa¢fes complexas, como no campo social ou politico que atua de forma
excludente, como bem ou mal, mulheres ou homens, ricos ou pobres, brancos ou negros.

Novoa (1998) afirma que, apesar dos professores fazerem parte dos discursos
sobre a educagdo, muitas vezes, eles sdo o terceiro excluido, em meio ao processo de
legitimacdo da tecnologia, da privatizacdo e de racionalizacdo do ensino, 0 que remete a
questionar a construcdo os discursos tedricos que tras certa desvalorizacdo da relagdo humana
e das qualificacdes dos professores. No entanto todo esforco tedrico para tentar compreender
esse processo tem que fugir das linearidades explicativas e refletir apartir da complexidade
das posi¢des em confronto.

Assim, um professor que teve a sua formagdo pautada em vivéncias mais
integradoras, tem condi¢cdes de perceber a vida e a propria mente como processo de grande
complexidade, ao mesmo tempo em que também reconhece essa mesma complexidade
existente na conjuntura social. Passa compreender a dindmica, presente entre os niveis de
realidade, macrofisica e microfisica, € a emergéncia de uma terceira possibilidade, que ndo
era possivel ser percebido anteriormente, pelo fato do pensamento, da percepc¢éo e do estado

de consciéncia, estarem presos em um Unico nivel de realidade.

[...] ao aprimorar seu nivel de percepcdo e de consciéncia, o docente e 0
discente comecam a perceber que foram o0s seus erros e acertos as maiores
fontes de evolucdo em suas vidas e que o aprender dos proprios erros foi
uma tarefa fundamental para que todo e qualquer profissional possa evoluir
em sua area de trabalho. [...] (MORAES, 2010 p. 193)

Para Moraes (2010), o professor precisa da capacidade de perceber a
complexidade dos processos que envolvem a dindmica da realidade, através de um didlogo
construtivo entre erros e acertos na busca de outros caminhos anteriormente ndo vistos ou ndo

valorizados.

2.3 Os Diferentes Niveis de Realidade e a Formacéao de Professores

Estamos acostumados a pensar no ser humano como um complexo de realidades
fisica, bioldgica, social, psicoldgica, espiritual e material. Também falamos das maultiplas
dimensGes humanas, da ominilateralidade, da formacdo integral;, embora sem muita clareza a

respeito dos niveis de realidade. Com a transdisciplinaridade e com as contribui¢des da fisica
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quantica passamos a entender que tanto o sujeito quanto o objeto possuem niveis diferentes de
realidade, portanto sdo maltiplos.

Para Nicolescu (1999), pensar a realidade, em primeiro lugar, é reconhecé-la
como aquilo que permanece das nossas experiéncias, representacdes, descri¢es, imagens ou
formalizagbes matematicas, como fruto dos ensinamentos da fisica quéantica que nos fez
compreender que a abstracdo ndo é uma mediagdo entre nds e a Natureza, mas ferramenta
descritiva da realidade, como constitutiva da Natureza.

Nessa perspectiva, a realidade ndo se resume a uma constru¢do social, ao
consenso de uma coletividade, um acordo intersubjetivo; ela traz em si a dimensdo
transubjetiva, sob o pressuposto de que o mais simples fato experimental pode derruir a mais
espléndida teoria cientifica. “[...] Infelizmente, no mundo dos seres humanos, uma teoria
sociologica, econémica ou politica continua a existir, apesar de mdltiplos fatos que a
contradizem” (NICOLESCU, 1999, p. 5).

Para Nicolescu (1999):

Deve-se entender por nivel de Realidade um conjunto de sistemas invariavel
sob a agdo de um numero de leis gerais: por exemplo, as entidades quénticas
submetidas as leis quanticas, as quais estdo radicalmente separadas das leis
do mundo macrofisico. Isto quer dizer que dois niveis de Realidade sdo
diferentes se, passando de um ao outro, houver ruptura das leis e ruptura dos
conceitos fundamentais (como, por exemplo, a causalidade) (p. 5-6).

A existéncia de uma ruptura das leis que regem a realidade e a revogacao dos
conceitos de um determinado fenémeno, promove o aparecimento de outro nivel de realidade.
“[...] Dois exemplos da quebra de leis na passagem de um nivel para outro, [...] no nivel do
mundo sensivel (apreendido pelos cinco sentidos) dois corpos ndo podem ocupar 0 mesmo
espaco no mesmo momento, enquanto no nivel psiquico isto € possivel, com a imaginagéo.
[...]” (SOMMERMAN, 2003, p. 128). Sendo, portanto, dois niveis diferentes de realidade.

Para Nicolescu (1999), os niveis de realidade sdo radicalmente diferentes dos
niveis de organizacdo, ndo implicam em uma ruptura dos conceitos fundamentais, mas
correspondem a estruturas diferentes das mesmas leis fundamentais. O surgimento de, pelo
menos, dois niveis de Realidade representa um acontecimento importante na histdria do
conhecimento, que nos leva a repensar nossa vida individual e social, a fazer uma releitura
dos conhecimentos passados, bem como explorar o conhecimento de n6s mesmos, 0 aqui € 0

agora.

[...] os trés pilares atuais da metodologia transdisciplinar — os diferentes
niveis de realidade, a légica do terceiro incluido e a complexidade de cada
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nivel de realidade — emergem dos dados da ciéncia contemporanea, mas eles
ja estavam presentes, em maior ou menor grau, em outras culturas e na nossa
prépria cultura. Diante disso, como o pensamento transdisciplinar — cujo
campo epistemoldgico [...], muito mais amplo do que o da ciéncia cléssica —
permite e pede e ndo pode prescindir de um diélogo entre as ciéncias, as
artes e as tradicGes, é importante analisarmos o que as tradicGes tém a dizer
sobre os diferentes niveis de realidade, posto que elas sempre tiveram e
ainda tém muito a nos dizer a seu respeito (SOMMERMAN, 2003, p.
133).

O enfoque da transdisciplinaridade do conhecimento, que trafega por diferentes
niveis da realidade, se transforma em um método que admite reencontro do sentido aparente
com o sentido consciente, implicito nas coisas € nos processos. Isso nos revela que “[...] a
docéncia transdisciplinar requer do educador uma atitude condizente com o seu grau de
percepcdo e de consciéncia, [...]” (MORAES, 2010 p. 195), que promove diferentes
movimentos dos processos da realidade, ao tempo em que ha complementacgdo entre sujeito e

seus saberes; entre os saberes do educador e do educando. E, portanto:

[...] uma atitude inclusiva que aceita o inesperado e acolhe o imprevisivel,
gue incentiva discussdes saudaveis e a expressdo dos diferentes pontos de
vista, sejam eles, cientificos, filos6ficos ou educacionais. Assim, o docente
transdisciplinar tem uma percepcdo e uma consciéncia diferenciada. Ele ndo
se sente dono da verdade, ja que a transdisciplinaridade e a complexidade
ndo combinam com uma Unica maneira de ver a realidade e de compreender
o mundo (MORAES, 2010 p. 195).

Para a autora, construir conhecimentos, ter acesso a informagdes presentes nos
niveis de realidade, reconhecendo a complexidade que constitui a vida, por essa via ter uma
visdo global da dinamica de funcionamento desta realidade, revela o perfil do professor
transdisciplinar, que constitui, no aspecto da formacao, uma transformacao recursiva, que traz
como consequéncia 0 que nos somos, tanto como professor ou como pessoa, que pode ser
entendido como em processo de autoformacéo.

O saber do professor faz parte de um mundo, aparentemente estavel e mutante, um
mundo onde a relacdo professor e ambiente de aprendizagem estd complicada, porém o
professor e o aluno evoluem juntos, com o saber e o sabor da experiéncia, em um processo de
coevolugdo. “[...] Portanto, independetemente do nivel em que ocorra, e das pessoas
envolvidas, nossa evolucdo como profissional da educagdo nunca acontece de maneira
individual, mas sim coletiva.” (MORAES, 2010 p. 200).

A concepcdo dos modelos de formacdo sempre esteve vinculada aos
marcos tedricos e epistemoldgicos de determinados paradigmas que, de um
modo ou de outro, predominaram nos momentos sécio-histéricos do
conhecimento social. Mesmo hoje, a formacdo docente ainda continua
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prioritariamente enfocada nas dimensdes heteroformadora e ecoformadora
e na preparacdo do professor autbnomo, criativo e critico, sendo esta
expressdao um chavdo que se apresenta em todo e qualquer discurso
relacionado ao processo de formagdo. Embora reconhecamos que tudo isto
seja importante, sabemos que o processo de formacao ndo implica, Unica e
exclusivamente, a relacdo entre sujeito/objeto do conhecimento e o0s
aspectos contextuais. Nao € sé isto. Precisamos também estar mais atentos
aos processos internos, auto-organizadores e complexos, atentos as
dimens6es ontoldgicas do ser em sua realidade contextual, a0 movimento
de sua consciéncia em evolucdo. Isto porque a educagdo e o futuro das
novas geracoes dependem muito dela (MORAES, 2010 p. 201).

Assim, o formador precisa saber reconhecer e articular outros tipos de
conhecimento e niveis de realidades, rompendo com as concep¢des simplistas, reducionistas e
fragmentadas que dificultam a construcdo de novos conhecimentos. Entender esses niveis da
realidade requer da formacdo docente a reflexso em torno dos axiomas da
transdisciplinaridade que, conforme Nicolescu (2009) sdo ontoldgico, logico e
epistemolagico.

O primeiro, elucida que tanto o sujeito como 0 objeto possuem niveis diferentes
de realidade; o segundo, assegura-nos que somente a l6gica do terceiro incluido permite a
passagem de um nivel a outro de realidade; e o terceiro axioma assevera que a totalidade
desses niveis de realidade s6 se evidencia “no conhecimento que temos da natureza, da
sociedade e de n6s mesmos, como uma estrutura complexa: cada nivel € o que é porque todos

0S niveis existem simultaneamente” (NICOLESCU, 2009, p.1)

2.4. A Producdo Académica Internacional sobre a Transdisciplinaridade: o estado do

conhecimento

Através da revisdo da literatura tivemos acesso a um amplo material no ambito
internacional, incluindo teses de doutorado e outros trabalhos académicos centrados em temas
transdisciplinares, dos quais Basarab Nicolescu, Presidente do Centre International de
Recherches et Etudes Transdisciplinaires (CIRET), foi membro do jiri, a maioria em lingua
estrangeira, conforme quadro apéndice. Desse material, tivemos acesso a traducdo, na
integra, da Dissertacdo de Américo Sommerman, “Formacao e Transdisciplinaridade - Uma

Pesquisa sobre as emergéncias formativas do CETRANS” do Programa de Pds-Graduagéo:
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Ciéncias da Educacéo, na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Nova de
Lisboa, em 2003.

O demonstrativo dos trabalhos académicos aos quais tivemos acesso através do
site dos CIRET, Apéndice A, nos ddo indicativos do crescimento e qualidade da
produtividade na area da transdisciplinaridade a partir do final do século XX, revelando que o
marco de produgdo na é&rea transdisciplinar € recente, Ultima década do século XX e
concentra-se em 5 trabalhos académicos densos, chegando, algumas das publicacdes, a mais
de 500 paginas. Trés deles tém origem em universidades francesas, uma espanhola e outra
australiana. As areas de conhecimento que tiveram a dianteira na percepcdo da
transdisciplinaridade, como uma realidade que atravessa todas as demais, foram FILOSOFIA
e ARTES (cada uma com 2 trabalhos académicos), sequidas da EDUCACAO (com uma Tese
de Doutorado). Trata-se de fato elucidativo para a compreensdo do carater transdisciplinar da
ciéncia e de sua natureza essencialmente humana, porque os fundamentos da
transdisciplinaridade foram lancados pela fisica quéantica, portanto, no &mbito das ciéncias
ditas exatas.

No século XXI tem aumentado a busca de novas alternativas para a superacdo dos
paradigmas instalados diante da permanéncia e agravamento das desigualdades e miséria
humanas, além do desequilibrio do planeta, que incentivaram cientistas de diferentes areas a
prosseguirem nesse aprofundamento. Tanto € assim que esse nimero de 5 elevou-se logo para
50 na primeira década deste século, o que corresponde a um crescimento de 1.000%. O
primeiro trabalho que desponta nesse cenario é referente a ética, vindo da universidade do
Canadé, apresentando, em relacdo ao nimero de paginas, uma certa objetividade que ja é
caracteristica dos trabalhos pds-modernos. Registra-se que, em especial, a Educacdo teve um
crescimento extraordinario que ultrapassou esse patamar de crescimento. O Grafico a seguir

representa essa multiplicidade de areas:
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Gréfico 4

AREAS DE PRODUCAO CIENTIFICA PRIMEIRA DECADA
DO SECULO XXI - CIRET

M 1- Antropologia W 1- Arquitetura
m5 - Artes M 1 - Ciéncias da Comunicagdo
B 1 - Ciéncias da Linguagem m 1 - Ciéncias Sociais
B 1 - Comunicagdo, Cultura e Tecnologia M 2 - Ecologia
16 - Educacao B 5 - Engenharia Mecénica
m 1- Etica 9 - Filosofia
1 - Geografia 2 - Letras

Fonte: Elaborado por SILVA, S.M.S.M.T (2015) a partir do Quadro 04, a partir dos dados do Centre
International de Recherches et Etudes Transdisciplinaires http:/ciret-transdisciplinarity.org/biblio/
theses.php - Derniere mise a jour: Jeudi, 19 juin 2014.

Quanto as instituicdes académicas responsaveis por essa producdo constante do
grafico acima, sdo elas, com o respectivo quantitativo de produtos: Africa do Sul — 01;
Autrélia — 1; Bélgica — 01; Brasil — 05; Canada — 02; Chile — 1; Estados Unidos — 05; Franca —
19; Holanda — 1; Italia — 02; Libano — 1; Portugal — 02; México — 01; Nova Zelandia — 01,
Reino Unido — 01; Roménia — 04 e Venezuela — 02

E o século XXI permanece, agora no inicio de sua segunda década, palco de uma
verdadeira explosdo de producdo académica na area da transdisciplinaridade, sendo registrado
no Quadro 4, até 2014, mais 30 trabalhos académicos, de cuja natureza passamos a falar ainda
com a forte heranca de desalento do século XX, mas com a esperan¢a em uma nova ética e em
uma sociedade solidaria, de modo que a Filosofia detém a maior parte dos estudos atuais,

como se pode observar no Gréafico 5, a seqguir.
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Gréfico 5

AREAS DE PRODUQAO CIENTIFICA SEGUNDA DECADA DO
SECULO XXI - CIRET

B 1 - Antropologia M 1 - Ciéncia da Religido M 1 - Ciéncias do Desporto
M 1 - Ciéncias da Computacdo B 1 - Comunicacdo e Semidtica B 1-Economia

H 1 - Educagdo M 1 - Filologia (Linguistica) 18 - Filosofia

H1- Letras 2 - Literatura 1 - Psicandlise

Fonte: Elaborado por SILVA, S.M.S.M.T (2015) a partir do Quadro 04, a partir dos dados do Centre
International de Recherches et Etudes Transdisciplinaires http://ciret-
transdisciplinarity.org/biblio/theses.php - Derniére mise a jour: Jeudi, 19 juin 2014.

Chama a atencdo, agora, o inicio da producdo nas ciéncias da Computacdo, da
Religido, do Desporto e da Economia, que agregam argumentos no sentido do religar da
ciéncia humana. As instituicGes de pesquisa que se destacam sdo de diversos paises como,
com o respectivo nimero de produtos, Africa do Sul — 02; Brasil — 01; Canada — 02;
Eslovénia — 01; Franca — 04; Roménia — 09 e Servia — 01.

Ainda no ambito internacional, em pesquisa realizada em Portugal com o objetivo
de entender o sentido atribuido a introducéo da formacéo transdisciplinar no curriculo escolar
do ensino bésico, Cruz; Costa (2015) concluiu através dos estudos realizados nas producdes
cientificas-académica entre os periodos de 1999 e 2009 apresentadas em cinco universidades
sendo: Universidade de Lisboa; Universidade do Porto; Universidade Técnica de Lisboa;
Universidade do Minho; e Universidade da Madeira, que: a transdisciplinaridade ndo aparece
como um tema de amplo reconhecimento e producdo cientifico-académica, embora seja do
interesse de um ndmero significativo de campos de pesquisa, dentres estes a educacdo em
seus diversos focos (formacdo de professores, tecnologias educativas, desenvolvimento
curricular, supervisdao pedagogica), além dos campos, como: planeamento urbanistico,
filosofia, psicologia do desenvolvimento, sistemas de informacédo e os estudos da crianga; 0s
diferentes campos de estudos que abordam a transdisciplinridade levantam argumentos a
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cerca da nossa capacidade pessoal para lidar com os diversos problemas sociais complexos,
como a propria capacidade da escola para responder aos desafios e exigéncias proprias das
transformac6es sociais, culturais, econémicas, tecnoldgicas e politicas; e o predominio na
ideia de transdisciplinaridade como um novo modelo de organizacdo dos conhecimentos
escolares.

No ambito nacional, visando aprofundar o conhecimento, selecionamos no site do
Centro de Educacdo Transdisciplinar — CETRANS, criado no Brasil em 1998, para analise de
conteddo, trés dissertacdes de mestrado e trés teses de doutorado, tendo como critério o foco
na transdisciplinaridade com experiéncia em educacdo. Os trabalhos analisados foram
definidos por meio de seis ideias-chaves, que emergiram no processo de anélise servindo para
descrever as formar e manifestacbes da transdisciplinaridade no contexto especificos das

producdes analisadas, a seguir.

2.4.1. Analise de Experiéncias Nacionais de Formacéo Transdisciplinar

2.4.1.1. Ideia—chave 1 - Experiéncias de Formacgdo voltadas para a Sustentabilidade

Social e Humana

A primeira Dissertagio de Mestrado analisada, intitulada “Formagao e
Transdisciplinaridade: Uma pesquisa sobre as emergéncias formativas do CETRANS”, ja
citada no Quadro 4, de autoria de Américo Sommerman, onde o Professor Orientador foi o
Dr. Gaston Pineau, do Programa de Pds-Graduacgédo: Ciéncias da Educacdo, na Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa., em 2003.

Verificamos que 0 projeto “A Evolucdo Transdisciplinar na Educagao:
contribuindo para o desenvolvimento sustentdvel da sociedade e do ser humano”, em questao,
é coordenado pelo Centro de Educacdo Transdisciplinar (CETRANS) e esteve abrigado, de
1998 a 2003, pela Escola do Futuro da Universidade de S&o Paulo. Diante desse projeto,
emergiram questdes como: “O que ¢ uma formacdo transdisciplinar? A formacgdo
transdisciplinar ¢ possivel?; Como ela ocorre? ¢ Com que dispositivos?” Para respondé-las a
pesquisa situou-se na reflexdo internacional desse movimento epistemoldgico de
reinterrogacdo da divisdo disciplinar do saber e na anélise das emergéncias formativas do
Centro de Educacéo Transdisciplinar (CETRANS) entre 1998 e 2003.
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A metodologia adotada na pesquisa como sendo, prioritariamente, qualitativa,
projetiva e fenomenolodgica. O tratamento dos dados também permitiu ao autor algumas
analises quantitativas, 0 que parece coerente com uma abordagem transdisciplinar, na qual
diferentes metodologias, diversas ldgicas e epistemologias interagem, muitas vezes, em
diferentes niveis de realidade, para permitir uma percepcéo mais complexa e mais préxima da
realidade observada. Os instrumentos utilizados foram o questiondrio e o “brasdo projetivo”
(que exigiu uma hermenéutica projetiva). O primeiro, por suas questdes serem, quase todas,
abertas, trouxeram dados prioritariamente qualitativos.

Dentre os processos formativos, desenvolvidos pelo CETRANS, foram escolhidos
dois grupos: 1) o projeto matricial (inicial) do CETRANS: A Evolucdo Transdisciplinar na
Educacdo, que tinha por objetivo formar 40 formadores transdisciplinares; e 2) o curso O
Pensamento Transdisciplinar, realizado quatro anos apos o inicio do CETRANS, com o
objetivo de retransmitir, a outras 40 pessoas, elementos da teoria, da metodologia, da atitude e
da prética transdisciplinares que o grupo inicial do CETRANS tinha apreendido em seu
processo formativo. O publico pesquisado foi protagonista de experiéncias formativas
dirigidas pelo CETRANS, uma vez que esse publico teria mais condi¢cdes para responder a
questdo a respeito de como ocorre a formagéo transdisciplinar, podendo indicar as diferencas,
na sua percepcéo, de antes e depois do desenvolvimento dos processos formativos pelos quais
passaram. Poderiam, ainda, apontar experiéncias de formacéo transdisciplinar mais marcantes
ao longo desses processos, € poderia enunciar as caracteristicas centrais e as dificuldades
principais para a realizacdo de uma formacéo transdisciplinar. Este publico foi escolhido pela
facilidade que o autor teria de acesso, pela duragdo mais prolongada (embora o primeiro fosse
muito mais longo), pelo distanciamento do inicio do processo do primeiro grupo (1999) e do
segundo grupo (2002) — o que poderia trazer indica¢cdes do avanco do primeiro grupo apos
trés anos de formacédo conjunta, e pela participagdo de um grande nimero de formadores do
primeiro grupo no processo formativo do segundo grupo e na elaboracdo desse processo — 0
que poderia me trazer informacgdes sobre a o impacto da acdo conjunta de 17 pessoas que
tinham participado do trajeto anterior de formagao.

Essa dissertacdo analisada — Formagdo e Transdisciplinaridade — emergiu no
contexto de longa trajetoria, auto e heteroformativa, na qual o autor buscou diferentes pontes
interiores entre os seus diferentes niveis e os diferentes niveis da realidade, o que o levou a
uma acdo social e educacional como um dos coordenadores de um centro de formacdo de
formadores transdisciplinares, o que levou um ano e meio, enriquecidos por muitas reunides e

inlmeros contatos com pessoas de varias areas. Nesta pesquisa sobre as emergéncias
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formativas do CETRANS, a questdo base € como ocorre a formacdo transdisciplinar. Este
questionamento esta diretamente ligado ao trabalho desenvolvido no CETRANS, ao buscar
caminhos de como poderiam formar formadores transdisciplinares, uma vez que ainda nao
existiam experiéncias nem bibliografia nas quais se pudessem apoiar. Os conceitos-chave
foram a formacdo e a transdisciplinaridade, seu histdrico, suas definigdes e articulagdes,
procurando entdo fornecer elementos mais claros para a reflexdo sobre a formacéo
transdisciplinar e para a implementacdo de projetos permeados pela transdisciplinaridade. O
autor usou como base contextual: 1) Histérico do pensamento e da educacdo no ocidente
europeu; 2) Formacdo; 3) Transdisciplinaridade e 4) Formacgao Transdisciplinar.

Ao longo da elaboragdo desta pesquisa, 0 autor selecionou, dentre as 40 pessoas
que participaram do projeto “A Evolugdo Transdisciplinar na Educacdo”, aquelas que
participaram da elaboracdo e da realizacdo do curso “O Pensamento Transdisciplinar”. Com
isso, 0 Grupo |, seria constituido por 17 pessoas, porém algumas dificuldades no decorrer
resumiu o grupo a 11 pessoas. O Grupo Il possuia 25 pessoas. O processo formativo pelo qual
passaram os integrantes do Grupo | da pesquisa foi muito diferente daquele pelo qual
passaram 0s integrantes do Grupo Il. A duracdo e a estrutura de ambos foi diferente, bem
como a selecdo de seus participantes e o0 polo formativo que privilegiaram. O projeto A
Evolucdo Transdisciplinar na Educacdo foi muito mais longo (4 anos) do que o curso O
Pensamento Transdisciplinar (9 meses). A selecdo do primeiro foi por entrevista e a do
segundo foi por inscricdo. O primeiro privilegiou o polo da co-formacdo e o segundo
privilegiou o polo da heterofomacdo. Além disso, os participantes do projeto A Evolucédo
Transdisciplinar na Educacdo tiveram uma participacdo voluntaria (ndo pagaram e nem
receberam para participar do processo formativo) e os participantes do curso pagaram uma
taxa de inscrigdo e um valor mensal.

Seu Projeto Matricial visava desenvolver pesquisas, instrumentos e processos
transdisciplinares para a formacdo de formadores e préaticas transdisciplinares, o que foi
alcancado ao longo dos 5 anos, apesar das dificuldades de vivenciar a metodologia
transdisciplinar.

Concluiu esse estudo que uma formag&o transdisciplinar, apoiada nos trés pilares
metodologicos da pesquisa transdisciplinar, leva a transformagdes profundas dos sujeitos que
dela participam; a rupturas cognitivas, perceptivas e atitudinais. Uma reflexdo mais profunda
sobre essas rupturas diferentes podera ser desenvolvida numa pesquisa futura. De fato, 0s
pressupostos do autor, do que seria necessario para que uma formacéo transdisciplinar tenha

uma boa porcentagem de “€xito”, se confirmam. Os elementos que se evidenciaram como
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imprescindiveis foram a vivéncia dos diferentes niveis de realidade, da complexidade, do
didlogo inter e transcultural, inter e transreligioso, transnacional, da autoformagcéo,
heteroformacéo e ecoformacao, aportes tedricos rigorosos e presenca de duas ou mais pessoas
dotadas de atitudes transdisciplinares.

Parece ser possivel afirmar também que os dados que emergiram dos dois grupos
confirmam a segunda parte dos pressupostos de que o terceiro elemento importante para o
sucesso de uma formacdo transdisciplinar € mais importante do que o primeiro. Outra
conclusdo seria que quanto mais forte for o conceito de transdisciplinaridade, no qual se
apoiar o processo de formacdo, quanto mais atender as trés caracteristicas da atitude
transdisciplinar, mais forte serd a formacéo transformacdo dos sujeitos e o desenvolvimento
dos grupos. Destacamos que suas referéncias bibliograficas ou Fontes totalizaram 151, sendo
0 autor mais citado NICOLESCU, B. (2002; 2001; 1995).

2.4.1.2. ldeia-chave 2 - Experiéncia de Formacdo Virtual voltada para a Gestéo

Transdisciplinar

O documento estudado nessa etapa de descricdo do estado do conhecimento foi a
gestdo transdisciplinar de uma comunidade virtual de aprendizagem: projeto TELEMAR
educacdo, de autoria de Silvia Fichmann, orientada pelo Prof. Dr. Fredric M. Litto, do
Programa de Pds-Graduacdo: Mestrado em Ciéncias da Comunicacdo da Escola de
Comunicagéo e Artes, da Universidade de S&o Paulo (2005).

Nessa dissertacdo verificamos que a autora apresenta a gestéo transdisciplinar de
um projeto de formagéo a distancia de formadores em “comunidade virtual de aprendizagem”,
cujo objetivo foi avaliar a efetividade da gestdo. Sua metodologia configurou-se como uma
pesquisa descritiva, de abordagem quali-quantitativa, sobre implementacdo do PTE (Projeto
Telemar Educacgéo), cujo objeto de estudo foi 0 modelo de gestdo do PTE, coordenado pela
autora junto a LINCA - (EF-USP).

O objetivo da investigacdo foi o de analisar o modelo de gestdo adotado, bem
como a efetividade, eficacia e eficiéncia da implantacdo do projeto. Além disso, pretende-se
verificar se 0s conceitos tradicionais de gestdo de projetos, provenientes da area de
Administracdo, sdo aplicaveis ao gerenciamento de projetos de comunidades virtuais de

aprendizagem. Os procedimentos metodoldgicos que nortearam o trabalho foram: 1)
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Investigacdo Bibliogréfica, através de consulta a artigos cientificos em periddicos nacionais e
internacionais, dissertacdes de mestrado, teses de doutorado e livros relacionados aos temas:
gestdo de projetos, tecnologia na educacdo, formacdo de formadores, educagdo a distancia,
comunidade virtual de aprendizagem e transdisciplinaridade; 2) Delimitacdo da area da
Pesquisa, a partir de gestdo de projetos de comunidades virtuais de aprendizagem e
transdiciplinaridade; 3) Acompanhamento e Observacdo Sistematica da Gestdo do Projeto,
onde a autora da pesquisa teve a oportunidade de gerenciar o planejamento, a organizacdo, a
execucdo e o acompanhamento do projeto, verificando e analisando constantemente o0s
registros processuais; 4) Coleta de Dados, através de registros para a analise documental
(planilhas de contextualizacéo, relatorios bimestrais, relatorios de atividades ludicas, roteiros
de projetos comunitarios, publicacBes no portal e registros fotograficos); 5) Analise do
Contetdo de Dossiés Anuais (43 escolas), a partir do registro das respostas relacionadas aos
indicadores de sucesso, obstaculos transpostos e ndo transpostos, criagdo de categorias;
levantamento quantitativo dos dados e levantamento das hip6teses relacionadas as categorias
e 6) Analise de Dados, tendo como base o referencial teérico, para identificacdo dos fatores de
efetividade, eficacia e eficiéncia da implementacdo do PTE e do modelo de gestdo adotado.

O objetivo do PTE foi capacitar/formar, nas modalidades presencial e a distancia,
formadores aptos a difundir o uso da informatica como recurso pedagdgico, em parceria com
um instituto de responsabilidade social da empresa privada Tele Norte Leste Participacdes
S.A — Instituto Telemar S/C (IT) - e um nacleo de pesquisas de uma universidade publica a
“Escola do Futuro”, da Universidade de Sdo Paulo. Visava-se, como missdo do Projeto, o
desenvolvimento sustentavel, a democratizagdo do conhecimento, a inclusdo digital e social e
a melhoria da qualidade de vida de localidades distantes das grandes capitais, com baixo
indice de Desenvolvimento Humano (IDH).

O Projeto Telemar Educacdo iniciou-se em agosto de 2000 e foi implementado em
quatro fases: Fase | (2000 a 2001), foi desde a concepcao inicial do projeto, a composi¢édo da
equipe da escola do futuro da USP, a elaboragéo do plano de agdo 2000, a implementacéo do
PTE nas 16 escolas com capacitacdo e acompanhamento local; Fase Il (2001 a 2002),
substituiu-se o acompanhamento presencial pelo acompanhamento a distancia; inseriu 35
novas escolas e acompanhou as acdes das 51 escolas no total, até entdo; Fase Il (2002 a
2003), aconteceu a selecdo e formacdo dos 16 FML (Formador mediador local), alteracdo do
layout e fungdes no Portal Versdo 2.1 e relatorio on-line para a gestdo/ 67 FMLs; Fase IV
(2003 a 2004), o PTE foi inserido como Politica Publica no Estado de Pernambuco, aconteceu
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a formacdo presencial de 31 formadores mediadores de Pernambuco e a formacgéo de 31 FML
a distancia e a implementacéo do curso Jovem Futuro Telemar.

A autora usou, como base conceitual, a Gestdo de Projetos; Tecnologia na
Educacdo; Formacdo de Formadores e Educacdo a distancia; e Comunidade Virtual de
Aprendizagem. Os instrumentos foram planejamento, organizacdo, execugéo,
acompanhamento e avaliagéo.

Nas conclus6es, a autora destaca a meta do PTE, de capacitar e formar professores
para 0 uso da informética, como ferramenta educacional, com mudancas em suas praticas
pedagogicas, sobretudo os de 52 e 82 séries, foi realizada em parte, atingindo somente aqueles
que se envolveram nos projetos comunitarios e nas atividades ludicas propostas. Os
formadores mediadores locais foram aqueles que mais se apropriaram de novos
conhecimentos pedagogicos, tecnoldgicos e administrativos, demonstrando terem incorporado
uma nova visdo e atitude perante o saber, abertura aos novos paradigmas educacionais e a
aprendizagem colaborativa, e conscientizaram-se da importancia da troca de experiéncias e
conhecimentos que uma comunidade virtual oferece
(http://www.abed.org.br/ciclodecursos/SilviaFichmann.pdf).

As escolas que obtiveram maior éxito no envolvimento dos professores com o
PTE foram aquelas que contaram com o apoio dos secretéarios de educacdo e dos diretores, as
escolas nas quais o PTE ndo foi efetivamente implantado ndo atenderam aos aspectos
mencionados no paragrafo anterior, em virtude de dificuldades de ordem politica,
administrativa, logistica e técnica para a liberacdo da carga horaria dos FMLs. Tratou-se de
um projeto desenvolvido essencialmente a distancia, mas, ao final da pesquisa, concluiu-se
que esse afastamento foi ultrapassado pelos atores e coadjuvantes, que contribuiram para a
consolidagdo da CVA. Os dados coletados durante a implementacdo do PTE revestem-se de
grande importancia para o desenvolvimento de novas pesquisas relacionadas a comunidades
virtuais de aprendizagem, a melhoria da qualidade das escolas a partir de avangadas
concepcdes educacionais, 0 uso do computador em projetos educacionais, 0S aspectos
transculturais das comunidades envolvidas, as producdes textuais no computador, a interagéo
sincrona e assincrona e a concepgdo de portais educacionais. Suas referéncias bibliograficas
ou fontes totalizam 89 obras. Seus autores mais consultados foram: Almeida, M. E. B. (2004);
Almeida, M. F. B. (2005); Maximiliano, A. C. A. (1995; 1997); Forsberg, K.; Mooz, H.;
Cotterman, H. (1996).
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2.4.1.3. Ideia-chave 3 - Experiéncia de Transdisciplinaridade com Criangas dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental

Esse estudo refere-se ao tema “A introdugdo da Transdisciplinaridade em turmas
iniciais do ensino fundamental através do ensino ludico”, de autoria de Katya dos Santos
Garabetti Souza, tendo como orientadora a Prof?. Dra. Marly dos Santos Mutschelle, do
Programa de Pos-Graduacdo: Ciéncias da Educacao e Valores Humanos, no ano de 2002. Seu
objetivo foi verificar a viabilidade de introduzir elementos da transdisciplinaridade junto a
criangas de séries iniciais do Ensino Fundamental.

Pretendendo também oferecer elementos para as pessoas que estdo iniciando o
estudo da transdisciplinaridade, a desenvolver acdes, junto a criancas, relativas aos valores
humanos, contemplando elementos historicos e conceituais e um cenério lidico na educacéo,
enfocando as quatro estruturas de jogos, segundo Piaget (de exercicio, simbdlico, de regras e
de construcéo).

A metodologia apesentada configurou-se como estudo de caso comparativo, de
tema inédito, um estudo qualitativo. A pesquisa foi realizada em duas turmas de alunos de 12
série de Ensino Fundamental de escolas publicas, sendo uma do estado do Rio de Janeiro e
outra do Amap4; neste estudo, houve contato estreito e direto com as turmas pesquisadas, seus
elementos e seu contexto, coletando e analisando situagcdes. A preocupagdo com 0O processo
foi muito maior do que com o produto, pois seria de enorme importancia os objetivos a serem
alcancados. Concentrou-se em trés fases, sendo a primeira, exploratdria; a segunda, mais
sistematica, em termos de coleta de dados; e a terceira, na analise e interpretacdo sistematicas
dos dados e na elaboracdo do relatorio.

Os estudos sobre Transdisciplinaridade foram iniciados em julho de 2000, com a
coordenadora Maria Mello, na Escola do Futuro da USP. A partir do momento em que teve
contato com a transdisciplinaridade, passou a relaciona-la a tudo. Foi introduzida a
transdisciplinaridade, diante do desafio de introduzir conceitos, métodos e metodologias
muito complexos, mas também muto necessarios e urgentes. A hipdtese é que, ao utilizar
brincadeiras infantis, tem-se acesso a um universo luadico e cultural propicio ao
desenvolvimento de conceitos, méetodos e metodologias transdisciplinares e poderemos criar
condigdes para que desperte na crianga uma consciéncia da multi e da inter-relagdo com o
outro e consigo mesma, dos valores humanos e da transcultural.

http://www.miniweb.com.br/educadores/Artigos/PDF/katya_transdisciplinaridade.pdf).
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A autora escolheu utilizar uma metodologia fundamentada no processo de ensino
e aprendizagem tradicional, podendo ser o de aula expositiva e interpretacdo de textos, como
ainda é muito usual nas escolas brasileiras, porém o objetivo foi introduzir a
transdiciplinaridade, e para isso utilizou uma metodologia que assegurasse a presenca da
intuicdo, do imaginario, da sensibilidade, do corpo e dos valores no processo de ensino-
aprendizagem. Decidiu-se ent&o a utilizacdo da metodologia de projetos baseada em Fernando
Hernandez, seguindo as etapas de Silvia Fichmann. S&o elas: 1) Sensibilizacéo, esta etapa tem
a funcdo de sensibilizar os alunos para o tema a ser trabalhado; 2) Investigacdo e Descoberta,
é nesta etapa que se faz a investigacdo do assunto trabalhado. Nesse caso, a investigacao e a
descoberta foram trabalhadas com as criancas através das brincadeiras infantis; 3) Atividades
Criativas, nessa etapa é importante a criacdo com base nas informacGes obtidas, assim 0s
alunos se utilizam de suas percepg¢des, intuicBes e imaginacdo para criar, e, desta maneira,
podem reformular as informacGes obtidas; 4) Esquemas, com a pesquisa e as criacdes, €
comum que as criangas se dispersem um pouco. O importante nesta etapa é fazer uma sintese
de ideias para que retomem o objetivo do projeto e tirem suas proprias conclusdes. Nesta
etapa foram utilizados recursos de roda; 5) Informacdo que gera conhecimento, e esta sé se
torna conhecimento quando assimilada, incorporada, recriada e aplicada a uma situacao real
da vida da crianca. Nesta etapa foram utilizadas estratégias, que também serviram como
instrumentos de avaliagdo, como os registros das criancas e da professora, em forma de
portfélios e dossié, que foram feitos durante o desenvolvimento do projeto.

A analise do Estudo de Caso vem confirmar a viabilidade e a necessidade da
introducdo de elementos da transdisciplinaridade nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
através das brincadeiras infantis. Esta analise foi estruturada a partir dos Pilares da Educacéo,
propostos no Relatorio para a UNESCO, da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o
século XXI e da reflexdo sobre o texto Aprenderes de Maria F. Mello, Coordenadora do
Centro de Educacéo Transdisciplinar da Escola do Futuro da USP.

Suas referéncias bibliograficas ou fontes concentraram-se basicamente em 48
obras, sendo os autores mais consultados: Brougeére, G. (1998); Basarab, N. (1999); Aranha,
M. L. A. (1989); Bies, J. (1998); Muschele, M. S. (1998).
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2.4.1.4. Ideia-chave 4 - Transdisciplinaridade e Numeracia

Nessa experiéncia, analisada pela tese de doutorado intitulada “Geometria,
Desenho, Escola e Transdisciplinaridade: abordagens possiveis para a educacdo”, de autoria
de Regina Coeli Moraes Kopke, orientada pelo Prof®. Dr. Francisco Cordeiro Filho, do
Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo, da Faculdade de Educacdo e da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, no ano de 2006; vimos que o norteamento de estudo foi a partir do
valor da presenga da geometria e dos desenhos dos niveis fundamentais e médio de ensino, e
apresentar a abordagem transdisciplinar como alternativa para incluir, efetivamente, a
educacdo grafica na formacdo integral do aluno.

Com o propdsito de atingir tais metas, buscou-se, primeiro, situar, historicamente,
a problemética relativa ao ensino da geometria e do desenho, no contexto educacional
brasileiro da atualidade. A metodologia utilizada foi de teor qualitativo, baseada em trés
diferentes técnicas de pesquisa para a coleta de dados: documental, realizada em documentos
oficiais que regem atualmente a educacdo brasileira; entrevistas de grupo e questionarios,
aplicados a formandos de licenciaturas das areas de matematica, arte, geografia e ciéncias
(fisica, quimica e biologia); das mesmas areas, que atuam tanto no ensino fundamental quanto
no médio, e, ainda, entrevistas individuais com duas autoridades ligadas a educacdo e a
Transdisciplinaridade.

A autora discutiu e comparou os conceitos de Pluri, Inter e Transdisciplinaridade,
dando énfase a esta Ultima abordagem, emergente no Brasil e no mundo. Foi revista a ideia de
diversos autores que explicitam estes conceitos, colocando-se em destaque os que defendem o
pensamento e a atitude transdisciplinar, em virtude de formar o referencial tedrico adotado no
estudo. O trabalho estd embasado em alguns tedricos, como Basarab Nicolescu, Ivani
Fazenda, lvan Domingues, Américo Sommerman. P8s em evidéncia diversas dimensdes em
que a geometria e o0 desenho estao inseridos, como a simbdlica, a artistica e a técnica.

Sob o foco da Transdisciplinaridade, ilustra, como exemplo da geometria sagrada,
obras do gravador Maurice C. Escher e desenhos técnicos concebidos em ambientes
computacionais. Buscou orientagdes nos documentos oficiais que regem atualmente a
educacdo nacional, relativas ao pensamento geométrico (espaco e forma, geometria) e ao
desenho (representacdo ou linguagem gréafica). Como proposito, além de resgatar o valor da
presenca da geometria e do desenho da escolaridade basica, apresentou a abordagem

transdisciplinar como alternativa para incluir, efetivamente, a educacao grafica na formacéo
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integral de todo aluno, estabelecendo, como primeiro objetivo, situar, dentro de uma
abordagem histérica, a problematica relativa ao ensino da geometria e do desenho no contexto
educacional brasileiro da atualidade.

No primeiro momento contextualizou-se o percurso da geometria e do desenho,
para depois, diante da realidade que se presencia nos dias atuais, evidenciar o circulo vicioso
que se instala, ou seja, a crianca e 0 jovem ndo aprendem esses conhecimentos, porque
professores ndo ensinam e estes ndao fazem porqué, provavelmente ndo sabem ou néo
aprenderam em tempo habil, seja em sua prépria escolaridade, seja em sua formacédo docente.
Ao se considerar, ndo somente a area da matematica, mas também os conteudos de arte,
geografia e ciéncias (fisica, quimica e biologia) — disciplinas abordadas neste estudo —
“observou-se que elas necessitam da geometria e do desenho para dar conta de seus
conhecimentos especificos e de suas metodologias, ndo sendo assim conduzidas por falta de
acesso a estas informacbes, E ao citar estas areas, faz-se referéncia a seus cursos de
licenciatura”,
(http://www.exatas.ufpr.br/portal/docs_degraf/artigos_graphicas/ORETORNODODESENHO.
pdf).

Assim, confirmou-se que ndo ha dicotomia entre a geometria e a atividade de
desenhar, pois ndo se pode conceber somente uma geometria tedrica, conceitual, sem que se
faga acompanhar da figurativa, numa abordagem ludico-construtiva, baseada na observacéo e
constatacdo da natureza. As suas referéncias bibliograficas ou fontes, totalizam 186, tendo
como autores mais consultados: Kaleff, A. M. M. R (2002, 2003, 2004); Gravina, M. A.
(1996, 1998); Imenes, L. M. (2004); Kopke, R. C. M (1998, 2004, 2005); Mello, E. G. S. de.
(2001, 2005); Pereira, M. R. de. O. (2001); Rodrigues, M. H. W. L (1999, 2003);
Sommerman, A. (2002, 2006); Nicolescu, B (1997, 2000, 2001).

2.4.1.5. Ideia-chave 5 - Transdisciplinaridade, Alteridade e a Pedagogia dos Desejos

O quinto documento trabalhado nesse estudo foi a tese de doutorado intitulada
"Os descolecionadores, uma pedagogia em risco”, da autora Mariana Guimardes Masset
Lacombe, orientada pela Prof®. Dra. Elisa Angotti Kossovitch, do Programa de Pos-

Graduacdo Doutorado em Educacdo, na area de Concentracdo de Educagdo, Sociedade e
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Cultura da UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas, e FE — Faculdade de Educacao
(2003).

A autora faz avaliacdo formativa de atitudes ndo intencionais que manifestam a
desvalorizacdo ou a supervalorizacdo dos desejos. A metodologia utilizada foi a maiéutica,
onde o método de trabalho foi, muitas vezes, avesso aos dispositivos metodoldgicos que
pretendem antecipar com precisdao 0s passos do desenvolvimento humano. A metodologia
utilizada foi de teor qualitativo. Defende a “igualdade de oportunidade” a qual todo ser
humano, ao menos no papel, teria direito a Constituicao Brasileira de 1988 e o texto que tem o
mérito de circular entre varios paises, o da Declaracdo dos Direitos Humanos da Organizacdo
das NacOes Unidas (ONU), aos quais se sobrepdem agora aos Direitos da Crianca. O estudo
apresentou e identificou as atitudes involuntarias e ndo intencionais que podem fazer deslizar
uma relacdo, a principio pedagogica, para uma relacdo de confronto, de imposicdo de forgas,
de vigilancia, de punigdes ou de revoltas injustificaveis.

As referéncias utilizadas pela autora sdo predominantemente estrangeiras (34) e
23 nacionais, tendo como autores mais consultados: Deleuze, G. (2001); Freud, S. (1988);
Hadji, C. (2001); Lévinas, E. (1991).

2.4.1.6. ldeia-chave 6 - Transdisciplinaridade e Ciéncia

A tese de doutorado, intitulada “A Interdisciplinaridade e a Transdiciplinaridade
como novas formas de conhecimento para a articulagdo de saberes no contexto da ciéncia e do
conhecimento em geral: Contribuicdo para 0os campos da saude, da educacdo e do meio
ambiente”, do autor Américo Sommerman, orientada pelo Prof. Dr. Dante Augusto Galeffi,
do Programa de Pos-Graduacdo, Tese (Doutorado Multidisciplinar e Multi-institucional em
Difusdo do Conhecimento) - Universidade Federal da Bahia, Laboratorio Nacional de
Computacdo Cientifica, Universidade Estadual de Feira de Santana, Universidade do Estado
da Bahia, FIEB/SENAI/CIMATEC, sediado na Faculdade de Educacdo (FACED) da UFBA e
co-promovido pelo Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias (IAC) da UFBA, 2012.

O autor apresenta, como objetivo da pesquisa, a verificacdo das especificidades e
relag0es existentes entre duas novas formas ou modalidades de conhecimento, a

interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, e suas possibilidades de respostas a esses tipos
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de problemas que ndo podem ser tratados adequadamente por abordagens monodisciplinares
ou via saberes académicos.

A metodologia usada pelo autor foi 0 método de exploragéo histérica dos quatro
grandes modelos, ou formas de conhecimento, que estruturaram o pensamento do Ocidente
europeu, ao longo dos ultimos 2500 anos, o mitologico, o filoséfico, o teoldgico e o
cientifico; buscando verificar, em cada um desses modelos, o movimento de
separacdo/exclusdo ou separacdo/articulacdo com o(s) modelo(s) anterior(es). Como um
segundo método, usou a pesquisa quantitativa (meta-analise), para a parte quantitativa da
investigacdo. Recorreu-se a uma pesquisa exploratoria de registros de producéo cientifica em
bases dados eletrénicas, que foram empregados como fonte bibliografica, nas areas da
Educacdo, das Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente; retrocedendo, década a década, a
utilizacdo dos termos interdisciplinaridade, interdisciplinar, transdisciplinaridade, em artigos
cientificos nessas trés areas. Como terceiro método, usou a pesquisa qualitativa em trinta e
nove artigos cientificos selecionados em trés bases de dados académicas, utilizando a
metodologia da analise de conteldo, cuja finalidade é trazer mais elementos de resposta as
sete perguntas de pesquisa. Os artigos foram selecionados em trés, das quatro bases de dados
eletronicas: ERIC (Educacdo), EMBASE (Ciéncias da Saude) e CAB Abstracts (Meio
Ambiente).

Foram utilizados, para as duas unidades de andlise dos dados, as definicdes de
interdisciplinaridade e/ou transdisciplinaridade nas quais o(s) autor(es) de cada artigo se
apoiam; e o tipo das relacfes que neles se estabelecem entre as disciplinas e a pessoa humana.

Como quarto método foram utilizadas a exploracdo tedrica de autores de referéncia, uma

pesquisa qualitativa e a analise qualitativa nas trés areas separadamente (Educacédo, Ciéncias

da Saude e Meio Ambiente), em seguida da sintese das definicBes dos conceitos de
interdisciplinaridade e de transdisciplinaridade, que aparecem nos artigos cientificos nessas
trés areas, no fim da década de 2000, e as reflexdes iniciais sobre as categorias que
constatamos para o sujeito nesses dois campos, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade,
bem como de alguns congressos internacionais sobre esta tematica que se mostraram muito
relevantes para o seu aprofundamento.

O autor apresentou que, em meio a insatisfacdo da sua formagdo inicial e a
insuficiéncia de interlocutores do seu espaco e da sua cultura, sentiu necessidades existenciais
a respeito do sentido da vida, que acabaram por fazer com que o langcassem num dialogo com
pensadores de outros tempos, com grandes textos de outras culturas, imbuidos de outras

teorias do conhecimento e outras visdes de mundo, tornando-se tradutor e editor de algumas
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obras. Esta acédo profissional rendeu-lhe a possibilidade de uma ac¢do pedagdgica mais ampla
sobre a sociedade brasileira, mediante uma reforma na educacdo de natureza filoséfica e
epistemoldgica. Desde entdo comecou a se interessar pelos conceitos de transdisciplinaridade
e, mais tarde, pelos de interdisciplinaridade e de complexidade. Nesta perspectiva, formulou
um projeto que, posteriormente, para poder geri-lo, foi criado o Centro de Educagio
Transdisciplinar — CETRANS.

Essa tese esta essencialmente baseada em duas problematicas: 1) no campo geral
do conhecimento ha o problema suscitado pela demarcacdo e separagdo entre 0s quatro
grandes modelos que estruturaram o pensamento do Ocidente Europeu (mitoldgico, filosofico,
teoldgico, cientifico), sem sua subsequente articulacdo, pois isto empobrece as relagcbes do
sujeito consigo mesmo, do sujeito com outros sujeitos, do ser humano com o0 meio ambiente e
das diferentes culturas entre si; 2) no campo especifico da Ciéncia Moderna (filosofia
moderna, iluminismo, romantismo, filosofia contemporanea e positivismo). Trata-se entéo de
um aprofundamento das reflexdes sobre essas duas problematicas e de um balangco sobre o
estado da arte da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, na atualidade.

A pesquisa foi realizada em cinco grandes momentos, correspondentes a cinco
metodologias de investigacdo distintas e a cinco ldgicas diferentes. No primeiro momento, foi
realizado um aprofundamento histérico-epistemoldgico da constituicdo dos quatro grandes
modelos que estruturaram o0 pensamento no Ocidente Europeu e do movimento de
separacao/exclusdo ou de separacdo/articulacdo entre eles; no segundo momento, foi realizada
uma pesquisa quantitativa de artigos cientificos, em bases de dados eletrénicas, voltada
diretamente para o campo desta investigacdo, como as areas da Educacdo, das Ciéncias da
Saude e do Meio Ambiente, (ERIC (Educacdo), EMBASE (Ciéncias da Saude), CAB
Abstracts (Meio Ambiente) e Google Livros); com o objetivo de verificar se havia, ou nao,
um crescimento do movimento de articulagdo nessas trés &reas do saber académico,
indicando, ou ndo, se a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade tém aparecido nessas
trés areas como uma possibilidade de resposta para essa articulagdo entre as disciplinas. Em
seguida, realizou-se uma segunda pesquisa quantitativa com a finalidade de verificar também
se esse crescimento do movimento de articulagéo proposto pelas abordagens interdisciplinares
e transdisciplinares € encontrado na literatura em geral, e se ele é semelhante, ou distinto, do
que € encontrado nessas trés areas do conhecimento académico.

No terceiro momento, foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa, em
artigos cientificos dessas trés &reas constitutivas do campo de investigacdo, (ERIC
(Educacdo), EMBASE (Ciéncias da Saude), CAB Abstracts (Meio Ambiente) e Google
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Livros). O objetivo era verificar se ha, ou ndo, diferenca entre a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade, no &mbito das disciplinas académicas nas areas da Educacgdo, das
Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente, ou se nessas trés areas ha uma definicao geral que as
utiliza de maneira aleatoria. Além disso, tinha o objetivo de verificar se elas sdo, ou nao,
indicadoras de uma nova mudanca de paradigma e da emergéncia de um quinto modelo
estruturante do pensamento; o0 quarto momento desta investigagdo consistiu em uma
exploracdo tedrica, na qual recoram a autores de referéncia nos campos da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, bem como a alguns congressos internacionais,
sobre a temadtica, que se mostraram relevantes para seu aprofundamento. Esse quarto
momento teve por finalidade clarificar mais alguns aspectos que ndo foram respondidos de
maneira plenamente satisfatoria no terceiro momento (o da pesquisa qualitativa).

O quinto e ultimo momento foi 0 da modelizacdo pré-conclusiva, que apresenta a
sintese final dos resultados obtidos nos quatro momentos anteriores; prop6e uma
categorizacdo da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade; elabora uma modelizacéo
para favorecer a articulacdo dos quatro grandes modelos que estruturaram o pensamento do
Ocidental Europeu, para favorecer a articulacdo dos diferentes niveis da pessoa humana,
facilitando a visualizacdo dos ambitos especificos a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade para a operacionalizacdo destas duas articulagcdes e para a articulagéo
entre esses diferentes modelos ou formas de conhecimento e os diferentes niveis da pessoa
humana. Esse Gltimo momento traz a proposta de uma categoriza¢do que emerge para 0s dois
conceitos centrais, “interdisciplinaridade restrita” e “interdisciplinaridade ampla”, e
“transdisciplinaridade restrita” (ou sociointerativa) e “transdisciplinaridade ampla” (ou
epistemoldgico-paradigmatica) e de uma modelizacdo que, em tese, permite estabelecer
articulacdes entre esses diferentes modelos; relacGes possiveis entre esses quatro modelos e 0s
diferentes niveis da pessoa humana; as possibilidades de resposta que a interdisciplinaridade e
a transdisciplinaridade podem dar para essas duas amplas perspectivas de articulacao (entre as
diferentes formas de conhecimento e entre os diferentes niveis da pessoa humana).

O autor ressalta algumas das conclusdes as quais ele pdde chegar a cada uma das
diferentes partes do trabalho. Na Parte I, em que descreveu o contexto da emergéncia de cada
um dos quatro grandes modelos que estruturaram o pensamento do Ocidente Europeu,
constatou que, a partir da clarificacdo das caracteristicas principais de cada um deles, o objeto,
0 método e a finalidade; ndo ha por que, qualquer um desses modelos, querer excluir os
outros, posto que, justamente por suas finalidades e seus métodos serem distintos, sdo

naturalmente complementares uns aos outros. Na parte 1, verificou que, ao longo das ultimas
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trés ou quatro décadas, duas abordagens que propdem a articulacdo de saberes — a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade — tém aparecido de maneira sempre crescente
no cerne do quarto modelo. O modelo cientifico, indicando a constatacdo cada vez mais
evidente, no interior do préprio modelo, da necessidade de diferentes tipos de articulacédo de
saberes e de conhecimentos para a resolucdo de determinados problemas complexos. Na Parte
I11, pode verificar que, nas Gltimas duas décadas, essas duas novas formas de conhecimento (a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade) definiram-se como dois campos distintos,
sendo que o primeiro procede a articulagdes no interior do campo das disciplinas académicas,
e a segunda é o instrumento para favorecer articulagdes entre os saberes académicos e 0s
conhecimentos da experiéncia na area da Educagdo, ou entre o quarto modelo (o “cientifico™)
e os trés modelos anteriores, na area das Ciéncias da Salde, em parte, e na area do Meio
Ambiente, em especial; e na Parte 1V, viu as correntes principais que tém configurado essas
duas novas abordagens de articulagdo de saberes (novas formas de conhecimento) e como tém
operacionalizado essas articulagbes dos saberes académicos (inter) e desses com
conhecimentos nao académicos (trans), assim como, entre objetividade e subjetividade. Nas
duas ultimas décadas, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade constituiram-se dois
campos distintos.

As numerosas referéncias utilizadas pelo autor perfazem 322 obras, destacando-
se, como autores mais consultados: Alvarenga, A. T. (2005, 2011); Boehme, J. (1994, 1998,
2003, 2005); Abbagnano, N. (1997, 1999, 2000, 2006); Apostel, Leo e col. (1972, 1973).

242 A Experiéncia do OBEDUC/CAPES/UNIT-SE/PPED/GPGFOP com a

Transdisciplinaridade na Formacao Continuada de Alfabetizadores de Jovens e Adultos

Diante da crescente producdo nacional e internacional até aqui mencionada,
especialmente das experiéncias nacionais de formacdo aqui relatadas, voltadas para
sustentabilidade social e humana, formacdo virtual para a gestdo transdisciplinar, com
criangas dos anos iniciais do ensino fundamental, numeracia, alteridade, pedagogia de desejos
e ciéncia; ouso passar a falar do objeto de estudo desta Dissertacdo que € a experiéncia do
Observatorio de Educacdo do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Tiradentes, na elaboracdo, execucdo e coordenacdo, pelo Grupo de Pesquisa em Politicas
Publicas, Gestdo Socioeducacional e Formacdo de Professores (GPGFOP/UNIT/CNPQ), de
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um Projeto de Formacgdo Continuada Docente com apoio material e Financeiro da CAPES,
através do Edital de N° 038/2010/CAPES/INEP: “A transdisciplinaridade como recurso
tedrico-metodoldgico para a efetividade da alfabetizacdo de jovens e adultos no semiarido
sergipano”.

Tanto a ciéncia como a pedagogia tém o desafio de romper com os paradigmas
tradicionais, na perspectiva de novos conhecimentos e novas praxis, religando os saberes que
se transformam constantemente. Entre as praxis, destacamos 0 ensino, a pesquisa e a extensdo
na educacdo superior, que se transformam a partir das demanda da sociedade, sendo
indispensaveis a ciéncia e a tecnologia, consideradas forcas produtivas contemporaneas.

O TRANSEIJA da Universidade Tiradentes, Campus Aracaju (SE) Farolandia: “A
transdisciplinaridade como recurso tedrico-metodoldgico para a efetividade da alfabetizacdo
de jovens e adultos no semiarido sergipano”, foi financiado pelo Observatorio de Educacao
(OBEDUC) da CAPES (01/2011 a 01/2013), UNIT-SE, Edital 038/2010/CAPES/INEP,
conduzido pelo Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Gestdo Socioeducacional e
Formacdo de Professor no ambito do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Tiradentes (GPGFOP/PPED/UNIT/CNPq), realizado com autorizacdo, através
da Carta de Anuéncia da Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe (SEED-SE).
(BEZERRA, et al, 2012).

O projeto TRANSEJA/OBEDUC, realizado com a participacdo de mestrandos,
professores da educacdo basica, graduandos e alfabetizadores de jovens e adultos; através da
pesquisa-acdo, exercitaram a acdo — reflexdo — acdo com base nas realidades do semiarido
sergipano, com o propdsito de (re)construir saberes, abordagens tedricas e metodoldgicas,
valorizando o principio da alteridade, na producdo de conhecimentos, com o propdsito de
possibilitar a melhoria da pratica pedagogica na educacao bésica e na superior, reconhecendo
a complexidade do mundo contemporaneo.

A Pesquisa-acéo foi realizada, de 02/2011 a 12/2012, em municipios do semiarido
sergipano, como Canindé de Sao Francisco, Carira, Cumbe, Feira Nova, Gararu, Itabi, Monte
Alegre de Sergipe, Nossa Senhora Aparecida, Nossa Senhora da Gloria, Nossa Senhora de
Lourdes, Poco Redondo, Pogo Verde, Porto da Folha e S&o Miguel do Aleixo.

Teve como objeto de estudo da pesquisa-agdo a formacdo continuada de
alfabetizadores do Sergipe Alfabetizado, da Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe
(SEALF/SEED-SE), que se justifica pelos baixos indices de egressos desse programa que atua
como continuidade a educacdo bésica, pela alta evasdo de jovens e adultos das salas de aulas e

pela permanéncia do analfabetismo no sertdo sergipano; juntamente com 0S
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educadores/educandos, desenvolvendo a proposta da transdisciplinaridade como recurso
tedrico-metodoldgico para alfabetizacdo de jovens e adultos e elevacdo da autoestima e da
qualidade de vida.

Foram realizadas cinco Oficinas de Transdisciplinaridade, como metodologia a
ser aplicada na formacdo de alfabetizadores de jovens e adultos, sendo: A Carta da
Transdisiplinaridade no Sertdo; Leitura e Producdo de Texto com Fanzine no Semiérido;
Matematica na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos; Deus e o Sertdo; e Colcha de Retalhos de
Alfabetizadores e Alfabetizandos. As oficinas foram também realizadas durante a Semana
Nacional de Ciéncia & Tecnologia 2011 (SNCT 2011), do Ministério de Ciéncia e Tecnologia
(MCT), junto a Fundacdo de Apoio a Pesquisa e & Inovacdo Tecnoldgica do Estado de
Sergipe (FAPITEC-SE), a Universidade Federal de Sergipe (UFS), a Universidade Tiradentes
(UNIT) e ao Programa Sergipe Alfabetizado da Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe
(SEED-SE), financiado pelo OBEDUC/CAPES/INEP. (BEZERRA, et al, 2012).

Para a realizacdo das atividades do projeto foi feita a revisdo da literatura e
diagnostico de cada municipio, da metodologia e material didatico trabalhado pelo
SEALF/SEED-SE, a selecdo e capacitacdo dos voluntarios pelo programa. Foram
desenvolvidas Oficinas Transdisciplinares com Coordenadores, com metodologia aplicaveis a
formacdo continuada de educadores e a alfabetizacdo de jovens e adultos, através de
encontros mensais, com a discussdo de tematicas transversais que acrescentaram saberes a

proposta pedagdgica, sob a orientacdo dos pesquisadores, no ano de 2012.

Por essa via foi elucidada a estreita relacdo ensino/pesquisa/extensdo, tendo
como ponto de partida e de chegada o problema do analfabetismo que
persiste no semiarido sergipano. No pressuposto ja mencionado a
transdisciplinaridade emerge como mais que uma metodologia,
representando uma atitude diante do mundo, de si e do outro, no esforgo de
religacdo do conhecimento e compreensdo da complexidade, que sensibiliza
agentes pedagdgicos para as questdes de identidade, alteridade, autoria e
interagfes, como recurso por exceléncia de formacao humana, subsidiando o
planejamento da alfabetizacdo de jovens e adultos sob novas bases junto a
formadores do Sergipe Alfabetizado/SEED-SE, com énfase as areas de
portugués e matemética (BEZERRA, et al 2012 p. 3-4).

Segundo Bezerra (et al, 2012), a oficina da Carta da Transdisciplinaridade
recomendava uma a reflexdo a partir do protocolo que a intitula. Documento elaborado no
Primeiro Congresso Mundial da Transdisciplinaridade, Convento de Arrabida, Portugal, 1994,
pelo Comité de Redacdo composto por Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu.

Como recurso para alfabetizacdo de jovens e adultos, o documento era apresentado na
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capacitacdo dos alfabetizadores nos seus aspectos tedrico e metodolégico da
transdisciplinaridade, “[...] considerando de forma mais ampla a possibilidade de uma
inteligéncia que dé conta da dimensdo planetaria dos conflitos atuais e que enfrente a
complexidade de mundo e dos desafios contemporaneos, [...]” (p. 12), com o propdsito de
contribuir para reducédo das desigualdades entre os detentores do saber e os ndo detentores do
saber.
O objetivo geral da oficina foi promover nos formadores a reflexdo sobre a
abordagem transdiciplinar a partir da compreensdo do conjunto de principios
da Carta da Transdisciplinaridade. Para que o mesmo fosse atingido foram
estabelecidos objetivos especificos de: a) conhecer o conjunto de principios
fundamentais nos quais estd baseada a Carta da Transdisciplinaridade; b)
estimular a construgdo/ativacdo da autoconsciéncia dos formadores quanto a
dimensdo planetaria dos conflitos atuais; e c¢) oferecer subsidios para
melhoria da qualidade da prética docente, através da dindmica interacional e

estimulo a pratica de contextualizagdo no ensino (BEZERRA, et al, 2012 p.
12).

As atividades desenvolvidas no projeto eram precedidas de um planejamento
realizado apds a etapa exploratéria da pesquisa-acdo, a luz do conhecimento da regido
(semiéarido) e da interagdo com os envolvidos no Programa Sergipe Alfabetizado, além da
exibicdo e discussdo do filme Quem Somos Nés? (What the Bleep Do We Know? Dire¢édo de
William Arntz, Betsy Chasse e Mark Vicente, lancado nos EUA em 2004). A dindmica de
construcdo coletiva da oficina contemplou outros recursos auxiliares, como a producdo de
texto coletivo a partir da reflexdo das palavras-chave extraidas do conteldo da Carta da
Transciciplinaridade, tratadas a partir da relagcdo com o cotidiano dos mesmos, no tocante a
pratica da alfabetizacdo. Como palavras-chave, foram obtidas: 1. Planetaria, 2. Desafio,
3.Empobrecido, 4.Desigualdade, 5.Esperanca, 6.Transdisciplinar, 7.Realidade, 8.Atitude,
9.Complementar, 10.Excluséo, 11.Dialogo, 12.Existéncia, 13.Religido, 14.Contextualizar,
15.Etica, 16.Saber, 17.Diferencas, 18.Tolerancia, e 19.Aceitacido. (BEZERRA, et al, 2012).

Dentre as expectativas, no processo de formacdo dos alfabetizadores, na
perspectiva transdisciplinar, destaca-se o aprendizado dos conceitos para o aperfeicoamento e
enriquecimento da pratica, as novas ideias, a troca de experiéncias de préaticas e teorias, entre
outros. “Foi possivel perceber, em relagdo ao que eles entendiam sobre transdisciplinaridade,
gue, para a maioria, significa trabalhar com varias disciplinas, embora alguns formadores
possuiam o entendimento sobre transdisciplinaridade” (BEZERRA, et al, 2012, p. 18).

A oficina de Leitura e Producdo de Textos com Fanzine tinha como objetivo
proporcionar aos formadores a oportunidade de praticar a construcdo coletiva da leitura e da
producdo textual através da ferramenta metodoldgica do Fanzine, propondo demonstrar a
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viabilidade de desenvolver a leitura e produgédo de textos de forma transdisciplinar, partindo
dos problemas do semiérido; exercitar a leitura e a producdo de texto, através do Fanzine,
como estratégia de preservacdo do ambiente e justica social, e caracterizar os niveis de

producdo textual no contexto pratico, literario e cientifico.

No primeiro momento iniciamos a oficina de Producdo de Texto com o
Fanzine, fazendo a relacdo com o tema “Agua” e as ilustragdes, por
exemplo, com os recipientes especificos para o depdsito de cada tipo de lixo.
O texto de abertura, com a letra da musica ‘“Planeta agua”, de Guilherme
Arantes, apresentou varios elementos que se associam ao contexto dos
cuidados com a agua, levando os participantes a ilustrarem, por exemplo, o
leito de um rio totalmente poluido com lixos poluentes. Os participantes
foram convidados a vivenciar um ambiente onde a natureza foi retratada por
um rio que sofreu varias agressdes no seu leito com o depdsito de lixo e
diferentes objetos descartados pela acdo do homem. Nesse momento todos
0s participantes passearam ao redor do rio, simbolicamente, observando, e
em seguida tomando uma decisdo sustentadvel. Em seguida, os objetos sdo
retirados do leito e colocados nas caixas coletoras relativas ao lixo seco,
Umido e perigoso. Os participantes observam um painel com recipientes e a
indicacdo de cor e o material a ser recolhido (azul / papel, laranja / pléastico,
amarelo / metal, verde / vidro, branco / lixo comum/ vermelho,
plastico/cinza, residuos geral, misturado/branco, lixo hospitalar e marrom /
6leo); ja nos segundo e terceiro momentos houve a construgdo de palavras
com o sugestivo titulo “Agua” através da miisica “Planeta Agua”. No quarto
momento da oficina ocorreu a producdo de texto com a utilizacdo do
Fanzine, nesse momento, com sugestivos titulos Poluicdo nos Rios Oh!
Horror, Alfabetizacio A B C, A Agua Fonte de Vida foi produzido pelos
participantes, os primeiros fanzines, utilizando o texto de abertura e as
palavras-chave, construidas mediante apresentacdo da musica citada
(BEZERRA, et al, 2012 p. 19-20).

A Oficina de Etnomatematica na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
transdisciplinaridade teve como objetivo desenvolver, junto aos formadores participantes, a
elaboracdo de problemas pautados nos instrumentais usados no dia a dia, de forma a “[...]
demonstrar a diferenga entre exercicio e problema; elucidar os varios tipos de problemas;
aprofundar os quatro eixos organizadores da matematica: numeros, operacOes e algebra;
espaco e forma; grandezas e medidas; tratamento da informac&o, com atitude transdisciplinar”
(BEZERRA, et al, 2012 p. 24). Foram realizadas atividades de matematica relacionadas ao
cotidiano do aluno, com o propdsito de favorecer a tomada de decisbes e propiciar a
integracdo harmoniosa entre 0s envolvidos no processo de construgdo de conhecimentos
matematicos. “ [...] A Matematica foi apresentada como ciéncia antiga, mas que ndo contém

certeza nem acabamento. [...]” (BEZERRA, et al, 2012, p.24).
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Os participantes receberam o material necessario para a oficina, e em
seguida houve apresentacdo do grupo através da qual foi passada uma
mensagem intitulada “Semeadura”. Apos a apresentacdo, o espago foi aberto
para que os participantes pudessem expressar seu ponto de vista com relacéo
a mensagem. Dando prosseguimento a oficina, foram apresentados slides
com a matriz de habilidades e competéncias com o0s subtitulos:
Competéncias Gerais da Matematica, Habilidades, Visdo da Matematica
Escolar, Eixos Organizadores, Tipos de Problemas, Alfabetizacdo
Matematica, Avaliacdo do Ensino e da Aprendizagem em Matematica. Apds
a apresentacdo de cada slide os participantes puderam expressar a sua
opinido. Na sequencia foi realizado um trabalho em grupo sobre o Eixo
Organizador: Grandezas e Medidas. Para esse trabalho foi distribuida uma
cdpia da receita do bolo de mandioca para cada grupo participante e apés a
leitura houve a procura no texto de palavras e expressfes relacionadas a
Matematica para que pudesse ser feita uma listagem com termos ou frases
relacionadas a Matematica e o seu eixo organizador: Medidas e grandezas. A
atividade seguinte também foi em grupo e preocupou-se com 0s quatro eixos
organizadores da matematica: numeros, operagdes e algebra; espaco e forma;
grandezas e medidas; tratamento da informac&o. Os participantes elaboraram
e registraram uma situacdo-problema, envolvendo o0s seguintes
instrumentais: encarte de supermercados, fatura mensal de esgoto e agua,
certiddo de nascimento, carteira de identidade, CPF, titulo de eleitor, modelo
de folha de cheque. Em seguida, cada grupo apresentou a atividade de forma
a promover a exposicao dos problemas e explicar a constru¢do do enunciado
e a estratégia utilizada para o alcance da resposta, de maneira a enfatizar foi
0 uso do material: encarte de supermercados, encartes de farmécia, certiddo
de nascimento, carteira de identidade, CPF, titulo de eleitor, papel A4,
cartolina, cola e fita adesiva. Ao final ficou evidente que a dindmica da sala
de aula deve oportunizar a participagdo efetiva dos alunos, aliando a
matematica a experiéncia prévia dos estudantes-trabalhadores, de modo a
contribuir para o desenvolvimento da capacidade de os mesmos lidarem de
forma criativa e critica com as informagdes que envolvam contetdos
matematicos. [...] (BEZERRA, et al, 2012 p. 24).

Bezerra et al (2012) indicam que a proposta matematica trabalhada nédo pretendia
ser a Unica possibilidade didatica no campo da educagéo de jovens e adultos, assumindo como
processo em construcdo, podendo oferecer informagdes para a resolucdo da divida social com
essas pessoas que nao tiveram possibilidade de iniciarem a sua escolarizacdo formal,
respeitando o periodo normal de seu desenvolvimento humano.

A autora apresenta a oficina Deus e o Sertdo, com sua complexidade e carater
transdisciplinar, tendo, como ponto de partida, questdes como: quem somos nés? De onde
viemos? Para onde vamos? Quem é o observador supremo? A oficina se justifica
considerando pesquisas realizadas no Brasil, recentemente, onde informa que a maioria dos
jovens e adultos, inscritos em programas de alfabetizacdo, afirma ter como objetivo a leitura
da Biblia, passando a ser vista como subsidio pedagdgico, acatando as questdes de identidade

e cultura local. Teve como objetivos, contribuir na formagéo integral do aluno, desenvolvendo
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0 espirito critico, analitico e criativo, considerado em toda a sua constituicdo e potencialidade;
articular a religiosidade dos sujeitos com a leitura biblica, com o avango da ciéncia e
tecnologia e a diversidade sociocultural do semiarido sergipano; e exercitar caminhos de acédo
pedagdgica no contexto da convivéncia critica e plural (BEZERRA, et al, 2012 p. 30).

A oficina Colcha de Retalhos de Alfabetizadores e Alfabetizandos desenvolveu o
sentido da busca da autoria, de espacos, tempos dos formadores, com base na abordagem
autobiografica, movida no método de Histdria de Vida em formacdo. Acabou provocando
narrativas escrita e oral, através da vivéncia nas sete (7) etapas da oficina, gerando historias
particulares que se encontram retratadas na colcha de retalhos, produto final. “[...]
Caracterizou-se como pesquisa qualitativa autobiogréfica, em torno da amalgama de retalhos
que constituem o pano de fundo sobre o qual se processa a alfabetizacdo de jovens e adultos,
considerando as respectivas historias de vida como processos formativos dos sujeitos.
(BEZERRA, et al, 2012 p. 30). Como objetivos especificos da oficina foram previstos,
identificar “os momentos divisores de dgua” ou “momentos charneiras”, que podem ter
ocorrido na vida familiar, escolar, profissional; estabelecer uma analogia entre o percurso
formativo e o conceito de educar e formar pessoas; possibilitar através da confeccdo do
retalho, a experiéncia de extrair o fio da memdria, numa linha ténue entre passado e presente,
e futuro; e aproximar poélos culturalmente desconectados porém essencial para a vida pessoal
e profissional como: razdo e emocao; cognicdo e afeto; consciéncia e inconsciente; singular e

coletivo.

Os momentos vivenciais, com fundamento em Berkenbrock-Rosito (2008),
foram: a) questionario narrativo — incluindo o relato autobiogréfico escolar
com foco na autoria/determinac6es e a linha da vida de modo a identificar
“os momentos divisores de agua” ou “momentos charneiras” (JOSSO 2008),
que podem ter ocorrido na vida familiar, escolar, profissional, lugares,
pessoas, livros, filmes, vida afetiva; b) narrativa filmica — com relatos
individuais e analogias precedidos da exibi¢do da pelicula “Colcha de
Retalhos”, EUA, de Jocelyn Mohouse; c) narrativa imagética através da
construcdo dos retalhos individuais — imagens evocadas pelos momentos
anteriores foram tecidas em retalhos, na experiéncia de puxar o fio da
memoria e acionar a dialética passado, presente e futuro na busca da autoria;
d) narrativa oral — contar e ouvir histérias de vidas tecidas em retalhos
desencadeia emocgdes, aproxima poélos culturalmente desconectados,
essenciais na vida pessoal e profissional — razéo e emocéo, cognicéo e afeto,
consciéncia e inconsciente, singular e coletivo; e) costura das narrativas - a
sensibilidade move as mdos com linhas e agulhas para tecer a Colcha de
Retalhos, articular retalhos em harmonia estética, com um grupo em que 0s
sujeitos admitem nédo se conhecerem; f) narrativa do siléncio — devolutiva da
investigacdo; entrega da Colcha de Retalhos, quando os protagonistas se
tornam espectadores-observadores de sua prépria obra, com a interveniéncia
de das méos da costureira que faz a costura das historias tecidas em retalhos
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na maquina; g) narrativa fotogréafica — também considerado devolutiva da
pesquisa, expde as fotos e a Colcha de Retalhos, evidenciando a beleza do
processo vivido, embora nem tudo seja perfeitamente compreendido
(BEZERRA, et al, 2012 p. 31).

Segundo a autora, foi aprofundada a discussdo do lugar da educacdo estética na
alfabetizacdo de jovens e adultos, buscando contribuir com a formacgédo reflexiva e
interpretativa do alfabetizador, com base no projeto de vida de cada um e suas proprias
necessidades de formacdo, promovendo o autoconhecimento e o conhecimento do outro,
através do tecer da colcha de retalhos. A pesquisa-acdo procurou apontar caminhos para a
formagéo de educadores e educandos, jovens e adultos, buscando a elevagéo da qualidade de
vida no sertdo sergipano e da felicidade humana, com projecédo de resultados a médio e longo
prazos. As figuras ilustrativas desse trabalho desenvolvido no periodo de 2011 a 2012, no

semidrido sergipano estdo disponiveis no Apéndice A.
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3. TRANSDISCIPLINARIDADE, FORMACAO DE PROFESSOR E POLITICAS
PUBLICAS: REVELANDO A PERTINENCIA DO CONHECIMENTO NAS
PRODUCOES DO OBEDUC

Neste capitulo, através da metodologia de Anélise de Contedo (AC), com inspiracao
em Bardin (2011), ja descrita na Introducdo, partimos de uma pré-analise do vasto material
coletado no Banco de Dados do OBEDUC/UNIT, de modo a identificar a natureza das fontes
e o devido tratamento para o trabalho de desagregacdo/agregacdo na busca de defini¢do de
categorias emergentes de analise.

Assim, iniciamos por apresentar as fontes utilizadas na pesquisa e os procedimentos de
operacionalizacdo, paralelamente a andlise, fase decisiva da pesquisa qualitativa. Nessa fase
de analise, partimos da organizacdo, codificacdo e categorizacao, buscando extrair inferéncias
e dar um tratamento informatizado ao vasto material disponivel, tendo em mente os prazos
académicos e a conviccdo de que outras pesquisas dardo continuidade aos trabalhos
produzidos pelo OBEDUC/PPED/UNIT/CAPES no periodo 2011 — 2012.

Reconhecemos que, tecnicamente, nos detivemos com maior énfase na analise das
categorias emergentes, avancando progressivamente para a avalia¢do, enunciacdo, proposicdo
dos enunciados e dos discursos propriamente ditos com seus enunciados, expressoes e a rede

de relagdes que muito ainda tém a ser explorados.

3.1 A definicéo das fontes da pesquisa

O fato de as fontes a serem utilizadas na pesquisa estarem concentradas e
disponiveis no Observatorio de Educacdo — OBEDUC do Programa de Po6s-Graduagdo da
Universidade Tiradentes, organizadas em bancos de dados on line e, basicamente, em 14
portfélios correspondentes a cada municipio do semiarido sergipano contemplado pelo
TRANSEJA, além do acervo fotografico, de DVDs e CDs, representaram um facilitador em
termos de procedimentos e op¢Bes metodologicas para a mestranda. A partir dos objetivos da
investigacdo, foram catalogadas essas fontes, em comum acordo com a coordenagdo do

OBEDUC e contando com a participagao dos bolsistas da CAPES.
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Os portfolios renem informacdes selecionadas pelos pesquisadores na fase de
pesquisa-acdo dos trabalhos desenvolvidos nos 14 municipios contemplados com o Projeto
TRANSEJA que sdo: Canindé de Séo Francisco, Carira, Cumbe, Feira Nova, Gararu, Itabi,
Monte Alegre de Sergipe, Nossa Senhora Aparecida, Nossa Senhora da Gloria, Nossa
Senhora de Lourdes, Po¢co Redondo, Pogo Verde, Porto da Folha e S&o Miguel do Aleixo.
Vale ressaltar que o foco da atuacdo do projeto foi a formacgdo continuada docente de
alfabetizadores de jovens e adultos, na perspectiva de chegar a esse publico da educacao
basica com suas especificidades, também na forma de pesquisa-acéo.

Foram encontrados nos 14 portfolios os seguintes elementos:

Quadro 4 - Detalhamentos dos Portfolios — Projeto TRANSEJA 2011-2012

Ne, ESPECIFICACAO

12 Oficina da Etnomatematica — Eixo Tematico: NUmeros, Operagdes e Algebra —
atividade em grupo

=

2. Aplicacdo da Oficina em Sala de Aula pelos Cursistas

3. Artigos

4. Auto Avaliagdo Usando a Celebracdo do Conhecimento

5. Avaliacdo da Oficina

6. Documentos OBEDUC

7. Espacos e Formas: Grandezas e Medidas; Tratamento da Informagéo — Atividade em
Sala de Aula

8. Folha de Registro da Atividade — Eixo Tematico: Nimeros, Operacdes e Algebra —
atividades em grupo

9. Folha de Registro da Atividade em Grupo — Oficina da Etnomatematica

10. Instrumento de Avaliagéo

11. Lista de Presenca
12. Oficina da Carta de Transdiciplinaridade
13. Folha de Registro da Atividade

14, Oficina da Etnomatematica

15. Oficina de Fanzine

16. Quadro Linha da Vida: Momento Divisores de Agua

17. Questionario Narrativo

18. Questionarios Oficina Producdo de Texto com Fanzine

19. Questionario Socio Ocupacional

20. Relatorios de Viagem

21. Resultados da Aplicacdo do Questionario

22, Resultados da Avaliacdo da Oficina da Etnomatematica

23. Resultados da Avaliacdo da Oficina de Fanzine

24. Resultados do Instrumento de Avaliacdo

25. Resultados da Tabulagdo da Atividade Desenvolvida pelos Alfabetizadores em suas
Salas de Aula

26. Slides

27. Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

28. Anexos

29. Apéndices
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30. Artigos (producdo cientifica ENFOPE 2011 e ENFOPE 2012)
31. DVDs (Seminario Devolutivo)
Fonte: Portf6lios do OBEDUC/UNIT (2014).

Verificamos que os Portfélios representaram para cada pesquisador o seu Diério
de Campo, ou Registro de Bordo como designam alguns pesquisadores, de modo que cada um
detém a memoria das etapas vivenciadas, com seus produtos, questionamentos, consensos e
sugestoes.

Desses elementos apresentados no Quadro 4, foram selecionados como fontes de
estudos para a pesquisa de natureza quanti-qualitativa: 11 artigos cientificos selecionados
(dentre os 52 produzidos), segundo as categorias de analise estabelecidas na pesquisa, 266
questionarios sécio ocupacionais aplicados nos municipios contemplados com o0 TRANSEJA
e as transcricdes de 4 DVDs referentes ao Seminario Devolutivo realizado em inicio de 2013.
Assim, a anélise esteve focada basicamente em documentos que foram classificados e
indexados, com o objetivo de oferecer uma representacdo condensada da informacdo para

consulta e armazenagem.

3.2 Anélise das producdes cientificas do OBEDUC/PPED/UNIT/CAPES (2011/2012)

Os portfélios remeteram aos sites de eventos internacionais nos quais foram
selecionadas, agora para fins de Andlise de Conteudo, as produgdes cientificas (artigos),
produzidos pelos bolsistas da CAPES responsaveis pela operacionalizacdo do Projeto
TRANSEJA, para 0 4° Encontro de Formacdo de Professores - ENFOPE e o 5° Forum
Permanente de Inovagdo Educacional — FOPIE, Edicdo Internacional, promovido pela
Universidade Tiradentes - UNIT, por iniciativa do Programa de P0s-Graduacdo em Educacéo
(PPED/UNIT), através do Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Gestdo Socioeducacional
e Formagdo de Professores (GPGFOP/UNIT/CNPq), com o tema: “Transdisciplinaridade e
Desafios da Educagdo Basica de Criancgas, Jovens e Adultos”, realizado no periodo de 13 a 16
de junho de 2011, que apresentavam como palavras-chaves: Politicas Publicas;
Transdisciplinaridade; Formacao Continuada de Professor. Dos trinta artigos publicados
e disponiveis no site do evento cinco (16,7%) contemplaram, nas palavras-chaves, algumas

das categorias de analise da pesquisa, sendo:
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Figura 5 - Pagina do site do 4°. ENFOPE e 5°. FOPIE/ 2011

EDICAO INTERNACIONAL

UNIVERSIDADE TIRADENTES

CONHECIMENTO SEM LIMITES

4° ENCONTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES

EDIGCAO INTERNACIONAL

Comunicacédo Oral Promocao e Apoio

n Programacao

e @) sRowE  (Sracvecse  premwwwmy ST

Trabalhos

5° FORUM PERMANENTE DE INOVAGCAO EDUCACIONAL

& = 13 a 16

Fosy=cy

Anais online Edicoes anteriores

Encontro de Formacgao de Professores de Sergipe Ano 2011

Volume 2
ISSN 2179-0663

Expediente

Fonte Slté _ (\;\/EV\:/:/\;;:Gr—{ipt;.br/hotsites/2011/enc_formacao_professores/index.html) 2011 — acessado em

fevereiro de 2014.

Quadro 5 - Producdo Cientifica dos Membros do Projeto TRANSEJA (2011-2012) no 4°. Encontro de
Formacéo de Professores - ENFOPE e o0 5° Frum Permanente de Inovagdo Educacional — FOPIE,
Edicdo Internacional/ 2011

Ne. ARTIGOS

AUTORES

1. | A Educacdo de Jovens e Adultos e a Formacéo
Continuada: desafios e perspectivas

-Maria de  Lourdes  Santos
Figueiredo Leite

-Ada Augusta Celestino Bezerra
-Lucia Violeta Prata de Oliveira

Barros

2. | A Formacdo dos Professores e a Produgdo de

-Josevania Teixeira Guedes

reflexdo das ideias de Gaudéncio Frigotto sob o
olhar da educacgéo.

Conhecimento em Novas Tecnologias | -Maria de  Lourdes  Santos
Educacionais Figueiredo Leite
-Lucia Violeta Prata de Oliveira
Barros
3. | “A Produtividade da Escola Improdutiva”: breve | -Kelly Aradjo Valencga Oliveira

-Maria Claudia Meira Santos Barros

4. | Formacdo Inicial de Professores: estudo do
programa de aprendizagem do Curso de
Pedagogia da Universidade Tiradentes — Unit

-Elaine Almeida Aires Melnikoff
-Guadalupe de Moraes Santos Silva

5. | Formagdo de Professores e Valorizacdo Docente
no Ensino Superior — Identidade e Saberes

-Joniely Cheyenne Moura Cruz
-Ranusia Pereira Silva dos Santos
-Albilene Lins Santos

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Anais do 4 ENFOPE e 5 FOPIE (2011) -

2014.
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Em seguida foram selecionadas as producdes cientificas (artigos), também para
fins de AC, produzidas pelos bolsistas da CAPES, responsaveis pela operacionalizacdo do
Projeto TRANSEJA, para o 5° Encontro de Formacdo de Professores - ENFOPE e 0 6°
Férum Permanente de Inovacdo Educacional — FOPIE, Edicéo Internacional, que teve como
tema: “Formagdo de Professores: Diversidade, Pesquisa e Politicas Publicas”, realizado no
periodo de 11 a 14 de junho de 2012, contemplando as mesmas palavras-chaves: Politicas
Publicas; Transdisciplinaridade; Formacdo Continuada de Professor, disponivel no site
do evento. Dos 22 artigos disponiveis, na edicdo do 5°. ENFOPE e 6°. FOPIE, 6 (27,3%)

contemplaram nas palavras-chaves as categorias acima mencionadas.

Figura 6 — Pagina do site do 5°. ENFOPE e 6°. FOPIE/ 2012

5° ENCONTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
EDICAO INTERNACIONAL

6° FORUM PERMANENTE DE INOVAGCAO EDUCACIONAL
EDICAO INTERNACIONAL

11 a 14 de junho de 2012

CAPES

n Programacdo Comunicacao Oral  Trabalhos Apoio  Organizacao Edigoes Anteriores

Anais Online Bemogen
Pesquisar
Encontro de Formacdo de Professores de Sergipe Ano 2012 Volume 3
ISSN 2179-0663 Inscrigdes
@j Expediente Anais 2012

1 N INSCREVA-SE
B Ficha Catalografica (pdf, 44k

Fonte: Site (http://ww3.unit.br/5enfope/5-enfope-2012/) — 2014 - acessado em novembro de 2014.

Quadro 6 - Producdo Cientifica dos Membros do Projeto TRANSEJA (2011-2012) No 5°. Encontro
de Formagdo de Professores - ENFOPE e 0 6° Férum Permanente de Inovacdo Educacional — FOPIE,
Edicéo Internacional/ 2012

N°. ARTIGOS AUTORES

1. A Formacdo Continuada como Perspectiva para | -Maria de Lourdes Santos
Atender aos Desafios na Educacdo de Jovens e | Figueiredo Leite

Adultos -Ldcia Violeta Prata de Oliveira
Barros

-Patricia de Sousa Nunes Silva
2. AcOes Pedagbgicas do Projeto Transeja no | -Ranusia Pereira Silva
Semiarido Sergipano: breve relato sobre o municipio | -Albilene Lins Santos

de cumbe -Joniely Cheyenne M. da C.
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Passos

3. Identidade, Diversidade e Cultura uma Proposta para
Educacdo de Jovens e Adultos do Semi-Arido
Sergipano

-Mildon Carlos Calixto
-Reinan do Nascimento

4. Pesquisa, Anélise e Resultados sobre a EJA em
Vitoria da Conquista, Bahia - O Caso do REAJA
(1997 a 2002)

-Maria Claudia Meira Santos
Barros
-Ada Augusta Celestino Bezerra

5. Realidade da Educacdo Baésica no Semi-Arido:
proposta transdiciplinar ao municipio de Pogo
Redondo Sergipe/ Brasil

-Mildon Carlos Calixto
-Reinan do Nascimento

6. Uma Analise Psico-Pedagdgica da Politica de
Educacéo Inclusiva

-Ada Augusta Celestino Bezerra
-Maria Auxiliadora Aragédo de
Souza

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Anais do 4 ENFOPE e 5 FOPIE (2011) -

2014.

Vale salientar que os Relatorios Parciais e Finais do TRANSEJA, enviados a

CAPES, aos quais tivemos acesso, ddo conta da ampla producao dos bolsistas da CAPES com

comunicages cientificas sobre o tema em outros eventos locais, nacionais e internacionais
como: EDUCON/UFS; ENFOPE/UNIT; SEMPESQ/UNIT; ANPAE; IBERO-AMERICANO

e SEMINARIO EJA/UFS.

Apbs a realizacdo da triagem das producdes cientificas dos Encontros

Internacionais de Formacao de Professores ENFOPE (2011-2012), foi feita uma classificagéo

por categoria de analise (Politicas Publicas; Transdisciplinaridade; Formacdo Continuada de

Professor) encontrada nas palavras-chaves e, em seguida, a identificacdo do objeto de estudo,

objetivos (geral e especificos), metodologia e referencial tedrico em cada artigo, para tracar

um panorama das discussdes em volta das referidas categorias. Ver Quadros 08 e 09.

Quadro 7 - Producdo Cientifica dos Membros do Projeto TRANSEJA (2011-2012) no 4°. Encontro de
Formacdo de Professores - ENFOPE e 5° Forum Permanente de Inovagdo Educacional — FOPIE,

Edicéo Internacional/ 2011

ITENS ARTIGOS DO 4°. ENCONTRO DE FORMAC:AO DE PROFESSORES - ENFOPE
E 5° FORUM PERMANENTE DE INOVACAO EDUCACIONAL - FOPIE (2011)

olhar da educacéo

A Educacdo de | A Formacdo dos | “A Produtividade | Formagdo Inicial | Formagcdo  de

Jovens e | Professores e a | da Escola | de  Professores: | Professores e
Adultos e a | Producdo de | Improdutiva”: estudo do | Valorizacdo
Formagcéo Conhecimento em | breve reflexdo das | programa de | Docente no
TITULO Continuada: Novas ideias de | aprendizagem do | Ensino Superior
desafios e | Tecnologias Gaudéncio curso de | — Identidade e
perspectivas Educacionais Frigotto sob o | pedagogia da | Saberes

Universidade
Tiradentes -
UNIT
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-Maria de | -Josevania -Kelly Aradjo | -Elaine Almeida | -Joniely
Lourdes Santos | Teixeira Guedes Valenca Oliveira | Aires Melnikoff Cheyenne
AUTOR (ES) Figueiredo Leite | -Maria de Lourdes | -Maria ~ Claudia | -Guadalupe  de | Moura Cruz
-Ada Augusta | Santos Figueiredo | Meira Santos | Moraes  Santos | -Ranusia Pereira
Celestino Leite Barros Silva Silva dos Santos
Bezerra -Lucia Violeta -Albilene Lins
-Lucia Violeta | Prata de Oliveira Santos
Prata de | Barros
Oliveira Barros
- Educacdo de | - Formagdo do | - Escola; - Formagdo de | -Formagdo de
PALAVRAS- jovens e | professor; - Légica | professores; Professores;
CHAVE adultos; - Conhecimento; capitalista; - Pedagogia. - Docéncia no
-Formacéo - Tecnologias | - Politica Ensino
continuada educacionais. Publica. Superior;
docente; - Didatica;
-Professor - Prética
reflexivo. Educativa.
OBJETO - A formagdo | - O wuso das |- O livro “A | -Osprogramasde | - A prética

continuada do
professor da
educacdo basica
de jovens e
adultos.

tecnologias no
contexto da sala
de aula.

produtividade da
Escola
Improdutiva”, de
Gaudéncio
Frigotto.

formagdo inicial
desenvolvidos na
Universidade
Tiradentes -
UNIT.

pedagbgica e
docente escolar.

- Refletir sobre
a aprendizagem

- ldentificar se
durante o periodo

- Analisar o livro,
0 qual segundo a

- Contribuir nas
discussdes sobre a

- Ressignificar
0S processos

do professor | de formagdo, os | interpretacdo de | formacdo inicial | formativos a
que, como | professores do | Gaudéncio de  professores, | partir da
sujeito singular, | ensino Frigotto levara ao | com base no | reconsideragdo
possuli uma | fundamental atual patamar da | modelo do | dos saberes
historia de vida, | tiveram  acesso | educagdo em | programa ofertado | necessarios a
OBJETIVO(S) | aprende e | aos nosso pais, onde o | no  curso  de | docéncia.
GERAL reconstréi  seus | conhecimentos carater capitalista | Pedagogia da
saberes na | sobre as | das escolas | Universidade
experiéncia, tecnologias como | assume destaque | Tiradentes-UNIT,
mas, que | ferramentas para | perante as | visando melhorar
necessita de | colaborar com o | preocupagfes com | a qualidade da
conhecimento seu processo de | relagdo ao | capacitacao do
sobre 0s | construcéo e | processo ensino- | docente em sua
aspectos reconstrucdo  do | aprendizagem, préaxis pedagogica
tedrico- conhecimento e se | valorizagdo do | na educagéo
metodoldgicos no seu | professor, basica.
especificos para | desempenho aspectos de
0 docente, fazem | infraestrutura.
desenvolviment | uso dessas
0 de propostas | tecnologias.
de ensino
adequadas a
Educacdo de
Jovens e
Adultos.
- Discutir e
analisar 0s
programas e
modelos atuais de
organizacdo, do
curso de
Pedagogia da
Universidade
Tiradentes-UNIT;
- Investigar a
relacdo entre o
ESPECIFICOS processo de
formacdo inicial

docente no curso
de Pedagogia e as
politicas publicas
de formagéo
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docente para 0s

anos iniciais do
ensino
fundamental;

- Questionar a
percepcao dos
professores
quanto a
importancia  da
formagdo inicial
como fator de
desenvolvimento
profissional e
pessoal.

Pesquisa Este trabalho, de | Pesquisa O presente projeto | A metodologia
exploratoria, carater qualitativo | bibliogréafica, adotou como | foi desenvolvida
que buscou | e analitico teve | tendo como base | método de | por meio de um
verificar as | como principal a obra | pesquisa levantamento
dificuldades na | procedimento de | “A Produtividade | qualitativa, o | bibliografico
conducéo do | pesquisa da Escola | estudo de caso. acerca do objeto
ensino- empregado a | Improdutiva® de | A metodologia | de estudo.
METODOLOGI | aprendizagem revisao Gaudéncio empregada para a
A apontadas pelos | bibliografica e a | Frigotto. realizacdo  deste
professores analise dos estudo de caso
envolvidos na | materiais escritos teve como ponto
pesquisa, com | pelos professores. de partida uma
vistas ao ampla revisao
aprimoramento bibliogréfica
de sua referente a
metodologia formagdo inicial
para suprir tais de docentes no
dificuldades. curso de
Foram aplicados Pedagogia da
questionarios Universidade
com  questBes Tiradentes-UNIT.
abertas e
fechadas.  As
informacoes
obtidas  foram
analisadas a
partir de uma
abordagem
qualitativa  de
investigacéo,
adotando a
técnica de
analise de
contetdo
qualitativo.
- NOVOA | - LEVY (1993; | - FRIGOTTO | - GARCIA ( - FREITAS
(1992; 2002) — | 1996) — 3. (1993; 1995; | 1999) — 1. (1999;1992;
REFERENCIAL | 5. - NOVOA (1992; | 1996) —9. - DUARTE ( 2000) — 6.
TEORICO - JOSSO (2001; | 2010) — 2. - FROGOTTO E | 1986)- 1. - MELLO
(Autore o 2004; 2006) — 5. | - FREIRE (1996) | CIAVATTA - NETO (2003) — | (1999) - 3.
namero de = LARROSA | — 2. (2001) - 2. 1. - GADOTTI
citagbes na obra) | (2002) — 2. - TARDIF (2010) | - KUENZER | - MEZUKAMI (1996) — 2.
- SCHON | - 2. (2002) — 1. (2002)- 1. - PIMENTA
(1997)- 2. - KENSKI (2001) | - PIMENTA | - FOUCAULT (19996; 2010) —
- PAIVA (1973) | - 1. (2001) — 1. (1987) — 1. 3.
- 2. - BRITO ( 2006) | - SACRISTAN | - PODE E MAYS | - BECKER
- SOUZA | - 1. (1996) — 1. (1995) — 1. (1995) — 1.
(1998) — 1. - ARAUJO (|- MESZAROS | - NEVES (1996) | - HOUSSAYE
- GARCIA | 2005)—1. (1981) — 1. =1, (1995) — 1.
(1995) - 1. - SAVIANE (| - SAVIANI | - MELLO (2000) - FRANCO
- TARDIF | 2005) — 1. (2002) — 1. — (2001) — 1.
(2010) - 1. - MERCADO - GODOY (1995) | - WHITTY
- PARO (1993) | (1998) —1. — i (1999) — 1.
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—1. - ZANCHETTA - ADAMS E
- DAMIS | (2008) —1. TULASIEWIC
(2010)- 1. - ORTH (1999) — Z APUD
- MORIN | 1. WHITTY
(2001) — 1. - PIMENTA E (1999) — 1.
ANASTASIOU - KUENZER
(2008) — 1. (1999) — 1.
- JOSSO (2006) — - HOUSSAYE
1. (1995) — 1.
- CHARLOT
(2000) — 1.
- PIMENTA E
LIBANEO (2007)
—-1.
- KEARSLEY (
1996) — 1.

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Anais do 4°. ENFOPE e 5°. FOPIE

(2011) — 2014.

Quadro 8 - Producdo Cientifica dos Membros do Projeto TRANSEJA (2011-2012) no 5°. Encontro de
Formacao de Professores - ENFOPE e 6° Forum Permanente de Inovagdo Educacional — FOPIE,
Edicéo Internacional/ 2012

ITENS ARTIGOS DO 5°. ENCONTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — ENFOPE
E 6° FORUM PERMANENTE DE INOVACAO EDUCACIONAL - FOPIE (2012)
A Formacdo | Acdes Identidade, Pesquisa, Realidade da | Uma Analise
Continuada Pedagégicas do | Diversidade e | andlise e | Educagdo psicopedagog
como Projeto Cultura uma | resultados sobre | Basica no | ico da politica
TITULO perspectiva para | TRANSEJA no | Proposta para | a EJA em | semiarido: de educacédo
atender aos | Semiarido Educagcdo  de | Vitoria da | proposta inclusiva
desafios na | Sergipano: Jovens e | Conquista, Transdiciplinar
educagdo de | breve relato | Adultos do | Bahia - o caso | ao municipio de
jovens e adultos | sobre 0 | Semiarido do REAJA | Poco Redondo
municipio  de | Sergipano (1997 a 2002) Sergipe/ Brasil
Cumbe
-Maria de | -Ranusia -Mildon Carlos | -Maria Claudia | -Mildon Carlos | -Ada Augusta
Lourdes Santos | Pereira Silva Calixto Meira  Santos | Calixto Celestino
Figueiredo -Albilene Lins _Reinan do | Barros -Reinan do | Bezerra
Leite Santos Nascimento -Ada Augusta | Nascimento -Maria
AUTOR (ES) -Lacia Violeta | -Joniely Celestino Auxiliadora
Prata de | Cheyenne M. da Bezerra Avragéo de
Oliveira Barros | C. Passos Souza
-Patricia de
Sousa  Nunes
Silva
- Educacdo de | - - Transdiscipli - Educagdo de | - Educacdo | - Educacdo
Jovens e | Transdisciplin | naridade; Jovens e | Bésica; inclusiva;
Adultos; arieda - Semiarido; Adultos; - - Politicas
PALAVRAS- - Formacéo | de; -Alfabetizacdo e | - Politica | Transdicispli- Publicas;
CHAVE Continuada; - Letramento. Plblica; naridade; - Estigmas/
- Professor | Analfabetismo; - Memoria; - Excluséo; preconceitos/
Reflexivo. - Formagéo - Narrativa oral. | -Semiéarido mecanismos
Continuada. Sergipano; de defesa.
- Alfabetizacéo
- Pobreza.
Formacéo (0] Projeto | A produgdo da | O Projeto | Educacdo Como
Continuada de | TRANSEJA, oficina REAJA Basica no | referente a
Professores da | intitulado  “A | ldentidade, (Repensando a | municipio de | objetos de
modalidade de | transdisciplinari | Diversidade e | Educacdo  de | Pogo Redondo. estudo do tipo
Educagdo  de | dade como | Cultura do | Jovens, micro
Jovens e | alternativa projeto Adolescentes e estrutural:
Adultos. teorico- TRANSEJA. Adultos) - salas de aulas,
OBJETO metodoldgica desenvolvido no alunos, seus
para a municipio  de pais,
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efetividade da Vitéria da professores e
alfabetizagdo e Conquista - gestores, com
letramento  de Bahia. suas praticas
jovens e adultos e
no  semiarido representacde
sergipano”, com s, no ambito
foco no de contextos
municipio  de especificos de
Cumbe. acoes
institucionais.
- Discutir a [ - Analisar o Desenvolver | - Analisar o | -Mapear a | - Caracterizar
formacgéo perfil do | estudos e | Programa projecao da | como as
continuada do | municipio de | pesquisa sobre | REAJA no | educacéo bésica | instituicdes
professor da | Cumbe, 0 | os processos de | periodo de 1997 | no municipio de | educacionais
educacdo basica | percentual por | Identidade, a 2002, | Poco Redondo, | (in)
de jovens e | pessoa Cultura e | desenvolvidono | a fim de | viabilizam a
adultos. analfabeta com | Diversidade na | municipio de | demonstrar o | politica  de
15 anos ou mais | Educagdo Vitéria da | cenario do | inclusdo
e do IDEB das | Bésica, na | Conquista, referido através de
escolas modalidade da | Bahia, como | municipio para | relagbes de
municipais na | Educacdo  de | politica publica | suposta convivéncia
tentativa de | Jovens e | de Educagdo de | visualizagdo entre alunos
entender a | Adultos  com | Jovens e | deste trabalho | com e sem
aplicabilidade énfase ao | Adultos, que ndo | deficiéncia (s)
das formas que | dominio da | identificando obedece a uma | e de que
levaram a | lingua suas metodologia forma
descontinuidade | Portuguesa e da | possibilidades e | rigida nem | gestores,
dos alunos nas | Matematica; fragilidades no | sistematica. professores e
escolas. contexto pais
Proporcionar | contemporaneo. interagem e
OBJETIVOS: aos oficineiros e vivenciam a
GERAL professores segregacdo
alfabetizadores e/ou a
conhecimentos inclusao.
e experiéncias
histéricas
cultural e
pedagdgicas a
serem
desenvolvidas
na
Alfabetizacdo
de Jovens
Adultos e
Idosos no
semiarido  do
Estado de
Sergipe;
Incentivar a
discusséo sobre
a realidade
cultural local e
nacional  suas
dificuldades e
demandas
especificas da
sociedade
brasileira
Compreender | - ldentificar as - ldentificar
a Identidade | caracteristicas as concepcoes
Cultural em [ do  Programa pedagdgicas
articulacdo com | como politica dos
a diversidade | publica; educadores;
social e cultural
do Semiérido de | - Caracterizar a - Identificar
Sergipe; metodologia possiveis
adotada no repercussdes
Discutir | contexto do na formagdo
possibilidades REAJA; sociocultural
ESPECIFICOS de trabalho para e humana dos

a insercéo
Cultura
Diversidade e
Identidade

- Identificar os
principios

norteadores do
programa e sua

alunos com
deficiéncia
(s);
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Sergipana  no

relagdo com a

- Caracterizar

cotidiano formacgéo 0S respectivos
escolar; docente cotidianos
continuada; escolares
. Analisar textos nessas
que abordem a | - Analisar a instituicdes.
tematica importancia do
Cultura REAJA na
Diversidade e | construcdo da
Identidade cidadania  de
Sergipana como | educadores e
subsidio educandos a
pedagégico partir da
tratando-se  de | narrativa oral de
uma tematica | protagonistas do
sempre atual e | Projeto.
discutivel, no
processo
educacional;
Discutir
aspectos gerais
da  formacdo
continuada  de
professores e
professoras
alfabetizadores;
Analisar a
pratica da
oralidade e
apresentacéo da
memoria social
do cidaddo do
semiarido  de
Sergipe.
Pesquisa A metodologia | Abordagem Pesquisa Pesquisa Trata-se  de
exploratoria, foi qualitativa — | qualitativa, Descritiva. - | uma pesquisa
com uso de | desenvolvida a | pesquisa-acao. através da | descreve as | de campo, de
questionarios partir de narrativa  oral, | problematicas carater
com questdes | pesquisa do estudo | atuais como | descritivo,
abertas e | bibliogréfica, documental e | educagdo, com
fechadas.  As | artigos bibliografico. indice de | abordagem
informacdes cientificos, desenvolviment | qualitativa,
METODOLOGIA | obtidas foram | livros e dados 0 humano, | fundamentado
analisadas a | oficiais distribuicdo de | metodologica
partir de uma | levantados pelo renda e trabalho | mente na
abordagem municipio e em uma | concepgao
qualitativa de | pelo Censo/ perspectiva dialética.
investigacéo, IBGE 2005, social, a
adotando a | 2009 e 2010. auséncia de
técnica de politicas
analise de publicas.
contetido
qualitativo.
- JOSSO (2001; | - HADDAD | - ORTIZ (1985) | - JOSSO (2008) | - DEMO (2008) | - FREUD
2004; 2006) — 6. | (1994) — 1. -1 -3 -3 (1926;
- NOVOA | - NOVOA | - LARAIA | - - CLAUDIUS 1927;1930) —
(1992; 2002) — | (2002) 1. (2006) — 1. HALBAWACH | (1999) - 1. 6.
5. - FREIRE | - MARX (1994) | S (2004)-3. - ANTUNES - GAY (1999)
- PAIVA (1973) | (1997) - 1. —1. - JODELET (2007) — 1. -3
-2, -BEISIEGEL - HALL (2002) | (2002)-3. - CASTRO
REFERENCIAL | - SCHON | (1982)-1. -1 - POLLOK (2009) — 2.
TEORICO (1997) - 2. - GOFF (1999) | (1989)- 1. - AMARAL
(Autoreondmero | - LARROSA -1 - ALVES — (1994) - 2.
de citagdes na (2002) - 2. - BEZERRA E | MAZZOTTI SCHWARTZ
obra) - PERRENOUD SANTOS (1994) — 1. MAN (2006)
(2001) - 1. (2010) - 1. - CURY (2005) -1
- SOUZA - -1 - MORIN
(1998) — 1. THIOLLENTE | -M (2001) — 1.
- GARCIA (2005) - 1. FROGOTTO -
(1995) — 1. (1993) — 1. STAINBACK
- TARDIF - FIGUEIRO E
(2010) - 1. (2000) — 1. STAINBACK
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MORIN ~BRITO (2002) (1999) - 1.
(2001) — 1. -1 - FADIMAN
- FREIRE ( (1986) — 1.
2003) — 1. - GOFFMAN
- AZEVEDO (1988) — 1.
(1997) — 1. - MANTOAN
(1998) - 1.
- VIGOTSKY
(1993) — 1.
- LUDKE
(1986) — 1.

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Anais do 5°. ENFOPE e 6°. FOPIE
(2011) - 2014.

Quanto as categorias de analises no ano de 2011 foram identificados: quatro
artigos com foco na Formacdo Continuada de Professor e um nas Politicas Publicas. No ano
de 2012, um artigo centrou-se na Formagdo Continuada de Professor; trés na
Transdisciplinaridade e dois nas Politicas Publicas. Percebe-se um amadurecimento do grupo
de bolsistas na direcdo da transdiciplinaridade, buscando uma apropriacdo do conceito em
cima da realidade do sertdo sergipano. Observamos que prevalece a visdao de
transdisciplinaridade como atitude diante do mundo, do planeta e do outro e ndo como TIC,
metodologia ou ferramenta de trabalho em sala de aula. Valoriza-se a auto-estima, a
preservacao do planeta e da espécie humana, além da légica do terceiro incluido, em todos os

niveis da educacdo, especialmente da educacéo de jovens e adultos.

Gréfico 6 — Classificacdo da Producdo Cientifica (ENFOPE/FOPIE 2011) por Categoria de Analise

Producao Cientifica por Categdria de Analise
ENFOPE/FOPIE 2011

M 4 - Formacdo Continuadado Professor

M 1 - Politicas Publicas

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir do Quadro 07.
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Gréfico 7 — Classificagdo da Producédo Cientifica (ENFOPE/FOPIE 2012) por Categoria de Anélise

Producéo Cientifica por Categoria de Analise
ENFOPE/ FOPIE 2012

B 1 - Formacdo Continuada do Professor

B 3 - Transdisciplinaridade

2 - Politicas Publicas

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir do Quadro 08.

Constatamos nos Relatérios parciais e finais que 0s integrantes do
OBEDUC/UNIT/CAPES ainda produziram em um periédico qualificado pela CAPES (nas

versdes impressa e online), livros autorais ou capitulos de livros os quais passamos a destacar;

Quadro 9 - Producao Cientifica em Periddico (Versdes Impressa e Online) dos Membros do Projeto

TRANSEJA (2012)

ANO TITULO EDITORA/ISSN AUTOR
“Formagdo docente e educagdo | Revista Interfaces | - BEZERRA, Ada
inclusiva: uma andlise | Cientificas — Educacdo | Augusta Celestino;
psicopedagogica” ISSN: 2316-3828 | - SOUZA, Maria

2012 online (Sistema | Auxiliadora Aragéo de.

Eletronico de

Editoracdo de Revistas

— SEER).
“Formagdo docente e educagdo | Revista Interfaces | - BEZERRA, Ada
inclusiva: uma analise | Cientificas — Educacdo | Augusta Celestino;
psicopedagogica” ISSN: 2316-333X | - SOUZA, Maria

2012 impresso (Sistema | Auxiliadora Aragéo de.

Eletronico de
Editoracdo de Revistas
— SEER).

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir do Relatério Final de Cumprimento do
Objeto OBEDUC/UNIT/CAPES (31/12/2012).
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Nessa producdo, o foco se instala na politica publica de educacédo inclusiva como
avanco em relacdo a educacdo especial no pais, gerada no contexto de contradi¢cdes da
sociedade capitalista excludente, de mecanismos de defesa vindos de pais e professores,
preconceitos e estigmas no ambito doméstico, escolar e extraescolar, conforme resumo

extraido da propria Revista:

O artigo aborda a politica publica de educagédo inclusiva implementada no
Brasil nos ultimos anos, sob a égide da exclusdo. O recorte da investigacao
alcanca aspectos emergentes das interacGes gestor - professor — aluno — pais
— conhecimento com foco na educacdo basica de pessoas com deficiéncia
(), em instituigdes de Educacdo Especial e de Educacédo Inclusiva, publicas
e particulares, no periodo de 2002 a 2004, com suas implicacbes na
formagé&o de professor. Nas instituigdes identifica a convivéncia de estigmas,
mecanismos de defesa e preconceitos, com marco tedérico fundado em Freud
(1995), Gay (1999), Amaral (1994) e Goffman (1988). Conclui denunciando
a manipulacdo, o dominio das instituicdes que detém o poder com padrdes
de normalidade e indicando a necessidade da acdo organizada da sociedade
civil para retomar o controle dessas praticas, cobrando a aplicagdo das
politicas inclusivas, radicalizando seus proprios discursos. Trata da condi¢ao
humana, da luta concreta pela superacdo da cultura do sofrimento em favor
da felicidade de cada homem.

Palavras-Chave: Educagdo Especial; Educagdo Inclusiva; Estigmas;
Mecanismos de defesa; Preconceitos. (EDITORA TIRADENTES, Revista
Interfaces Cientificas, v.1, n, 2, 2013, p.9).

Acrescente-se também os produtos significativos gerados por alguns dos bolsistas
do OBEDUC/CAPES na forma de Dissertagfes de Mestrado iniciadas em 2011 com
conclusdo em 2012, centrados nas palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Trabalho
Docente, Formacdo Continuada Docente e Educacdo Basica de Comunidade Quilombola,

tendo em comum parte do referencial tedrico, como se pode verificar nos respectivos resumos

a sequir.
Quadro 10 - Dissertagdes dos Membros do Projeto TRANSEJA (2012)
ANO TITULO TRABALHO INSTITUICAO AUTOR
ACADEMICO

MEMORIA, Dissertacdo Universidade - BARROS,
HISTORIA E Tiradentes — UNIT. Maria  Claudia
REPRESENTACAO Meira Santos
SOCIAL: o REAJA em

2012 | Vitdria da
Conquista/BA - 1997 -
2002. 2012
ANALISE DO | Dissertacéo Universidade - LEITE, Maria
TRABALHO Tiradentes— UNIT. | de Lourdes
DOCENTE NA Santos
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2012

EDUCACAO
SUPERIOR: um estudo
de caso no curso de
administracdo da Unit/
Aracaju — Farolandia

Figueiredo

2012

OS PROGRAMAS DE
CORRECAO DE
FLUXO E A
FORMACAO
CONTINUADA:
representacoes dos
docentes (2005 - 2010)

Dissertacao

Universidade

Tiradentes — UNIT.

- OLIVEIRA,
Kelly  Aradjo
Valenga

2012

@) COTIDIANO
ESCOLAR DA
EMMGR - SERRA DA
GUIA, POCO
REDONDO — SERGIPE
(COMUNIDADE

QUILOMBOLA)

Dissertagdo

Universidade

Tiradentes — UNIT.

- SANTOS
Mildon Carlos
Calixto dos

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir do Relatério Final de Cumprimento do
Objeto OBEDUC/UNIT/CAPES (31/12/2012).

BARROS, Maria Claudia Meira Santos Barros.

Memoria, histéria e

representacdo social: 0 REAJA em Vitoria da Conquista/BA - 1997 - 2002.
2012. Aracaju (Se): UNIT/ PPED, 2012

Resumo: O objeto de estudo da pesquisa ora apresentada é o Projeto REAJA
(Repensando a Educagdo de Adolescentes, Jovens e Adultos), elaborado e
implantado em 1997, pela Secretaria de Educagdo Municipal de Vitoria da
Conquista, BA. O objetivo geral foi analisar o Programa REAJA no periodo
de 1997 a 2002, como politica publica de Educacdo de Jovens e Adultos,
identificando suas fragilidades e possibilidades no contexto contemporaneo.
Para o desenvolvimento do trabalho, optou-se pela pesquisa qualitativa,
através da narrativa oral daqueles que tiveram envolvimento com o
programa de EJA na cidade, no periodo citado, na condigdo de professores,
coordenadores e alunos. A educacédo é vista hoje, no contexto das politicas
publicas, como fator primordial para elevacdo da qualidade de vida do
cidaddo e do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da sociedade. O
marco tedrico desta dissertacdo fundamenta-se em Marx (1975), Freire
(2003), Harvey (1996), Josso (2004), Pollak (1989) e Alves-Mazzotti (1994),
que convergem para 0 entendimento da educacdo como uma prética social
gue embora reproduza uma ideologia pode contribuir para uma contra
ideologia no sentido da transformacdo dessas relages via apropriacdo. A
pesquisa aponta para a possibilidade de Programas de Educacdo de Jovens e
Adultos estar voltados para a emancipacdo do homem e da sociedade,
concretizando lacos de solidariedade nos profissionais de educacgdo, nos
jovens e adultos e nos pesquisadores que dela participam, a partir das
concepgOes de mundo que sustentam tais programas. O REAJA desvelou-se
nas narrativas dos sujeitos como uma tentativa nessa dire¢do, sendo marcado
por avangos em determinados momentos e retrocessos em outros.
Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Memoria, Representacdo
Social e Politica Publica.(pped,unit.br)
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LEITE, Maria de Lourdes Santos Figueiredo. Andlise do trabalho docente na
educacdo superior: um estudo de caso no curso de administracdo da Unit/
Aracaju - Farolandia Aracaju (Se): UNIT/ PPED, 2012

Resumo: A pesquisa tem como objetivo caracterizar as representacdes de
docentes sobre seu trabalho no curso de Administracdo da UNIT, nos turnos
matutino e noturno, campus Aracaju — Farolandia, e suas relagfes com a
respectiva formacéo inicial, a partir da abordagem de doze (12) professores,
representativos dos diferentes estratos da categoria: licenciados (com
formacéo pedagogica), bacharéis, especialistas, mestres e doutores, por area
de conhecimento. Com a explicita anuéncia dos sujeitos, analisa o trabalho
docente em sala de aula, no ano de 2012 (primeiro e segundo semestres
letivos) observado diretamente, assim como suas representacdes, obtidas
mediante entrevistas semiestruturadas, sobre si como docente da educacédo
superior (autoimagem docente), sobre os saberes que sdo privilegiados nesse
exercicio e sobre a necessidade da formagdo continuada para o
desenvolvimento de saberes pedagdgicos, considerando, como contraponto,
os resultados da avaliacdo institucional docente on-line feita pelos alunos do
curso em questdo, em 2011/1 e 2011/2. Pela via da analise documental,
detém-se no exame do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), do
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e identifica os saberes exigidos pelo
respectivo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) bem como as acgdes
estabelecidas nesse documento para suprir, manter e desenvolver um
trabalho de formacdo continuada, confrontando-os com as representacfes
docentes. A inspiracdo metodoldgica residiu na dialética e na abordagem
etnometodoldgica, na expectativa de apreender os significados atribuidos ao
trabalho docente por diferentes segmentos da comunidade académica, no
contexto macro e microestrutural. O marco teérico que iluminou toda a
investigacdo estd centrado nas categorias de andlise trabalho docente,
formagdo continuada e educagdo superior, a luz de Marx (1982; 1983),
Gramsci (2000), Pimenta e Anastasiou (2008), Paro (2001) e Tardif (2002,
2008, 2010). Nas considerac@es finais, aponta a necessidade e importancia
da formagdo continuada docente na educacdo superior, reconhecidas pelos
professores, desde que calcada nas necessidades concretas de cada curso e na
realidade de seus professores, sem 0 que o0s programas de formacao
continuada tornar-se-do incipientes e inadequados para o objetivo de
elevacdo da qualidade do ensino e da aprendizagem. Ainda emergiu na
investigacdo a necessidade, igualmente premente, de uma orientacdo
pedagdgica eficaz junto aos alunos desse curso, considerada a especificidade
do seu perfil, a ser objeto de medidas da gestdo académica da Universidade e
da Coordenacdo do Curso, em particular. A expectativa é que esta
Dissertacdo possa vir a contribuir, como fonte bibliografica e documental,
para futuras pesquisas no campo da investigacdo do trabalho docente e,
quica, para o aperfeicoamento da pratica institucional na Universidade que
permitiu a realizagéo do estudo.

Palavras-chave: Formacdo Continuada, Curso de Administracdo, Saberes
Docentes, Trabalho do Professor.(pped,unit.br)

OLIVEIRA, Kelly Aratjo Valenga. A Formacdo Continuada e 0os Programas
de Correcdo de Fluxo na Escola Publica em Sergipe: representacdes dos
docentes (2005-2010) - UNIT- Aracaju — SE. - Farolandia Aracaju (Se):
UNIT/ PPED, 2012
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Resumo: A presente dissertacdo trata da formagdo continuada e dos
programas de correcdo de fluxo na escola publica em Sergipe, através das
representacdes dos docentes. Para esse fim a referéncia objetiva imediata é
constituida das representacdes sociais de docentes que participaram dos
programas de correcdo de fluxo no periodo de 2005-2010, sobre os impactos
na formacdo de cada sujeito enquanto profissionais da educacdo. O objetivo
geral da pesquisa é investigar os impactos dos PCFs na formacédo continuada
dos profissionais da educacdo, através de representacfes sociais
manifestadas em narrativas, histéria oral. Os objetivos especificos da
pesquisa sdo: coletar representacGes dos docentes protagonistas a respeito
dos impactos da formacdo continuada dos PCFs sobre sua praxis
pedagdgica; (re)construir, dialeticamente, na relacdo teoria-pratica, as
categorias de analise que direcionaram a pesquisa: Formagdo Continuada
Docente, Politicas Publicas e Praxis Pedagdgica. ldentificar, nos relatos
orais, categorias emergentes a serem aprofundadas em estudos posteriores e
contribuir nas discussdes académicas a respeito da formacdo continuada
docente em servico. Como questdes norteadoras destacam-se: Nas
representacdes dos docentes, programas de corre¢do de fluxo séo propostas
gue proporcionam alteridade, atendem e respeitam os diferentes sujeitos?
Quais as percepgdes dos professores sobre as agdes desses programas e seus
impactos (objetivos e subjetivos) na sua formacdo como profissionais da
educacdo? A (re)construcdo do objeto deu-se predominantemente pela
abordagem da pesquisa qualitativa, tratando-se de um estudo de caso sobre
uma politica publica de correcdo de fluxo para criangas e jovens com
distorcdo idade-série, desenvolvida em Sergipe, especificamente referindo-se
aos anos de 2005-2010. O posicionamento tedrico da pesquisa esta baseado
em autores da linha do materialismo histdrico que construiram seus estudos a
partir da analise de Marx (1983), assim pautado em Josso (2006), Névoa
(1992), Freire (1983), Habermas (2003), Haguette (2005), Oliveira (2004),
Souza (2006), Frigotto (2006) e Saviani (1991) entre outros. Esta dissertagdo
esta dividida em trés capitulos, além da Introducdo, em que constam: do
primeiro, os fundamentos e esclarecimento em relacdo & problematica
propriamente dita com os programas de corre¢do de fluxo, contendo a
historiografia, 0s impactos, a metodologia pedag6gica, a formacao
continuada dos profissionais envolvidos; o segundo capitulo, sobre Estado e
educacdo elucidando os pressupostos tedricos de um Estado aberto para a
atuacdo do terceiro setor; no terceiro capitulo, a formacdo docente e as
representacBes sociais, a pesquisa, a metodologia, as falas dos sujeitos
envolvidos e a analise, através das categorias pesquisadas e das que irdo
emergir. Como finalizacéo consta a conclusdo em que foram evidenciadas as
principais consideracgdes finais, bem como a maneira em que a pesquisa
retornard aos sujeitos, na perspectiva de contribuic¢do social, de crescimento
profissional, além de compromisso ético.

Palavras-Chave: Formacdo Continuada, Programa de Correcdo de Fluxo,
Representacdo dos Docentes, Politica Publica e Memoria. (pped,unit.br)

SANTOS, Mildon Carlos Calixto. O cotidiano escolar da EMMGR — Serra
da Guia, Pogo Redondo - Sergipe (comunidade quilombola). Aracaju (Se):
UNIT/ PPED, 2013.

Resumo: A pesquisa basilar desta dissertacdo tem como objetivo geral
identificar e analisar o cotidiano de uma escola publica municipal de
educacdo basica que desenvolve o ensino fundamental (anos iniciais) com
énfase nas identidades étnico-raciais, diversidade cultural e estética da
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solidariedade, identificando e ressignificando obstaculos e impulsionadores,
avangos e contradi¢es. O universo da pesquisa foi o povoado Serra da Guia
do Municipio de Poco Redondo Sergipe, tendo como populagdo abordada a
comunidade escolar da Escola Municipal Maria Gilda Rezende e as
liderangcas comunitérias que representam a organizacdo da sociedade civil
local. A realizacdo da pesquisa de campo, inspirada na etnografia, ocorreu
em dois momentos de convivéncia ativa com a comunidade: no més de
janeiro de 2012, por cinco (5) dias ininterruptos de observacdo e entrevistas
com 10 membros da comunidade, sendo 4 mulheres e 6 homens, 10 alunos ,
dos quais 3 meninos e 7 meninas, e duas professoras da Escola Maria Gilda
Rezende, uma da classe multisseriada dos 1° e 2° anos e a outra dos 3° e 4°
anos. No més de maio de 2012, durante o periodo de 07 a 13, foram
realizadas observacdes na institui¢do escolar, acompanhadas dos respectivos
registros cursivos. O diario de campo foi instrumento para registro das
observacOes referentes a aspectos sociais e culturais relevantes e arquétipos
de fala, sobretudo notas descritivas das primeiras inser¢cdes na comunidade
quilombola, na perspectiva de identificacio das ambivaléncias, como
categoria tedrica desenvolvida por Bauman (2001), com seus limites e
possibilidades. A revisdo da literatura pertinente, que contemplou autores
cléssicos e contemporaneos, paralelamente & anélise documental de fontes
obtidas junto aos Orgdos publicos que lidam com questbes e causas
quilombolas, precederam a pesquisa de campo. Os resultados permitem
inferir deficiéncias da formacdo de cidaddos quilombolas, considerado o
contexto das relagbes étnico-raciais afirmativas e da diversidade. Foi
constatado o distanciamento da realidade estudada das politicas publicas
proclamadas no Brasil a partir de 2003, no sentido da superacdo de
desigualdades sociais, em especial étnico-raciais, no contexto da estrutura
social excludente e discriminatéria que marginaliza as comunidades
quilombolas, inclusive com o contributo da escola. Nesse sentido, a pesquisa
demonstra que as identidades étnico-raciais ndo sdo respeitadas no processo
educativo formal, porque a ilusdo de praticar o mito da democracia racial
ndo se concretiza desde a formagdo dos professores, para a compreensdo e
vivéncia das relacGes multirraciais, dos repertorios culturais e do curriculo
multicultural, reproduzindo a escola preconceitos e reforcando a dicotomia
inferioridade/superioridade, em detrimento da interculturalidade, do diadlogo
e da troca de experiéncias. Conclui-se com a afirmagéo de que o processo de
luta pelo reconhecimento das diferencas e pelo direito ndo se da de maneira
isolada, requerendo politicas e acdes multissetoriais que assegurem a escola,
em especial ao corpo docente, o desempenho de sua funcdo social e
pedagogica.

Palavras-chave: Diversidade. Educacdo quilombola. Preconceito. RelacGes
étnicoraciais. Ambivaléncia. Identidade. Formacdo de professor.
(pped.unit.br)

A perspectiva até aqui descrita é a mesma que € aprofundada nos livros autorais e nos
capitulos de livros publicados pelos integrantes do OBEDUC, como seguem descritos nos
Quadros 11 e 12.
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Quadro 11 — Livros Publicados por Membros do Projeto TRANSEJA (2012)

ANO TITULO EDITORA/ISBN AUTOR
A questdo da pratica e da teoria na | Edicdes UFC. 2012. | -BEZERRA, Ada
formacdo do professor. ISBN: Augusta Celestino;
2012 9788572825030. N° de | - NASCIMENTO,
Paginas: 216 Séries | Marilene Batista da Cruz;
Diélogos - SANTANA, EDINEIDE
Intempestivos n° 121. | (orgs.).
Somos todos seres muito especiais: | Financiamento da | - BEZERRA, Ada
uma analise psicopedagdgico da | CAPES. Fortaleza, | Augusta Celestino;
2012 | politica de educacéo inclusiva CE: EdigBes UFC. | - SOUZA, Maria
2012. ISBN: | Auxiliadora Aragéo de.
9788572825177. N° de
Paginas: 185, Série
Dialogos

Intempestivos n°® 125.

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir do Relatério Final de Cumprimento do
Objeto OBEDUC/UNIT/CAPES (31/12/2012).

Quadro 12— Capitulos de Livros Publicados por Membros do Projeto TRANSEJA (2012)

contexto da
semiarido

educacionais no
convivéncia com O
sergipano”

In: LOPES, Eliano
Sérgio Azevedo
(org.). A aventura do
conhecimento e a

ANO TITULO EDITORA/ISBN AUTOR
A questdo da prética e da teoria na | Edigdes UFC. 2012. | BEZERRA, Ada Augusta
formag&o do professor. ISBN: Celestino;
2012 9788572825030. N° de | NASCIMENTO,
Paginas: 216, Série | Marilene Batista da Cruz;
Diélogos SANTANA, EDINEIDE
Intempestivos n°® 121. | (orgs.)
“Especificidade ética do trabalho | A questdo da pratica | - BEZERRA, Ada
pedagdgico escolar no contexto do | e da teoria na | Augusta Celestino;
desenvolvimento socioecondémico” | formacao do | - NOBRE, Luciano
professor. (orgs.). | Matos.
2012 Edigdes UFC. 2012.
ISBN:
9788572825030. N° de
Paginas: 216  Série
Dialogos
Intempestivos n® 121.
BEZERRA, Ada
Augusta Celestino;
NASCIMENTO,
Marilene Batista da
Cruz; SANTANA,
EDINEIDE (orgs.).
“Impactos das politicas publicas - BEZERRA, Ada

Augusta Celestino.
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2012

pesquisa social de
Sergipe.
Financiamento da
FAPITEC/SE.
Aracaju, SE:
FAPITEC/CRIACAO
, 2012. - ISBN:
9788562576317.
Paginas: 347 — 355.

2012

O professor e a utilizacdo do blog:
ferramenta  de  aprendizagem
significativa

In: BEZERRA, Ada
Augusta  Celestino;
NASCIMENTO,
Marilene Batista da
Cruz;  SANTANA,
EDINEIDE (orgs.). A
questdo da pratica e
da teoria na formagéo
do professor. (orgs.).
Edicbes UFC. 2012.
ISBN:
9788572825030. N°
de Paginas: 216, Série
Dialogos
Intempestivos n° 121.

- GUEDES, Josevania
Teixeira;
- NASCIMENTO,

Marilene Batista da Cruz.

2012

Um estudo pedagdgico na busca do
enfrentamento da violéncia na
escola

In: BEZERRA, Ada
Augusta  Celestino;
NASCIMENTO,
Marilene Batista da
Cruz; SANTANA,
EDINEIDE (orgs.). A
questdo da préatica e
da teoria na formagéo
do professor. (orgs.).
Edicbes UFC. 2012.
ISBN:
9788572825030. N°
de Paginas: 216, Série
Dialogos
Intempestivos n° 121

- CRUZ,
Cheyenne Moura;
- SILVA, Ranusia Pereira.

Joniely

2012

Competéncias, habilidades e gestdo
de sala de aula: possibilidades de
um fazer pedagdgico diferente

In: BEZERRA, Ada
Augusta  Celestino;
NASCIMENTO,
Marilene Batista da
Cruz;  SANTANA,
EDINEIDE (orgs.). A
questdo da préatica e
da teoria na formagéo
do professor. (orgs.).
Edicbes UFC. 2012.
ISBN:
9788572825030. N°
de Paginas: 216, Série

- NASCIMENTO,
Marilene Batista da Cruz;
-GRACA, Janilce Santos
Domingues;
-SA, Maria
Santana e.

Verdnica
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Dialogos
Intempestivos n° 121.

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir do Relatério Final de Cumprimento do
Objeto OBEDUC/UNIT/CAPES (31/12/2012).

Assim como as tematicas da transdisciplinaridade, da formacéo de professores e
politicas publicas ocuparam focos centrais das produgdes nos eventos cientificos, também
foram recorrentes nas publicacdes em dissertacdes, livros e periddicos, aprofundando com
pesquisas e experiéncias vivenciadas de ensino/pesquisa/extensdo nas areas de EJA, Educacéo
Inclusiva, Saberes Docentes e Praticas Pedagogicas, na Educacdo Bésica (especialmente na
EJA) e também na Educacdo Superior (contemplando licenciaturas, bacharelados e Mestrado
em Educacdo).

Especialmente o livro “A questdo da pratica e da teoria na formacdo do
professor”, foi uma coletdnea de 9 capitulos que também marcou a primeira década de
producdo do Grupo de Estudos: Politicas Publicas, Gestdo Socioeducacional e Formacéo de
Professores (GPGFOP/PPED/UNIT?CNPq), agrupados segundo os focos: formacdo de
professor e trabalho pedagdgico — desafios da pratica docente, visando a elevacédo
progressiva da qualidade da educacdo basica, do avango da ciéncia pedagdgica e do aper-
feicoamento da educacdo superior, particularmente das licenciaturas. Todos séo frutos de
investigacao de pesquisadores do GPGFOP/PPED/Unit/CNPq e do
TRANSEJA/Unit/OBEDUC/CAPES/INEP, além de estudiosos nacionais e internacionais que
participaram pessoalmente dos Encontros Internacionais de Formacdo de Professores na
UNIT (docentes da educacdo basica e superior). No seu primeiro Capitulo trata da
Especificidade Etica do Trabalho Pedagdgico Escolar no Contexto do Desenvolvimento
Socioecondmico, sendo assinado pela Profé. Drd. Ada Augusta Celestino Bezerra juntamente
com seu orientando de Mestrado Luciano Matos Nobre (hoje doutorando da UNIT), numa
abordagem teorica marcada pela reflex@o sobre a natureza do trabalho pedagdgico que dialoga
com teoricos contemporaneos e classicos da economia politica, buscando a explicitacdo da
especificidade do trabalho docente. Seu pressuposto é que a educagdo, assim como as lutas
politicas e o trabalho sdo praticas sociais, fontes de conhecimento, que articulam
superestrutura e infraestrutura. O professor € valorizado como elemento subjetivo desse pro-
cesso e a escola como instituicdo social organicamente vinculada ao trabalho, ao modo de
producdo da existéncia e ao desenvolvimento econdmico, cuja funcdo social alcanca a

ampliacdo do universo cultural do aluno, sua formacdo critica, 0 repensar do processo
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tecnoldgico brasileiro e a formacgdo tecnoldgica do cidaddo. (BEZERRA; NASCIMENTO;
SANTANA,; 2013)

O Capitulo 2, da Profd. Dr2, Carmen Campoy Scriptori, retrata a Construcéo do
Conhecimento Escolar e da Formacéao de Professores para uma Escola Possivel, uma reflex@o
sobre a escola que temos visando a préatica da escola que queremos, partindo de consideracoes
sobre a funcdo social da escola, com fundamento nas ideias de Delval (2002), buscando
implicacdes na formacéo de professores, a partir do conceito do devir desde a pré-escola. No
Capitulo 3, Gestdo Escolar, Planejamento Estratégico e Valores em uma Escola Publica, as
profés. Julita Batista da Cruz Lopes e Edineide Santana, a luz de pesquisa teérico-empirica
fazem uma abordagem conceitual acerca de estratégia e planejamento estratégico como
ferramenta para o desenvolvimento de um trabalho de qualidade, que visa elabo-
rar/alcancar/avaliar objetivos claros, alcancaveis, flexiveis e que, posteriormente, podem ser
traduzidos em acOes de uma gestdo efetiva, que avanca na direcdo de valores na escola.
(BEZERRA; NASCIMENTO; SANTANA,; 2013).

O Capitulo 4, debruca-se sobre o Memorial como Instrumento para a Conquista
da Autonomia pessoal e profissional e Avaliacdo do Curriculo, do Prof. Dr. Miguel André
Berger, abordando o professor como um profissional que no exercicio da pratica docente
mobiliza um conjunto de saberes (pessoais, pedagdgicos, curriculares) construidos por meio
de diferentes fontes (também pesquisa tedrico-empirica) no processo de formacdo do
educador que considera seus saberes e historia de vida. Ancora-se em Bourdieu e Passeron
(1975), Foucault (1987), Hoffmann (1994) e Luckesi (1995). No Capitulo 5, a Profé. Dr2.
Eliana Sampaio Roméao aborda aspectos pedagdgicos da educacdo a distancia, em sua relacdo
com a propria inclusdo. A pesquisa intitulada O Professor-tutor, os Ruidos dos Meios e o
Siléncio Virtual dos Inocentes caracteriza as interagdes professor-tutor na mediacéo do saber,
no movimento entre fatos e ilusdes reveladas nos meios/modos de interacdo
tutor/maquina/conhecimento/aluno no contexto dos ambientes virtuais de aprendizagem, nas
licenciaturas; concebe o tutor como um educador que, considerando seus limites e tensoes,
identifica as reais possibilidades e desafios da construcdo do conhecimento e da formacéo
humana. Dentre os muitos desafios destaca o de quebrar o siléncio dos inocentes, de uma
realidade que se esconde, siléncio interno dos alunos ‘presentes’ nos chats, siléncio daqueles
para 0s quais 0s e-mails ndo sdo respondidos; daqueles que ndo completam ou sequer fazem
quaisquer registros nos portfolios; daqueles que entram em um ambiente e saem dele, sem
sequer serem acolhidos. (BEZERRA; NASCIMENTO; SANTANA,; 2013).
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O Capitulo 6 d& continuidade a questdo da tecnologia educacional com o estudo
tedrico O Professor e a Utilizacdo do Blog: ferramenta de aprendizagem significativa, de res-
ponsabilidade da Profd. mestranda do PPED/Unit Josevania Teixeira em co-autoria com a
Prof?. mestranda Marilene Batista da Cruz Nascimento (hoje ambas doutorandas). Discute a
utilizacdo do blog como possibilidade de promover aprendizagem significativa, evidenciando
a importancia dessa ferramenta na préatica pedagdgica do professor para a aproximacao da rea-
lidade cotidiana dos alunos com os contetdos escolares. As relagdes que se travam na escola,
considerados seus determinantes, sdo apresentadas pela Prof2. Joniely Cheyenne Moura Cruz
em coautoria com a profd. Ranusia Pereira Silva, no Capitulo 7, designado Um Estudo Peda-
gogico na Busca do Enfrentamento da Violéncia na Escola. O objeto de estudo é a violéncia
presente no cotidiano escolar que afeta alunos, professores e funcionarios. Afinal, do que
tratamos quando falamos na violéncia presente no ambiente escolar? Comenta-se muito sobre
agressoes verbais, brigas, roubos, furtos, indisciplinas, incivilidades, violéncia moral, fisica e
contra o patriménio publico, discriminagdo, humilhagdo, desrespeito e até bullying. A lista
parece intermindvel. A heterogeneidade dessas praticas pode ser compreendida como
reveladora do mal-estar que cerca o lugar da escola da atualidade e a relacdo professor/aluno.
(BEZERRA; NASCIMENTO; SANTANA,; 2013)

O Capitulo 8 trata das Competéncias, Habilidades e Gestdo de Sala de Aula:
possibilidades de um fazer pedagogico diferente, produzido pela Proft. Marilene Batista da
Cruz Nascimento, em coautoria com a prof. Janilce Santos Domingues Graca e a Prof2.
jornalista Maria Verénica Santana e Sa. Trata-se de um estudo relevante acerca da gestdo de
sala de aula, numa abordagem sobre a gestdo de conteldo, conduta e consenso para o
crescimento holistico do educando. Representa a busca de uma pratica docente que
desenvolva competéncias e habilidades na formacg&o de discentes, de modo a contribuir para
desenvolver sua iniciativa, criatividade e capacidade para resolver situacdes-problema. No
Capitulo 9, a Profé. Margarida Maria Teles e a profé. Nielza da Silva Maia de Souza abordam
um dos grandes desafios da Educacdo Basica, a inclusao, relacionando-a com a formagéo de
professores em diferentes concepcbes. No final do século XX, um novo olhar comecou a
inquietar o sistema educacional brasileiro, incorporado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, que direciona novas praticas para o
atendimento de pessoas com deficiéncia, preferencialmente na escola regular; relata os
desafios enfrentados, mediante o novo paradigma do século XXI, “a educagdo inclusiva”,

durante a realiza¢do da oficina “Inclusdo na Rede Regular e o Papel do Professor”, com 23
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professores, numa escola da Rede Municipal de Aracaju. (BEZERRA; NASCIMENTO;
SANTANA,; 2013).

Assim a escola é tratada como espaco onde se confrontam continuamente forgas
antagobnicas e identidades em formacao, evidenciando-se a necessidade de um novo modelo
de formacdo do professor, que valorize a subjetividade e exija mais compromisso, atuacao e
comportamento participativo, exercicio da reflexdo e pesquisa cientifica, contemplando o
desenvolvimento cognitivo e suas multiplas dimensbes na perspectiva transdisciplinar. Por
essa via aproximamo-nos da complexidade da ciéncia, afastamo-nos da fragmentacdo do
conhecimento, em favor de um processo de producdo de conhecimento recorrente, nao linear

e reflexiva.

3.3 Anélise do Perfil Sécio Ocupacional dos Alfabetizadores do Semiarido Sergipano
participantes do Projeto TRANSEJA (Linha de Base)

Com o0s questionarios sécio ocupacionais, disponiveis nos portfolios, foi feita a
apuracao global dos municipios participantes, com o objetivo de identificar o perfil de entrada
dos alfabetizadores contemplados com o projeto TRANSEJA, que representou a linha de base
do trabalho de pesquisa. Ressaltamos que ndo foram encontrados 0s questionarios sécio
ocupacionais do municipio de Pogo Redondo. De posse dos dados, foi possivel identificar que
dos 266 alfabetizadores, 239 (89,8%) eram do sexo feminino e 27 (10,2%) do sexo masculino.
Do total, 59,4% tinham idade na faixa dos 21 aos 30 anos, portanto uma populacdo de
alfabetizadores voluntarios predominantemente jovem conforme detalha o Gréfico 8.
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Gréfico 8

Idade dos Alfabetizadores

m 59,4% 21 a 30 ANOS

MW 28,2% 31 a 40 ANOS

8,64% Até 20 anos

W 3,75% 41 a50anos

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfélios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sdcios ocupacionais).

Quanto a formacdo dos alfabetizadores foi encontrada uma realidade heterogénea
gue a maioria 60,5% detém o ensino médio concluido (sem o preparo para 0 magistério),
encontrando-se uns com graduagdo (Historia, Pedagogia, Letras Portugués - Espanhol,
Matematica e Servico Social) e outros com o ensino fundamental concluido, conforme grafico
9. Vé-se nesse quadro o desafio posto & formagdo docente e mais ainda a eficacia e
efetividade da alfabetizacdo de jovens e adultos no contexto da modalidade de educacdo de
jove ns e adultos.

Grafico 9

Formacéo dos Alfabetizadores

M 3,75% Ensino Fundamental Concluido

M 60,5% Ensino Médio Concluido

M 1,1 Ensino Médio Ndo Concluido

B 11,65% Ensino Profissionalizante —
Magistério Concluido

B 0,4% Ensino Profissionalizante — Magistério
Ndo Concluido

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfélios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sdcios ocupacionais).
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Foi identificado que o tempo de atuacdo como formador predominante foi de 1 a 3
anos (50%) e que a funcdo ocupada no Programa Sergipe Alfabetizado pela maioria dos
participantes era a de alfabetizador (88%), cujos detalhes podem ser vistos nos graficos
seguintes:

Grafico 10

Tempo de Atuacéo como Alfabetizador

B 33% Menos de 1 ano

W 50% De 1 a3 anos

W 11% De 4 a6 anos

B 1,5%7a9anos

M 3,4% De 10 ou mais anos
m 1,13% Ndo responderam

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfélios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sécios ocupacionais).

Gréfico 11

Funcéo no Programa Sergipe Alfabetizado

m 9,4% Formador
H 88,3% Alfabetizador
0,4% Educador(a)

m 1,9% N3o responderam

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portf6lios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionérios socios ocupacionais).

Quanto a formacao especifica para atuar como alfabetizadores de jovens e adultos,
60% disseram ter formacéo ofertada pelo Programa Sergipe Alfabetizado; de maneira mais
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especifica, a respeito da Transdisciplinaridade 65% declararam que nunca ouviram falar sobre
0 tema, desafiando o grupo de pesquisadores e, a0 mesmo tempo criando expectativas em
relacdo a parceria com 0 OBEDUC/PPED/UNIT/CAPES) (Ver Gréafico 12, 13 e 14).

Graéfico 12

Formacdao Especifica para atuar com
Jovens e Adultos

m 60% Sim
M 35% Nao

1 5% Nao Responderam

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfélios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sdcios ocupacionais).

Grafico 13

Ouviram sobre Transdisciplinaridade

W 20% Sim
m 65% Nao

M 15% Nao Responderam

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfolios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sdcios ocupacionais).
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Graéfico 14

Com relacéo a parceria TRANSEJA e
Sergipe Alfabetizado

H 83,5% Animado
B 15,4% Mais ou Menos

M 1,1% Nao Responderam

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfolios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sdcios ocupacionais).

Foi positivo constatar que 78,2% dos participantes tém o habito de ler visando a
fundamentacdo da sua pratica, com destaque para Paulo Freire, Almeida Hailler, Cecilia
Meirelles, Carlos Drumond de Andrade e Karina Pires Guimardes e Jean Piaget, de acordo
com os quadros seguintes, literatura considerada relevante para a educagédo. (Ver quadros 15 e
16). A maior incidéncia de leitores entre os alfabetizadores recaiu nos seguintes municipios,
em ordem decrescente: Porto da Folha, Poco Verde (inclusive onde se ler Selma Garrrido que
trata da formacdo docente), Nossa Senhora da Gloria e Cumbr (cidade em que os

alfabetizadores também leram Karl Marx e Edgar Morin).

Gréfico 15

Costuma Ler para Fundamentar a Pratica

W 78,2% Sim

M 9,4% Nao

1 0,75% As vezes

M 11,65% N3o Responderam

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfélios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sdcios ocupacionais).
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Quadro 13 — Autores lidos, por Municipio

Alfabetizadores
por Municipio

Sao
do

Senhora

de
Miguel

Respostas

Nossa Senhora de

Monte Alegre
L ourdes

Canindé
Francisco
Carira
Nossa
Aparecida
Cumbe
Feira Nova
Gararu
Itabi

Poco Verde
Porto da Folha
Sao

Aleixo
Gléria
Total

Carlos Drummond de 1 - - 3 - - 1|2 - - - 1 - | 8

Andrade

Karina Pires de - 8 8

Guimaraes

Piaget 1 1 1 -l -] -] -12 - 111 - -
1

Aline Barros - 1 - - - - - N R N
Anizio Teixeira - - - - - - - - - -
Augusto Cury 2 -
Carlos Bandeira - 1 - - - - - - - - - N -
Chico Xavier - 1

Circe Bittencourt - - - - -] - -] - - 1| - N -
Clarice Lispector - - - -
Edgar Morim - - - 2 | -1 -1 -1 - - - |- - -
Emilia Ferreiro 3 - - 2

Erico Verissimo - - - N N B - 1 - -
Fernando Pessoa - - - -1 -1-7- - R 1 -
Gabriel Chalita - - - -l - -] -1 - - - |- - 1
Gongalves Dias - - - A - - - - 1
Hegel 1
Jorge Amado -
Keyt Jeck -
Machado de Assis -
Marc Block -
Marcio Mendes - - -
Mariana Perez - - -
Marcos Medeiros -
Marx
Monteiro Lobato 1
Nelson Cruz -
Padre Marcelo Rossi -
Selma Garrido Pimenta - - - - -] - - | - - 1| - N -
Silas Malafaia -
Socrates - - 1 - - - - - - - - N -
Vinicius de Moraes - - - - - - - - - 1] - - 1
Vygotsky - -0 - 1-1-1-1-1l2] -1-1-1-1-1]2
Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfélios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sdcios ocupacionais).
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Com relagdo aos recursos tecnoldgicos utilizados na alfabetizacdo a maioria
destacou no Grafico 16 as tecnologias independentes ou tradicionais, o que indica que as

novas tecnologias ainda ndo alcancam o programa de alfabetizacao de jovens e adultos.
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Graéfico 16

Recursos Utilizados na Alfabetizacao

W 86,5% Quadro de Giz
M 20% Quadro Branco e Pincel
m 78,6% Cartazes e Cartoes
M 85% Livros Didaticos
B 58% Textos (Jornal, Revista e Internet)
® 4,1% Radio
2,6% Retro Projetor

13,1% Televisdo e DVD

6,4% Outros ( Dinamicas e Oficinas)

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfélios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sdcios ocupacionais).

Com relacdo ao motivo pelo qual atua na alfabetizacdo de jovens e adultos
(Quadro 14) emergiram varias respostas dos sujeitos alfabetizadores, que foram apuradas no
quadro que segue, por categoria. Aqui veio a tona a perspectiva do eterno aprendiz (aprender
juntos) e o prazer de alfabetizar, além da oportunidade de trabalho dentre outras razdes.
Também emergiram a questdo da “vocagdo” (profissao professor) € o compromisso politico
(melhorar a educacgéo brasileira). Tratam-se de fatores positivos que poderdo ser trabalhados

favoravelmente a formacg&o docente, na perspectiva transdisciplinar.
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Quadro 14 - Motivo pelo qual escolheu atuar na alfabetizacéo de jovens e adultos

Alfabetizadores

L 3 e S S
por Municipio n o
@ % <) g S| 3
° o | 2|5 |s|l2|@
@ § =] B 2 w 5] o] =
Respostas 28 gl 85|38 -|2lggalsl 2els
cs 5|83 E|5|5|5|8|88 5|5|g2 2|5
oLjo|z<go|rc|jo|l==2|2 § ala|long O F
Profissdo Professor. 5 4 - -2 -11] - 1 - 13 - 2 |18
Ajudar a quem ndo estudou - - - - - -1 3| - 3 112 1 2 | 17
no tempo certo.
Prazer em trabalhar. - - - -l -1 - - - - - - 1
Pela importancia de | 4 5 1 11 -141]12)|3 4 11|14 4 3 |36
Alfabetizar.
Melhorar a educagdo | 1 5 - -l -1 -2 - - - 11|10
brasileira.
Falta de oportunidade. 1 3 - - - - 1 - - - - - - 5
Por ser um bom Programa. - 1 - -l -] -] - - - - - -1
Oportunidade dos alunos | - 7 - S I T S I - - - - -] 8
estudar.
Os alunos séo importantes. - - 1 -l -l -1 -] - - - | - - -1
Pela qualidade do Programa
Sergipe Alfabetizado. - - - 2 - - 1 - - - - - - 3
Para aprender mais. - - - 1 - 1 - 2 - - - - - 4
Aprender a alfabetizar. - - - 1| -1 -1 - - - - 1
Crescimento profissional. - - - 1] -1 -1-1-+ - | - - -1
Interesse em trabalhar com - - - - - - - - - - 11 - -1
Jovens e Adultos.
Incentivar a aprender. - - - - -1 -] - - -] - - -1
Uma nova Experiéncia. - - - - - 1| - - - 2 2 - |5
Gostar da area da Educacéo. - - -1 -1 - - - - - -2
Melhorar a vida dos | - - - -l -1 -] -1]1 - - - - -1
alfabetizandos.
Por um mundo melhor. - - - - - - - - 112 - 114
Pelo dinheiro. - 4 - 4

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfélios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sdcios ocupacionais).

Quanto ao significado da alfabetizacdo de jovens e adultos, o Quadro 15 revela
que prevalecia naquele momento inicial a concepcdo estreita que desafia a visdo
transdisciplinar: alfabetizar como ensinar a leitura e a escrita, ao lado do aprender juntos. N&o
¢ feita mencéo a leitura de mundo, a formacéo critica ou ao sentido emancipador da educacéo,
a educacdo como direito humano nem a solidariedade planetaria. Evidencia-se que da linha de
base de que o trabalho do OBEDUC partiu ndo era compreendida, a visao transdisciplinar da

educacdo e, em especial, da alfabetizacéo.
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Quadro 15 - Significado da alfabetizagdo de jovens e adultos por municipio

Alfabetizadores
por Municipio

Sao
do

Senhora

de
Miguel

Respostas

Nossa Senhora de

Monte Alegre
L ourdes

Canindé
Francisco
Carira
Nossa
Aparecida
Cumbe
Feira Nova
Gararu
Itabi

Poco Verde
Porto da Folha
Sao

Aleixo
Gléria
Total

Ampliar o conhecimento.
Algo importante.

Uma sociedade melhor.

Um desafio em funcdo da
evasao.

Vitéria.

Algo prazeroso.

Experiéncia de vida.
Aprender a cada dia. -
Erradicar o analfabetismo.
Contribuir por um Brasil -
melhor.
Formar cidaddos. -
Gratificante. -
Satisfacao. -
Orgulho. -
Superagdo. -
Ajudar ao préximo. - - - -] -
Ponto de partida. - - - - -1 - - -
Dificuldade. - - - - |1

Preparar para o futuro. - - - -l -] -1 - -
Qualidade de vida. - - - - - - - |1 -
Formar leitores. - - - - -] - - | - -
Inclusdo. - - - - -] - - | - -
Oportunidade de Trabalho. - - - - -] - - | - - - - -
Algo interessante. - - - - - | - - | - - 2 | - - -
Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfélios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sdcios ocupacionais).
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Citando suas dificuldades e facilidades na alfabetizacdo de jovens e adultos,
visando a parceria com 0 TRANSEJA, no Quadro 20 foram indicadas algumas. Aqui vieram a
tona os grandes desafios para 0 OBEDUC em relagdo ao SEALF: faltam materiais (a maior
das dificuldades apontadas por quase todos 0s municipios a excecdo de S&o Miguel de
Aleixo), absenteismo dos alunos, metodologia (alfabetizadores ndo sabem ensinar a jovens e
adultos), motivacdo dos alunos, inexperiéncia docente, baixa remuneracdo dos voluntarios e

atraso no pagamento das bolsas. As facilidades que, em principio, parecem contraditérias com
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as dificuldades apontadas, coincidem com os motivos ja indicados que os levaram a escolha
da funcéo de alfabetizador, sendo, portanto de natureza subjetiva.

Chama a atencédo ainda no sentido das facilidades que houve maior incidéncia de
respostas informando que existe nos jovens e adultos vontade de aprender do que na

dificuldade de absenteismo discente as aulas.

Quadro 16 - Dificuldades e facilidades encontradas na préatica profissional da Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos, por municipio

Alfabetizadores S < g o
o o 0 2 = o
por Municipio [0} g
S =

@ n | 8 S|

S © o> | © o | © >

o © S £ 3 | UL | =

W O =} [©) < ) o | =
Respostas 28 | s 8| 2| 2 sl g8 2|3 2 S| =
= = = a5 € © I = — N5 Q 2 = [
58 5|88 5|5\ 5|8/8|858|5|822|8
Ol o |z o ||| =]|= z§ o|la|lvng O F

Dificuldades

Manter os alunos em sala | - 1 - - |14 13| -4 - 113 1 5| 22
de aula.

Ensinar a ler e escrever. 1 3 - -1 41212 |4 1 1| - 3 - 19
Falta de lanche. - - - - - 132 4 -1 - 10
Falta de formacéo. - - - - 1| - - - - | - - - 1
A capacidade de| 2 3 - - 1] -1]2 - 1] 4 - - 13
interpretacdo dos alunos.

Lidar com os jovens. - - - - - - - - - - - - -
Timidez dos alunos. - 2 - - - - - - - - - - 2
Sem dificuldades. - 1 - - - - - - - 1
Espaco inadequado. - 2 1 - - |1 3| - - 111 - - 8
Curto tempo para | - 1 - - - - - - - - - - 1
alfabetizar.

Do aluno compreender a | - 1 - - 11-11 - -] 2 - 2 7
importancia de aprender.

Acomodacéo dos alunos. - 1 - - -] - - - - | - - - 1
Aprendizagem dos alunos. - 1 - - -] - - - - | - - - 1
O mundo individual. - 1 - - - - - - 1
0] trabalho dos - 1 - - -1 3|2 2 2|1 1 - 12
alfabetizandos/cansaco.

Ser no periodo da noite. - 1 - - -] - - - - | - - - 1
Falta de transporte para as | - - 2 - -1 - 13 - - 11 1 1 8
visitas aos alunos.

Distancia da escola/ casa | - - 1 - -1 - - - - - - 2
dos alunos.

Trabalhar assuntos | - - - - -] - - 1 - - - - 1
diferentes na mesma sala.

Atraso do pagamento e a - - - - -1 - 2 - - - - 3
pouca remuneracdo (dos
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professores).

Alunos em diversos niveis - - - - - - - - 1| - - - 1
de formacéo.

Alunos com dificuldade - - - - 1] - - - - - - 2 3
em portugués.

Alunos com dificuldade - - - - - - - - 1| - - - 1
em matematica.

Adequar a pratica a| - - - - -] - - - 11 - - - 1
realidade da sala de aula.

Preencher relatorios - - - - - - - - 1] - - - 1
(professores).

Facilidades

Aprendizagem — Leitura | - - - - - |- 1 - - | 2 - - 3
e escrita.

A experiéncia do | - - - - = | = = = 1|1 - 1 3
alfabetizador/

capacitacdo continuada

Desempenho dos alunos. 1 - - - -l - | - 1 - | - - - 2
De atrair os alunos paraos | 2 | - - - N [ = - - - )
estudos.

Apoio dos coordenadores. 1 = 1 -l -] - - - | - - - 2
Auto Estima dos alunos. 1 - - - - - - -] - - - 1
A escola perto dos alunos. 1 - - - - - - - -] - - - 1
Em lidar com os adultos. - 1 - - - -] - - -] - - - 1
Em té-los como amigos. - 1 - - - -] - - -] - - - 1
Passar os conhecimentos. - 1 - - -l -] - - - - - - 1
Conversar com os alunos. - 1 - - -l -] - - - | - - - 1
Domino o - - - 1 - - - - - |- - - 1
contetido(professor).

Alunos com facilidade em - - - - 1 - - - - - - N 1
matematica.

Aprende com facilidade. - - - - - |- 1 - - - - - 1
Em conhecer pessoas. 1

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfélios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionarios sdcios ocupacionais).

Finalizando o Seminario de Apresentacdo do TRANSEJA, os participantes
registraram as observacfes que seguem elencadas no Quadro 17, ficando evidente sua
necessidade de formacédo, de orientacdo e de criacdo de vinculos para sustentacdo de um
desafio tdo grande quanto o de alfabetizar jovens e adultos no sertdo sergipano, assim como

um grau de satisfacdo em relagdo ao exercicio da funcéo.
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Quadro 17 - Comentarios adicionais dos alfabetizadores participantes sobre o Projeto TRANSEJA
(2011-2012)

Alfabetizadores

L 3 £ S 8
por Municipio n =
© § o) g S| T
© . S5 € |o|3| 3
@ 8 3 3 2|9 |5 5|s
L O — (1]
Respostas 23 | =8 8| 2| 2 2|l ag 2|70 ol = =
=c|l=E| 95 €| 8| 8| =s| | 25 9 8 Xl =S| ®
S8 8| 83 5|3 | 8B| 8|85 8|5 22 2|06
OIZ|o |z Oo|L|o|=2|=2|Z23a|la|lng O F
Continuar com os encontros | 3 8 - 2| - - -1 2 - - 1 - |12
para nossa formagao
Muito importante 2 1 - -2 -]- - 1 1|2 - 1 |10
Agradeco a pareceria 1 - - -l -1 -1 -1 - -] - - -2
Gosto muito de alfabetizar 1 - - - -] - - -] - - -1
TRANSEJA - caminho a | - 6 - 1121 - |- - - - - - |10
sequir.
Pontualidade no horario - 2 - - - - -] - - - |- - -2
Tudo tranquilo - 1 - - -1 -1 - - - N - 1
Gostaria que o governo | - - - -l -1 -12] - - - |- - - |2
desse bolsa aos alunos.
Gostaria de entender melhor | - - - -l -1 -1 -11 - - - - -1
a parceria.
E bom conhecer novas | - - - -l -1 -1 -11 - -] - - -1
pessoas
Desejo sucesso - - - -l -1 -] -1]1 - - |- - -1
Que o Projeto oferecesse | - - - -l -] -] -1 - -] - - -1
aumento da bolsa do
alfabetizador.
Interessante - - - - -1 -] -] - - 1| - - -1
O SEALF deveria ser| - - - - -] - - | - - - 11 - -1
melhor estruturado
Boa expectativa - 2 - 2

Fonte: SILVA, S. M. S. M. T.(2014). Elaborado a partir dos Portfélios do Projeto TRANSEJA 2011-
2012 (Questionérios socios ocupacionais).

3.4 Categorias Emergentes das Transcri¢cbes dos DVDs do Seminario Devolutivo com
representantes dos segmentos participantes do Projeto TRANSEJA/OBEDUC (DVDs e

CD-Rom anexo/apéndice)

Foi feita a transcri¢do, por bolsistas do TRANSEJA 2 (nova etapa do Projeto do
OBEDUC a partir de 2013) sob a supervisdo da mestranda e da coordenadora do projeto, de

quatro videos (DVDs) produzidos no Seminario Devolutivo realizado em janeiro de 2013,
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com representantes dos segmentos participantes do Projeto TRANSEJA/OBEDUC 2011 —
2012 que seguem identificados com os seguintes codigos: Mestrandos da UNIT (ME);
Professores da Educacdo Bésica da Rede Publica (PEBP); Licenciando da UNIT (LUNIT);
Coordenadores de Municipio e Turmas de Alfabetizacdo (CM ou CT); Alfabetizadores de
Jovens e Adultos (AJA); Gestores do SEALF (GSEALF); Coordenador Institucional Local do
OBEDUC (CI); Voluntarios do OBEDUC (VO); Lider Comunitario (LC); Participante
Convidado do Seminario Devolutivo (PCSD); Participante da Secretaria de Estado de
Educacdo (PSEED). Da volumosa transcricdo (Apéndice- CD-Rom), que nos permite
observar uma diversidade de perspectivas, movidas por expressivos argumentos que
evidenciam a dificuldade para lidar com os problemas sociais complexos, remetemos as falas
de alguns dos segmentos participantes do TRANSEJA.

O Seminério Devolutivo iniciou retomando a metodologia de (re) construcdo e a
devolutiva do conhecimento através da pesquisa-acdo-formacdo desenvolvida, que
proporcionou durante todo o tempo a (re) construcdo dialética e coletiva do conhecimento e
das praticas pedagogicas, através do ciclo da acdo — reflexdo — acdo. A Coordenadora
Institucional (Cl) do TRANSEJA/OBEDUC/PPED/UNIT/ CAPES, retomou os fundamentos
e a metodologia da investigacdo que se configurou como dialética e participativa:

Nos estamos promovendo este encontro; ndo € um grande evento, € um
encontro de pesquisa dos pesquisadores com os sujeitos da pesquisa. E um
momento devolutivo para que a gente reconstrua de fato o conhecimento
sobre 0 objeto que nos interessa que é a Educagdo de Jovens e Adultos no
semiarido sergipano. Hoje, n6s vamos ter esse esforco de construcdo de
conhecimentos; vou iniciar como a coordenadora institucional do projeto e
tenho essa responsabilidade de costurar o conhecimento que vem sendo
produzido. Eu peco aos pesquisadores que se concentrem aqui nesse
momento, € um momento nosso momento intimo da pesquisa. Estamos aqui!
E... Os bolsistas da CAPES, por favor, levantem as méos! Essas pessoas
assumiram o projeto diretamente, mas através da pesquisa-acdo trabalharam
com pessoas do interior do Estado. Quem é do semiarido sergipano,
quaisquer dos municipios levante a méo e diga a cidade também! Cumbe!
Gléria! Cumbe! Cumbe! N. Sra. Aparecida! Carira!l Canindé de S&o
Francisco! E! N6s sabemos a dificuldade de acesso do sertdo aqui para esse
momento, mas nos teremos outros momentos de devolugédo da pesquisa e ns
iremos novamente ao sertdo. Esse € um determinado momento, porque o
grupo vai dispersar de alguma forma até que recomece a segunda etapa;
entdo hoje noés estamos tentando fazer um costurado das grandes linhas
daquilo que a gente de fato construiu. (Cl, DVD1,2013)

A luz de Bardin (2011) a andlise foi centrada nas mensagens bésicas, com base

nas seguintes categorias: politicas publicas; transdisciplinaridade e formacao de professor.
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3.4.1 Categoria 1 — Politicas publicas

Conforme Gomes (2011) as politicas publicas se configuram no capital, no qual se
estabelece a (re) distribui¢do/concentracdo do poder social, como préaticas discursivas, passam
a ser um instrumento capaz de desvelar o maltiplo e complexo, bem como as contradigdes e
0s antagonismos das relagdes sociais, estabelecendo uma relagdo importante com 0s processos
de manutencdo (da desigualdade) ou transformacdo da sociedade. Pensar as politicas publicas
requer a capacidade de articulagdo com os aspectos globais, construidos pela sociedade e que
se realizam através das acGes do Estado.

Assim a Cl destacou o decréscimo dos investimentos locais, nacionais e
internacionais nas areas rurais, em especial na agricultura, com base em ATCHOARENA,
David (UNESCO); GASPERINI, Lavinia (FAO) (coords.). Education for rural
development: towards new policy responses. Roma, Italia; Paris, Franca: UNESCO/FAO,
2003. Falou da perspectiva sombria, ja reconhecida internacionalmente, caso ndo tenhamos
uma intervencdo coletiva em tempo habil, aléem do olhar do mundo inteiro atualmente voltado
as areas rurais, indagando a respeito da viabilidade das propostas de sustentabilidade de que
tanto se fala e da escola cumprindo o seu papel transformador nas areas rurais.

Na oportunidade do Seminério, a Gestora Pedagdgica do SEALF (Assistente
Social e Mestra em Educacdo), criticou o descolamento das Instituicbes de Ensino Superior -
IES em relacdo as areas rurais, destacando que os intelectuais tratam o rural no seu aspecto
bucolico.

Eu sou professora; trabalho no Sergipe Alfabetizado, do qual alguns colegas
estdo aqui! Professora Ada, na verdade as universidades ndo querem sair do
seu repouso, é muito confortavel... Agora quando chega o periodo de férias
todo mundo corre para 0 mundo rural. Eu passei quinze dias huma regido
cercada de serra, ndo tem &gua, mas vocé ndo sabe como é gratificante no
periodo quando ta longe do corre e corre. E eu vejo como aquelas pessoas
gue moram no meio rural séo valentes, sdo guerreiras, porque onde eu estava
tem mais de trés anos que ndo chove ainda se cria seu gado que é... Numa
regido que trés anos que ndo chove, ndo cai uma gota d’agua, quando nos
saimos ainda choveu nada mais que duas horas, ai um chegou e disse assim:
essa aguinha da pra fazer isso, ele ja destina. Os filhos deles todos sairam se
s6 voltam no tempo de férias, estudaram, se aperfeicoaram, mas ninguém
continuou, nem vai continuar a histéria com a terra, com o tempo toda regido
que era de uma familia ta sendo vendida e fica s6 com um trechinho, agente
td perdendo isso de fato, outro agravante é que os professores das
Universidades deveriam ja ir despertando essa necessidade pra nés, que

estamos mais contemporaneos ou mais jovens, também nédo se limita a isso.
Vocé vé que quando tem um projeto ou quando se quer que a universidade



160

se agregue ao programa do governo para td levando participacdo de
programa de alfabetizacdo, as universidades sdo as primeiras a criarem uma
série de elementos de dificuldades! Uma iniciativa com essa do TRANSEJA
que € inédita, ha quantos anos se tenta estudar sobre educacdo, varios! A
Universidade Federal de Sergipe, ndo é falando mal ndo, mas é falando,
porque sair dela, fiz o mestrado nela, e resultado quando fui fazer uma
selecdo pro doutorado, fiquei como primeiro excedente porque disse assim:
Isis estude isso porque a gente tem interesse, mas isso para a gente ja esta
ultrapassado, superado como se até hoje ndo consigo responder essa questdo
do ensino do analfabetismo? Entdo sdo essas questdes que no momento a
gente fica encabulado, eu estudei a questdo do analfabetismo com mulheres,
questdo de recorte de género em Poco Redondo, das 50 mulheres eu tenho
noticia de 15. E com essas 50 o que mudou na vida delas foi um processo tdo
rapido de alfabetizagdo, elas ndo tém interesse de sair da terra, porque elas
foram criadas, elas foram a terra, mas elas tém a perspectiva de qué? Com o
estudo elas melhorariam sua condi¢do de mulher com o seu homem, com seu
esposo e de fato mudaram, mas depois a gente abandona, porque a gente néo
faz esse acompanhamento mais delas. Das quarenta e cinco, quinze estéo
vivas eu ndo consigo mais busca-las, porque se eu quiser fazer essa pesquisa
na Universidade ndo tem ninguém que tenha interesse, entdo esse € um ponto
triste, é frustrante porque dessas quarenta e cinco...cinquenta que estao vivas,
0 que essas quinze conseguiram mudar enguanto leitoras na vida de seus
filhos, na vida de suas filhas, 0 que conseguiram mudar na perspectiva do
seu entorno? S&o estudos dessa natureza que vao contribuir socialmente e
que a gente ndo sabe e para, essa é a grande tristeza, esse é grande vazio da
universidade! (GSEALF, DVD1, 2013).

Destacamos também as falas de uma mestranda e de uma professora de educacéao

béasica apresentando as suas concepcdes a respeito das politcas publicas, sendo:

Realmente é necessario que haja politicas publicas efetivas para que a zona
rural ressurja porque sai da zona rural e ndo volta e a zona rural é
perpetuacdo da pobreza. Quando a colega disse que foi pra uma zona de
cerras de cercas, 0 qué se espera dai? Quais sdo as politicas criadas para que
se renove isso ai? Quem sai ndo volta, porque a perspectiva € muito menor
de que aquela que vocé tinha quando saiu, é a realizacdo de um trabalho,
realmente, de muita coragem, parabenizo o grupo, 0 TRANSEJA, a
professora porque em alguns locais, quem viaja pela secretaria a gente
observa muito os professores falando, j& falam isso, todo grupo esta de
parabéns! (ME UNIT, DVD 1, 2013).

[...] eu comentava com a colega Lourdes, a gente critica muito as politicas
publicas, mas o que nés fazemos pra da vida a ela, para materializar aquelas
politicas publicas nds enquanto formadores de professores, eu como
professora de estrutura relevo o que a lei diz. Eles proprios angustiados
professora, eles perguntam como professora tem essa matéria aqui, tem essa
modalidade se a gente quer abragar o que ela tem pra contribuir pra nés; (...)
E s6 uma reflexdo que eu quero deixar, estou diante de formadores de
professores, que nds possamos entender o papel de materializar o que as
politicas publicas colocam, ndo vamos repetir modelos fracassados porque a
gente ndo contribui em nada, € tdo simples, pra outras pessoas parecem
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complexidade, quando a gente em um municipio como Cumbe conhecido, j&
fiz vérias capacitacGes 14, sei como &, e vocé levar um projeto como esse,
levar luz para aquelas pessoas que é como vocé coloca a alfabetizacdo vai
melhorar ela como mulher e depois ela vé que papéis pode desempenhar a
partir daquele aprendizado, entdo é sé uma reflexdo gente, nés como
professores formadores podemos fazer muito isso pegar aquele curriculo, é
nossa responsabilidade, ndo abro méo disso, s6 uma reflexdo agradeco muito
avocés! (PEBP, DVD 1, 2013).

As falas deixam claro o reconhecimento da necessidade de existéncia de politicas
publicas efetivas, e em especial nas areas rurais, além de deixar evidente a responsabilidade
de todos para a efetivagdo das politicas publicas. Nesta mesma categoria ficou patente a
importancia da articulacao das politicas publicas educacionais da educacgéo superior, incluindo
a pos-graduacdo, com a educacdo basica, de modo que foram contundentes os depoimentos

dos diversos segmentos participantes do projeto TRANSEJA:

O trabalho com 0 TRANSEJA foi um complemento, uma juncéo, a gente
trabalhou com o Transeja mais especificamente com os alfabetizadores da
comunidade, com todo esse trabalho; eles também viram tudo isso na parte
de formacdo, eles viram e trabalharam também com os alfabetizandos, foram
levados para sala de aula, também junto com todo esse material e essa
discussdo. Na oficina de ldentidade e Cultura, os alfabetizadores levaram
esse material, essas imagens, para um trabalho com os jovens e adultos.
Entdo, continuando, a expulsdo das comunidades tradicionais que um dos
impactos causados pela construcdo da usina hidroelétrica, e nossa
comunidade talvez, ela possa vir a desaparecer, tem uma possibilidade muito
clara se for construida mais uma usina hidrelétrica no Sdo Francisco, que € a
usina de P&o de Acucar e ela vai provocar a expulsdo do nosso territério, do
nosso povo, vao chegar la e vocés vao ter que sair daqui, porque se vOocés
ficarem aqui vai morrer todo mundo afogado, entdo o pessoal perde sua
identidade, vai ser expulso do seu territério, vai ser construido uma pequena
vila de casas e o pessoal vai jogado pro perimetro urbano, € uma perda
cultural e social, e isso que foi feito, o Transeja € uma Otima ideia, uma
6tima ferramenta para nds darmos uma continuidade; posso ndo estar
presente ou estar presente como coordenador... eu esteja ou ndo esteja, pode
contar com a gente.( LC, DVD 4, 2013)

Neste pronunciamento a liderangca comunitaria traz a tona uma questdo do
contexto local a ser considerada pelas politicas educacionais, vinculada as raizes culturais da
comunidade que estdo ameacadas pela compulsoria urbanizagdo e a escola ndo pode ignorar
no curriculo de formagdo de jovens e adultos. Trata-se do principio da contextualizagdo,
béasico de qualquer programa de alfabetizacao.

Quero que saibam que eu e os alfabetizadores fomos muito felizes de ter esse
projeto aqui em nossa cidade. Durante o periodo que participei das oficinas

do Transeja, considero muito relevante, pois essa parceria s6 nos fez crescer,
principalmente para mim, que iniciei como coordenadora do projeto esse
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ano, tivemos oportunidades de tirar dividas e acrescentar conhecimento com
a professora Guadalupe que muito comprometida, simpatica e acessivel,
fatores relevantes para que ndo nos intimidasse na hora das ddvidas. A
oficina que mais chamou atencdo foi a confeccdo do FANZINE, onde
conhecemos essa producdo textual muito interessante, os alunos do projeto
fizeram e aprovaram, também a oficina sobre identidade, que pessoalmente
acho ser importante para noés, pois nos garante a oportunidade de
conhecermos nossa identidade e sermos valorizados, finalizo agradecendo
pela oportunidade. E assinou e eu vou deixar no portfélio, inclusive com o
endereco do e-mail. Eu estava conversando ontem com as meninas ali, que j&
me pediram desculpas no lanche, porque tinham que sair mais cedo, de
carona hoje, vao voltar de carona pro interior, e dizendo a elas que fico com
saudades, porque a gente faz também amizades, isso é transdisciplinaridade,
criamos vinculos, as relagbes, ganhava tanto carinho, tantos brinquedos,
tantos presentes, tantas comilancas, as conversas, as trocas. E isso fazia parte
da oficina também, entdo essa oficina ela foi também desafiadora, porque
trabalhar com identidade, € isso que vocé falou ali né, a perda da identidade,
a perda da cultura, da cultura propriamente dita, vocé tirar a catarata dos
olhos de alguém, ndo é tarefa facil, e a valorizacdo, quando vocé fala de
identidade, vocé fala de se reconhecer ali, sendo parte de, isso € uma
educacdo planetéria, tudo que o nosso colega estava falando ali, e eu estava
me lembrando da palestra da professora, da identidade planetaria, dessa
visdo macro, entdo essas oficinas teve como objetivo trabalhar isso: a
identidade do povo, a cultura desse povo, a diversidade que estad inserido
tudo isso. E o desafio foi muito grande, porque ndo havia nada nesse sentido,
a gente foi construindo aos poucos, e hoje na fala do jovem e adulto do
sertdo a gente vé o quanto precisa ainda inserir novos vieses formativos. Para
mim foi extremamente prazeroso trabalhar com essa oficina, porque eu sou
uma fomentadora da cultura, sobretudo sergipana, e quando a gente se
encontra no sertdo, no semiarido, melhor dizendo, vamos percebendo coisas
gue ndo conhecemos, eu tive a oportunidade de conhecer uma iguaria local,
um docinho que minha mae conheceu, que ela me fez comprar, pra eu levar
novamente, cultura local, sé aquela pessoa faz, ninguém mais faz, entéo isso
tem que ir pra escola, os alunos do Sergipe Alfabetizado, eles trazem isso,
essa cultura ela vem pra sala de aula muito fortemente, entdo daqueles
alunos tinham aqueles que faziam e fazem ainda esse doce, s6 ele quem faz,
entdo porque ndo aproveitar essa cultura? Alfini é um docinho feito de &4gua
e acUcar, a senhora conhece, professora? (PEBP, DVD 4, 2013)

Esse professor de educacdo basica revela a importancia do trabalho

transdisciplinar desenvolvido pelo projeto, destacando a producgédo de textos contextualizada

através do Fanzine que desenvolveu alunos e professores das turmas de alfabetizacdo. A visdo

critica, a socializacéo e a solidariedade planetaria emergiram como subcategorias das politicas

publicas.

Eu fiquei muito feliz com as palavras do lider comunitario Damido, quando
ele fala da importancia de manter viva a cultura do povo, e eu acho que a
oficina tem que pegar isso, a gente tem que tentar resgatar esse canto durante
a colheita de arroz, esse respeito ao rio, isso tudo a gente tem que ver; eu
acho que é uma oficina que a gente tem que ir para o proximo ano, pensar
nela pra todos 0s municipios, porque é uma forma de resgatar essa cultura, e
como ele falou esta morrendo, como é lindo vocé vé a reza do povo durante
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aquela semana e isso hoje ndo tem, como ele disse, se 0 senhorzinho falecer
como €é gue vai ser. 1sso é uma coisa que a gente tem que manter viva e fazer
com que essa nova geracdo de orgulhe disso, tenha prazer de ver, porque a
gente v& que a juventude ndo admira mais o que é popular, o que é a
identidade do seu povo, porgue isso faz parte da nossa identidade, isso t&
enraizado na gente, entdo a gente tem que fazer para que isso esteja vivo, se
mantenha vivo, eu acho que a gente como TRANSEJA tem que pensar,
como professora essa oficina como aperfeicoar pra todos 0s municipios,
como prioridade pros proximos. (LUNIT, DVD 4, 2013)

Gostaria de esclarecer essa pesquisa, eu ja digo que ela é concreta em si,
porque ela ja realmente se desdobrou inclusive na participacdo e, ao tempo
também, que atingimos o principal objetivo que foi fato fazer com que
alfabetizadores e coordenadores visualizasse a realidade sociocultural do
préprio municipio, entdo ja atingimos esse objetivo, é ébvio que é uma
pequena célula. Le Goff, um dos tedricos que utilizamos, nessa pesquisa, ela
fala que identidade se desvela na concepcdo da memoria. Quando o Damido
trazia a memoria dos velhos, a memoria inclusive que esta intrinseca na
cultura local, ela ndo morre, ela também ndo acaba se desfalecendo ao
descentramento, ou seja, uma propria concentracao do global acaba inclusive
homogeneizando o local, ou seja, torna tudo comum, isso até hoje ndo soa
bem pra nds pesquisadores, significa dizer que hd um descentramento, ha
uma concepgao inclusive de tornar aquele local comum, homogeneizando, é
tanto que um outro tedrico que utilizamos também, que é o Hall, que ele fala
que ha uma hibridizacdo, entdo essa concepgdo ai, inclusive, é uma
concepcao de linguagem, quando Ortiz que responde o grande pesquisador
nosso brasileiro, ele ressalta concepcdo, que é o qué? Ha uma concepcao de
linguagem, se é uma concepg¢do de linguagem ela pode ser reinventada a
todo instante (ME, DVD 4, 2013).

Boa tarde, meu nome é Joana Alice, sou pesquisadora do
GPGFOP/TRANSEJA, vou ler aqui o depoimento do pessoal de Gléria que
no momento eles tiveram que dar uma saidinha e eles deixaram: O
TRANSEJA com o Sergipe Alfabetizado foi de fundamental importancia,
pois temos bastante dificuldade de levar os alunos a escola, e com 0s
métodos aplicados pelo TRANSEJA essa realidade mudou, hoje os alunos
sentem mais motivados a assistir as aulas e o projeto deu mais iniciativa para
gue possamos seguir mais adiante.( LUNIT, DVD4, 2013)

Os participantes de um dos municipios contemplados registraram por escrito o
grau de satifacdo diante do Projeto TRANSEJA, com énfase ao aspecto motivacional uma vez
que seus alunos de alfabetizacdo passaram a ter prazer em participar das aulas, comk

implicagOes na assiduidade e aprendizagem.

Faco parte do programa Sergipe Alfabetizado da Secretaria de Estado da
Educacéo, gostaria de agradecer imensamente ao TRANSEJA pelo trabalho
desenvolvido no decorrer do ano de dois mil e doze, aos nossos
coordenadores e alfabetizadores nos municipios do semiarido sergipano
nesse processo de formacdo continuada que o TRANSEJA realizou,
desenvolvendo vérias oficinas, contribuindo para ampliacdo do
conhecimento dos coordenadores, alfabetizadores para uma melhor pratica
pedagdgica em sala de aula para nossos alunos do campo.( GSEALF, DVD
4,2013).
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Observamos que todas as falas transcritas denotam a vivéncia de praticas pedagogicas de
formacdo continuada, tanto pelos alfabetizadores, quanto pelos coordenadores de turmas e bolsistas da
CAPES, que foram levadas adequadamente as salas de alfabetizacdo, mediante acompanhamento e

avaliagdo.

3.4.2 Categoria 2 — Transdisciplinaridade

A transdisciplinaridade foi tema central no projeto TRANSEJA, na perspectiva de
levar uma nova abordagem cientifica, cultural, espiritual e social conforme descreve
Nicolescu (1999), enfatizando a compreensdo de que o todo esta nas partes e as partes contém
o0 todo, principio valido nas relacbes do homem com o planeta, com os demais homens e nos
processos de alfabetizacdo e letramento. A transdisciplinaridade consegue conviver com 0S
diferentes pontos de vista e a diversidade dos contextos locais e, nessa negociacao reconstroi
0 conhecimento em torno da realidade, de modo ndo disciplinar, mas em um processo
intencional de intersubjetividade, integrando tipos de conhecimentos e saberes diferentes que
0s sujeitos constroem na sua trajetdria de vida.

Destacamos as falas de alguns dos segmentos participantes do projeto
TRANSEJA a respeito da Transdisciplinaridade, bem como o compromisso da Cl com a

continuidade e ampliacdo do projeto no seminarido sergipano:

Entdo, 0 nosso tema hoje de manha é Transdisciplinaridade nos processos de
Alfabetizacdo e Letramento de Jovens e Adultos. Esse foi o tema da nossa
pesquisa, interessa-nos a Transdisciplinaridade na formacdo de Jovens e
Adultos, especialmente na alfabetizacdo e letramento que nos trabalhamos
nesse primeiro momento; devemos avancar no segundo projeto para a
Educacéo de Jovens e Adultos. [...] (Cl, DVD 1, 2013).

Transdisciplinaridade € quebrar paradigmas, romper com o sistema
estabelecido. Eu poderia também me focar, fazer algumas colocagGes nessa
area, uma vez que eu fui também produto desse projeto enquanto bolsista no
mestrado em educacdo e a possibilidade também de desenvolver a minha
pesquisa na area rural, especifico também de comunidade tradicionais,
tradicionais... numa linha que eu gosto né... na comunidade que eu moro.
Pensando nessa questdo, eu ressalto ai a perspectiva de ndo perpetuacao
dessa pobreza rural, uma vez que a nossa pesquisa, ela visibilizou também a
possibilidade do néo etnocentrismo, ou seja, a comunidade rural a partir do
momento que ela passa a ter a perspectiva politica e a consciéncia politica,
ela passa também a mudar essa consciéncia, prova essa que a metodologia da
Transdisciplinaridade , que é o foco principal de estudo desse grupo



165

possibilitou inclusive a ruptura desse sistema, Que modo? Quando
apresentamos também a viabilidade da educacdo de politicas afirmativas
direcionadas a comunidade tradicional, automaticamente essa comunidade
também ganhou deu salto qualitativo, entdo aqui eu ressalto também quando
bolsista que fui patrocinado por dois anos pela CAPES, principalmente aqui
pelo projeto da Transdisciplinaridade, ressalto que essa consciéncia politica
e a valorizacdo dessa dimensdo das politicas afirmativas, ela também faz
com que essas comunidades possam sair desse obscurantismo, dessa
consciéncia que muitas vezes traz escuriddo, perspectiva também da
comunidade viabilizar novos horizontes. De que modo? A valorizacdo
também de uma consciéncia politica, € tanto que as politicas publicas do
TRANSEJA, ela deu uma base, um suporte pra a gente refletir a cerca dessa
problematica, entdo aqui ficam minhas consideragdes, bem como também os
agradecimentos e as possibilidades enquanto produto, desenvolver essa
pesquisa que a CAPES patrocinou (ME, DVD1, 2013).

[...] em relacdo a transdisciplinaridade é um pouco complexo porque hoje
em dia fala-se muito nas universidades. E a questdo do transcender. A
questdo do transcender vai muito além. E para transcender vocé tem que
desconstruir [...] (PSEED, DVD 3, 2013).

No6s vivemos numa educacgdo disciplinar, e quando a gente estd na
universidade as disciplinas continuam no mesmo processo da educagdo
béasica, nos alunos que saimos do ensino fundamental, do ensino médio quer
0 mesmo processo na universidade (VO, DVD3, 2013).

Foi também trabalhada a estética da solidariedade e o principio do terceiro
incluido. Quem somos nés, onde estamos e onde reside nossa forca transformadora? Cada um
de nos € ao mesmo tempo singular e genérico. A transdisciplinaridade nos permite ascender
da especificidade para a genericidade e o trabalho € um recurso especial para tanto. A Cl
remete a discussdo da transdisciplinaridade associando ao desenvolvimento integral do
individuo, a articulacdo e integracdo de diversos saberes, ao desenvolvimento dos valores

humanos, a promocao de competéncias de caracter transversal e & emancipacéo intelectual.

Quem sdo os pobres do mundo? Se o planeta esta nesta situacao, onde estdo
0s pobres? Quem s&o os pobres do mundo? Eu estou trazendo também um
material da UNESCO de 2003, é o altimo relatério publicado sobre a
guestdo internacional e aqui ele vai mostrar qual regido do mundo. Quais séo
as regides? Africa Ocidental e Central, Africa Oriental e Meridional, Asia e
o Pacifico, América Latina e o Caribe, e 0 Oriente Proximo e Africa do
Norte. Aqui estdo as regides e ali as ocupacdes dos pobres do mundo. Quais
s8o as ocupagBes? Agricultores da seca vieram do sertdo, né? Nds estamos ai
no sertdo. Pequenos agricultores, pastores artesanais, trabalhadores
assalariados, carentes de terra, s&o 0s sem-terra praticamente, ndo?
Populacdo indigena, castas e tribos reconhecidas, familias encabegadas por
mulheres e pessoas deslocadas, ou seja, pessoas que estdo emigrando de um
lugar para outro, deslocando-se sem ter moradia certa. E aqui n6és vamos
perceber as regides que concentram todas essas caracteristicas de paises
pobres, sdo essas duas regides: América Latina e o Caribe, Asia e o Pacifico,
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né gente, e Africa. Entfio, os pobres estdo ai, n6s estamos ai na América
Latina, o semidrido estd aqui, esta € a nossa pesquisa atualissima, a
relevancia dela € indiscutivel, estamos trabalhando para contribuir com o
desempenho dos pobres, tem tanta, melhorar a qualidade de vida através da
educacdo, entdo esses sdo os pobres do mundo. Onde estdo os pobres do
mundo? Entdo aqui a gente cita: na Africa, na Asia, no Pacifico, no Oriente
Proximo e especialmente na América Latina, no Caribe, nds somos
campebes em pobreza, na América Latina e o Brasil e o Nordeste
especialmente. Essas regibes concentram o0s pobres no mundo em suas
diversas configuracfes expressas naquele quadro, iniciativas da sua
globalizacdo em &reas rurais. A nossa pesquisa, ela é toda voltada para areas
rurais, por isso estamos preocupados com o semiarido. Eu vou mostrar a
concepcao de areas rurais, a questdo emergente criada dessa pobreza, no ano
2013, a questdo que merge € essa e 0 cumprimento da agenda da ONU
estabelecida na década de 90 para o desenvolvimento do milénio que definia
a reducdo da pobreza e o alcance do desenvolvimento sustentavel para que
se contemple as sete metas de Dacar, vocés lembram do Marco de Dacar né,
enfatizados pela FAO e pela Unesco em todo mundo? Afinal, as décadas do
milénio como estdo? O que foi feito do Marco de Dacar? Néo é pra acabar
com a pobreza? E o qué o mundo tem feito? O que os politicos estdo
fazendo? Entdo os educadores, o que nos estamos fazendo? (CIl, DVD 1,
2013).

E a partir da capacidade de percepcdo e consciéncia do ser transdisciplinar como
sujeito e objeto, que ocorre a logica do terceiro incluido. E com o amadurecimento dessa

percepcao gue se consegue alcancar alternativas em meio ao caos.

3.4.3 Categoria 3 — Formacao de Professor

Pensar a proposta de formacdo de professor foco do TRANSEJA, na perspectiva
Transdisciplinar, nos remete a perceber a realidade planetaria e a necessidade de um novo tipo
de educacdo que considere todas as dimensfes do ser humano. Segundo Nicolescu (1999),
questdes econdmicas, culturais e espirituais que promovem tensdes, sofrem influéncia de um
sistema educacional que ndo acompanha as muta¢es contemporaneas, provocando impactos
no planeta e, nesse contexto, a educacdo tem um papel fundamental de estruturar a vida
individual e social da humanidade.

Nas falas a seguir, fica evidente a importancia da formacdo continuada e do

TRANSEJA nesse processo de formagdo no semiarico sergipano.

[...] E importante saber o que é educacdo formal, o que é educacdo nio
formal e o que € educacdo informal, entdo eu estou trazendo os conceitos
internacionais. Educacgdo de adultos. Sim, e o que é educacdo de adultos? E
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um conjunto de todos os processos da visdo da educacdo continuada,
educativos organizados qualquer que seja 0 seu conteudo, nivel e método
formal ou ndo formal, independentemente de se prolongarem ou substituirem
a formacgéo inicial em escolas, faculdades e universidades, bem como na
aprendizagem de um oficio, gracas aos quais as pessoas consideradas adultas
pela sociedade venham a melhorar suas qualifica¢Ges técnicas, profissionais,
aperfeicoar suas habilidades, enriquecer conhecimentos, com o objetivo de
completar o nivel de educagdo formal, adquirir conhecimentos e habilidades
no novo campo ou refrescar ou atualizar os seus conhecimentos em um
campo particular. Vejam como é amplo o conceito de educacéo de adultos,
nos aqui agora estamos fazendo educacdo de adultos, na graduagéo, na pés-
graduacdo né isso, no doutorado, tudo isso é educacdo de adultos e €
educacéo formal (CI, DVD 1, 2013).

A categoria formacdo de professor carrega uma gama de conceitos, dos quais
alguns emergiram nessa fala e nas seguintes como: educacdo formal, educacdo informal,
educacdo inicial, educacdo continuada, qualificagdes, competéncias e habilidades e a
concepcao de educacdo de adultos com a polémica de sua abrangéncia da educacdo basica

(desde a alfabetizacdo) até a educacéo superior.

Faco parte do programa Sergipe Alfabetizado da Secretaria de Estado da
Educacdo, gostaria de agradecer imensamente ao TRANSEJA pelo trabalho
desenvolvido no decorrer do ano de dois mil e doze, aos nossos
coordenadores e alfabetizadores nos municipios do semiarido sergipano
nesse processo de formagdo continuada que o TRANSEJA realizou,
desenvolvendo varias oficinas, contribuindo para ampliacdo do
conhecimento dos coordenadores, alfabetizadores para uma melhor préatica
pedagdgica em sala de aula para nossos alunos do campo (GSEALF, DVD 4,
2013).

[...] esse momento € momento de formacdo, que a gente t& trabalhando com
conhecimento, entdo € um momento de formacdo, de troca de informagdes,
de troca de conhecimento, é uma metodologia bastante utilizada nos
processos de leitura e intervencdo comunitaria, € um método de participacao
coletiva de debates a cerca de uma tematica [...] (PEPB DVD 2, 2013).

Foi muito enriquecedor poder ter essa experiéncia na formacdo de
formadores, porque € uma experiéncia diferente, € um olhar diferente que a
gente tem com eles e uma preocupacdo maior por conta de que eles serdo
formadores também de outras pessoas. Ampliar meus conhecimentos em
relagdo a jovens e adultos, o que me levou a tentar novamente o mestrado, e
consegui agora pesquisando o vieis do analfabetismo, a experiéncia na
execucdo do projeto porque acompanhei bem de perto com a professora Ada
(ME, DVD 3, 2013).

Boa tarde meu nome é Mércia, sou alfabetizadora do Sergipe Alfabetizado,
sou de Nossa Senhora da Gléria, e também foi um grande privilégio
participar do TRANSEJA e conhecer nossa colega ali que nds temos
como...ndo como uma coordenadora do programa, mas como uma grande
amiga, como uma aliada nessa luta que nds temos ai pela frente de mudar
esse alto sertdo (AJA, DVD 2, 2013).
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A necessidade de politicas publicas que contemplem as areas rurais e a formacédo
docente para a educacdo de jovens e adultos fica evidenciada assim como a importancia do
TRANSEJA, com a realizacdo das oficinas de FANZINE, Colcha de Retalhos,
Etnomatematia, Transdisciplinaridade , Deus e o0 Sertdo e Cultura e Identidade.

O Fanzine foi para mim uma experiéncia bastante gostosa porque eu ndo
conhecia, foi através de RanUsia que eu passei a conhecer, levei a sala de
aula para passar aos meus alunos que achei muito interessante. Eles logo de
inicio sentiam um pouco de dificuldade com a frente, o verso mas com
jeitinho deu pra levar, mas a partir dai eles comegcaram a se entrosar,
comecgou um didlogo, apesar de que eles ndo sabem escrever muito mas se
expressaram através de desenho, colagem, e foi através dai que ocorreu um
didlogo entre eu e eles. Foi uma aula bastante prazerosa e foi uma aula
bastante diferente que eles gostaram porque foi através de um dialogo entre
eu e eles e eles gostaram bastante. Foi gostoso demais, s6 tenho que
agradecer a elas por ter passado essa experiéncia maravilhosa para nos (AJA,
DVD 2, 2013).

A gente dividiu a nossa oficina, que seria a da carta da Transdisciplinaridade
em dois momentos, dois instrumentais foram usados; no primeiro momento
usamos o filme “Quem Somos N6s” e ja no planejamento a gente tinha certa
preocupacdo por conta da complexidade do filme, mas a gente entendia que
era necessario pra que se entendesse o que é Transdisciplinaridade porque
vai muito além da metodologia né, é uma forma de atitude diante da vida;
entdo a gente tinha essa preocupacao, no primeiro momento usamos o filme
“Quem Somos Nos” sempre tivemos preocupagdo em todas as oficinas que
realizamos em N.S. de Lourdes e em Itabi quanto ao primeiro momento que
¢ Motivagdo, todas as nossas oficinas desde a Carta da
Transdisciplinaridade sempre tiveram essa preocupacéo de como recebé-las,
de como seria esse inicio e assim , a gente via apesar do receio, 0 resultado
era sempre mais do que a gente esperava [...] (LUNIT, DVD 3, 2013).

O contetdo das falas sobre duas importantes oficinas desenvolvidas em todos 0s
municipios envolvidos no Projeto: FANZINE e Transdisciplinaridade demonstra os desafios,
decorrentes principalmente do desconhecimento em torno da temética que estava evidente na

linha de base do trabalho inicial.

Remetemos o leitor aos Anexos A, B, C e D e ao Apéndice A nos quais se encontram
o0s videos, as transcricdes dos pronunciamentos, com a garantia de preservar a originalidade
dos discursos dos sujeitos que autorizaram sua divulgacdo para fins académicos, mediante
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido assinados oportunamente junto ao
OBEDUC/PPED/UNIT/CAPES.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apos esta pesquisa, que requereu minuciosa analise de conteudo e permanece a
demandar novas analises, vejo que se fortaleceu e cresceu meu interesse e aprofundamento na
abordagem holistica, que me vem fascinando desde a década de 1990 na minha formacéo
inicial como Assistente Social, consolidando-se durante o Mestrado em Educacdo quando
emergiu minha preocupacdo com a sustentabilidade social, econémica, ambiental e planetéria,
desde a educacdo infantil quando sdo langadas as bases da personalidade humana, portanto no
tempo de construir valores, reeducar, iniciar a reforma do pensamento e fazer a educacao do
futuro.

Foi mesmo o meu trabalho de pesquisa no OBEDUC/PPED/UNIT/CAPES,
iniciado em 2013, no projeto Transdisciplinaridade na literacia e numeracia de jovens e
adultos no semiéarido sergipano - TRANSEJA 2 (2013-2016), que me direcionou para novas
leituras, para uma nova viséo de mundo. Essas posturas de concepc¢éo de transdisciplinaridade
trabalhada no semiarido sergipano, na educagdo de jovens e adultos, vista como mais que um
recurso tedrico-metodoldgico, um modo de educar e relacionar-se com as pessoas.

Foi nesse contexto que ouvi relatos do Projeto Transeja: A Transdisciplinaridade
como recurso tedrico-metodolégico de efetividade da alfabetizacdo de jovens e adultos no
semiarido sergipano (2011-2012), do Observatério de Educacdo do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Tiradentes - OBEDUC/PPED/UNIT, do qual
participei do Seminario Devolutivo realizado em janeiro de 2013, o qual me oportunizou
conhecer os trabalhos desenvolvidos e ouvir os depoimentos dos segmentos envolvidos no
projeto, representando minha primeira aproximagdo com a Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA e com as experiéncias vividas no semiarido sergipano por esse grupo.

Né&o relutei. Decidi mudar o objeto de estudo da pesquisa, deslocando o foco da
Educagdo Basica Infantil — Regular para a Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos,
EJA, em especial para um Projeto da SEED - SE vinculado ao programa de politica publica
nacional, de educacao ndo formal, de alfabetizacdo de jovens e adultos, 0 PBA. Ja participava
do projeto (TRANSEJA 2), atraves das leituras, discussdes, observacGes e praticas consegui
acessar 0 material e realizar analises de conteudo, contando com o apoio dos atuais bolsistas
da CAPES. Outro ponto importante e decisivo nessa minha opic¢éo foi o fato de que voltava a

ler, escrever e pensar a perspectiva holistica e agora com uma questdo nova para mim que € a
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transdisciplinaridade, também como atitude tedrico-metodoldgica de formacéo docente, além
de contribuir com a pesquisa maior do OBEDUC que esta centrada na formagdo continuada
de professores na educacdo de jovens e adultos. Decidi atuar no dito “submundo” da EJA no
sertdo sergipano, na busca da constru¢do de uma proposta coletiva transdisciplinar. Alguns
consideraram-me louca mas minha orientadora aceitou o desafio, ressaltando aquilo que ela
chama de desapego para com o objeto de estudo e os saltos quanticos que damos na vida entre
0s niveis da realidade,

No universo da EJA foi mais facil perceber as ambivaléncias do Estado — nacéo,
com suas politicas publicas neoliberais e a subversdo da categoria de cidadania, com suas
profundas implicacBes politicas e culturais no contexto dos processos de globalizacdo e
transnacionalizacdo do capital, quando se permanece negando ao trabalhador brasileiro a
educacdo basica de qualidade cultural e social, a partir do momento que a alfabetizacdo nao
tem compromisso com a continuidade e os alfabetizadores ndo tém formacdo pedagdgica e
sdo voluntéarios.

Esse grau de complexidade da educacao tem profundas repercussdes na formacao
humana do docente e do aluno. A préatica do pensamento complexo propde desenvolver e
reconhecer a importancia de uma racionalidade dialdgica, recursiva, intuitiva e global,
superando o reducionismo cultural que ¢ proveniente dos entendimentos humanos. “Dizendo
de outra maneira, a transdiciplinaridade implica uma atitude integral de desenvolvimento
interior, uma conduta comprometida com os valores da vida, com responsabilidade social e
politica, com sustentabilidade em seu sentido mais amplo” (MORAES; NAVAS 2010 p.18-
19). E o ponto de partida é a contextualizacdo, uma vez que o espirito humano é mutilado pelo
ensino parcelado.

Aqui retomo Mészaros (2008) para ratificar que nessa perspectiva as atividades
educativas representam potenciais instrumentos de sensibilizacdo e de fortalecimento da
interdisciplinaridade ja na direcdo da transdisciplinaridade, pois é através de um processo
educativo critico, dindmico e transformador, que se concebem novos valores. O desafio esta
em superar a linearidade, o cartesianismo e instalar a postura de eternos aprendizes na
educacéo dos educadores (MORIN, 2011). Igualmente recorro a Sommerman (2006) com sua
concepcao de formacdo docente tripolar: autoformacao; heteroformacéo e ecoformacéo.).

A transdisciplinaridade presente na proposta do projeto e no seu pressuposto,
emerge como mais que uma metodologia; trata-se de uma atitude diante do mundo, de si e do
outro, com o propdsito de religar o conhecimento e ter a compreensdo da complexidade,

sensibilizando os agentes pedagdgicos para questdes como identidade, alteridade, autoria e
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interacOes e estas como subsidios no planejamento da alfabetizacdo de jovens e adultos, junto
aos formadores do Sergipe Alfabetizado/SEED-SE, com énfase as areas de portugués e
matematica (BEZERRA et al, 2012), visando ao progresso do cidaddo na literacia e
numeracia.

O TRANSEJA funda-se nas contribuicdes de Paulo Freire na abordagem a
educacdo de jovens e adultos; Antbnio Gramsci, quanto as concepc¢des de formacdo dos
intelectuais; Agnes Heller com a dialética do cotidiano e a historia; Edgar Morin com 0s
aspectos do pensamento complexo na educacdo do futuro; Edneide Jezine quanto a extensdo
universitéaria; Boaventura de Souza Santos com a critica a ciéncia moderna e valorizagdo do
novo senso comum e as produgdes do GPGFOP/PPED/UNIT/CNPq com a proposta de
reconstrucdo da préatica pedagogica.

Na perspectiva da transdisciplinaridade o projeto utilizou como documento base a
Carta da Transdiciplinaridade, que foi adotada no Primeiro Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade, realizado no Convento de Arrabida, Portugal, em novembro de 1994,
de autoria de Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu, na perspectiva de
desenvolver as “[...] dimensdes mais amplas e globalizantes da concepcéo de educacdo nas
esferas do saber, do fazer, do ser, do conviver e do empreender, transcendendo a
disciplinaridade [...] (BEZERRA et al, 2012 p. 7). O projeto fundamentou a sua base
metodoldgica, para compreensao do processo de alfabetizacdo de jovens e adultos, na:

Diante do problema de pesquisa pode-se afirmar que a transdisciplinaridade como
recurso tedrico-metodoldégico usado no processo de Formacdo Continuada de Professores
conseguiu superar o enfoque disciplinar na formacdo do educador e contribuir para a
progressiva consolidacéo da transdisciplinaridade como atitude diante do mundo, em favor do
pleno desenvolvimento da natureza humana de professores e alunos, apesar do grau de
escolaridade dos alfabetizadores, mas seus depoimentos apontam nesse sentido.

Os dados analisados demonstram a necessidade primeira de um olhar para a
educacdo no semiarido sergipano e investimento na formacéo continuada de professores, com
o desenvolvimento de recursos tedrico-metodoldgicos que ultrapassem a estrutura disciplinar
para nortear toda formacgdo docente. Em meio a essa realidade a transdisciplinaridade como
proposta de trabalhar o local inserindo-o ao contexto planetario proporcionou discussoes
relevantes sobre as estruturas educacionais, a metodologia, o local e sua conexd com o
global.

Com relacdo a hipotese de trabalho, afirmamos que o TRANSEJA contribuiu

através do ensino/pesquisa/extensao para a formacéo continuada dos mestrandos; graduandos;
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professores de educacdo basica e alfabetizadores do sertdo e respectivos coordenadores de
turmas SEALF, na direcdo da trandisciplinaridade, conforme esté transcrito explicitamente de
suas falas no Seminario devolutivo.

Outras questdes de pesquisa que emergiram sobre a formacdo continuada e a
transdisciplinaridade no Projeto TRANSEJA foram: o que vem a ser a transdisciplinaridade
na formacdo docente? Como se configurou a proposta de formacdo transdisciplinar nesse
projeto? Os alfabetizadores tiveram a consciéncia de sua formacdo transdisciplinar na area de
EJA? As categorias basicas da transdisciplinaridade (complexidade, terceiro incluido e niveis
da realidade) perpassaram os saberes dos docentes e discentes, ultrapassando um padréo
educacional de pensamento linear e determinista, transcendendo os limites impostos pela
disciplinaridade que gera um conhecimento cada vez mais fragmentado? E possivel esperar a
contribuicdo transdisciplinar de alfabetizadores sem a formacdo inicial para o Magistério na
EJA?

As discussdes levadas aos alfabetizadores acerca da transdisciplinaridade foram
pautadas nos trés pilares metodoldgicos, sendo complexidade, niveis de realidade e a logica
do terceiro incluido, com a realizacdo de oficinas com plena participacao dos alfabetizadores,
agente ativo no processo de (re) construcao metodolégica da sua préatica profissional. Todas as
propostas do Projeto perpassaram os saberes docentes e discente na perspectiva de ultrapassar
o0 pensamento disciplinar, responsavel por um conhecimento fragmentado e limitado.

E evidente o desafio enfrentado por todos que foram responsaveis pela execucéo
do projeto e seus participantes em ultrapassar a perspectiva disciplinar em meio a falta de
interesse dos agentes que conduzem as politicas puablicas, haja vista que a mudanga de
paradigma provoca uma revolucdo no nucleo da sociedade, no campo de produgdo de
conhecimento. Nessa realidade, segundo Morin (2013, p.15) “A compreensdao complexa
comporta uma terrivel dificuldade. Ao levar em conta as bifurcacfes, as engrenagens que
levam ao pior ou ao melhor, e ndo raro a ambos, ela enfrenta constantemente o paradoxo da
responsabilidade/irresponsabilidade humana”.

O fator tempo de execucdo do projeto, que durou dois anos, é algo que ndo
podemos desconsiderar uma vez que, segundo Sommerman (2003), uma formacgdo mais curta
promove impacto maior na transformacdo vivida, enquanto que uma formacdo mais longa
promove uma transformacéo vivida com novas rupturas/transformacdes, de maneira ilimitada
de desenvolvimento dos sujeitos e dos grupos. Sendo necessario a continuidade do projeto nos
municipios contemplados, na perspectiva de ultrapassar as transformac6es vivida a caminho

das rupturas e transformaces para o desenvolvimento de suas préaticas.
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A hipdtese levantada na pesquisa de que o TRANSEJA contribuiu, através do
ensino/pesquisa/extensdo, para a formagdo continuada dos mestrandos, graduandos,
professores de educacdo béasica e alfabetizadores do sertdo, bem como o0s respectivos
coordenadores de turmas SEALF, na direcdo da transdisciplinaridade, é possivel confirmar
com base nos relatos apresentados no Seminario Devolutivo ao término do projeto, com
discussdes levadas a um movimento que permite ascender da especificidade para a
genericidade, do rural ao contexto planetario. Também quando do inicio, ou melhor, da
apresentacdo do projeto 65% dos participantes nunca tinham ouvido falar sobre
transdiciplinaridade e 15% preferiram nem responder o que nos leva a concluir que também
ndo conheciam a metodologia. Porém segundo Sommerman (2003), é elemento fundamental
para a formacao transdisciplinar, uma pratica vivenciada no dia a dia para ser assimilada pelos
sujeitos em formacao.

Concluimos que foi constatado que a experiéncia analisada, com a realizagdo do
estudo da pesquisa-acdo do TRANSEJA, é significativa. Trata-se de formacdo continuada de
alfabetizadores do Sergipe Alfabetizado da Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe
(SEALF/SEED-SE). Justificou-se pelos baixos indices de egressos desse programa que dao
continuidade a educacdo baésica, alta evasdo de jovens e adultos das salas de aulas e
permanéncia do analfabetismo no sertéo sergipano. Reuniu professores e alunos do Mestrado
em Educacdo, das licenciaturas e docentes da educagdo basica publica, que, juntamente com
educadores/educandos, desenvolveram a transdisciplinaridade como recurso teorico-
metodoldgico para a efetividade da alfabetizacdo de jovens e adultos, elevacdo da autoestima
e da qualidade de vida.

Os portfolios demonstraram que houve muita revisdo da literatura sobre a
temética e construcdo de conhecimento sobre cada municipio, a metodologia e material
didatico do SEALF/SEED-SE, o recrutamento/capacitacdo de voluntarios pelo programa;
desenvolveram-se seis Oficinas Transdisciplinares como dispositivos aplicaveis a formagéo
continuada de educadores e a alfabetizacdo de jovens e adultos, sob a orientacdo dos
pesquisadores. Realizaram-se, em 2012, via encontros mensais do TRANSEJA, com
tematicas transversais que acrescentam sabor/saberes a proposta pedagdgica do SEALF.

As rodas de conversas elucidaram que a Transdisciplinaridade no Sertdo partiu do
Protocolo do Primeiro Congresso Mundial da Transdisciplinaridade, Convento de Arrabida,
Portugal, novembro/1994, assinado pelo Comité de Redacdo (Lima de Freitas, Edgar Morin e
Basarab Nicolescu) e aberto & ampla subscrigdo. Discutiu a dimensédo planetaria dos conflitos

atuais e o enfrentamento da complexidade do mundo contemporaneo, visando contribuir para
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a reducdo das desigualdades detentores/desprovidos do saber. O objetivo foi o de aprofundar a
autoconsciéncia e a percep¢do do mundo/de si/do outro, com suas dimensdes/determinagdes.

Na oficina Leitura e Producdo de Textos com Fanzine, o objetivo foi oportunizar a
construcdo coletiva da leitura/producdo textual através dessa ferramenta metodoldgica,
recurso de expressdo/difusdo de ideias/concepcdes, tdo bem compreendida pelos
alfabetizadores e gestores. Analisou 0 contexto, os problemas do semiérido (poluigéo,
escassez e desertificacdo etc.) e exercitou a leitura e a producdo de texto nos niveis pratico,
literario e cientifico, com socializacéo via Fanzine, na dire¢do da preservacao do ambiente e
da busca da justica social, enfatizando a pluralidade na comunicacdo de texto/escrita
manuscrita/publicacdo impressa/textualidade eletronica. Mereceu muito destaque dos
alfabetizadores no Seminéario Devolutivo.

Ja o objetivo da Oficina de Etnomatematica na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
centrar-se em desenvolver a metodologia de problemas, através de instrumentais do cotidiano,
diferenciando exercicio e problema; tipos de problemas e eixos organizadores da matematica
(nimeros/operacdes/algebra; espaco/forma; grandezas/medidas; tratamento da informacéo).
Promoveu a tomada de decisdes e relagbes entre os envolvidos na construcdo de
conhecimentos matematicos. Apresentou a Matematica como ciéncia antiga, inacabada, cujo
progresso vincula-se ao contexto socioecondmico/politico/ideoldgico (D’ AMBROSIO,
2000). A acolhida das maos parece ter marcado a percepcao da importancia da matematica no
cotidiano. Isso abriu portas e cora¢cdes para uma nova matematica encarnada no cotidiano.

Deus e o Sertdo foi a oficina desafiadora, que ficou de ser revista; esta em (re)
elaboracdo, por sua complexidade e carater transdisciplinar, tomando como ponto de partida a
diversidade sociocultural do semiarido sergipano e a convivéncia critica e plural com questfes
como: quem somos nos, de onde viemos e para onde vamos? Visa contribuir na formagéo
integral do aluno, desenvolvendo sua auto-estima e o espirito critico/analitico/criativo,
articulando  religiosidade/senso  comum/conhecimentos biblicos/cientificos/tecnologicos.
Evidente ficou para todos que a dimens&o espiritual e dos valores tem que ser tratada em uma
educacéo transdisciplinar.

Identidade e Cultura foi uma oficina emergente pelas falas transcritas, cujo
objetivo foi refletir sobre a vivéncia e conhecimentos de jovens e adultos na
producdo/apropriacdo da cultura histérico-social do semiarido sergipano, com base na
transdisciplinaridade, entendida a educagdo como socializagédo da cultura, conforme Hall
(2002), Ortiz (1985) e outros.



175

Considerando a alfabetizagdo um processo dialégico entre sujeitos, em encontros
consigo mesmo/com 0 outro/com as letrasscom o0 mundo, num bailado de
gestos/toques/aprendizagens, a oficina Colcha de Retalhos de Alfabetizadores e
Alfabetizandos desenvolveu a busca da autoria, nos espacos/tempos/pessoas
formadoras/educandos, para situar o hoje como alfabetizador ou alfabetizando, sujeito
singular/plural. Com base na abordagem auto-biografica, Josso (2008), as historias
particulares, cravadas na historicidade, cruzaram-se na colcha de retalhos, pano de fundo da
alfabetizacdo de jovens e adultos. O objetivo foi contribuir na formacao
reflexiva/interpretativa de alfabetizadores/alfabetizandos, no autoconhecimento e na autoria,
relacionando passado/presente, projetando a autoria do futuro, aproximando pélos
desconectados vida pessoal/profissional, razdo/emocao, cognicdo/afeto,
consciente/inconsciente, singular/coletivo e introduzindo a educacao estética na alfabetizacdo
de jovens e adultos.

A experiéncia de (re) construcdo continua dessas Oficinas tem elucidado a
indissociabilidade ensino/pesquisa/extensdo na formacdo de mestrandos, licenciandos e
professores da educacdo basica da rede publica, assim como sua potencialidade como recurso
tedrico-metodoldgico de formacdo continuada de alfabetizadores, de seus formadores e dos
educandos jovens e adultos. Sensibiliza agentes pedag6gicos para as questdes da formacao
humana e subsidia o planejamento da alfabetizacdo de jovens e adultos. A avalia¢do junto aos
sujeitos ja permite constatar sua contribuicdo na problematizacéo das relacbes homem-mundo,
pelas quais avancam na direcdo da transformacdo de si e do mundo, humanizando-se e a
sociedade.

A condicdo humana (fisica/biol6gica/psiquica/cultural/social/historica) impde-se
como objeto de aprofundamento na educacdo de jovens e adultos e de seus formadores,
superando a fragmentacdo pelo reconhecimento da complexidade/diversidade humana e dos
elos unidade/diversidade no humano. Esta pesquisa-acdo aponta caminhos de formacéo de
educadores e educandos jovens e adultos, na perspectiva da elevacdo da qualidade de vida no
sertdo e da felicidade humana; seus efeitos ja sdo perceptiveis aos sujeitos, embora s6 venham
a ser traduzido em indicadores a médio e longo prazo.

A formagado transdisciplinar na sua plenitude n&o consegue ser realizada, tendo em
vista a tradicional formacéo disciplinar, mas sem duvida a sua acdo complementar promove
transformacgdes dos sujeitos (nos aspectos externo e interno), uma vez que levando em
consideracdo a auto, hetero e ecoformacgdo, promovera beneficios em sua direcdo. Foi

evidente que a acdo elucidou a indissociabilidade ensino/pesquisa/extensdo e a
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transdisciplinaridade como recursos por exceléncia na formagdo continuada de
alfabetizadores-alfabetizandos, licenciandos, mestrandos em educacéo e docentes da educagéo
bésica.

Encerramos destacando que nosso objeto de estudo foi de autoria de vinte e nove
(29) integrantes do Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Gestdo Socioeducacional e
Formacdo de Professor (GPGFOP/UNIT/CNPq), entre docentes e mestrandos do PPED,
professores da educacdo basica de Sergipe e estudantes de cursos de licenciatura desta
Universidade, com o apoio material e financeiro da CAPES. Desenvolveu-se de fevereiro de
2011 a janeiro de 2013; pelo que lemos na revisdo da literatura é original e relevante por
articular ensino/pesquisa/extensdo a partir de problema crucial do semiarido brasileiro, em
especial de catorze (14) municipios do sertdo sergipano — o analfabetismo de jovens e adultos
que se situava na faixa de 30% da populacdo com idade superior a quinze (15) anos — também
responsavel ndo s6 pela baixa qualidade de vida como pela baixa auto-estima do homem
sertanejo.

Seu pressuposto, em nossa concepcdo, permanece valido: que a alfabetizacdo
desse publico s6 sera efetiva se contribuir ndo s6 para o dominio da leitura, da escrita e da
matematica, mas para a leitura do mundo, busca de autoria, valorizacdo pessoal e da historia
da regido, de acordo com a Declaragdo de Hamburgo (1999), que define a alfabetizacdo como
0 conhecimento bésico, necessario a todos, tendo inclusive o papel de promover a
participacdo em atividades sociais, econdmicas, politicas e culturais, além de ser um requisito
basico para a garantia do seu direito constitucional a Educacdo Basica.

Concluimos que a formag&o transdisciplinar foi vivenciada na formagdo de
formadores de jovens e adultos em processo de alfabetrizacdo, dentro dos espacos abertos na
arraigada formac&o disciplinar demonstrando ser possivel levar a alfabetizacdo de jovens e
adultos para outro lugar, fugindo dos quotidianos rotinizados, centrando nos valores e direitos
humanos, no autoconhecimento e em um novo paradigma.

Ao concluir esta Dissertacao espera-se estar contribuindo para a memoria ativa do
Projeto de modo a fundamentar futuras pesquisas e o aperfeicoamento da proposta de
pesquisa-acao-formacdo docente pela via da transdisciplinaridade na educacdo de jovens e

adultos.
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ANEXO A: DVD 1

- Seminario Devolutivo Projeto TRANSEJA (2011-2012) (OBEDUC/CAPES/UNIT) 2013.
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ANEXO B: DVD 2

- Seminario Devolutivo Projeto TRANSEJA (2011-2012) (OBEDUC/CAPES/UNIT) 2013.
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ANEXO C: DVD 3

- Seminario Devolutivo Projeto TRANSEJA (2011-2012) (OBEDUC/CAPES/UNIT) 2013.
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ANEXO D: DVD 4

- Seminario Devolutivo Projeto TRANSEJA (2011-2012) (OBEDUC/CAPES/UNIT) 2013.
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APENDICE A: 1 CD-Rom

- Questionarios Socios Ocupacionais dos Municipios contemplados pelo Projeto TRANSEJA
(2011-2012).

- Transcrigbes dos 4 DVDs do Seminario Devolutivo - TRANSEJA (2011-2012) —
(OBEDUC/CAPES/UNIT), 2013.

- Figuras llustrativas dos trabalhos (oficinas) desenvolvidos no periodo de 2011 a 2012, no
Semiarido Sergipano.

- Relacdo das Teses de Doutorado sobre Transdisciplinaridade e outros Trabalhos
Académicos do Centre International de Recherches et Etudes Transdisciplinaires (CIRET).




