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Ao0s meus pais (in memorian) — Como eu queria que VOCés estivessem aqui! —
A minha familia,

A minha orientadora.
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RESUMO

A presente dissertacdo de Mestrado em Educacdo toma por objeto de estudo as narrativas
orais das professoras Acinete Almeida Bispo, Janete Aguiar de Souza Cruz, Josefina Batista
Hora, Maria Isabel dos Santos, Maria Lita Silveira, Maura Fontes Hora e Risoneuma Soares
Feitosa, residentes no municipio de Umbauba, cidade localizada no sul sergipano; e tem como
problema: Como se configurou a educagdo escolar em Umbauba/SE? As suas memdrias
representam experiéncias vividas na familia, no grupo de convivio e na institui¢do escolar e se
revelam potentes em possibilitar um novo processo de leitura/escrita da histdria da educacéo
de Umbauba, quica de Sergipe, pois sdo capazes de revelar um passado alargado. O objetivo
geral foi compreender como as professoras constituiram seus modos de educar. Assim, lan¢o
mé&o dos seguintes objetivos especificos: desvelar como se compuseram as biografias das 07
(sete) educadoras pelos epitetos que lhes representam no trajeto percorrido na/pela educacéo e
analisar como se constituiram os modos de educar em Umbauba no periodo de 1955 a 1989.
O pressuposto que persigo é que a educacao escolar foi institucionalizada pelas professoras
Acinete Almeida Bispo, Janete Aguiar de Souza Cruz, Josefina Batista Hora, Maria Isabel dos
Santos, Maria Lita Silveira, Maura Fontes Hora e Risoneuma Soares Feitosa —
coincidentemente minhas professoras — pois eram estas que estavam atuando nas escolas
criadas no municipio de Umbalba, fundado em 1954. A significancia de tomar as
personagens para a pesquisa relacionada a historia da educacdo de Umbauba se encontra na
razdo de que suas narrativas do viver na escola muito dizem de suas composi¢des como
professoras. Ao me apropriar das memorias das professoras e concebé-las como fruto de
sujeito fazedor de sua propria historia, busquei na Historia Cultural e Social Inglesa, segundo
Edward P. Thompson (1981) e Raphael Samuel (1997), respaldo tedrico para operar
historiograficamente por lentes “vistas de baixo”. Para tal, fiz uso da metodologia da historia
oral, segundo as analises realizadas por Alberti (2005) e Montenegro (2010), bem como das
categorias de andlise: “cultura escolar”, de Julia (2001), e “Praticas Escolares”, de Faria Filho
e Vidal (2002). Assim, conclui-se que os modos de educar das educadoras aqui analisadas,
foram constituidos pelas formas como estas interagiam no ensino escolarizado, sob a égide
dos marcos normativos, e que tais professoras participaram do processo de institucionalizacdo
da educacdo de Umbauba.

Palavras-Chave: Modos de Educar. Memoria. Professoras. Umbaliba.



ABSTRACT

This thesis Master of Education takes as its object of study the oral narratives of the teachers
Acinete de Almeida Bispo, Janete Aguiar de Souza Cruz, Josefina Batista Hora, Maria Isabel
dos Santos, Lita Maria Silveira, Maura Fontes Hora and Risoneuma Soares Feitosa, residents
in the municipality of Umbalba, a town in southern Sergipe and its problem: How to set up
the school education Umbauba/SE? Their memories represent experiences in family, group
interaction and educational institution and reveal powerful in enabling a new process of
reading / writing of the history of Umbalba perhaps Sergipe education, they are able to reveal
a broad past. The overall goal was to understand how teachers formed their ways of
educating. So | draw the following specific objectives: unveiling as the biographies composed
of seven (07) teachers by the epithets that represent them on the path traversed in / for
education and examine how constituted modes of educating Umbatba in the period 1955-
1989. The assumption is that | pursue that education was institutionalized by the teachers
Acinete de Almeida Bispo, Janete Aguiar de Souza Cruz, Josefina Batista Hora, Maria Isabel
dos Santos, Lita Maria Silveira, Maura Fontes Hora and Risoneuma Soares Feitosa —
coincidentally my teachers — they were those who were working in the schools established in
the city of Umbauba, founded in 1954. The significance of taking the characters to the
research related to the history of education Umbalba is the reason that their narratives of
living in school say much of his compositions as teachers. By appropriating me of memories
of the teachers and interpret them as the result of doer subjects of their history, sought in the
cultural and social history of English, according to Edward P. Thompson (1981) and Raphael
Samuel (1997) theoretical support to operate historiographically by lenses "from below". To
this end, we used the methodology of oral history, according to the analysis made by Alberti
(2005) and Montenegro (2010), as well as the categories of analysis "school culture” Julia
(2001) and "School Practice" Faria Filho and Vidal (2002). Thus, it is concluded that the ways
of educating the educators analyzed here were made by the ways these interacted schooled in
education under the aegis of legal frameworks and that such teachers participated in the
process of institutionalization of Umbauba education.

Keywords: Educating modes. Memory. Teaching. Umbauba.
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Capitulo um

EU E MEU OBJETO: UMA HISTORIA EM COMUM

Figura 1 — Formatura da 42 Série Primaria de Joaquim Francisco Soares Guimardes — 1979

Soaguim Franciseo Voares Guimardies

Fonte: Acervo particular de Marizete Soares Guimar&es
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Todo labirinto tem seu Minotauro. Eu sou 0 meu labirinto
e 0 meu Minotauro; as minhas Ariadnes: minhas
primeiras professoras; O novelo de Ia: seus ensinamentos
gue me guiaram até aqui e permitiram o encontro comigo
e com o outro. (Joaquim Francisco Soares Guimaraes).

Minha vida escolar iniciou em 1974, na Escola Municipal Adelvan Cavalcante Batista,
localizada a Praca Anfilofio Viana, s/n na cidade de Umbauba/SE. L& tive meus primeiros
sentimentos de medos, de frustracbes e de alegrias relacionados a vida estudantil. Dos
momentos de medos e frustracbes lembro com muita vivacidade da figura da Diretora, Dona
AlbaTavares Viana. Mulher de aspecto elegante, de olhar e atitudes rigidas, severa e de
poucas palavras. Suas caracteristicas se aproximavam com muita exatiddo de um soldado do
exército, isto porque o ideal de soldado é sinénimo de ordem, de regras, de organizagdo e
disciplina. Das suas atitudes, lembro-me com muita clareza, por exemplo, quando ela fazia
rotineiramente a visita a sala de aula. Assim que cantdvamos o Hino Nacional, da Bandeira,
do Estado ou do Municipio no pétio da escola antes de entrarmos na sala de aula, chegava a
diretora com uma lista “infindavel” de ordem e castigos, estes para o caso de nao
cumprimento a uma das regras do colégio. Estes momentos se tornavam mais torturantes
guando a diretora arregalava seus olhos e de forma sisuda, portando uma régua em suas maos
a batia no “bird” e dizia: “Quem manda na escola sou eu”. Tal ato se repetia todos os dias.

Outro fato que me deixou marcas e de certa forma inquieto, nesta escola, foi a forma
de cumprimentéa-la, ou seja, de saudar a diretora. Eramos obrigados a “bater continéncia”
todas as vezes que a Senhora Diretora entrava na sala. De forma mecanica todos os alunos se
levantavam e ficavam em posicdo de sentido, iguais a um pelotdo de soldados, e de forma
unissona gritdvamos “BOM DIA DONA DIRETORA”. Esse era o grito de ordem executado
pela escola. Aliado a esta acdo, estava o uniforme escolar, ou seja, a farda de cor caqui que
tinha como adereco um quepe (tipo de chapéu usado por soldados) que particularmente
causava-me tristeza e desconforto no momento de usa-lo. Demorei em compreender a relacdo
da diretora com a escola, o ensino, o professor e o aluno. Esta diretora usava um método
muito préprio de administrar ou conduzir a escola, pois era muito severa em suas atitudes e
comportamentos, fato que me transmitia medo, presséo e inseguranca, isto se comparado com
a diretora do Grupo Escolar “Dr. Antonio Garcia Filho”, D. Janete Aguiar de Souza Cruz, a
qual seré evidenciada mais adiante.

Quanto aos momentos de alegrias, sdo bem poucos 0s que ressoam na minha memoria,
tiveram como responsavel a professora Maria Isabel dos Santos (Dona Consuelo). Era a

“regente” da turma do pré-primario (modalidade que so era oferecida nesta escola), conhecida
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também como a “mae do Adelvan”, devido a forma carinhosa e atenciosa que nos recebia
quando da nossa chegada a escola. Ela acreditava no nosso potencial e nos deixava a vontade
para expressar nossos pensamentos e nossas construcdes, permitindo assim que cada um
mostrasse sua capacidade. Eram coisas muito simples como: deixar que usdssemos caneta
esferografica (coisa que ndo era permitida na época), participar de varias brincadeiras,
encenar pequenas pegas teatrais, cantar e participar das comemoragdes alusivas ao dia da
Patria, das Mées, dos Pais e das Criancas.

Ha um fato muito curioso nestas Ultimas informacdes, a saber: como éramos muito
pequenos ndo nos era permitido, pela diretora, fazer nenhuma apresentacéo no patio da escola
e nem nos juntarmos com os “alunos grandes” para nenhuma atividade. Assim, a professora
Maria Isabel dos Santos (D. Consuelo), trancava a porta da sala e com maestria, porque ela
fazia com que nos sentissemos grandes e importantes como os outros alunos, conduzia todas
as atividades das quais éramos proibidos de fazer. Nossos expectadores: n6s mesmos e a
grande “professora mae” que sempre aplaudia e motivava a turma. (Ah! Que saudades da
doce professora Consuelo!). Outro momento de alegria foi, ja ao final do ano letivo, quando a
professora apresentou a relacdo dos aprovados para o 1° ano. Via naquele instante a
possibilidade de nunca mais voltar a estudar naquela escola.

Assim, em 1975, fui matriculado no 1° ano do Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia
Filho, no qual estudei até o 4° ano. Mudanca de escola, tudo novo, tudo diferente a comecar
pela diretora, Janete Aguiar de Souza Cruz (Dona Jane), pois trazia um sorriso estampado no
rosto e um abraco cordial quando da minha chegada ao péatio da escola. Era o seu BOM DIA!
Tanto para mim quanto para os outros alunos que chegavam. Neste mesmo momento 0s
professores ja esperavam seus alunos para formar a fila e cantar. Observo hoje que ndo havia
a rigidez da escola em que iniciei meus estudos, pois eram cantadas outras masicas aléem dos
hinos, a exemplo de: “[...] Oh! Minas Gerais! Oh! Minas Gerais! Quem te conhece ndo te
esquece jamais, Oh! Minas Gerais [...]; Além do Horizonte deve ter algum lugar bonito pra
gente viver em paz [...]”. Ato seguido, todos entravam nas salas e se prostravam a rezar. A
professora “regente” da turma, Sra. Monesmare de Oliveira, tinha um aspecto biofisico que de
imediato causava-me susto, era diferente das demais professoras por ser muito grande, ter
uma voz rouca meio enrolada e com tracos e trejeitos ndo muito feminino. No entanto, essas
caracteristicas ndo a deixa insensivel, radical, imperativa e desagradavel. Era portadora de um
grande, amavel e inteligente modo de tratar seus alunos.

O jeito simples da professora Monesmare ao ministrar os contetidos, bem como a

forma paciente de dizer que eu tinha errado e precisava fazer o dever novamente, transmitia
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para mim grande seguranca e forga de vontade de aprender mais. Apesar de esta escola ter um
modelo tradicional, tendo o professor como detentor do conhecimento, “Dona Mones” (forma
carinhosa pela qual a chamavam), ndo tinha seus alunos como meros ouvintes e reprodutores
daquilo que era dito em sala de aula. Hoje sei fazer essa analise, pois 0s estudos e leituras
realizadas na area da educacdo me deram condi¢bes de esclarecer tal pratica e
consequentemente emitir um parecer. Sua forma de ensinar j& desafiava as praticas escolares
vigentes da época (talvez de forma inconsciente), pois sempre buscava ouvir meu
entendimento sobre aquilo que estava acontecendo em sala de aula. Assim, também fazia com
0s demais colegas.

Os trés anos seguintes do primario foram marcados de mudancas, pois a diretora,
Dona Janete Aguiar, foi destituida do cargo e foram empossadas duas professoras vindas da
Capital, Aracaju, sendo a professora Valdete Albertina Silveira Pinto como diretora e a
professora Maria do Carmo Melo como vice-diretora. Este fato causou muita inquietacéo
tanto na escola quanto na cidade, pois Dona Janete Aguiar era reconhecida como filha da
cidade e enaltecida pelos alunos e pelos municipes por seu modo simples, humano, humilde e
competente de conduzir a escola e, sobretudo de abracar os alunos, pais de alunos e o
professorado. Porém, esta inquietacdo ndo demorou muito, pois as professoras recém-
nomeadas comecgaram a desenvolver um trabalho que se assemelhava ao da antiga direcéo.
Assim, as novas dirigentes estabeleceram um contato mais préximo com professores, alunos e
comunidade, ganhando a “confianc¢a” de todos. O maior ganho com esta mudanga foi a alegria
de ter duas professoras regentes no 2° ano, uma vez que a turma tinha 50 alunos.

Foram direcionadas para serem minhas professoras: a professora e ex-diretora Janete
Aguiar, e a professora Maura Fontes Hora (Dona Maurita). Apesar de terem perfis diferentes,
uma completava a outra. A primeira organizava tudo, tinha uma acdo mais voltada para
administrar a sala, os contetdos, as festas e os passeios. Ja a outra cuidava diretamente dos
deveres, das leituras com muita dedicacdo, carinho e zelo para com toda a turma. Para
exemplificar melhor tais adjetivos recorro mais uma vez a minha memoria e fago ressoar de
forma muito nitida atos como: pegar na mao do aluno para ensina-lo a fazer o seu proprio
nome; levar até ao banheiro e ensina-lo a forma correta de lavar as maos; ensinar a copiar 0s
deveres do “quadro negro” em nossos cadernos entre outros que nao consigo expressar atraves
de palavras, pois diz respeito aos gestos, modos, e afetos que s6 a memdria me da essa
condicdo de revivé-los.

Outra lembranca que habita a minha memoria, com muita alegria, é a figura da

Secretaria do Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho, Maria Lita Silveira, funcionaria
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paciente, educada e competente no que fazia. Além desses adjetivos era vista pela sociedade
como guardia da vida documental dos alunos e do Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho.
Por isso era chamada e conhecida pela comunidade umbaubense como “escrevente habilidosa
do Garcia Filho.” Por outro lado, observo hoje que a Professora Maria Lita também
desempenhava com muita competéncia as habilidades de administracdo e coordenacdo da
escola.

Nos 3° e 4° anos tive como professoras: Josefina Batista Hora (Dona Zeolita), Acinete
Almeida Bispo (Dona Cinete) e Risoneuma Soares Feitosa. Sendo que “Dona Zeolita” foi
regente do 3° ano e “Dona Acinete” ¢ Risoneuma do 4° ano. Esta ultima é, para mim,
lembrada como referéncia de religiosidade. Para além dos saberes escolares
institucionalizados, estas professoras me transmitiram conhecimentos voltados para
compreensdo da vida humana a partir da religido, evidéncia disso é que sempre faziam a
relacdo dos nossos atos praticados em sala de aula, com os “Dez Mandamentos”. Estes
momentos estavam presentes no cotidiano da sala de aula, sem que fossem colocados como
forma de chamar “atengdo do aluno”, ou seja, de reprimi-lo. Eram momentos agradaveis, pois
ouviamos a professora colocar os exemplos de JESUS perante aos seus discipulos, embora se
tratasse de uma escola publica de ensino laico.

Além desses aspectos, ndo posso deixar de colocar que por algumas vezes fui
direcionado ao quadro negro para copiar 0s conteudos. Foi através deste ato que comecei a
despertar o interesse pela profissdo do magistério. A partir de entdo, sempre quando retornava
para casa, brincava de escola com meus amigos, parentes e colegas; sempre cabendo a mim
representar a figura do professor. Lembro-me de copiar as a¢fes desenvolvidas em sala de
aula por estas professoras e repassa-las para aqueles que comigo brincavam de escola. Estava
decidido: Quando crescesse, seria professor. E com esse pensamento que concluo, em 1978, o
ensino primario.

Em 1979, ingressei no Ginasio. Abracava os conhecimentos pertencentes ao ginasio
que compreendia da 5% a 8? séries. Tudo novo, tudo diferente novamente, pois fui matriculado
em uma escola confessional, tratava-se de uma escola de Padres, o “Instituto Diocesano da
Estancia - Nucleo em Umbauba”, localizado a Rua Benjamin Constant, s/n Umbaulba/SE,
sendo “estranhamente” administrado pelo representante da Igreja Batista Bethania de
Umbauba, o Pastor Dirson Maciel de Barros. Ali tive uma formagéo voltada para os ideais
humanisticos com principios religiosos Cristdos. Hoje vejo com clareza a diferenca, pois o
gue tinhamos era apenas um administrador que era protestante, porém respeitava 0s

segmentos confessionais da escola. Lembro-me que a minha professora de religido era uma
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“Beata” 1

que tinha seus ensinamentos dentro de uma pedagogia alicer¢ada nos fundamentos
na concepcao religiosa catolica.

Com esta metodologia adquiri varios conhecimentos considerados valiosos para minha
formacgdo. Quero destacar que foi neste nivel de ensino quando as disciplinas eram
ministradas separadamente que tive minha maior aproximacdo com o ensino da lingua
portuguesa, chegando a ensinar aos colegas que sentiam dificuldades de aprendizagem em tal
matéria. Agora ndo era mais brincar de escola. Estava fazendo uma coisa mais séria. Minha
inspiracdo era professora Clotildes Maciel de Barros (esposa do diretor Dirson M. de Barros),
pois seu modo de educar “aberto” constituia-se um instrumento adequado e muito eficiente
tanto para a aprendizagem e relacionamento com os alunos quanto com o relacionamento com
os demais colegas professores. Isto porque, se comparada ao perfil do seu esposo, o entdo
diretor da escola, Sr. Dirson, ela era o oposto, pois estava sempre entendendo as desculpas dos
alunos e sempre acatava nossos pedidos com muita elegéncia, além de saber delegar poderes e
nos dar liberdade.

Seu método consistia no ensino curricular a partir do conhecimento socioeconémico e
cultural do aluno. Hoje identifico tais praticas como sendo classificado com caracteristicas
similares ao Método Mutuo. O ensino matuo, conforme Maria Helena Céamara Bastos foi
amplamente desenvolvido? nas escolas pobres de Londres por Joseph Lancaster (1778 —
1838). Com ndo havia recursos para pagar os professores, optou-se por dividir os alunos por
classes e colocar em cada ano um monitor — aluno que se destacava dos demais — com
conhecimento superior, o qual trabalhava sobre a supervisao direta do professor. Desse modo,
podia-se ensinar um grane nimero de alunos com custo reduzido (BASTOS, 1999b).

Por outro lado, tive professores que somente copiavam, ensinando-me a assistir aula
sem fazer nenhum questionamento, sendo apenas um aluno passivo. Destes prefiro declinar
das lembrancas, pois ndo me inspiraram muito. Porém, isso ndo fez com eu ficasse timido ou
me achasse incapaz de construir algo significativo que fosse valorizado por tais professores e
consequentemente colegas. Trazia em minha vida de aluno uma forma critica, educada e
prazerosa de ver e pensar a aprendizagem. Esta atitude estava alicercada nos primeiros
contatos que tive com a educacdo através das minhas professoras do primério. Consegui
assim, terminar o ciclo com muito entusiasmo, muita aprendizagem e sem me tornar um

“rob6” como alguns professores “queriam”. Como saldo positivo, trouxe comigo 0s

! Mulher voltada para a pratica religiosa.
2 Este método de ensino teria sido sistematizado separadamente por André Bell (1735 — 1832) e por Joseph
Lancaster (1778 — 1838).
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ensinamentos de cidadania, ética, respeito e solidariedade que foram bem vivenciados pelos
professores que tive nesta etapa do ensino.

1983 foi 0 ano que marcou a minha busca pela profissionalizacdo, visto que neste
momento pude escolher entre um curso ou outro. Havia chegado o tempo de tomar a dificil
decisdo. Que caminho escolher? Escolhi distanciar dos meus pensamentos de enveredar pelos
caminhos do magistério. Essa decisdo foi devido ao concurso que prestei para ser “Menor
Estagiario de Servicos Gerais do Banco do Brasil S/A— agéncia de Umbatba”. Fui aprovado e
esta aprovacao fez com que eu direcionasse 0s meus estudos para a area das ciéncias exatas e
para vida pratica. Passei entdo a estudar o Curso Técnico em Contabilidade na Escola
Cenecista Graccho Cardoso na cidade de Estdncia/SE. Neste periodo passei por uma
desconstrucéo total das minhas ideias e dos conhecimentos que tinha adquirido (por pesquisa
prépria) das ciéncias humanas. Estava recebendo informacGes basicamente técnicas, ou seja,
conhecimentos voltados para ciéncias exatas. Conclui assim o segundo grau e em seguida
prestei um concurso interno no Banco do Brasil. Sendo aprovado, passei a trabalhar no Centro
de Processamento de Dados do Banco do Brasil — CESEC, na cidade de Aracaju/SE.

Em 1985, por solicitacdo da empresa, matriculei-me no curso Técnico em
“Administracdo de Empresa” no Colégio Senhor do Bonfim, localizado no bairro Siqueira
Campos, na cidade de Aracaju/SE. Ao concluir o curso tive a certeza de que estava no lugar
errado e ndo era aquilo que queria como profissdo. Observei que ndo estava feliz, e em 1986,
pedi demissdo do Banco. Neste mesmo ano ingressei como funcionario pablico estadual
através do “Trem da Alegriaa”. Queria trabalhar na é4rea da educagdo, mas nao tinha
habilitacdo para o magistério. Entrei como Escriturario da Secretaria de Estado de Educacéo.
Ainda ndo estava satisfeito e solicitei que fosse lotado em uma escola, pois queria ficar ao
maximo proximo da area do ensino. Fui entdo desenvolver minhas atividades no colégio
Estadual Prof®. Ofenisia Soares Freire. La observei o nivel de formacdo dos professores e
comecei a idealizar minha entrada na Faculdade; o que aconteceu em 1991, ano em que
prestei vestibular na Universidade Tiradentes — UNIT, para o curso de Letras
Portugués/Inglés, concluindo o curso em 1995.

Em 1996, prestei dois concursos publicos para o cargo de professor de Inglés e de
Portugués nas Prefeituras de Cristinapolis e Umbauba, sendo aprovado. Efetivava-se ai 0 meu

desejo de ser professor. Passei entdo a lecionar e trabalhar nos dois municipios, tanto na rede

% O denominado “trem da alegria” foi um movimento encabegado pelo entio governador do Estado de Sergipe,
Jodo Alves Filho, cujo prop6sito foi alocar professores na rede estadual de ensino, sem qualquer processo
seletivo. Vale ressaltar que com a Constituicdo Federal de 1988 os funcionarios pulblicos passariam a ser
contratados mediante o concurso publico.
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publica quanto na rede particular. Mais tarde cheguei a assumir alguns cargos como
secretario, coordenador e diretor das duas escolas municipais que iniciei minhas atividades
docentes. O meu retorno a minha cidade natal (Umbautba) em 1996, foi além da docéncia,
pois, seguindo os caminhos do meu pai, ingressei na vida politica sendo eleito vereador por
trés vezes para os seguintes mandatos: 1996 a 2000; 2001 a 2004 e 2008 a 2011. Este ultimo,
nao terminei, pois dei prioridade aos meus estudos.

Voltando a minha vida profissional, em 2000, conclui meu curso de especializacdo
latu sensu na area de Gestdo Escolar pela “Faculdade Pio Décimo” e no ano de 2001 ingressei
como professor da Universidade Tiradentes — UNIT — Campus Estancia para lecionar nos
cursos de Pedagogia e Direito (anos depois comecei a atuar em mais 08 cursos e em todos 0s
Campi desta mesma instituicdo), fato que trouxe grandes ganhos na minha vida profissional,
pois passei a ter uma visdo mais ampla e critica da educacdo. Neste periodo estava me
compondo como professor. Foi a partir das vivéncias e problemas de sala de aula que eu fui
delineando meu perfil professoral. Paradigmas eram conhecidos, seguidos e também
quebrados. Como, por exemplo, o de que “o professor fala e os alunos obedecem”.

Passei a refletir sobre os papéis que desempenhei tanto na vida politica quanto na
professoral. Entre 2005 e 2008 deixei a vereanga e assumi alguns cargos como: Secretario
Municipal de Administragdo Geral, Secretario Municipal de Agricultura e Secretéario
Municipal de Educacdo. Estes cargos trouxeram mais experiéncias na minha vida politica e
profissional, pois me permitiram ter uma visdo panoramica do perfil da educacdo do
municipio de Umbalba. Fato que agucou ainda mais a minha inquietacdo, pois pensava ter
oportunidade de fazer algo de concreto para educacdo municipal, algo que ficasse registrado
nos anais, na historia e na memoria dos educadores e dos municipes. Ledo engano, apenas
sonhos...

A Secretaria ndo me dava amplos poderes, mas apenas o de administrar o que ja
existia. Mesmo assim ndo esgotei 0s meus desejos, pensamentos e/ou sonhos. Havia latente
em mim a certeza de que podia fazer algo que viesse a contribuir “historicamente” com a
educacdo umbaubense. Até entdo ndo tinhamos nada registrado, nada pesquisado na area
educacional do municipio de Umbaulba. E os pensamentos e as vontades continuavam...

Ao refletir sobre minha atuacdo como parlamentar por quase trés mandatos, a
colaboracdo mais significativa que dei para educagdo municipal foi a apresentacdo de uma
propositura que tratava de um Projeto de Lei de Qualificacdo Docente. Tal Projeto era
destinado aos professores da Rede Municipal de Ensino que ainda ndo eram graduados, pos-

graduados, mestres ou doutores. Assim, todos os professores que fossem aprovados para
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qualquer um desses niveis, 0 Municipio disponibilizaria uma bolsa integral para custear as
despesas com as mensalidades e transportes. J& aqueles que ingressassem nas universidades
publicas seriam também beneficiados com uma ajuda de custo.

Para minha alegria, o Projeto foi aprovado por unanimidade e beneficiou 127
professores dos 227 que compunham a rede. Esse projeto contribuiu significativamente para
mudar o perfil do professorado municipal, bem como trouxe uma acentuada mudanga no
panorama educacional da rede. Mas isso ndo era o suficiente. Algo por fazer ainda trazia
muita inquietude em mim, pois conhecia de perto aspectos significativos da realidade
municipal que envolviam a educag&o, o ensino, a cultura, a politica e 0 povo deste municipio
e isso era o suficiente para saber que faltava algo. Mas o qué? Em suma, a minha
problematica é compreender como se originou a educacdo em Umbauba.

Entre os anos de 2009 a 2011 varias inquietacbes sobrepunham minha vida
profissional. A mais relevante e marcante aconteceu quando comecei a lecionar a disciplina
Historia da Educacdo e Administracdo Escolar no curso de Pedagogia da UNIT/Campus -
Estancia. Assim, tive condi¢bes de rever a historia da educacdo brasileira e as formas de
administracdo nas escolas publicas. Esse passeio na historia agugou meus desejos escondidos
pela pesquisa historica e levou-me ao trabalho da memdria. A partir de entdo pude fazer
muitas comparagdes e analisar varios momentos politicos, econdmicos e sociais vivenciados
aqui no Brasil, sempre com uma pontuacdo importante: trazendo tais analises para 0 meu
municipio.

Comecei entdo a refletir diretamente sobre minha pratica docente, minha posicéo,
minha formacdo académica, ou seja, minha titulacdo e cheguei a conclusdo que precisava
avancar, precisava mudar, ampliar meu conhecimento e construir algo na minha formacao
académica. Pensei entdo no Mestrado. Mas como? Como poderia relacionar o desejo latente
de fazer algo pelo meu municipio com minha pratica e consequentemente com minha
ascensdo intelectual? Que contribuicdo poderia trazer para historia da educacdo do meu
municipio de forma concreta? Como fazer para registrar a histdria da educacao do municipio
de Umbauba? Como fazer esse registro? E as fontes? Seriam as primeiras professoras do
municipio? Estariam todas elas vivas? Evocaria entdo a memoria das educadoras?

Essas interrogagdes fizeram de mim um apaixonado pela historia e quis compreender
como trabalhar com pesquisa historica e memaoria. Comecei a fazer leituras sobre a tematica e
a cada dia ia me sentindo mais apaixonado, envolvido e atraido. Toda essa sede que tinha
sobre a pesquisa na area de historia da educacdo deixava-me perdido, pois ndo sabia como

comecar a escrever o projeto. Nem o objeto da pesquisa estava claro. A Unica certeza que
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tinha era que queria construir algo que retratasse a histéria da educagdo de Umbauba. Percebi
que necessitava de uma orientagdo mais precisa, ou seja, com embasamento tedrico bem mais
fundamentado sobre como deve ser a pesquisa historica. A partir desta minha percepgéo
busquei estabelecer dialogos com alguns professores da area.

Neste periodo surge uma proposta para trabalhar com a educacao a distancia na UNIT
como professor especialista. Desafio aceito. Passo a trabalhar com as disciplinas Préaticas
Interdisciplinares I, 1l e 11l. Nesta nova etapa profissional tive a oportunidade de conhecer a
professora Raylane Andreza Dias Navarro Barreto e comecamos a discorrer sobre a historia
das Préticas Educativas e sobre os simbolos que fazem parte da cultura escolar. Tal assunto
me remeteu aos simbolos sociais, as praticas educativas das professoras no periodo de 1955 a
1989, especialmente as de natureza moral e civica que eram cultivadas tanto pelas professoras
nas escolas quanto pelas familias. Foi entdo que lembrei novamente das minhas professoras
do primario.

Confesso que ali, naquela conversa informal, estava tudo que faltava para dar sentido,
nortear a minha pesquisa e consequentemente concretizar meu desejo de construir, produzir
algo que retratasse a memoria das educadoras de Umbauba/SE. No entanto, ndo sabia como
dizer a colega, professora Raylane, meu desejo de pesquisar, de estudar, de produzir algo
sobre essa temética e que precisava da sua ajuda, contribui¢do, orientacdo. Outros momentos,
de conversa informal, surgiram e sempre busquei retomar o assunto. Para minha agonia a
professora trazia mais informacdes, tecia mais comentarios sobre o assunto, o que me deixava
mais interessado pelo tema. Surge dai a resposta para “o que pesquisar”, “o que estudar” e
como deveria fazer. Busquei entdo conhecer melhor o Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da UNIT e a linha de pesquisa “Educacdo e Formagdo Docente”, em que a
professora atua, bem como o seu Projeto Guarda Chuva acerca da “Memdria Oral da
Educacdo Sergipana”. Grandes alegrias nessas descobertas, pois estava diante de mim um
pouco do que procurava: A professora que me ajudou, mesmo que inconsciente, a descobrir
qual o caminho que deveria seguir para me tornar um pesquisador e contribuir com a minha
terra natal, produzindo algo concreto através das lembrancas das educadoras dos anos 50 a 80
do século XX do municipio de Umbauba. Pesquisar a memdria, a oralidade e a educagéo,
através das lembrancas e esquecimentos das minhas educadoras passou a ser 0 meu intuito.

Assim, a minha aproximagdo com a historia, com a memoria, com a oralidade surgiu,
tomou forma e se caracterizou como pesquisa a partir dos dialogos com a professora Raylane.
Através das conversas que estabelecemos, fui instigado a concorrer a uma vaga no Mestrado

em Educagdo da UNIT, com o projeto que se intitula: “Memoria de Educadoras Sergipanas:
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Préticas Escolares e Cultura Escolar em Umbaulba - 1955 a 1989”. Vi entdo, a possibilidade
de trazer a tona uma histdria oculta da trajetéria da educacdo umbaubense e aborda-la através
da memoria e da oralidade, de sujeitos simples, tal qual fizera o historiador Inglés Raphael
Samuel em sua obra “Theatres of Memory: Volume 1: Past and Present in Contemporary
Culture “(1996); e “Theatres of Memory: Volume 2: Island Stories: Unravelling
Britain” (1997).

Dentro da motivacdo de compor o meu labirinto de investigacdo deixei-me conduzir
pelos desassossegos, inquietacbes e duvidas que me serviram de fios condutores para tecer
aberturas rumo ao desconhecido. A minha entrada neste labirinto quase desconhecido, traz os
meus proprios interesses e motivacdes, uma vez que, o lugar de onde falo é demarcado pelo
encontro entre a minha histéria de vida e das (minhas) educadoras, ora sujeitos de
investigacdo. Para mim, o fascinio de perder-me/encontrar-me constantemente nas paredes,
corredores e por entre curvas do labirinto é fazer perguntas e respostas que se alimentam
mutuamente. Desta forma, a minha saida & conduzida pelas vozes cansadas, siléncios
ininterruptos, lembrancas e esquecimentos opacos que compdem o tecido mnemdonico das
professoras.

Como objeto de estudo, elegi as trajetérias de vida das educadoras: Risoneuma Soares
Feitosa, 69 anos; Janete Aguiar de Souza Cruz, 72 anos; Maria Lita Silveira, 76 anos; Maura
Fontes Hora, 79 anos; Acinete Almeida Bispo, 80 anos; Maria Isabel dos Santos, 82 anos e
Josefina Batista Hora, 83 anos. Além de suas narrativas, segui a trilha deixada pelo pé dos
documentos que normatizaram a educacdo de Umbalba/SE no periodo de 1955 a 19809.
Assim, meu cenario de estudo é protagonizado pelas sete educadoras que muito dizem da
Histdéria da Educacdo sergipana, pois elas, entre 1955 e 1989, foram fundamentais para a
concepcao do cenario pedagdgico de um tempo e lugar, pois através das suas préaticas
educativas e cultura escolar moldaram comportamentos e inculcaram conhecimentos em
geracOes de estudantes que se tornaram homens.

Assim, com objetivo geral de compreender como se constituiram os modos de educar
do referido tempo e territorio, lanco méo dos seguintes objetivos especificos: Desvelar como
se compuseram as biografias das sete educadoras, pelos epitetos que lhes representam no
trajeto percorrido na/pela educacéo e analisar como se constituiram os modos de educar em
Umbadba no periodo de 1955 a 1989. O pressuposto que persigo é que a educacdo escolar foi
institucionalizada pelas professoras Risoneuma Soares Feitosa, Janete Aguiar de Souza Cruz,
Maria Lita Silveira, Maura Fontes Hora, Acinete Almeida Bispo, Maria Isabel dos Santos e

Josefina Batista Hora - coincidentemente minhas professoras - pois eram estas que estavam
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atuando nas escolas criadas no municipio de Umbalba fundado em 1954. Os perfis das
professoras, objeto de analise, apesar das suas identidades se remeterem a escola como campo
de atuacdo consta marcas que as configuram como “pessoas extraordinarias”, e que por iSso

devem ser objeto de analise. Neste sentido, Eric Hobsbawm (1998) assevera que:

Essas pessoas constituem a maioria da raca humana. As discussdes entre 0s
historiadores sobre o qudo importante sdo na histéria os individuos e suas
decisdes ndo dizem respeito a elas. Os escritos sobre tais individuos ausentes
na historia deixaram tracos poucos significativos na narrativa macro-
histérica. (HOBSBAWM, 1998, p. 7).

Essas pessoas, consideradas andnimas, personagens da vida comum, cujas acOes se
desenvolvem em um cotidiano trivial, e cujas biografias, bustos e legados ndo se fazem
conhecidas, sdo pessoas que ndo apresentam fatos e cenarios exuberantes. E por isso ndo se
encontram elencadas nas listas de filhos ilustres de sua terra, nem tdo pouco Seus nomes
constam nas teses e dissertagdes académicas, estando desse modo no “limbo” da
historiografia. Dada tal realidade, reafirma o jornalista, Joseph Mitchell, citado pelo préprio
Hobsbawm guando escreveu fazendo um protesto em aversdo aqueles que faziam referéncia,

mesmo que de forma simpatica, a “arraia miada”. Assim, elucida:

Suas vidas tém tanto interesse quanto a sua ou a minha, mesmo que ninguém
tenha escrito sobre eles. Minha questdo diz respeito, antes, a que,
coletivamente, se ndo como individuos, esses homens sdo 0s principais
atores da histdria. O que realizam e pensam faz a diferenca. Pode mudar, e
mudou a cultura e o perfil da historia, e mais do que nunca no século XX.
Essa é a razdo por que dei o titulo sobre essas pessoas, tradicionalmente

conhecidas como “pessoas comuns”, de pessoas extraordinarias.
(HOBSBAWM, 1998, p. 7).

Assim sendo, tal qual Hobsbawm (1998), o que proponho é colocar em cena as
professoras, por muitos, consideradas como pessoas comuns, como participes e fundamentais
da historia da Educacdo de Umbauba. Sendo assim, constitui as trajetorias de vida delas, o
meu objeto de estudo.

Deste modo, adentrar pelos meandros das histdrias de vida de pessoas extraordinarias
pode inicialmente causar em muitos uma relativa averséo, pois suas trajetorias de vida podem
aparentar ser desinteressantes, por se tratarem de mulheres simples, nascidas e criadas em
cidades pacatas do sul sergipano, no inicio do século XX. Contudo, ha que se destacar que
elas trazem consigo, suas reminiscéncias que sdo capazes de revelar muito de si mesmas, da

historia da educacdo sergipana, bem como da historia local. Pois as narrativas escolares,
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formadoras do meu objeto de estudo, se traduzem no modo como foram educadas e de como
educaram enquanto professoras, porquanto seus perfis biograficos se perfizeram nos seus
trajetos percorrido na/pela educagdo, por isso, além de auxiliar na compreensdo dos seus
modos de educar, suas lembrancas sdo capazes de desvelar uma histéria da educacéo
sergipana alargada, referenciada em suas memorias de vida.

Desta forma, o que busco é entender a ponte do comego ao fim e ligar o passado ao
presente. Por isso a necessidade de “ouvir contar” as sete professoras aposentadas.
Parafraseando, Bosi (1995) lembrar ndo € reviver, como um sonho ou até mesmo um
devaneio do pensamento, mas um trabalho de reflex&o, de compreenséo do agora a partir do
outrora, é sentimento, reaparicdo do feito e do ido, ndo sua mera repeti¢cdo. De tal modo,
pode-se conjecturar que a acdo de rememorar tempos, personagens, lugares, acontecimentos e
fatos, ndo € o simples lembrar por lembrar, ou seja, uma acdo voltada para dentro de si

mesmo, mas um processo de significacdo, moldagem e selecéo feita pela memoria.

[...] a memdria, longe de ser meramente um receptaculo passivo ou um
sistema de armazenagem, um banco de imagens do passado, €, isto sim, uma
forca ativa, que molda; que é dindmica — o que ela sintomaticamente planeja
esquecer é tdo importante quanto o que ela lembra — e que ela é
dialeticamente relacionada ao pensamento histérico, ao invés de ser apenas
uma espécie de seu negativo. (SAMUEL, 1997, p. 44).

Assim sendo, minha busca parte do conceito de memoria oferecido por Samuel (1997),
pois sdo caras suas palavras para esta pesquisa. Pois, entendo que a memoria é trabalho, é
experiéncia projetando o presente a partir do vivido em outrora. Desse modo, tomo de
empréstimo as palavras acima para elucidar a forca ativa da memoria, que esta longe de ser
um receptaculo passivo ou um sistema de armazenagem e tabulacdo de informacdes, mas
possui a capacidade de se moldar pela dinamica do constante ir e vir entre passado e presente,
lembranca e esquecimento. Desse modo, a memdria resolve apagar, bem como fixar e de

forma intencional planeja lembrar e esquecer.

1.1 No didlogo com: Edward P. Thompson, Raphael Samuel, Erick Hobsbawm,
Dominique Julia, Diana Gongalves Vidal, Luciano Mendes Faria Filho, Antonio Torres
Montenegro e Verena Alberti

Ancorado na Histéria Cultural e Social Inglesa, pude operar historiograficamente por
lentes “vistas de baixo”. A historia vista de baixo surgiu com o historiador inglés Edward P.

Thompson quando esse registrou no ano de 1966 em seu artigo “History From Below”, a
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historia da classe trabalhadora inglesa privilegiando seus lideres, as organizagdes trabalhistas
bem como, e, principalmente, o trabalhador ndo engajado. Da mesma forma, que Thompson,
o0 historiador francés Emanuel Le Roy Ladurrie, em 1970 escreve “Montaillow” no qual ele
destaca como os moradores de uma vila viviam, para isso, pesquisou 0S processos da
inquisicdo. O historiador italiano Carlo Ginzburg, também privilegiou uma historia vista de
baixo no seu livro “O queijo e os Vermes”, no qual ele conta a histdria da cultura na Italia
moderna, através dos processos inquisitoriais de um moleiro italiano. Na visdo de SHARPE
(1992):

Ocultou-se uma questdo fundamental: A Histdria vista de baixo constitui
uma abordagem da histéria ou um tipo distinto de histéria? Como
abordagem, a historia vista de Baixo preenche comprovadamente duas
funcBes importantes. A primeira é servir como corretivo a Historia da elite,
para mostrar, por exemplo, que a batalha de Waterloo envolveu tanto o
soldado como o Dugue. A segunda é que, oferecendo esta abordagem
alternativa, a Histdria vista de Baixo abre a possibilidade de uma sintese
mais rica da compreensao histérica de uma fusdo da histdria da experiéncia
do cotidiano das pessoas com a tematica dos tipos mais tradicionais de
Historia (SHARPE, 1992, s/p).

Vale ressaltar que tanto Le Roy Ladurie quanto Carlo Ginzburg utilizou documentos
oficiais para suas andlises. Thompson por sua vez ampliou o seu leque de fontes,
privilegiando ndo s6 as fontes de governo como também aquelas produzidas pela classe
trabalhadora. (SHARPE, 1992). Assim, busquei me referenciar no historiador inglés Edward
P. Thompson (1981), neo-marxista, ex-membro do Partido Comunista Inglés, do qual se
desligou em 1956 e que junto com um grupo de intelectuais ingleses como Christopher Hil,
(1912/2003); Eric Hobsbawm, (1917/2012); Arthur Leslie Morton, (1903/1987); John Saville,
(1916/2009); George Rude, (1910/1993); Rodney Hilton, (1916/2002); Dorothy Thompson,
(1893/1961); Edmund Dell, (1921/1999); Victor Kiernan (1913/2009); Maurice Dobb,
(1900/1976); Raphael Samuel, (1934/1996), formou o “Grupo de Historiadores do Partido
Comunista”. O grupo acabou se tornando um divisor de dguas no estudo do “fazer-se” da
classe operaria Inglesa no periodo entre 1790 e 1832. Suas ideias corroeram as teorias do
marxismo ortodoxo. Dessa forma proporcionou rupturas epistemolégicas no modo de
escrever a Historia, enveredando pela Historia Social e Cultural. Ao se apropriar da classe
operéria inglesa proporcionou uma renovacdo no que tange as fontes, aos objetos e aos
métodos de pesquisa, reconfigurando a narrativa historica. Esta renovacao se consolidou com

a publicacdo, em 1963, da obra “A formagdo da classe operaria Inglesa”, na qual procurou
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mostrar como a “classe operaria” se compds pelas experiéncias vividas e ndo necessariamente
pela divisdo de classes.

O processo de construcdo do conhecimento cientifico por lentes Thompsonianas pde
em cheque as teorias de matrizes marxistas”®, positivistas®, funcionalistas® e estruturalistas’.
Isto porque, E. P. Thompson (1981) concebia que estas matrizes de pensamento ndo
conduziriam ao enquadramento teorico da realidade estudada. Assim sendo, para ele, o objeto
estudado se posicionava como elemento passivo, sujeito a esquemas enquadrantes, preso ao
corpo teodrico imovel, inserido em modelos pré-estabelecidos. Foi por isso que E. P.
Thompson (1981) introduziu novas concepgdes no modo de leitura/escrita da historia. Suas
proposicOes tedricas e metodoldgicas romperam com o modo de pensar marxista sem,
contudo, refutar por completo esta teoria. Para ele, polarizar o complexo mundo social em
duas classes ¢é tratar de forma simplista e vulgar a sociedade, pois dentro das classes pulsam
experiéncias individuais que séo capazes de revelar a sua composicao.

E. P. Thompson (1981), assim como outros membros do grupo dos Historiadores do
Partido Comunista, a exemplo de Raphael Samuel estiveram engajados durante um tempo
significativo das suas vidas como educadores de jovens e adultos em escolas situadas nas
zonas periféricas da Inglaterra. Neste periodo, eles estabeleceram um contato mais estreito
com a classe operaria. Até entdo, seu home ndo circulava nas bibliotecas das Universidades,
uma vez que ndo possuia um trabalho voltado para a tradicdo académica. Dentre o seu legado
estd o empenho junto as causas relacionadas ao meio ambiente e pacifismo, mais
precisamente, entre as décadas de 1970 e 1980. Neste periodo pesquisou em Varios paises do
mundo, a exemplo dos Estados Unidos e Canada, onde se dedicou a producao cientifica.

Uma de suas grandes contribui¢Bes a historiografia € o conceito “experiéncia”. Ao
analisar e interpretar o processo de formacdo da classe operaria inglesa, ele evidencia que esta
ndo se fez somente pelas experiéncias vividas nas “chaminés das fabricas”, mas pelas relagdes

sociais estabelecidas com o0 mundo. O estudo de suas obras pela terceira geracdo da escola dos

* Teoria baseada no pensamento do sociélogo alemdo Karl Heinrich Marx (1818-1883), fundamenta-se no
materialismo histdrico e nas relagbes sociais. (BARRETO, 2010, p. 20).

® Teoria baseada no pensamento do sociélogo francés Auguste Comte (1798 — 1857), preconiza que O
conhecimento cientifico é a Unica forma de conhecimento verdadeiro. Somente pode-se comprovar que uma
teoria €é correta se ela for comprovada através de métodos cientificos vélidos. (BARRETO, 2010, p. 27).

® Teoria baseada no pensamento do antropélogo polaco Bronislaw Malinowski (1884 — 1942), prioriza a cultura
como totalidade e interessa-se pelas Instituicdes e suas fungBes para a manutencdo da totalidade cultural
(BARRETO, 2010, p. 21).

" Teoria baseada no pensamento do antropélogo e filosofo francés Claude Lévi — Strauss, esta teoria elege como
temas para a Antropologia os principios de organizacdo da mente humana e os pares de oposicao e 0s codigos
binarios, ou seja, os codigos que sdo usados para representar os simbolos da comunicagdo, sendo seus
procedimentos utilizados para se conhecer os sistemas de parentesco e os sistemas de mito. (BARRETO, 2010,
p. 22).
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Annales na década 1970 se justifica na razdo de seu pensamento estd em sintonia com a
proposta historiogréfica do referido movimento, que em suas publica¢des difundiu uma nova
nocdo de documento, método, tempo, fonte e objeto, com o interesse voltado para todas as
atividades humanas, concebendo a realidade como uma construcdo social, para além de
privilegiar os ditos esquecidos da “historia oficial”.

Nesta perspectiva, o filosofo Alemdo Walter Benjamin, que tratara da experiéncia
enquanto fendbmeno desprivilegiado da modernidade concebe a narrativa como forma de
recuperacdo do vivido. Nesse sentido, a narrativa das experiéncias pode e deve servir a
historia. Ao aliarmos a importancia dada por Benjamin a “recuperacdo da narrativa” ao que
propde Thompson acerca da experiéncia para quem “homens e mulheres experimentam suas
experiéncias como sentimentos e lidam com esses sentimentos na cultura, como normas,
obrigacGes familiares e de parentesco e reciprocidade.” (BENJAMIN apud THOMPSON,
1981, p. 82). Podemos discutir mais e melhor as experiéncias narradas pelas professoras
umbaubenses, no sentido de entender o processo do fazer-se professora e compor um habitus
professoral.

A introducdo do pensamento de Thompson no Brasil foi amplamente difundida com a
propagacdo das suas obras: “A miséria da teoria— ou um planetario de erros” (1981); “A
formagdo da classe operaria inglesa” (1987, em trés volumes); “Senhores & Cagadores”
(1997); “Costumes em comum: estudos sobre a cultura popular tradicional” (1998); e “Os
romanticos: a Inglaterra na era revolucionaria” (2002). Varios pesquisadores da Historia da
Educagdo a exemplo de Liane Maria Bertucci, Luciano Mendes de Faria Filho e Marcus
Aurélio Taborda de Oliveira se valem dos estudos de Thompson para tessitura historiografica
da educacdo nacional.

Thompson nos faz refletir sobre o carater inesgotavel da pesquisa/escrita histdrica. Isto
porque, esta Ultima se revela pelos fios das evidencias, rastros e vestigios deixadas pelos
homens inseridos em suas temporalidades. Dessa forma, deixam perpetuados os modos de
vida, linguagens, relacGes sociais, entre outros aspectos que sdo capazes de revelar o homem
em seu tempo e espago. Novas versdes e angulos sdo, pois inventados pelos homens para
representarem a si proprios e 0 mundo. Assim sendo, deve-se duvidar da verdade em seu
estado puro, pois cada geracdo, cada sexo, cada nacdo, cada classe social produz formas
proprias de representar o real, uma vez que, é pelas lentes de quem vé que se faz a
interpretagdo dos fatos e por consequéncia a sua operacdo historiografica. Para E. P.
Thompson (1981):
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Cada idade, ou cada praticante pode fazer novas perguntas a evidéncia
historica [...] a ‘historia’ (quando examinada como produto da investigacdo
histérica) se modificara, e deve modificar-se, com as preocupac@es de cada
geracdo ou, pode acontecer de cada sexo, cada nacdo, cada classe social.
Mas isso ndo significa absolutamente que os proprios acontecimentos
passados se modifiquem a cada investigador, ou que a evidéncia seja
indeterminada. (THOMPSON, 1981, p. 51).

Na perspectiva da historia oral, E. P. Thompson (1981) além de ser um dos pioneiros
nessa seara, concebeu a “experiéncia” como categoria balizadora para entender o processo de
formacgdo de classe. Para E. P. Thompsom (1981): “[...] homens e mulheres experimentam sua
experiéncia como sentimento e lidam com esses sentimentos na cultura, como normas,
obrigagoes familiares e de parentesco, e reciprocidades.” (THOMPSON, 1981, p. 182). O que
se observa € que Thompsom se preocupou com as experiéncias dos homens e das mulheres do
povo, ou seja, de artesdes, carpinteiros, moleiros, lavadeiras, camponeses, homossexuais,
pobres, entre outros que se encontravam no “limbo” da historia. Assim, ele inaugura um
desdobramento da historia social e cultural: “a historia vista de baixo”; “a historia dos de
baixo” e/ou “a historia dos esquecidos”. (THOMPSON, 1981).

Dessa forma, o ponto em comum que une os historiadores Eric Hobsbawm, Edward P.
Thompson e Raphael Samuel, entre outros, € o interesse pela escrita da histdria protagonizada
por “pessoas simples”, cujos nomes ainda ndo séo conhecidos em meios eruditos. Um dos
grandes legados dessa corrente ¢ a corrosdo da ‘“historia unica”, linear e evolutiva,
protagonizada por um “sujeito unico” e a possibilidade de construgdo de uma nova operagao
historiografica. As interlocucdes entre os trés autores se revelaram imprescindiveis para a
analise e composicdo do meu objeto de estudo, na medida em que legitimam o estudo de
professoras andnimas, aposentadas, do interior do Estado de Sergipe, cujos legados
educacionais muito revelam sobre o cotidiano escolar do seu tempo e espaco.

As pesquisas historicas que tomam por viés “[...] o ato de reparagdo que salvasse os
derrotados da enorme condescendéncia da posteridade” (THOMPSON, 1981, p. 225)
proporcionou-me um grande fascinio que me levou a adentrar no labirinto das memorias
(quase) esquecidas das sete professoras, eleitas como personagens desse estudo, que tramitam
entre o claro e o escuro das experiéncias por mim e por elas vivenciadas. Dessa forma, apesar
de nossas histdrias de vida estarem repletas de similitudes e divergéncias, estas se confundem
e se entrelacam no ponto em comum da educagdo. Assim, acredito que a “histéria vista de

baixo” se constitui um terreno fecundo, repleto de possibilidades de pesquisa.
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Muito embora Thompson néo tivesse uma producédo voltada para professores, nem téo
pouco elaborou conhecimentos de natureza didatica, voltados para o campo educacional ou da
area de formacdo docente, encontro nele reflexdes pertinentes para me apropriar das
“experiéncias formadoras” do meu objeto de estudo. Sobre a formagdo assegura: “[...] € um
ato de autodeterminacdo, de autodisciplina. A formacéo, que se insere em uma tentativa de
compreensdo e intervencao na cultura a partir das lentes proprias do sujeito que se forma, seja
ele individual, seja ele coletivo, ndo pode ser concedida, nem ser tutelada.” (THOMPSON
apud BERTUCCI, 2010, p. 87).

Ainda em consonancia com o pensamento de E. P. Thompson (1981), uma vez que
compde o rol de historiadores que consolidaram a Historia Cultural e Social Inglesa com
propostas historiograficas inovadoras, esteve Raphael Samuel (1934-1996), inglés,
historiador, filho de judeus, professor e como ressaltado, também membro do “Grupo de
Historiadores do Partido Comunista.”. Segundo Barreto (2014), Raphael Samuel possuiu
muito em comum com os historiadores do seu tempo e lugar. Evidéncia disso foi o seu
esfor¢o por uma histéria de/para todos. Conhecido como “historiador democratico”, adentrou
pelo campo tematico da histdria das mulheres, do patriotismo e da infancia. Corroborou com
seus estudos ligados a Histéria Local e Histéria Oral, traduzido nos seus mais de164°® escritos,
englobando compilacdes, livros®, artigos, ensaios, entre outros trabalhos. Sobre a Histéria

Local elucida:

A histéria local requer um tipo de conhecimento diferente daquele
focalizado no alto nivel do desenvolvimento e da ao pesquisador uma ideia
muito mais imediata do passado. Ele a encontra dobrando a esquina e
descendo a rua. Ele pode ouvir os seus ecos no mercado, ler o seu grafite nas
paredes, seguir suas pegadas nos campos. As categorias abstratas de classe
social, ao invés de serem pressupostos, tém de ser traduzidas em diferencgas
ocupacionais e trajetorias de vidas individuais; o impacto da mudanca tem de
ser medido por suas consequéncias para certos domicilios. Os materiais
basicos do processo histdrico devem ser constituidos de quaisquer materiais
que estejam a disposicdo no local ou a estrutura ndo se mantera. (SAMUEL,
1990, p. 220).

® As referéncias completas de suas obras se encontram no Bishopsgate Institute. Disponivel em:
http://www.bishopsgate.org.uk/uploads/media/98/398.pdf

% S3o livros: Village Life and Labour (1975); Miners, Quarrymen and Salt workers (1977); People's History and
Sacialist Theory (1981); East End Underworld (1981); Culture, Ideology and Politics (1983); Theatres of the
Left: 1880-1935 (1985); The Lost World of Communism (1986); The Enemy Within: The Miners' Strike of
1984 (1987); Patriotism: The Making and Unmaking of British National ldentity (1989); Patriotism (Volume
2): Minorities and Outsiders (1989); The Myths We Live By (1990); Theatres of Memory: Volume 1: Past and
Present in Contemporary Culture (1996); Theatres of Memory: Volume 2: Island Stories: Unravelling
Britain (1997); The Lost World of British Communism (2006).
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Raphael Samuel (1990), no intuito de fazer o uso de novas fontes historicas se
apropriou dos testemunhos orais para a producdo da historia local, ligado a vida cotidiana do
povo em seu tempo e lugar, bem como as mais diversas refracdes das tradi¢cGes orais,
contemplando também, a “historia vista de baixo.” Para tal, fez uso da metodologia da historia
oral.

Em sua obra “Teatros da Memoria: passado e presente na historia contemporanea”
(2008), o autor faz uso de fotografias na perspectiva de desmistificar as ilusdes da realidade
representada nas imagens. A partir de entdo a memdria serviu de caro fio condutor para
orientar 0s seus estudos, pois para 0 autor a memoria ndo € somente um sistema de
armazenamento, mas estd sujeita a intervencdes da temporalidade, invencgdes, selecdes,
lapsos, mutacdes, fissuras e plenamente rebatida ao esquecimento, formando um lugar de
experiéncias quebradas:

Na viséo de Samuel (1997):

[...] @ meméria é historicamente condicionada, mudando de cor e forma de
acordo com o0 que emerge no momento; de modo que, longe de ser
transmitida pelo modo intemporal da ‘tradi¢do’, ela € progressivamente
alterada de geracdo em geracdo. Ela porta a marca da experiéncia, por
maiores mediacOes que esta tenha sofrido. Tém estampadas, as paixdes
dominantes de seu tempo. Como a histéria, a memoria é inerentemente
revisionista, e nunca é tdo camalednica como quando parece permanecer
igual (SAMUEL, 1997, p. 41-45).

Mesmo a memdria sendo historicamente forjada, sujeita a mudancas em sua
composigdo, como elucida o autor, “mudando de cor e forma”, ela é uma representagdo do
vivido. O que importa ndo é a verdade dos fatos, mas como eles se representam em quem 0s
viveu. Desse modo, a memodria é combativa ao “olvido” e, suas falhas provocadas pela
formidavel capacidade de esquecer conferem a memoria um carater especial. Tal capacidade
me faz lembrar as palavras de Barreto, Mesquita e Santos (2013) que me recomendou: “No
movimento de percepc¢do da matéria-prima que compde os fios da memoria, sentimos que esta
é carregada de conhecimentos, é combativa ao esquecimento é plena de esquecimentos, é
individual e coletiva, € movida no entrecruzamento de espagos e tempos.” (BARRETO;
MESQUITA; SANTOS, 2013, p. 79). Nessa perspectiva, também esclareceu Gagnebin
(1999) sobre a importancia e razdo de esquecer: “[...] esquecimento que seria ndo s6 uma
falha, um ‘branco’ de memoria, mas também atividade que apaga, renuncia, recorta, opde ao
infinito da memoéria a finitude necessaria da morte e a inscreve no amago da narracdo.”

(GAGNEBIN, 1999, p. 3). Assim ¢ indispensavel tal reflexdo para coser as experiéncias
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vividas das professoras em suas trajetérias de vida, a fim de compreender os caminhos da
educacao do municipio de Umbadba no periodo de 1955 a 1989.

Deste modo, adentrar pelos meandros das trajetorias de vida por lentes “vistas de
baixo” ndo seria possivel sem as contribuicBes tedricas e metodoldgicas de E. P. Thompson
(1981) e Raphael Samuel (1997), que em seus estudos privilegiaram a escrita da vida de
“pessoas simples.” As biografias das professoras se revelam potentes para a construcao do
nucleo de saber local. Como assegura o historiador, folclorista e jornalista sergipano Luiz
Antonio Barreto (2012):

Um nucleo de saber local € um instrumento com a bitola certa para a
valorizacdo das pessoas, medidas ndo mais pela fortuna pessoal, ou pela
formag&o escolar, mas pelo perfil cultural que o cotidiano enseja, mesmo
guando a cidade ndo perde sua posicdo de vantagem nos ranquingues
académicos, mercé da competéncia pessoal que formou médicos, advogados,
engenheiros, dentistas, professores, e outros profissionais vitoriosos, com
atividades locais ou em outros lugares. (BARRETO, 1012, p. 12).

Com o intuito de dar inicio a um nudcleo de saber local, busquei compreender como as
minhas personagens foram educadas e como educaram, descortinando suas trajetorias de vida
que sdo capazes de revelar as praticas escolares e a cultura escolar em Umbalba no periodo
de 1955 a 1989. Dentro desta motivacao, procurei mapear 0s modos de educar plasmados nas
trajetorias de vida das professoras, objeto deste estudo. Para isso fez-se necessario adentrar
por entre as trocas culturais que se operaram através da escola.

Neste caso, o conceito de cultura escolar, como categoria de analise, me deu condicdes
para tecer os fios que compdem a complexa malha do vivido na escola, pois foi preciso
movimentar os elementos que se constituem pelos decretos, regulamentos, pareceres, leis,
normas e diretrizes que deram forma aos dispositivos legais do ensino escolarizado no
referido territério, bem como sua inculcacdo por minhas personagens para, dessa forma, tecer
aberturas rumo a minha problemaética de investigag&o.

Assim sendo, por cultura escolar entende-se:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo). Normas e
praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional
dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a
utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a
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saber, os professores primarios e os demais professores. (JULIA, 2001, p.
10-11).

A cultura escolar permite para além do que revelam os textos normativos, a
compreensdo de préaticas escolares que emergem no funcionamento interno e cotidiano de

bh

cada instituicio educativa, compondo uma espécie de “caixa preta’®”, que ilustra o l6cus das
informacbes, que embora seja de dificil acesso, releva a aplicabilidade das normas e
finalidades que regem a escola, as praticas docentes de sala de aula, o papel de cada sujeito
envolvido, bem como o que de fato foi apropriado dos contetudos ensinados. Ainda segundo o
autor, a cultura escolar se compde por trés elementos fundamentais que Ihe dao estrutura: o
espaco escolar especifico, cursos graduados em niveis, bem como corpo profissional
especifico. Entdo, partindo dessas denotacBes sobre a composi¢do da cultura escolar para

refletir a respeito dos modos de educar, fez-se necessario o uso da no¢édo de praticas escolares.

[...] como produtoras de sujeitos e de seus respectivos lugares no interior do
campo pedagdgico. De fato, tais praticas produzidas pelos sujeitos no seu
dia-a-dia escolar, também os produzem. Essas préaticas tém sido concebidas
por muitos pesquisadores (Carvalho, 1998; Faria Filho, 2000; Vago, 1999;
Paulilo, 2002) como maneiras de fazer peculiar dos sujeitos da escola e que
ocorrem no interior do cotidiano escolar. Mas esse lugar ocupado por eles
ndo tem sido entendido engquanto um lugar préprio e, sim, como um lugar
onde desenvolvem taticas, isto &, acdes calculadas que sdo determinadas pela
auséncia de um prdprio, como convém a Certeau (2000, p. 100), que tem
sido citado por muitos desses estudiosos das praticas escolares. (VIDAL, D.
G.; FARIA FILHO, L. 2003, p. 19).

Assim, os debates sobre praticas escolares e cultura escolar ganham visibilidade no
cenario educacional na década de 1970, pois nesse periodo ha uma gama de pesquisas e
publicacbes em circulacdo na area. Varios trabalhos, a exemplo de artigos, monografias,
dissertagdes e teses, foram confeccionados tendo a cultura escolar como categoria de
interpretacdo. Sua analise demanda a passagem por varias areas do conhecimento pedagdgico,
a exemplo da psicologia da educacdo, sociologia da educacdo, filosofia da educacdo e
didatica. As contribui¢des de Dominique Julia (2001) e de Faria Filho e Vidal (2004), séo

fundamentais para que os historiadores da educacdo se debrucem sobre a tematica do

%0 termo “caixa preta” é assim entendido: “o paradigma curricular é particularmente importante, porque nos
permite penetrar numa parte fundamental da escolarizacdo, que os historiadores se mostraram inclinados a
ignorar: 0s processos internos ou a “caixa preta” da escola. A historia do curriculo procura explicar como as
matérias escolares, métodos e curso de estudos constituiram um mecanismo para designar e diferenciar
estudantes”. (GOODSON, 1995, p. 118).
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funcionamento interno das escolas, considerando que a escola deixou de ser apenas um local
de aprendizagem e saberes para ser um espaco de incorporacdo de comportamentos e habitos.

Deste modo, Faria Filho e Vidal (2004), consideram que a escola tem a capacidade de
produzir uma forma propria, especifica, singular e original no que se refere a apropriacao.
Ainda para esses autores, a escola fabrica seu modo proprio de cultura escolar pelas praticas
que se engendram das dobras do cotidiano, uma vez que, cada institui¢cdo educativa possui seu
ritmo proprio, que Barroso (2004) considera uma “cultura de escola”, pois para ele, cada
escola, em seu interior, possui processos sociais e organizacionais especificos que relativizam
a partir da apropriagdo da cultura escolar. O que recai no fato de que cada escola produz uma
cultura especifica. Evidéncia disso sdo os ritmos dos exercicios e 0s mecanismos de controle,
englobando também, temas de trabalhos e de exercicios e outras formas propriamente
escolares de recompensas e de san¢des. Todos esses elementos ddo forma a ““[...] apreciacdo
das mudancas, manifestas ndo apenas como uma cultura conformista ou conformadora, mas
como rebelde ou subversiva resultante de apropriacfes docentes e discentes do arsenal
disponibilizado pela escola no seu interior, evidenciadas em suas praticas.” (VIDAL, 2003, p.
42-43).

Ainda conforme a autora € no interior de cada escola que se produzem “praticas
escolares” nas suas mais diversas pluralidade, uma vez que a escola estd coberta das
diferentes manifestacdes das préaticas instauradas no seu interior, onde transitam alunos e
professores, e onde se revelam as normas e as teorias. Assim, para ela, cada instituicdo de
ensino “fabrica” uma forma peculiar de pensar e agir no ensino escolarizado. Partindo desse
principio haveria tantas praticas escolares quantas instituicdes de ensino, pois os reflexos da
escolariza¢do no meio social sdo proporcionais ao impacto da escola sobre a sociedade.

No que concerne as praticas escolares, ha que se considerar que estas se desenvolvem
a partir dos lugares dos atores envolvidos e que se materializam a partir de demandas reais.
Na visdo de Faria Filho e Vidal (2004, p.151), as praticas escolares sdo produzidas pelos
atores que compde o cotidiano escolar, pois € no tempo atravessado do dia-a-dia escolar que
se engendram o0os modos de pensar/agir do ensino escolarizado. Assim, mergulho nas
memorias orais com o intuito de perceber a educa¢do de Umbauba no referido tempo.

Compondo o referencial metodoldgico recorro as analises realizadas por Verena
Alberti (2005) e Antonio Torres Montenegro (2010) com relacdo a metodologia da histéria
oral, pois esta consiste em uma possibilidade de pesquisa mediada pelos processos de
rememoracao do passado pelo sujeito que lembra/esquece fatos, acontecimentos, personagens,

tempos e lugares vividos. Assim, é fecundo estabelecer um paralelo com os fatos passados,
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contextualizando o presente por meio da memoria como grade intermediadora desse processo,
uma vez que, os modos de lembrar o passado colocam o sujeito em contato com as
experiéncias do tempo presente. Desta forma, privilegiei o individuo como valor central, pois
0 mesmo € o locus da memoria, é nele que estdo registradas as vivéncias. Segundo Alberti
(2005), a peculiaridade da histéria oral € privilegiar a recuperacdo do vivido conforme o
concebido por quem viveu e, isto se d4, ndo apenas pelas lacunas deixadas pelos documentos
escritos ou iconograficos. Portanto, a metodologia da historia oral permite se apropriar de
recorte ou selecdo de partes que compde o todo, pelas vozes e versdes dos individuos. Ai se
encontra a importancia de “ouvir contar” as narrativas de quem viveu, assim, possO

estabelecer mediacdes ente o geral e particular. Ou como melhor explicou Alberti (2005):

[...] ampliar o conhecimento sobre acontecimentos e conjunturas do passado
através do estudo aprofundado de experiéncias e versdes particulares; de
procurar compreender a sociedade através do individuo que nela viveu; de
estabelecer relacbes entre o geral e o particular através da analise
comparativa de diferentes testemunhos, e de tomar as formas como o
passado é apreendido e interpretado por individuos e grupos como dado
objetivo para compreender suas agdes. (ALBERTI, 2005, p. 19).

A natureza do fascinio se revela na vivacidade do passado e pelas formas de
elaboracdo do real, bem como pela possibilidade de revivé-lo pela experiéncia do
entrevistado. Por isso, diversos autores a nomeiam de historia (ou memoria) “viva”, pois a
entrevista revela fracbes do passado centradas nas narrativas. Isso porque a memoria do
entrevistado da significado ao vivido, além de trazer, para o tempo presente, a presenca do
passado, em conformidade com as suas formas de apropriacéo e significacdo; pois, conforme
Alberti (2005): “[...] s6 ¢é possivel recuperar o vivido pelo viés do concebido”, que por sua
vez, sdo as categorias de apreensdo do real. As formas de ver o mundo sdo plurais. Cada
sujeito fala de seu lugar, por isso faz-se necessario o modo de pensar hermenéutico,

atravessado no processo de compreensédo do outro:

O modo de pensar hermenéutico [...] consiste em valorizar o movimento de
se colocar no lugar do outro para compreendé-lo e em acreditar que as coisas
(o passado, os sonhos, os textos dentre outros, por exemplo) tém um sentido
latente, ou profundo, a que se chega pela interpretacdo. (ALBERTI, 2005, p.
18).

Neste contexto, compreender o outro “é reencontrar o eu no tu”. O significado de

hermenéutica estd associado ao Deus grego Hermes, como sendo a representacdo da
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interpretacdo. Nesse sentido, Verena Alberti (2005), tomou emprestadas as palavras de
Wilhelm Dilthey (1833-1911), para reafirmar que, para compreender o homem se faz
necessario compreender sua historicidade. Para uma interpretacdo que mais se aproxime do
real, se faz necessario unir a hermenéutica e historia oral, pois a sensibilidade e rigor devem
ser somados em um trabalho que tome a categoria vivéncia/experiéncia no desdobramento da
pesquisa. Portanto, a entrevista é uma via de possibilidade hermenéutica, ou seja, de se
colocar no lugar do outro.

Manter conformidade com o fazer hermenéutico é eleger o individuo como valor
central. Entendé-lo como o l6cus das experiéncias é fundamental, uma vez que é em sua
memoria que se encontram registradas as apropria¢des dos acontecimentos, pois somente ele é
possuidor de suas reminiscéncias. Assim sendo, as narrativas orais, transmitidas das geracdes
mais velhas para as mais novas, cria e fortalece o senso de pertenca e identidade dos grupos
sociais, por isso, o individuo tem a capacidade de totalizacdo. Ou seja, conceber o individuo
como valor consiste em coloca-lo em um termo superior em uma ordem hierarquica. Muito
embora o campo da historia oral seja repleto de fragmentacdes e dispersdes de significados, 0
sujeito que narra ocupa o lugar de valor central, pois é pela sua voz e versdo que revisitamos o
passado. Pois 0 que me é caro, sdo suas representacdes.

A historia oral permite varias possibilidades de pesquisa, como por exemplo: A
Historia do Cotidiano e a Histdria Politica. N&o é tarefa facil construir a historia cotidiana das
pessoas, Vvisto que geralmente se faz revelar em situacdes triviais, corriqueiras, sem muita
importancia para quem vivencia. Por serem informagdes sem complexidade, abrangem os
assuntos ligados ao ritmo cotidiano. Ja a Historia Politica ndo se dedica a estudar somente a
histéria de grandes homens ou grandes feitos, mas também se interessa pelas diferentes
formas de articulagdo de atores e grupos sociais, incluindo padrdes de socializacdo e
trajetérias de individuos e grupos pertencentes as diferentes camadas sociais ou critérios
referentes a sexo, cor, religido. Isso evidencia que a histéria oral é um procedimento
metodolégico aplicavel e que serve a diferentes versbes da historia.

Assim, analisa Alberti (2005):

[...] que a histéria oral tem o grande mérito de permitir que os fendmenos
subjetivos se tornem inteligiveis — isto é, que se reconheca, neles, um
estatuto tdo concreto e capaz de incidir sobre a realidade quanto qualquer
outro fato. RepresentacGes sdo tdo reais quanto meios de transporte ou
técnicas agricolas, por exemplo. Quando um entrevistado nos deixa entrever
determinadas representagdes caracteristicas de sua geragéo, de sua formagé&o,
de sua comunidade etc., elas devem ser tomadas como fatos, e ndo como
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‘construgdes’ desprovidas de relagio com a realidade. E claro que a anélise
desses fatos ndo é simples, devendo-se levar em conta a relagdo da
entrevista, as intencBes do entrevistado e as opinibes de outras fontes
(inclusive entrevistas). Antes de tudo, é preciso saber ‘ouvir contar’: apurar o
ouvido e reconhecer esses fatos, que muitas vezes podem passar
despercebidos. (ALBERT], 2005, p. 10).

Deste modo, ao me propor realizar a composi¢do biografica das educadoras e
privilegiar suas memorias, me dediquei a entender como elas experimentaram o seu passado,
bem como reconhecem as suas origens e 0s seus trajetos. Para tanto, fez-se necessario
produzir as fontes orais, que por sua vez, sao frutos das acBes da memoria, pois 0s vestigios
do passado estdo divididos em dois grupos: os residuos da acdo e os relatos da acdo, que
podem ser exemplificado respectivamente nos classicos documentos de arquivos e nas cartas
que informam sobre acdes passadas, bem como as memdrias autobiograficas. Ainda segundo
Alberti (2005), existe a possibilidade de “arquivos provocados”, que sdo aquelas fontes
produzidas depois de casos e acontecimentos passados. As entrevistas de historia oral sdo ao
mesmo tempo um relato de acGes passadas e um residuo de a¢bes desencadeadas no préprio

ato da entrevista. No caso desta pesquisa as memarias autobiograficas serdo consideradas.

[...] um ‘relato’ de a¢des passadas do ponto de vista de uma pessoa. Mas ela
também pode ser parte de uma agdo e, por isso, ‘residuo’. Tanto assim que
alguns autores guardam provisoriamente suas autobiografias, porque receiam
consequéncias politicas ou de outro tipo. Eles acreditam que seu texto
contém um potencial de possibilidades de agdo, podendo, com isso,
desencadear novas acgGes. As autobiografias querem instruir os leitores e
impingir-lhes uma visdo especial dos acontecimentos. (HUTTENBERGER,
1992, p. 256 apud ALBERTI, 2004, p. 34).

Portanto, ao construir junto com as minhas personagens o meu labirinto de
investigacdo, teci os fios da memoria das educadoras para entender 0S processos que
constituem suas composic¢des biograficas. Como assegura Alberti (2005) “A histdria oral pode
auxiliar na reconstrucdo de trajetérias de vida de pessoas cuja biografia se deseja
estudar.”(ALBERTI, 2005, p. 25), Desse modo, tratei de analisar através do aporte teorico-
metodoldgico, as narrativas autobiograficas das minhas professoras, que no periodo estudado
se mesclam a minha prépria vida e que tornam a hermenéutica viavel e factivel.

Pelos caminhos da hermenéutica, 0 meu objeto de estudo e eu ocupamos de certo
modo a centralidade na pesquisa, pois 0 sujeito que narra é também autor da propria historia.

Isto posto, compreendo a abordagem (auto) biogréafica, atravessada pelos fluxos das memorias



40

orais, uma vez que as minhas entrevistadas, pelas suas proprias vozes, significam suas

historias de vida, atraves das marcas do passado experimentado. Conforme Souza (2008):

Através da abordagem biografica o sujeito produz um conhecimento sobre
si, sobre os outros e o cotidiano, revelando-se através da subjetividade, da
singularidade, das experiéncias e dos saberes. A centralidade do sujeito no
processo de pesquisa e formagdo sublinha a importancia da abordagem
compreensiva e das apropriacdes da experiéncia vivida, das relacdes entre
subjetividade e narrativa como principios, que concede ao sujeito o papel de
ator e autor de sua propria historia. (SOUZA, 2008, p. 45).

Parafraseando Souza (2008), os modelos biograficos assentam-se na insercdo
individual e coletiva da memoria e nas histérias de vida, os quais se centram na
temporalidade, nos territorios, na individualizacdo e individuacdo da existéncia e do sentido
da vida. Para tecer as trajetorias de vida, objeto deste estudo, busquei nas memorias os fios
que pudessem ser tecidos. Fios enovelados pelas experiéncias, pelos acontecimentos da vida,
pelos lugares e tempos. Conforme Souza (2008) “O pensar em si, falar de si e escrever sobre
si emergem em um contexto intelectual de valorizacdo da subjetividade e das experiéncias
privadas.” (SOUZA, 2008, p. 44). De tal modo, o que busco é corroborar com a valorizacdo
da subjetividade e das experiéncias de professoras que, por certo, contribuiram com a escrita

da Histdria da Educacdo em Sergipe. Como assegura Catani:

No &mbito da historia da educagdo as pesquisas (auto) biogréficas tém
apresentado contribuicdes férteis para a compreensdao da cultura e do
cotidiano escolar, da memoria material da escola e se apropriado das escritas
(auto) biograficas, das narrativas de formagdo, como testemunhos,
indicativos, das relagdes com a escola, visto que no ‘[...] campo especifico
da historia da educacdo, a inclusdo dessas fontes participa de um movimento
de renovacgdo de opcdes tedrico- metodoldgicas e tematicas caracteristicas
das duas ultimas décadas [...]” (CATANI apud SOUZA, 2008, p. 46).

Para tal empreendimento, realizei sessbes de entrevistas em consonancia com a
metodologia da histéria oral, que foram concedidas'’ nas respectivas residéncias das
professoras Risoneuma Soares Feitosa, Janete de Aguiar Souza Cruz, Maria Lita Silveira,
Maura Fontes Hora, Acinete Almeida Bispo, Maria Isabel dos Santos, Josefina Batista Hora,
localizadas na cidade de Umbauba, Estado de Sergipe, respectivamente nos dias 27 e 28 de
outubro de 2012, 11 de fevereiro de 2012, 30 de setembro de 2012, 17 de agosto de 2012, 15

1 As entrevistas foram cedidas pelas professoras, a partir da Carta de Cessdo de direitos, dispondo sobre os
direitos e deveres do entrevistado, bem como o esclarecimento, sobre uso das entrevistas para fins de pesquisa
académica.
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e 16 de setembro de 2011. Assim, para compreender a cultura, o cotidiano e a memoria
material da escola, lancei mdo de roteiros semiestruturados, seguindo o modelo do geral,
especifico e parcial de acordo com Manual de Historia Oral de Alberti (2004). As entrevistas
foram conduzidas por mim e com o auxilio do aluno de Iniciacdo Cientifica Rony Rei do
Nascimento Silva, totalizando mais de 15 horas de gravacdo em audio e video, devidamente
transcritas em Microsoft Word 2010. Estas se encontram armazenadas em HD e constituem o
acervo do futuro Centro de Memoria da Educacgéo Sergipana.

No momento de realizacdo das entrevistas, procurei contemplar dados como: nome
completo, idade, quem foram seus pais e suas respectivas profissdes, irmaos, onde nasceu,
assim sendo, suas origens. Ao adentrar na trajetoria e vida escolar levamos as entrevistadas a
evocar 0s momentos da infancia pelas seguintes perguntas: O que fazia quando crianga? Com
guantos anos entrou na escola? Quem a matriculou? Qual nome e local da instituicdo?
Primeiro professor (a)? Como aconteciam os recreios e como eram 0s uniformes? Como se
inculcavam as ligdes, programas, conteldos e disciplinas que perfizeram seu trajeto
educacional? Deu continuidade ao processo de formacdo docente?

Uma vez narrado o momento da infancia, a vida na escola e as experiéncias
formadoras, fez-se necessario adentrar pela trajetéria profissional, contemplando a transi¢cdo
entre aluna/professora pelas perguntas: Como comecou a ensinar? Onde? Quais disciplinas?
Quais niveis de educacdo? Deste modo, tratar dos modos de educar, destacando métodos,
técnicas, praticas escolares, dentre outros aspectos. Entender o porqué da opcdo de ser
professora; se houve alguma diferenca entre seu modo de educar e 0 modo que foi educada e
qual sentimento passou a habitar o seu ser no momento em que se aposentou. Falar dos livros,
diplomas, fotos, medalhas, plano de aula, colegas do tempo que marcaram a sua composicao
enguanto educadora.

Deste modo, a metodologia da historia oral permitiu o0 acesso a uma pluralidade de
lembrancas e perspectiva do passado, pois enquanto método buscou compreender o vivido
conforme o concebido por quem viveu. As formas de apropriacdo de cada acontecimento
variam conforme cada individuo concebe e atribui significados diferentes aos mesmos fatos,
como por exemplo, sua capacidade de julgar como mais importantes alguns fenbmenos do
que outros. Assim sendo, a atividade de transformar experiéncias, lembrancas, episodios e
periodos da vida em linguagem é a especificidade da fonte, pois 0 passado existiu
independentemente das pistas, mas s6 pode tornar a existir por meio delas. Como assegura

Antonio Montenegro:
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[...] A construcdo da memoria segue muitas trilhas, algumas vezes
obedecendo as margens que o tempo lhe ofereceu, outras vezes rompendo 0s
limites e ocupando vastos territorios [...] 0s relatos orais remetem a préaticas
microssociais vivenciadas por diversos atores. Esses atores sociais andnimos
adquirem visibilidade através do que descrevem, com uma diversidade de
riqueza de detalhes, experiéncias cotidianas, que comumente se perdem nos
desvaos da histéria. (MONTENEGRO, 2010, p. 69).

Além de privilegiar as trajetdrias de vida das educadoras como objeto de estudo e
fonte de pesquisa, 0 presente estudo recorre as fontes documentais para evidenciar o
panorama politico da educacdo no referido tempo e territorio. Para tal, adentrei pelos
caminhos dos marcos normativos e legislativos presentes nas Constituicbes Federais da
Republica do Brasil de 1967 e 1988, bem como nas Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo -
n°. 4.024 de 20 de dezembro de 1961 e n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971 - que normatizaram
0s principios educacionais de parte do tempo que se deseja investigar.

Com o intuito de ampliar os horizontes de pesquisa, busquei entender os interesses que
presidiam a politica educacional executada pelo Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria
Estadual de Educacédo e Cultura, Diretoria Regional de Educacédo (DR-1), Prefeitura Municipal
de Umbatba, Camara Municipal de Vereadores de Umbatba, “Orgao Municipal de Educagio
de Umbatba'?”, Secretaria Municipal de Educagio de Umbauba e, por fim, das Diretorias das
escolas da rede Municipal e Estadual de Umbatba. O encontro com tais documentos*® me
possibilitou tecer uma narrativa histérica consorciando documentos oficiais com as memorias
de vida, uma vez que tanto as fontes orais como documentais me conduziram a compreensao
dos modos de educar: praticas escolares e cultura escolar em Umbadba no periodo de 1955 a
1989.

Ao mesmo tempo busquei, para compor a historia, as fotografias, entendidas aqui
como imagem/documento. Isso porque elas sdo consideradas produto cultural, fruto de
trabalho social de producédo signica. Em conformidade com a terminologia usada por Ciavatta
e Alves (2004), a fotografia: “[...] € uma fonte historica que demanda por parte do historiador,
um novo tipo de critica. O testemunho é vélido, ndo importando se o registro fotogréfico foi
feito para documentar um fato ou representar um estilo de vida.” (CIAVATTA e ALVES,

2004, p. 22). Nessa concepcdo, a fotografia passa a ser considerada uma representacdo do

12 Orgdo Municipal de Educacéo criado pelo Poder Executivo, pela Lei n°162/1978 de 31 de Maio de 1978, com
a finalidade de tratar sobre os assuntos da educagdo do municipio de Umbalba/SE.

13 para o historiador francés Jacques Le Goff: “o que sobrevive nio é o conjunto daquilo que existiu no passado,
mas uma escolha efetuada quer pelas forcas que operam no desenvolvimento temporal do mundo e da
humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia do passado e do tempo que passa os historiadores. Estes
materiais da memoria podem apresentar-se sob duas formas principais: 0s monumentos, heran¢a do passado, e
os documentos, escolha do historiador” (LE GOFF, p. 535, 1996).
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real, podendo ser analisada como registro atravessado pela temporalidade e materialidade
passada. Assim, ultrapassa a sua concep¢do meramente ilustrativa e contemplativa, se revela
um potente artefato para evidenciar simbolos, lugares, pessoas e objetos. A fotografia sera
compreendida como representacdo do passado independente da verossimilhanca do fato

retratado. Como constatado nas explicagfes de Raphael Samuel (1990):

A recuperacdo de velhas fotografias € outro possivel subproduto de um
projeto de Historia local e, se feita com objetividade, é possivel encontra-las
em grande nudmero. [..] Elas serdo uteis, de qualquer forma, como
ilustracbes, evocando o passado para aqueles que nunca o viram e
estimulando novas memorias naqueles que la estiveram. Algumas vezes
também, elas irdo suprir novas informagdes ou confirmacdes independentes.
No méaximo, elas fornecerdo ao historiador um ponto de partida, expondo
uma realidade que €, entdo, sua tarefa explicar. (SAMUEL, 1990, p. 232).

Assim, através das imagens fotograficas pode-se visitar o passado pelos fragmentos do
real visivel, congelados nas tintas dos papeis, na sua maioria, “preto e branco”. Segundo Boris
Kossoy (1998), “A fotografia funciona em nossas mentes como uma espécie de passado
preservado, lembranca imutdvel de certo momento e situacdo, de certa luz, de um
determinado tema, absolutamente congelado contra a marcha do tempo.” (KOSSOY, 1998, p.
44).

A linguagem fotografica nos da condicGes de estabelecer varias descricbes e
importantes narrativas de aspectos visualizaveis da realidade quando a empregamos como
fonte de uma pesquisa. A partir de entdo, ela nos fornece elementos para um comentério
analitico dos fatos sociais, culturais, artisticos ou até mesmo nesse caso, acerca da hierarquia

escolar revelada na fotografia. Neste sentido, comungo com Machado (1984), pois para ele:

A fotografia [...] ndo pode ser registro puro simples de uma imanéncia do
objeto: como produto humano, ela cria, também como esses, dados
luminosos, uma realidade que ndo existe fora dela, nem antes dela, mas
precisamente nela. (MACHADO, 1984, p. 40).

A aplicabilidade das fontes fotograficas nas pesquisas relacionadas ao campo da
Historia da Educacdo se revela fecunda na medida em que a fotografia escolar registrou
comportamentos, tradi¢Oes, eventos, tal como as lentes de quem os viu e 0s percebeu. Assim
sendo, a imagem se estabelece como uma testemunha visual, além disso, ndo se pode negar
sua riqueza de detalhes. Aqui entendo que a fotografia escolar é uma fonte que esta vivamente

ligada a memoria dos professores, alunos, familiares e de todos que compdem o cotidiano
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escolar para além da prépria instituicdo, o que nos permite fazer multiplas interpretacdes.
Dessa forma, mergulhei nos arquivos fotogréaficos das professoras e a partir deles realizei
leituras iconograficas. Com o intuito de compor a minha narrativa historica, as imagens se
revelaram fecundas para as analises das préaticas escolares, bem como, para a compreensdo da
cultura escolar do tempo e espaco vivido pelas professoras.

Deste modo, a presente dissertagdo estd estruturada em trés capitulos que se
distribuem da seguinte forma: No primeiro capitulo, intitulado “Eu e meu objeto: uma histdria
em comum” coloquei 0 meu labirinto de investigacdo, meu encontro com o tema, meu objeto,
objetivo e demais aspectos da dissertacdo, bem como a opc¢do do referencial tedrico e
metodologico. “Por entre as imbaubas e o riacho da Guia, assim nasceu Umbatba e atuaram
as minhas professoras” ¢ o titulo do segundo capitulo, que contempla o contexto histdrico,
social e educacional de Umbalba. O terceiro capitulo é denominado “Memdrias e
testemunhos dos modos de educar: Praticas escolares e cultura escolar em Umbauba”, no qual
analiso as representacdes do meu objeto de estudo, como se constituiram os modos de educar

no referido tempo e territorio.
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Capitulo dois

POR ENTRE AS IMBAUBAS E O RIACHO DA GUIA, ASSIM NASCEU UMBAUBA
E ATUARAM AS MINHAS PROFESSORAS

Figura 2 — llustragdo do Mapa de Sergipe, da arvore que d& nome ao municipio de
Umbauba, do riacho da Guia e fotografias das professoras objeto deste estudo

......

,,,,,,

UMBAUBA

AN
/

-ﬁ. :
i»
Josefina B. Hora

SR " v v .

b 2 Maria L. Silveira Mcu;ra F. Hora Maria lzabel dos Santos  Acinete A, Bispo  Risoneuma S. Feitosa  Janete A. de S. Cruz

Fonte: Acervo particular das professoras; Secretaria Municipal de Educacédo de Umbauba;
Cémara municipal de Vereadores e Prefeitura municipal de Umbauba.
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As lembrangas se apoiam nas pedras da cidade.
(BOSI, 1994, p. 439).

Como sugere a epigrafe, parto da condicdo precipua de que ndo existe sujeito sem
lugar. Assim, desvelar os aspectos historicos, geogréficos, politicos, econdmicos, sécio
culturais e educacionais da cidade de Umbauba, auxilia na compreensdo das trajetdrias de
vida e consequentemente dos modos de educar das professoras objeto de estudo. Isto porque
0s trajetos percorridos pelos sujeitos demarcam lugares, estes de memdria. Lugares que nao
soam 0cos, mas que se entrelacam nas experiéncias vividas por entre as calcadas, ruas,
bairros, pragas, escolas... Pois como elucidou Bosi (2003), “[...] a memoria do espago é capaz
de exprimir a condicdo de ser no mundo, a memoria escolhe lugares privilegiados de onde
retirar sua seiva.” (BOSI, 2003, p. 71). Por isso, minhas personagens, ao falar das suas
historias de vida, falam também dos lugares por onde passaram, sejam na cidade, nos
povoados, nas escolas, nas reparticdes publicas ou até mesmo nas suas proprias casas.
Igualmente, o lugar cria e fortalece a memoria, pois: “As lembrangas que ouvimos de pessoas
idosas tém assento nas pedras da cidade presentes em nossos afetos, de uma maneira bem
mais entranhada do que podemos imaginar.” (BOSI, 1994. p, 443). E ¢ dessa forma que a
minha histdria de vida e das minhas sete professoras se confundem/entrelacam com o lugar.

Todo espaco, seja ele visto geograficamente ou socialmente, tem um passado e este
passado pode, em determinado momento, sofrer alteracdes, de quem viveu e rememora. Tais
modificacdes ou alteracbes podem ser submetidas a varios processos de esquecimento ou
apagamento. Contudo, pude optar por reavivar e redimensionar a memoria de uma
comunidade através de uma pesquisa na qual busquei investigar suas marcas, seus vestigios,
seus sinais, que ficaram marcados nas recordacdes, lembrancas e memorias dos velhos,
através dos registros de papeis, fotografias, imagens, simbolos, festas e outras entre tantas
formas que sdo capazes de identificar ou reconhecer um tempo, um lugar e o passado de uma
cidade. Neste sentido, “as memorias sdo carregadas de imprecisoes, de incertezas, de
siléncios, de esquecimentos e de recordacdes enfaticas, de datas imprecisas, mas também de
convicgdes, de emocgOes e de vontade de ajudar a enxergar todas as ‘cores’ dessa trama”.
(GRAZZIOTIN e ALMEIDA, 2012, p. 49). Essas caracteristicas contribuiram em muito para
que eu percorresse o0s largos corredores do labirinto que adentrei, sempre me perdendo e me
encontrando na cidade que historiograficamente esteve adormecida, opaca e com raras

memorias escritas. Deste modo, os documentos escritos, as fotografias, as lembrancas e as
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memorias das velhas recordadoras, me ajudaram a compor o cenario educacional de Umbalba
no periodo de 1955 a 1989.

Dentre os multiplos aspectos que compdem uma cidade, ganha relevo o panorama
educacional. Este por sua vez, serd revelado, sobretudo, pelas biografias e pelas
vezes/impressOes das recordadoras: Risoneuma Soares Feitosa (1943), Janete Aguiar de
Souza Cruz (1939), Maria Lita Silveira (1936), Maura Fontes Hora (1933), Acinete Almeida
Bispo (1932), Maria Isabel dos Santos (1930) e Josefina Batista Hora (1928). Isto por que: “A
memoria dos velhos desdobra e alarga de tal maneira os horizontes da histéria do lugar [que]
cada geracdo tem de sua cidade, a memoria de acontecimentos que sdo pontos de amarragao
de sua historia” (BOSI, 2003, p. 70). Porquanto, entendo que o lugar e a memoria possuem
forte relacdo entre si. E do entrelagamento da minha memoéria, das memdrias das minhas
professoras e dos principais aspectos geograficos, politicos e sociais da cidade de
Umbauba/SE que derivam as analises da minha pesquisa.

Entendo que esta pesquisa traz consigo o reavivamento da memoria do lugar de onde
nasci, cresci, estudei até o curso ginasial e também trabalho. Na busca de construir Historias,
identifico nas minhas memarias e nas narrativas com as professoras (objeto deste estudo), nos
documentos e nos objetos materiais, indicios, marcas e pegadas que foram deixadas pelos
municipes nas pedras, nas ruas, avenidas, travessas e vielas da cidade. Sinalizo, aqui, 0 que
entende Halbwachs, sobre a memoria coletiva: “[...] a memoria coletiva avanga, no passado,
até certo limite, mais ou menos longinquo, [...] para além desse limite, ela ndo atinge mais 0s
conhecimentos € as pessoas numa apreensdao direta” (2004, p. 135). Ainda segundo
Halbwachs, (2004), caso existam memorias individuais que ndo estabelecam pontos de
contato entre si, ndo ha condicdes de Histéria. Os depoimentos, as narrativas nao estabelecem
nenhum sentido se ndo estiverem relacionados a um grupo do qual um dia fizeram parte.
Igualmente, nesta pesquisa, 0s pontos de contatos estabelecidos entre as memdrias orais
fizeram-me enxergar que se trata de uma memoria coletiva em que as minhas lembrangas e as
lembrancgas das minhas professoras se completam e torna possivel encontrar indicios para
desvelar uma Historia.

H4, portanto, o grande desafio de trabalhar com a memdria de forma clara e concisa
sem pretender defendé-la como verdade e tendo a certeza de que ela ndo € a historia. No
entanto, a memoaria alimenta a minha pesquisa, da félego, da vida e me faz compor uma
Histoéria. De acordo com Halbwachs, “[...] a histéria € um resumo e € por isso que ela sintetiza
e concentra em poucos momentos, evolugdes que se estendem por periodos inteiros” (2004, p.

114). Vale ressaltar que a memdria coletiva, para Bosi (1987, p. 332), “[...] se desenvolve a
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partir de lagos de convivéncia familiares, escolares, profissionais”. Por outro lado, ela também
“[...] acrescenta, unifica, diferencia, corrige ¢ passa a limpo”. Desta forma, fui remetido ao
cenario politico, econdmico, social, cultural e educacional da cidade de Umbauba/SE. Senti a
necessidade de construir seus espacos de memoria e, em certa medida, a histdria da educacéo.
Pude encontrar indicios que determinaram os caminhos a serem seguidos na historiciza¢do da
cidade, bem como no cenario politico educacional que se perfez no periodo de 1955 a 1989
em diferentes aspectos. Por isso, come¢o me indagando como surgiu a cidade de Umbaudba?

Primeiro, vejo que para responder a essa indagacdo € preciso pontuar um pouco sobre
0 espa¢o geografico do municipio pesquisado, acreditando que essa pontuagdo auxiliard na
compreensdo desta pesquisa; segundo, hd uma ligacdo ténue que entrelaca o aspecto
geografico com a trajetéria de vida das professoras e a historia da educacdo da cidade. O
territério que hoje é demarcado como cidade de Umbauba foi colonizado pelos portugueses
que entraram pelo sul do Estado, mais precisamente pelas bacias do Rio Real e Piaui.
Possivelmente pelos idos de 1602, os europeus, com o propésito de encontrar minas de ouro e
desbravar as novas terras, adentraram assim no territorio de Sergipe Del Rey. Entre os varios
desbravadores, destaca-se 0 mais importante bandeirante e pesquisador de minas: Belchior
Dias Moreyra, este por sua vez, conseguiu junto a ElI Rey, uma sesmaria proxima ao rio
Guararema. De acordo com Ferreira (1959), ha indicios de que o nlcleo de povoamento que
hoje ¢ Umbauba tenha surgido por volta de 1860 e 1870, na fazenda Sabid, de propriedade do
coronel portugués Manuel Fernandes da Rocha Braque. Tais terras estavam juridicamente
encravadas no territorio do Espirito Santo, hoje cidade de Indiaroba/SE.

Como anuncia o titulo do capitulo, foi entre as imbadbas e as margens do manso
riacho da Guia onde descansavam os tropeiros™* atraidos por sombra e 4gua fresca, que nasceu
a cidade de Umbauba. De acordo com a historiadora Clemente (2002) este lugar tornou-se
uma espécie de pousada ao ar livre. Ali os grupos de viajantes descansavam, preparavam
comidas, davam &gua aos animais e pernoitavam com o proposito de restabelecer suas forcas
para continuar a viagem. Esta parada ficou conhecida como a “estrada da Guia” que além de
ponto de descanso, servia como marco geografico para guiar os comerciantes advindos da
Chapada dos indios, hoje cidade de Cristinapolis/SE, que se direcionavam para a Vila de
Nossa Senhora da Conceicdo de Itabaininha e da cidade de Estancia/SE. Foi a partir do final

do século XIX que houve um aumento consideravel de viajantes nessa localidade, fato que

%0 termo tropeiros é designado aos condutores de tropas de animais e/ou condutor de bestas de carga, em geral
comerciantes.
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despertou em alguém de tino comercial oportuno, colocar um ponto de venda de géneros
alimenticios e bebidas.

Tempos depois, ainda no final do século XIX, houve uma forte tendéncia de projetos
de modernizacao, de crescimento, de desenvolvimento no Pais “[...] em decorréncia de um
contexto mundial devido a nova estrutura produtiva que se desenvolve na Europa Central”
(CORSETTI, 1998, p.4). Seguindo o entendimento da autora, € possivel perceber que aqui em
Sergipe, esse processo chamado de modernizacdo, foi implementado dentro de um
pensamento politico republicano voltado para a expansdo do ensino, implantacao de escolas,
desenvolvimento da area rural e crescimento dos povoados. Fatos que na povoagdo de
Umbauba aconteceram tardiamente. Neste contexto, foi construida a segunda casa da regido,
provavelmente pelo proprietario do ponto de venda ali estabelecido.

Por certo, o aumento do fluxo de tropeiros na regido deu margem para a edificacdo de
outras casas e outros pontos comerciais. Tal fato levou ao aparecimento de feiras livres, o que
tempos depois se constituiu em um arraial, passando a ser chamado de “Riacho da Guia”, em
alusdo ao riacho ali existente. O entdo coronel Manuel Fernandes da Rocha Braque, atento ao
que estava sendo desenvolvido em suas terras, logo construiu uma capela, dedicando-a a
Nossa Senhora da Guia, que se tornou a padroeira do lugarejo. Como grande incentivador do
povoado, separou uma area de sessenta bracos quadrados e doou para a pequena comunidade
que ali se formava (FERREIRA, 1959).

Nasce entdo, o Povoado de Umbalba, que assim como outras povoacdes, tornou-se
cidade. Segundo GRAZZIOTIN e ALMEIDA, “[...] pela necessidade dos cidaddos de
compartilhar espagos. Por diferentes motivos, homens e mulheres deixam a vida isolada do
campo e escolhe fixar moradia perto uns dos outros, formando, com o tempo, a cidade, espaco
que enfatiza a demanda por instrucdo...”. (GRAZZIOTIN e ALMEIDA, 2012, p. 51). Neste
contexto temporal, a origem da cidade de Umbauba e de seu campo educacional esta
necessariamente entrelacada historicamente com os projetos de modernizacdo do Pais e do
Estado de Sergipe.

Evidéncia disso é que menos de um més apos a Proclamacdo da Republica, mais
precisamente em 10 de dezembro de 1889, foi criada, no povoado, a primeira cadeira de

ensino™. Segundo Cardoso (2002): “O Termo ‘cadeira’, corresponde & época 0 mesmo que

> Pelo ato de 1° de dezembro, “[...] resolveram a considerar subsistentes todas as cadeiras de ensino primario
atualmente provido, criando as seguintes: uma do sexo masculino no povoado da Barra dos Coqueiros, e dez de
ensino comum nos povoados - Ilha dos Bois, Ilha do Ouro, Atalaia e Barroso, Bom JESUS, Fazendinha,
Umbauba, Pedra Mole, Sobrado e Jaboatdo. Para preencher ditas cadeiras designamos professores avulsos,
estritamente respeitados as respectivas antiguidades”. Relatorio apresentado pelos cidaddos engenheiro José de
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‘Aula Régia de Gramatica Latina’, o que representava uma unidade escolar, uma escola.”
(CARDOSO, 2012, p. 178). Sobre isso, ratifica a historiadora Maria Thetis Nunes (2008, p.
187), “Para tranquilizar a sociedade, nessa mesma ocasido se baixava o decreto considerando
subsistente todas as cadeiras do ensino primario oficial, e criando outras em diversos
povoados”.

A criacdo da cadeira, por certo contribuiu ainda mais para a constituicdo da povoacéo.
Com a morte do Coronel Manoel Fernandes, seu filho, major Candido José de Araljo Viana,
deu continuidade a idealizacéo do seu pai, de fazer crescer o povoado. Para tanto, reformou a
capela, com a ampliacdo e construcdo da torre e, em 1926, conseguiu transformar em distrito
0 povoado de Umbaulba, pela Lei n° 961 de 16 de Outubro. Nas divisfes territoriais que se
deram entre os anos de 1936 e 1938 no Estado de Sergipe, ficou estabelecido que o distrito de
Umbalba fizesse parte do municipio de Cristinapolis. Apesar dessa situacdo, a sede do
distrito é elevada a categoria de Vila, atraves da Lei Federal n® 311, 02 de Marco de 1938.
Ainda assim, continuava sendo até 1948, parte integrada da cidade de Cristinapolis
(CLEMENTE, 2002).

Segundo Ferreira (1959), o crescimento comercial aliado ao desenvolvimento
agropecuario, possibilitou a esse distrito se tornar tdo importante quanto o municipio de
Cristinapolis. Desse modo, em 1954, no governo de Leandro Maciel, a entdo Vila de
Umbaldba adquire a categoria de cidade, por meio da Lei Estadual n® 525-A, de 06 de
fevereiro do corrente ano. A recém-criada cidade possuia um ndcleo municipal e pertencia ao
termo da comarca de Itabaianinha, conforme ficou estabelecido pela Lei Estadual n® 554/54.
Em outubro desse mesmo ano, foi realizada a primeira eleicdo do municipio, sendo eleito o
prefeito Anfil6fio Fernandes Viana, que governou a cidade com cinco vereadores. Todos
empossados em 31 de Janeiro de 1955.

No gue concerne aos aspectos geograficos do municipio de Umbauba/SE, situa-se na
porcdo meridional do Estado de Sergipe e, conforme a divisdo da Secretaria do Estado de
Planejamento e Desenvolvimento Econdmico — SEPLAN, a cidade integra o territdrio sul
sergipano. Conforme pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia- IBGE,
possui 121,101 km? e conta, atualmente, com um contingente populacional de 22.434

habitantes. Ja no periodo estudado, nas décadas de 1960, 1970 e 1980, apresentava

Siqueira Menezes e professor Baltazar Gois em treze de novembro de 1889. In a Republica em Sergipe, p. 216
(NUNES, 2008, p. 360, grifo nosso).

Pesquisa realizada no site IBGE cidades. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=280760#>. Acesso em: 4 nov. 2012 as 12h
24min.
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respectivamente: 4.037; 5.742 e 9.537 habitantes. Com um clima seco no verdo e chuvas
esparsas nas outras estagdes, enquadra-se nos climas quentes do tipo mediterraneo. Limita-se
ao nordeste com o0 municipio de Santa Luzia do Ithanhy/SE, ao sul e sudeste com o municipio
de Cristinapolis/SE, a leste e Sudeste com o municipio de Indiaroba/SE e a oeste e nordeste
com o municipio de Itabaianinha/SE.

Ainda segundo Ferreira (1959), o municipio é drenado pela bacia hidrogréafica dos rios
Piaui e Rio Real. O rio Piaui, principal rio da bacia, com 132 km de extensdo, tem suas
nascentes na Serra de Aguilhadas no municipio de Riachdo do Dantas e desemboca na barra
de Estdncia. Com bioma predominante de Mata Atlantica, atualmente existem apenas
vestigios da vegetacdo arbdrea, com recorréncia vegetal arbustiva. Os solos fortemente acidos
constituidos de matérias bastante resistentes ao intemperismo, sendo de baixa fertilidade
natural.

Ao longo do tempo, a economia passa por alguns estagios e os aspectos econémicos
apresentam seu maior desenvolvimento para as atividades agricolas e comerciais; as
industrias, por sua vez, aparecem nesse contexto setorial com participacdo reduzida. Nas
atividades ligadas a agricultura, destacam-se a mandioca, o fumo, a laranja e o coco-da-baia;
na pecuaria, mais recentemente, a criagdo bovina e no ramo industrial, destacam-se as
serrarias e as ceramicas.

No que tange aos aspectos socioculturais, que por sua vez, envolvem os elementos
religiosos, ha os eventos locais, bem como as manifestacdes folcloricas que fazem parte da
memoria popular e se mostram evidentes no cotidiano da populacdo umbaubense. Deste
modo, dentre os credos professados destaca-se o catolicismo, cujos religiosos dispem de uma
igreja matriz, que recebeu o nome da padroeira local “Nossa Senhora da Guia”, localizada na
Praca Gil Soares. Desde o0 ano de 1952, existem no municipio, adeptos do protestantismo,
cujos fies retinem-se, atualmente, nas igrejas evangélicas: Igreja Batista Bethania'’,

Assembleia de Deus', Igreja Congregacdo Cristd no Brasil'®, e outras que funcionam em

7 O primeiro Culto Batista aconteceu no ano de 1952, na Fazenda Tabuleiro, pertencente & familia Cardoso
Silva. Porém, a fundagéo oficial da Primeira Congregacdo Batista em Umbalba/SE aconteceu no ano dia 02 de
maio de 1961. Sua localizagdo se deu a Rua Jequitiba, n°® 80 (Atual Avenida Manoel Fernandes), sendo
denominado de SANTUARIO DA CONGREGACAO BATISTA DE UMBAUBAVJSE, e foi composto por 16
(dezesseis) membros das familias CARDOSO SILVA e FORTUNATO. Fonte: Professoras Maria José de
Souza Reis e Maria Raimunda da Paz, Funcionarias da Secretaria Municipal de Educacdo de Umbauba.

'8 O primeiro Culto aconteceu na casa de Dona Maria da Conceicéo das Virgens, localizada no Povoado Taua
em 1956. O irmdo José Francisco dos Santos foi o fundador da Igreja Evangélica Assembleia de Deus na
cidade de Umbalba/SE, tendo sua sede construida e inaugurada em 1968, localizada & Rua Benjamin Constant
s/n neste mesmo municipio. Informagdes do Didcono Marcelo Augusto Rodrigues Silveira.
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salas e prédios alugados. Entre os principais eventos da cidade, ganham relevo a Festa da
Padroeira, “Nossa Senhora da Guia”; o Festival de Cultura e Arte de Umbauba, o Sdo Jodo;
Sdo Pedro e o Carnalba - uma espécie de carnaval antecipado. Em meio as manifestacdes
folcléricas estdo a “Zabumba”, “Quadrinha”, “Sdo Gongalo” ¢ “Lindo Amor”.

Tais aspectos historicos, econdmicos, politicos, geogréaficos e socioculturais séo
balizadores para cumprir os objetivos a que me proponho alcangar. Uma vez que, o lugar €
revelador das trajetdrias de vida das professoras e contribuem para a compreensdo dessa
historia, a0 emaranhar os tracos da cidade que estdo apoiados em suas pedras, documentos,
fotografias e demais marcadores que por certo se constituem em fios condutores do labirinto
das memorias. Assim, corroborando com GRAZZIOTIN e ALMEIDA, “[...] as cidades
constroem espacos de memoria e a histdria da educacdo é construida, em certa medida, por
elas.” (2012, p. 28). E neste sentido que vejo que os modos de educar das minhas professoras
dialogavam, de forma diafana com tais aspectos. Com isso, ndo poderia contar/fazer uma
historia da educacdo sem levar em consideracdo que o lugar faz o sujeito e o sujeito faz o
lugar.

Ao focar as lentes, para melhor historiografar a educa¢do do municipio de Umbauba,
vejo o florescer das instituicdes educacionais, representadas pela Primeira Cadeira Régia na
povoacdo de Umbaulba, em 1889, e Escolas Isoladas, que foram difundidas no municipio na
década de 1950. Em tais instituicdes havia a permanéncia da constituicdo de volumosas
turmas multisseriadas e improvisos na materialidade escolar. Pois, segundo Hoeller (2009),
“[...] nas Escolas Isoladas, grosso modo, um sé professor lecionava no mesmo horéario escolar,
na mesma sala e a todos ao mesmo tempo, embora ocorressem niveis diferenciados de
andamento e diferencia¢do dos anos de escolarizagdo dos alunos”. (HOELLER, 2009, p. 30).

Em Umbauba, tal tipo de escola se constituia em uma sala, com mesa e bancos e eram
sediadas nas residéncias dos grandes proprietarios de terra. O funcionamento das Escolas
Isoladas em Umbaiba na primeira metade da década de 1950 ja atendia ao Artigo 32 da Lei
de Diretrizes e Bases Nacional — LDB n° 4.024/61 cujo texto assegurava que:

Os proprietérios rurais que ndo podem manter escolas primarias para as
criancas residentes em suas glebas deverdo facilitar-lhes a frequéncia as
escolas mais proximas, ou propiciar a instalacdo e funcionamento de escolas
publicas em suas residéncias. (BRASIL, 1961).

9 A Igreja Congregacao Cristd no Brasil foi fundada no Municipio de Umbadba/SE no ano de 1975 pelo Anci&o
José morais dos Santos e esta localizada na antiga Rua Araud, hoje, Rua Nicodemos Correia Falcdo, n® 554 -
Centro da Cidade de Umbauba/SE. InformacGes do Colaborador da Congregacdo o Sr. Regivaldo Goes Pereira



53

Contudo, as evidéncias da existéncia de Escolas Isoladas se deixam revelar pelas
lembrangas de duas das minhas entrevistadas, sdo elas: Maria Lita Silveira e Maria Isabel dos
Santos. Ambas, no inicio de suas carreiras como professoras, lecionaram em instalacGes
similares, sendo elas, respectivamente, “Fazenda Major” e “Fazenda Cruvelo”, situadas no
municipio de Umbauba/SE.

No entanto, 0s ventos que pairaram sobre a nascente Republica trouxeram consigo um
projeto de educacdo imbuido pelos principios pedagdgicos modernos da utilidade,
concreticidade e praticidade do conhecimento. Frente a nova cultura escolar, foi disseminada
pelas instituicbes educativas do Brasil em ritmos diferenciados. Isto porque, 0os avangos e
recuos aconteciam dados as condigdes intelectuais e materiais de cada tempo e lugar. A
selecdo de novas disciplinas, contetdos e praticas escolares, ancorada nas ciéncias e nos
valores republicanos da moral, do civismo e do patriotismo, deveriam conformar o novo
sistema de ensino com competéncia de instruir e educar as classes populares. Tais ideias
foram materializadas pela construcdo dos Grupos Escolares. Neste sentido esclarece Rosa

Fatima de Souza:

A reunido de escolas trazia todos os principios fundamentais que
propiciavam as mudancas do ensino primario: a racionalizacdo e a
padronizagdo do ensino, a divisdo do trabalho docente, a classificacdo dos
alunos, o estabelecimento de exames, a necessidade de prédios proprios com
a consequente constituicdo de escola como lugar, o estabelecimento de
programas amplos e enciclopédicos, a profissionalizacdo do magistério,
novos procedimentos de ensino, uma nova cultura escolar. (SOUZA, 1998,
p. 49-50).

Na Histéria da Educacdo Brasileira, o Grupo Escolar representou a grande
transformacdo do ensino primario, pelo fato de ser o lécus das inovagdes substanciais em
termos de cultura escolar. Sob o ponto de vista pedagogico, ele se diferenciava radicalmente
da Escola Isolada por criar a seriacdo do ensino primario em quatro anos, sendo que cada série
tinha um professor, fato que implicava a defini¢cdo e a ordenacdo determinada dos saberes
escolares nos programas de ensino, bem como o ensino simultdneo. De acordo com Teive e
Dellabrida (2011), as experiéncias inovadoras dos Grupos Escolares no Estado de Sdo Paulo,
nos primeiros anos do regime republicano, foram disseminadas nos outros Estados da

federacdo brasileira nas primeiras décadas do século XX. Assim, no Estado de Sergipe e mais
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precisamente em Umbauba?, tais ideais chegaram tardiamente, visto que os Grupos Escolares
foram construidos somente entre os anos de 1963 e 1970.

Para tratar dos aspectos educacionais no periodo de 1955 a 1989, adentro pelas
informacdes oficiais, com énfase em dados numéricos oriundos de pesquisas realizadas pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, bem como dos documentos do arquivo da
Cémara Municipal de Vereadores de Umbalba. Contudo, neste, os documentos, ou seja, as
Leis, em especial as referentes a educagdo, ndo estavam organizadas. Situacdo que me levou
ao trabalho minucioso do pesquisador, de catalogar e classificar tais documentos escritos que
normatizam sobre a educacdo municipal. Com isso, estava diante de alguns suportes para
iniciar a construcdo da minha pesquisa. No entanto, houve grande dificuldade para selecionar
os documentos (Leis) mais importantes para a edificacdo deste intento. Assim, das 622 Leis
aprovadas pela Camara Municipal de Vereadores de Umbauba/SE, no periodo de 1954 a
2013, apenas utilizo as que marcam a sua temporalidade entre os anos de 1954 a 1989, pois as
considerei fundamentais para compor a Historia da educacdo, que me proponho a escrever,
por se tratar da edificacdo da estrutura educacional do municipio pesquisado.

As leis aprovadas e implementadas referem-se as escolas que foram criadas no
municipio e aos seus respectivos professores. A partir deles percebi as praticas de uma
educacdo normatizada/sistematizada e ou institucionalizada®’. Esses registros encontrados sdo
cruzados com as memorias, as narrativas (documentos orais) das professoras com o objetivo
de possibilitar uma melhor defini¢do, um contorno mais claro das datas, das leis, das préaticas
e dos modos de educar do periodo em questao.

No que tange a busca destes documentos escritos, aconteceu de modo paralelo com as
entrevistas, pois, assim que escutava as informacdes contidas nas memdrias das entrevistadas,
desenvolvia uma ansia, uma curiosidade por esclarecer ao maximo as datas, 0S homes e as
historias despertadas pelo esquecimento das recordadoras e, sobretudo a vontade de fazer com
rigor a historiografia do municipio onde nasci. Esta situacdo levou-me a procurar documentos
escritos de toda ordem que se constituissem fontes sobre a educacdo sistematizada de
Umbadba. Tais documentos escritos foram amealhados, separados e fardo parte no Centro de
Memoria Oral da Educacgédo Sergipana.

Conforme os dados censitarios do IBGE, ndo ha registros numéricos do quantitativo

de alunos e escolas no municipio nos seus 10 primeiros anos de emancipacdo. Ja ao ano de

20 A emancipagdo politica de Umbauba ocorreu apenas em 1954, fato que implicou no atraso da construcio dos
Grupos Escolares.

2! Para esses termos foi considerada a legislacdo, a cultura escolar, as praticas escolares, bem como a cronologia
de criacdo e fundacgdo das respectivas escolas.
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1970, do contingente que residia no municipio entre 05 e 19 anos, tem-se que 577 sabiam ler e
escrever e 501 eram estudantes, na faixa etéaria de 20 a 49 anos, 699 sabiam ler e escrever e 27
eram estudantes. Desse modo, posso conjecturar que 1276 pessoas possuiam grau de
instrucdo, porém, os analfabetos somavam 3.676 individuos. Vale ressaltar que nesse periodo
apenas 21 habitantes tinham o 1° grau completo, entretanto, ndo ha indicios de pessoa com o
2° grau completo, nem t&o pouco com nivel superior. (CLEMENTE, 2002).

Segundo Ferreira (1959), em 1980, a rede de ensino de Umbaulba contava com o total
de 17 estabelecimentos escolares distribuidos pelas esferas estadual, municipal e particular.
No que concerne a distribuicdo e localizacdo das escolas, a zona urbana absorveu cinco
unidades escolares, que funcionavam com cursos de alfabetizagdo, 1° e 2° graus. Na zona
rural, por sua vez, encontravam-se instaladas 12 escolas, desenvolvendo somente o ensino de
1° grau, que corresponde ao atendimento dos 1°, 2° e 3° ano. Em 1983 a cidade possuia dois
estabelecimentos de ensino Pré-escolar, 16 de 1° grau, entre estes um estadual, 13 municipais
e dois particulares. Segundo os dados do IBGE (1980), dos 9.537 habitantes, apenas 134 deles
possuiam o primeiro grau completo. Entre esse contingente, apenas 38 pessoas concluiram o
2° grau e somente trés obtiveram o nivel superior.

O painel educacional que se compds no periodo de 1955 a 1989 na cidade de
Umbauba, a partir da demonstracdo dos nlmeros acima, nos remete a um universo que
dependia da construcdo de uma identidade educacional na qual se colocasse os indices de
analfabetismo em termos menos ascendentes. Parto entdo de uma concep¢do da
socializagdo/universalizacdo da educagcdo, em que 0 povo pudesse ter acesso aos mais
elementares conhecimentos teoricos e praticos. Como dispde os Artigos 2° e 3° da LDB n°
4.024/1961:

A educacio € direito de todos e sera dada no lar e na escola. A familia cabe
escolher o género de educagdo que deve dar aos seus filhos. O direito a
educacdo sera assegurado pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade a
iniciativa particular. O estado garantird igual oportunidade a todos.
(BRASIL, 1961).

O cenério que se firma na educacdo, no periodo de 1955 a 1989, ainda que apresente
algumas particularidades, é voltado para uma educacdo em que as praticas escolares enfatizem
o0 ufanismo patriotico e que o povo pudesse ter acesso ao saber. Era comum a construcdo de
salas de aula nos locais mais longinquos dos centros urbanos, aproximando o professor de um
publico ndo ou menos escolarizado. Este mesmo contorno pdde ser vivenciado pelas

educadoras aqui estudadas desde seu processo de formacéo até seu encontro com 0s primeiros
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alunos, sendo levadas muitas vezes para ensinar em ambientes distantes do nucleo urbano de
Umbauba.

As experiéncias vividas, transformadas em lembrancas, sdo geradoras de significados
e, consequentemente, acabam por auxiliar na compreensdo da historia, e nesse caso de uma
historia vista de baixo. E nesse sentido que se destacam as professoras, ora colocadas por mim
como objeto de estudo, pois cada palavra, cada movimento, possui um lugar reservado na vida
do outro, seja o professor com quem elas trabalharam o aluno com o qual trocaram saberes e
experiéncias e a comunidade na qual participaram. Em suma, todas as trocas significativas
que ocorrem dentro e fora dos muros escolares e, enfim, que compuseram a historia.

Ao ouvi-las, a sensagdo foi a de que suas diferentes trajetorias possibilitaram uma
versdo da escrita da historia baseada em memodrias que talvez ndo fossem comtempladas por
uma histdria oficial (THOMPSON, 1992). Assim, quero fazer conhecidas as trajetorias das
professoras Risoneuma Soares Feitosa, Janete Aguiar de Souza Cruz, Maria Lita Silveira,
Maura Fontes Hora, Acinete Almeida Bispo, Maria Isabel dos Santos e Josefina Batista Hora,
pois suas narrativas em muito revelam sobre si, bem como sobre a cultura escolar e as praticas
escolares préprias do seu tempo e espaco.

A Professora Risoneuma Soares Feitosa, 69 anos, ingressou aos 10 anos no Grupo
Escolar Severiano Cardoso, localizado no municipio de Boquim, situado no territério sul do
Estado, onde cursou, em 1961, o curso primario. A entdo aluna Risoneuma deu continuidade
ao curso ginasial em1966, no Ginasio Santa Terezinha, também no municipio de Boquim.
Minha personagem, pensando em sua formagéo continuada, ingressou em 1969 no Curso de
Formacdo de Professores Regentes de Ensino em Proprid/SE, realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). Concluiu em 1976 o Curso Adicional de Formacéo
de Professores no Colégio Dom José Tomaz. Em 1976, foi nomeada professora da rede
Estadual de Umbauba, onde trilhou toda a sua carreira docente. Aposentou-se em 1997.

Janete Aguiar de Souza Cruz, 72 anos, nasceu em 26 de Junho de 1939, na cidade de
Tomar do Geru. Foi alfabetizada em uma Escola Isolada em sua cidade natal por sua primeira
professora, Maria Galdino Silva. Aos 11 anos, cursou o terceiro ano primario no Colégio Sao
Francisco de Assis, em Salvador, Estado da Bahia. Em seguida, foi concluir o ensino primario
como aluna semi-interna no Colégio Angelerum, no Rio de Janeiro. De volta a Sergipe,
iniciou sua carreira na docéncia na cidade de Tomar do Geru. Logo em seguida foi nomeada
para a Rede Estadual na cidade de Estancia, onde atuou na Escola Estadual Gilberto Amado.
Por motivos politicos foi empossada no cargo de diretora do Grupo Dr. Antonio Garcia Filho

na cidade de Umbauba, onde permaneceu durante dez anos. Embora tenha sido nesse periodo,
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alvo de perseguicdo politica dos adversérios, com sua visdo empreendedora, fundou o
primeiro Colégio particular da cidade, nomeado Educandario S&o Jorge. A professora Janete
aposentou-se oficialmente em 1994,

Maria Lita Silveira, 76 anos, nasceu em 18 de Julho de 1936. “Lita” é conhecida por
seus poemas, hinos e can¢des acerca da histéria local. Aos 13 anos, ingressou na Escola
Isolada, localizada na Fazenda Paiaid, no municipio de Cristinapolis, tendo por primeira
professora, sua madrinha Maura Fontes Hora. Posteriormente, no ano de 1959, foi nomeada
como professora da Escola Rural Municipal na fazenda Major, no municipio de Umbauba.
Em 30 de marco de 1970, o entdo prefeito Adelvan Cavalcante Batista, fundou a “Escola
Municipal Adelvan Cavalcante Batista” no municipio de Umbalba. Na ocasido, a professora
foi transferida para o novo empreendimento educacional. Concomitantemente estudou o
secundario no Instituto Diocesano de Estancia- nicleo de Umbadba®. Em 18 de agosto de
1978, a professora foi nomeada para rede Estadual de ensino, lotada no Grupo Escolar Dr.
Antonio Garcia Filho. Habilitou-se para o magistério no colégio Gumercindo Bessa,
localizado no municipio de Estancia, no periodo entre 1976 e 1978. Cursou o Adicional no
Colégio Dom José Tomaz, na capital sergipana e os treinamentos de “Madureza”, no
municipio de Nossa Senhora das Dores. Professora Maria Lita Silveira aposentou-se
oficialmente no ano de 1993.

Maura Fontes Hora, 79 anos, ingressou, no ano 1942, na Escola Isolada no municipio
de Cristinapolis, aos nove anos de idade, onde cursou o primario com a professora Rosa
Pereira Monte Alegre. Foi nomeada professora aos 14 anos, para a mesma escola. A
professora também lecionou na rede Estadual no Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho,
além de ser professora do Movimento de Alfabetizacdo Brasileira — MOBRAL, ambos no
municipio de Umbalba. Por certo, todos esses lugares estdo povoados de sua
representatividade educacional. Professora Maura Fontes Hora apresenta um vasto acervo
pessoal de cadernos, livros didaticos, apontamentos, diarios de classe, entre outros. Maura
Fontes Hora aposentou-se da sala de aula em 1990.

Acinete Almeida Bispo, 80 anos, nasceu em 05 de Junho de 1932. Suas primeiras
experiéncias e saberes escolares foram apropriados aos sete anos de idade, com a professora
Mari Albuquerque, em uma Escola Isolada de um povoado da cidade de Salgado. Para dar
continuidade ao ensino primario, nossa personagem mudou-se para 0 Povoado Saco, no

municipio de Itaporanga d’Ajuda/SE, onde concluiu o primério. Aos treze anos, foi convidada

22 Sjtuado na Rua Benjamim Constant S/N, Umbadba - Sergipe e dirigido pelo Pastor Dirson Maciel de Barros.
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pela sua professora, Maria do Carmo, para auxilid-la com a turma e seu alunado. Assim, se
gestou em Acinete 0 desejo de ser professora. Foi nomeada como professora da Escola
Estadual Rural, no povoado Agua Fria, situado no municipio de Salgado, sendo removida em
seguida, em 1968, para o municipio de Umbauba, onde além de ser professora do Grupo
Escolar Dr. Antonio Garcia Filho, foi vereadora, presidente do Sindicato de Mulheres
Trabalhadoras do Campo e secretéria da Junta de Servico Militar, até se aposentar, aos 60
anos de idade.

Maria Isabel dos Santos, 82 anos, ingressou na escola aos sete anos de idade, no
municipio de Altamira, Estado da Bahia. Sua primeira e unica professora, “Alice”, ministrou
0s saberes escolares na década de 1930, na Escola Isolada. Minha personagem foi nomeada
professora da “Escola Isolada” na zona rural, povoado “Cruvelo”, bem como foi professora da
Escola Municipal Adelvan Cavalcante Batista, ambas no municipio de Umbaiba. Os modos
de ser e fazer-se professora de Maria Isabel dos Santos foram forjados durante sua trajetoria
enquanto aluna, pois teria herdado de sua professora “Alice”, 0 modo de pensar e agir no
ensino escolarizado. Trabalhou como lavradora nas plantacbes de laranja em sua regido.
Depois de 26 anos dedicados ao ensino primario, aposentou-se oficialmente nos idos de 1987.

Josefina Batista Hora, 83 anos, nasceu em 10 de Novembro de 1928 na cidade de
Umbauba. Aos sete anos de idade, foi alfabetizada em uma Escola Isolada, pela professora
Alaide Martins, no municipio de Umbauba/SE. Ainda no ensino priméario atuou como auxiliar
da professora Alaide, pois desde cedo ja espocava gosto pela profissdo. Com o primario
concluido e com as experiéncias como auxiliar de professora, iniciou sua carreira na docéncia
em 1955, na Escola Rural no municipio de Umbauba, onde atuou durante sete anos. Como
tantas outras professoras do seu tempo e lugar, atuou no Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia
Filho, no ano de 1963. A fim de dar continuidade a sua formacdo, matriculou-se, em 1965,
nos cursos de capacitacao oferecidos pela Diretoria Regional de Educacdo, na cidade de
Estancia. Sua representatividade se estende pela cidade, pois é conhecida como a professora
mais velha da regido. Isto porque, sua aposentadoria no final da década de 1980 ndo
significou o encerramento da sua marca educacional.

Por certo, os tracos de similitudes/divergéncias que unem/separam as professoras estao
atravessados em suas trajetdrias de vida, marcadas pelo ndcleo comum da educacdo e que
nesta dissertacdo significam os pontos de partida e chegada de uma histdria, que privilegia
além de documentos oficiais, as narrativas de quem pensou/viveu/atestou os fatos que a

compdem.
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2.1 No labirinto das trajetdrias de vida... Biografias que se encontram na/pela educagdo

Através das memorias narradas pelas sete professoras aposentadas do municipio de
Umbaulba, que demarcam suas trajetdrias em tempos e locais, hd um fragmento que chama a
minha atengdo, pois o vivido/experienciado é colocado de modo subjetivo, carregado de
emocdes, mas que fica bem perceptivel, em especial na fala da professora Maria Lita Silveira:

[...] a maior tristeza na minha vida, porque moro em uma cidade que ndo tem
histdria... Sabe meu filho: Olho e ndo vejo nada escrito dos meus tempos de
menina, sobre Umbauba... Aqui tinha muita coisa bonita, que as escolas
mostravam para 0 povo. E agora s6 tem as nossas lembrangas, que se
perderdo ja, pois a gente morre logo. Umbaulba ndo tem nada registrado
sobre a educacdo, sobre os professores... O que tem, esta solto, sei la onde.
(Maria Lita Silveira, 2012).

A emocdo aflorada na narrativa saudosa da professora Maria Lita Silveira quando
rememora sobre tempos e lugares que estdo ameacados pelo esquecimento, me preocupa
guanto a necessidade de preservacdo da memoria da cidade. Para que ndo se cumpra o
esquecimento preconizado nas palavras da professora, me propus a contar a historia da
educacdo umbaubense pelas memdrias das minhas professoras do ensino primario. Assim, a
stplica implicita € por mim ouvida. Ouvindo-a, busco evidéncias que retratem esse tempo e
lugar (quase) esquecidos. Desse modo, vejo em sua voz e na sua forma de lembrar, uma rede
de significados que sera util para tecer os fios da histéria da educacdo de Umbauba no periodo
proposto, cujo viés me possibilita chegar mais perto de um passado, que vai além dos fatos
histéricos e que me deixa mais proximo do vivido.

As palavras da professora Maria Lita Silveira, retumbam os anseios por uma
historiografia da educacédo local. O que me proponho é dar novos contornos, novas cores para
analise das narrativas ouvidas. Vejo entdo a possibilidade de contar a histéria da educacéo de
Umbauba, mesmo que parcial, através dos olhares e das préaticas das testemunhas oculares dos
seus fatos. Ainda que haja a impossibilidade de uma histéria total, de uma afirmacao
categorica e afirmativa sobre a institucionalizagdo da educagdo na cidade de Umbauba, busco
indicios que permitem fazer uma reflexdo acerca desse espaco temporal estudado. Ao mesmo
tempo em que busco, em documentos oficiais, fazer um tragado entre o “local” e o “global”, o
“particular” e o “geral”.

Desta forma, discutir historicamente como se compuseram as biografias das

educadoras pelos epitetos que lhe representam, no trajeto percorrido na/pela educagéo é o que
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almejo. Para isso, busco articular aspectos pessoais e regionais a carreira de professora,
mesmo sabendo que as fronteiras existentes nestas relagdes ndo sdo claramente demarcadas
nas narrativas escutadas/transcritas, mas deixam marcas diafanas que revelam a existéncia de
uma relacdo intima entre as suas vidas - espaco privado - e a profissdo - espaco
institucionalizado -, seja considerando a escola, cidade, e/ou Estado.

Assim, posso observar que a Historia da Educacdo Institucionalizada em Umbaulba vai
tomando forma através de pontos e conectivos estabelecidos pela sociedade e por seus
aspectos culturais. Nesse sentido, Julia (2001), coloca que esses aspectos culturais estdo
ligados a “cultura religiosa, cultura politica, cultura popular.” (JULIA, 2001, p. 9). Com isso,
vejo que a Historia da Educacdo ndo esta separada do dimensionamento cultural de uma
escola, de uma comunidade, de uma sociedade. Corroborando com essa Vvisdo, Justino
Magalhédes (2004), ao analisar as Instituicdes Educativas assim concluiu que a histéria das
instituicdes educativas inicia-se pela reinterpretacdo das histérias anteriores, das memorias e
do arquivo, como fundamento de uma identidade historica. A identidade indica para além da
internalidade, a inscricdo num quadro sociocultural e educacional mais amplo, constituido
pela rede de instituicdes congéneres, pelo sistema educativo.

As lembrangas aqui rememoradas e 0s documentos analisados remetem
inevitavelmente a uma reflexdo. Ao unir as memorias da professora Lita e as memorias das
professoras Maria Isabel dos Santos (Dona Consuelo), Janete Aguiar de Souza Cruz (Dona
Jane), Josefina Batista Hora (Dona Zeolita), Maura Fontes Hora (Dona Maurita), Acinete
Almeida Bispo (Dona Cinete) e Risoneuma Soares Feitosa (Dona Riso) aos documentos
oficiais, foi possivel perceber outros aspectos da histéria, a exemplo das politicas
administrativas para a educacao.

Desta forma, nesse capitulo se busca perceber através dos modos de educar e das
trajetérias de vida das professoras supracitadas, como se compds a histéria da educacdo em
Umbauba, que por sua vez, comeca antes mesmo da prépria fundacdo da cidade, com as
“Cadeiras Isoladas”, quando ainda atrelada a Vila de Cristinapolis (hoje cidade). A historia,
porém, que eu pretendo explorar inicia-se a partir da fundagédo da cidade de Umbauba em 06
de fevereiro de 1954. Vale registrar que a Lei Municipal®®n® 01, de fevereiro de 1955,
organiza o quadro do funcionalismo publico municipal, criando dois cargos de professores e
fixando os vencimentos. Somente trés anos depois, através da Lei n° 32, de 30 de julho de

1958, aumenta de dois para cinco, o numero de professores.

2 A Lei n° 01/1955 - de 07 de fevereiro de 1955 - adota em caréter transitorio, a Legislacdo do Municipio de
Cristinapolis para ser aplicada no municipio de Umbadba.
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Foi a partir do que estabeleceu essa lei, que a professora Maria Lita Silveira foi
nomeada. Assim rememora: “Primeiro eu comecei a trabalhar dentro de casa, que eu era doida
para dar aula. Brincava de ser professora com 0s meninos vizinhos. Cobrava nada nao [...]
eles queriam aprender e ndo tinham como pagar”. Dessa forma, se afirma o encontro com a
docéncia da minha personagem, pois, comecava a atuar como tal, mesmo brincando de ser
professora. S6 em 1959, Maria Lita da Silveira foi nomeada como professora da Escola Rural
Municipal na fazenda Major municipio de Umbauba. Como conta: “O prefeito queria arrumar
uma pessoa, para botar escola na fazenda Major [...] Ai perguntaram a minha irma se ela
queria. Ela disse: ‘eu ndo, mas eu tenho uma irma que sabe ler’. Ai o prefeito disse: ‘mande
chamar a sua irm@’. Ai fui”.

Maria Lita Silveira foi nomeada professora mediante aprovacdo em uma prova

aplicada pelo entdo prefeito da época, Adelvan Cavalcante Batista. Sobre a prova, relembra:

[...] ele mandou fazer uma conta. Passou um ditado de palavras [...] passou
uma composicao, que hoje é uma redacdo. Mandou fazer uma copia, uma
carta, para redigir mesmo. Quando foi a tarde ele disse: ‘traga ela para saber
do resultado’. Ai quando foi duas horas, meu tio me levou l& onde era a
prefeitura. Ai ele disse que eu tinha sido aprovada para trabalhar. (Maria Lita
Silveira, 2012).

O que se percebe com esse depoimento é que a escolha das professoras para as
“Escolas Isoladas” espalhadas no municipio de Umbautba perpassava pelo olhar atento do
empregador, neste caso especifico, do prefeito. Assim, era por meio de uma avaliacdo escrita,
que o pretendente ao cargo apresentava alguns conhecimentos basicos de escrita, através de
uma redacdo ou composi¢cdo, como era chamada na época. Em alguns casos exploravam-se
também o0s conhecimentos matematicos, através das quatro operacdes. Tais praticas
contratuais revelam principio de organizag&o.

Entre a prova, a nomeacao e o inicio do trabalho, o processo era rapido. Nesta época
ainda ndo existia, nos moldes da Constituicdo de 1988, o instrumento do concurso publico.
Esse tipo de “concurso” foi instituido legalmente com a Lei Municipal n® 105/1969, que
institui concurso de provas, para 0 provimento de cargo inicial, no quadro de funcionalismo
da Prefeitura Municipal de Umbauba, e a escolha acontecia de fato por uma breve selecédo
entre 0s mais notaveis ou mais proximos do grupo politico instaurado no poder municipal.

Sobre as condicdes fisicas e o regime de trabalho da sua primeira escola, a professora

Maria Lita Silveira, rememora:
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Foi assim que eu comecei. Na fazenda Major, em uma casinha, essas casas
de barro [...] era casa de taipa de vara e barro. Eu comecei a dar aula, ndo
tinha energia. Tinha que comprar candeia. Eu dava aula o dia todo e dava a
noite aos adultos. Vinha a cavalo, passar o rio cheio. (Maria Lita Silveira,
2012).

No ano de 1961, varias providéncias foram tomadas pelo poder publico municipal,
tanto com relagéo a organizacdo do nimero de professores quanto em relacéo a incentivos em
forma de subvencgdo para o funcionamento de escolas no municipio, além de comecar a
denominar de forma oficial/legal as “Escolas Isoladas” ja existentes. Evidéncia disso é a lei n°
52 de 20 de fevereiro de 1961. Esta lei concede subvencdo mensal de 500,00 (Quinhentos
Cruzeiros) a “Escola Isolada”, ministrada pelo Sr. Eduardo Camilo e d& nova denominacéo,
passando a ser conhecida por “Educandario Carlos Firpo”. Esta mesma lei cria a Escola Rural
Municipal Walter Franco no povoado Matinha.

Observa-se, com tais determinacGes, que o municipio de Umbalba comecava a
ampliar o nimero de escolas e reconhecer historicamente as Escolas Isoladas existentes.
Nesse sentido, j& expressava consonancia com os ditames da Lei 4.024/61 que traca as
diretrizes da educacdo nacional, uma vez que esta estabeleceu em seus artigos 1° e 2°, que a
educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. A familia cabe escolher o género da
educacdo que deve dar a seus filhos. O direito a educacdo seré assegurado pela obrigacéo do
poder publico e pela liberdade a iniciativa particular e que o Estado garantira igual
oportunidade a todos.

Assim, ainda na década de 1960, o prefeito municipal, regulamenta o provimento e a
distribuicdo do Servico de Instrucdo Publica aplicado nas zonas urbanas e rurais do municipio
através das leis n° 93/1967, 98/1967, 102/1968 e 105/1969. Tais leis versam respectivamente
sobre as seguintes normas: A criacdo do segundo turno para a instrucdo publica, com o
objetivo de expandir o ensino primario e facilitar o acesso; Conceder subvencdo a Escola
Prof. José Pedro Brito, localizada na “Loja Simbdlica Piauitinga”, na cidade de Estincia, com
0 objetivo de contribuir, ou seja, ajudar financeiramente a esta escola, pois eram muitos 0s
alunos de Umbauba que estudavam no ginasio desta escola; A criacdo de mais trés cargos de
professoras primarias e trés cargos de diretores para as “Escolas Isoladas” do municipio; e,
por ultimo, a criagdo do concurso de provas para o provimento de cargo inicial da Prefeitura
Municipal de Umbauba.

Sobre a criacdo de novos cargos para o ensino primario em “Escolas Isoladas” do
municipio localizadas na area rural, rememorou a professora Maria Isabel dos Santos (D.

Consuelo):
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Antigamente a gente ndo fazia concurso. A gente quando dizia: ‘terminou de
ler esses livros pesados’ chamava-se a prestar exame, a gente prestava
exame e estava pronta. [...] Meus filhos sdo formados e eu chego e ensino
aos meus filhos com esse estudo. Quando eu fiz o exame, ja tinha lido
aqueles livros todos, de cor e salteado [...] o certificado que ela dava: ‘Essa
aqui esta pronta’, pelas aquelas perguntas. Eu ndo tive como continuar meus
estudos, que eu vim para aqui [Umbatba] Meu pai adoeceu, eu tinha que
trabalhar duro para dar comida a ele. Eu sabia ler um pouquinho e vim fazer
uma prova aqui na prefeitura, pois o prefeito tinha criado mais cargos, vagas
de professora priméria. Fiz a prova ai me deram emprego como professora
[...] Eu fui morar em uma fazenda, precisava de um professor... Eu fiz o teste
para essa fazenda Cruvelo, foi o prefeito Adelvan Cavalcante. L& ndo existia
escola, era uma casa. Eu ensinava aos filhos de empregado, filho de patréo,
alunos que vinham de outras fazendas: Vitoria, Triunfo, Dois Riachos, de
longe eles vinham. [...] hoje em dia é contrato, mas eu fui nomeada. (Maria
Isabel Santos, 2011).

Através da narrativa da referida professora é possivel perceber meandros de uma
historia, novamente, vista por baixo. Como colocou Peter Burke (1992): “Uma historia da
educacdo vista de baixo deveria deslocar-se dos ministros e tedricos da educacdo para 0s
professores comuns, como fez Jacques Ozouf?*

do ponto de vista dos alunos” (BURKE, 1992, p. 7). Ainda conforme Burke (1992), varios

, por exemplo, ou deveria apresentar as escolas

novos historiadores estdo preocupados com “a historia vista de baixo”; em outras palavras,
com as opinides das pessoas comuns e com sua experiéncia da mudancga social. Outro aspecto
gue também merece destaque € o modo como era organizado o sistema de ensino na década
de 1960. Visto que a professora foi para atuar na “Escola Isolada Municipal”, que funcionava
na casa onde a mesma professora morava localizada no povoado Cruvelo municipio de
Umbauba/SE. Foi durante esta década que as praticas de provimento de professores, criacao e
denominacdo de escolas, a expansdo do ensino na cidade e areas rurais aconteceram. A
formulacdo e/ou praticas, executadas pelo prefeito municipal na esfera educacional, foram
normatizadas por leis e decretos municipais, 0s quais deram ao municipio os moldes de
educacéo institucionalizada.

Nesta mesma década foi promulgada a Lei Organica do Municipio que assim esta
apresentada: ‘“Nos, representantes da Comunidade umbaubense, invocando a prote¢do de
Deus, promulgamos a LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE UMBAUBA®”. Esta lei

regulamenta inimeras instancias da administracdo municipal. No que se refere a educacao,

2], Ozouf (et.), Nous lesmaitres d'école, Paris, 1967 - examina a experiéncia dos professores de escola
elementar, ¢.1914.
% Lei Organica do Municipio de Umbauba, 1968, p. 6.
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estd pontuado no “Capitulo IV, da educacgdo, da cultura e do desporto®”

, 0 seguinte: “O
municipio montara seu sistema de ensino em colaboragdo com a Unido e o Estado, atuando,
prioritariamente, no ensino fundamental e educacdo infantil”. Com relacdo a cultura
estabelece que: “O municipio apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das
manifestagdes culturais, prioritariamente ligados a histéria de Umbauba, a sua comunidade e
aos seus bens”. No que se refere ao desporto e lazer, determina que: “O municipio fomentara
as praticas formais e nao formais, dando prioridade aos alunos de sua rede de ensino e a
promog¢do desportiva dos clubes locais”. Assim, para atender aos principios estabelecidos
nesta legislacdo, a LOM estipula que os recursos para manutencdo e desenvolvimento do
ensino devem compreender em 25%, no minimo, da receita do municipio e, que esses
recursos poderdo ser dirigidos também a escolas comunitarias ou filantropicas, desde que
tenham atendidas as prioridades da rede municipal. A Lei Organica Municipal de Umbauba,
datada de 1961 é pautada em um ideéario que esta em conformidade com os preceitos do
regime republicano, sob o governo de Janio Quadros, que defendia um discurso autoritario e
moralista.

O que vejo é uma interligacdo da Lei Organica Municipal de Umbautba com os
diferentes processos de ampliacdo e regulamentacdo da rede municipal de ensino de
Umbauba. Essa relagdo esta evidente na Lei n°® 105/1969, que cria concurso de provas para o
provimento de cargo inicial de diretor na Prefeitura Municipal de Umbaudba, para atuar no
Grupo Escolar Municipal, que s6 foi criado pelo Prefeito Adelvan Cavalcante Batista em
1970. Fica, pois, registrado que a regulamentacgéo do ensino e do funcionamento das escolas,
pela primeira LOM € posta em préatica para atender ao que determina a legislacdo federal
sobre a oferta do ensino publico.

Para evidenciar este contexto educacional, encontro nas memorias da professora Maria
Lita Silveira tragos que o clarificam: “[...] na época que comecei a trabalhar fichada de
carteira, era tudo conforme a lei. O prefeito Adelvan era muito exigente, tinha que estudar
fazer curso e, logo fez o concurso para diretora e D. Alba foi que passou [...]”. A professora
Maura Fontes Hora, por sua vez, traz em suas memdrias tracos que marcam esse momento.

Segundo ela,

[...] as mudancas aqui em Umbalba eram mais rapidas do que em
Cristinapolis. Aqui, era tudo conforme a lei maior. Tinha que seguir 0 que
dizia a lei do Municipio e a lei estadual e federal e estudar. Eu me lembro de

% |bidem, p. 36



65

guando foi para eu assumir o ensino do MOBRAL, foi tanta coisa que
assinei e depois estudei muito ainda [...] (Maura Fontes Hora, 2012).

Como pode ser visto as trajetorias de vida das professoras, em parte, aqui
apresentadas, possibilitam observar a relagdo das leis que regem a educagcdo municipal com as
leis estadual e federal. Tal observagdo me direciona para uma analise das acdes do poder
executivo no ambito da educacdo umbaubense, uma vez que se buscava cumprir 0s preceitos
estabelecidos na legislacdo em suas trés esferas administrativas, seja para contratacdo de
professores, criagdo de cargos, ampliagéo da rede de ensino e/ou oferecimento de cursos.

Foi valendo-me da narrativa da professora Maura Fontes Hora (Dona Maurita) que me
propus a cruzar as informacdes acima mencionadas com sua histéria de vida professoral, visto
que, professora Maura iniciou sua trajetoria profissional com apenas o ensino primario e
assim como ela, outras professoras foram compondo, edificando ¢ “tocando” a educagdo no
municipio. Tal realidade foi observada pela Secretaria Estadual de Educagdo, que
disponibilizou treinamento pedagdgico aos professores, pois se fazia necessario dar
continuidade a formacdo professoral.

Neste sentido, Dona Maurita rememora: “[...] terminei estudando nas férias, agente ia
para DR-1?’, em Estancia... vocé passava 0 més todo 14 em Estancia, quem quisesse terminar,
tinha que ser assim.” E acrescenta ainda: “[...] em Estancia, vinha nas férias, todas as férias,
os professores todos que nao eram formados, ndo tinham ginasio, iam fazer em Estancia”. Os
cursos/treinamentos que eram ofertados pela Diretoria Regional de Educacdo — DR-I,
destinados a professores cuja formacao se limitava aos anos iniciais, foram o meio encontrado
para que o corpo docente fosse se legitimando. Desse modo, o valor de tecermos a sua histéria
de vida esta alicercado na razdo de que seu viver como aluna e professora muito diz dos
desdobramentos do ser/tornar-se docente do seu tempo e lugar.

E, continua lembrando:

Aqui [Umbauba], uma comadre minha era diretora, ai saiu 0 concurso para
professores. Ai ela disse: ‘Comadre va fazer, que a senhora tem capacidade,
é dedicada e competente! Va fazer, para a senhora ganhar o seu dinheirinho’
eu digo: ‘HaIN&o vou nio, eu sei que eu ndo acerto nada’. Eu “tabaroa”,
basta isso para eu ndo fazer nada... Ela disse: ‘Mulher va!’, eu digo: ‘Nao
vou ndo’, mas ela ficou insistindo... Eu digo: -‘Eu vou!’. Ai foi quando
cheguei 14 ‘Gragas a Deus’, s6 ndo respondi certas, duas perguntas. (Maura
Fontes Hora, 2012).

’’ DR — | — Diretoria Regional de Educacdo n° 01, localizada no municipio de Estancia/SE, e que engloba o
territorio Sul Sergipano. Vale ressaltar que o Estado de Sergipe possui 08 Diretorias Regionais de Educacao.
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Os trajetos percorridos pela professora Maura no caminho da docéncia, revelados por
suas memorias, sdo de suma importancia para perceber, sobretudo, os lapsos e 0s
esquecimentos de que € dotada a memoria. Segundo Bosi (2003), é pela voz do narrador que 0
passado se torna cognoscivel, pois convém lembrar que as entrevistas, como toda fonte
historica sdo fontes para conhecer o passado. O emprego de tal metodologia demanda do
pesquisador maturidade para somar em si 0 rigor e sensibilidade, pois ndo nos deparamos com
uma sucessédo coerente de formas, mas com os tropecos da vida corrente. Ainda conforme ela:
“Os lapsos, incertezas das testemunhas sdo o selo da autenticidade [...] O siléncio do velho
seria bom se correspondesse ao siléncio do pesquisador. Aprendizagem é dificil porque
vivemos num moinho de palavras.” (BOSI, 2003, p. 64). Por certo, 0 depoimento é um
trabalho do idoso, pois o narrador, ao testemunhar seu passado ndo descansa, mas esta
envolvido em uma acdo cercada por intencionalidades e esforco de elaborar/transformar o

vivido em linguagem. Assim, trabalhou professora Maura:

[...] agora aqui, [Umbatba] quando eu vim ensinar, “Meu Deus”! Onde era
gue eu ndo lembro... Depois foi que fizerem o grupo Doutor Antonio Garcia
Filho. Nao! Tinha a Escola Rural. [...] Ensinei no Grupo Escolar Dr. Antonio
Garcia Filho uns trinta anos. Sempre na primeira série, mas eu sempre pedia
porque era menorzinhos. Os menores sdo melhores de pelejar com eles, na
brincadeira. Eu trabalhava com zelo, carinho e dedicacdo. (Maura Fontes
Hora, 2012).

Por certo, estas trés ultimas caracteristicas representam a marca que povoou a
memoria de uma geracdo de alunos, pais € 0os demais atores que compunham o cotidiano
escolar, como evidéncia disso, as minhas lembrancas das licdes de higiene na qual ela, de
forma cuidadosa, observava os cabelos, os ouvidos e as unhas. Sobre como se desdobrava seu

trabalho rememora:

Eu trabalhava o dia todo, mas tinha tempo de ver a higiene dos meus
alunos... Quando eu sai daqui, fui morar em um sitio ali em cima, [aponta]
eu vinha o dia todo. Vinha de manh@, voltava para almocar, vinha de tarde,
vinha de noite. Teve um ano que eu trabalhei em trés lugares... Foi quando
veio o MOBRAL?... Eu tinha um primo meu que era secretario da
prefeitura, j& tinha dois horarios, quando eu cheguei da escola, ele chegou
logo aqui em casa: ‘Olhe vou lhe dizer uma coisa!’ — eu disse: ‘O que foi?’ —
‘lhe botei como professora do MOBRAL’ — ‘Vixe’— ‘vocé € louco é? Eu ja
tenho dois turnos, ndo tenho empregada, como ¢é que eu vou fazer?” — ‘Ah,
vocé ndo vai me dizer que ndo, que eu ja enviei para Aracaju, ndo tem mais

%8 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo que se constituiu a partir de um empreendimento do governo
brasileiro, criado pela Lei n° 5.379, de 15 de Dezembro de 1967, e tinha por objetivo a erradicacdo do
analfabetismo de jovens e adultos.
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jeito’. Ai, isso mesmo, paciéncia, depois deixei, ensinei trés anos o
MOBRAL, a noite, depois deixei. Fiquei s6 manhd e tarde, depois de tarde
fui para noite, fiquei manha e noite. (Maura Fontes Hora, 2012).

A trajetoria da professora Maura Fontes Hora revela outros mecanismos utilizados
para compor o campo. Foi assim, sobrecarregando os professores, que os adultos foram
alfabetizados. Revela ainda o pouco, ou inexistente, contingente de professores na regiéo.
Haja vista a professora ser nomeada, embora tivesse a minima qualificacdo. A aposentadoria
da minha personagem, como fora dito, s6 aconteceu no ano de 1996.

As narrativas, referente a carreira na seara professoral das minhas personagens, entre
0s anos de 1955 e 1976, também indicam o entrelacamento, a relacédo entre a vida privada e as
acOes politicas de educacdo no municipio de Umbalba. Assim, com relagdo ao inicio da
docéncia em ambito municipal, a professora Josefina Batista Hora, aos 14 anos de idade,
terminou o primario e solicitou a professora Alaide que continuasse na Escola Isolada, que
funcionava na zona urbana do municipio de Umbalba, onde estudava e era ajudante da
mesma. Foi entdo que atuou como auxiliar da sua primeira e Unica professora do primério.

Referente a este momento, relata: “[...] sai do primario com... Com 14 anos, mas, ai eu
tinha... Eu era apaixonada por essa... Por essa profissdo. Ai eu ficava... Pedia a professora
Alaide, como vocé sabe, pra eu ficar... Ensinar, ajudando ela [...]”. Neste excerto, tive o
privilégio de ter um inestimavel testemunho da minha personagem sobre o inicio da sua
docéncia e de como comecgou a experimentar e compor o seu modo de educar, pois sua fala,

entrelacada nas lembrancas de menina/ajudante/professora, ressaltou seu modo de educar:

[...] Ajudava a tomar a licdo daqueles meninos mais atrasados, a ensinar a
contar... ensinar o ABC e a soletrar as palavras grandes que 0s meninos nao
sabiam ler. Isso, ai eu ficava fazendo, mas também eu fazia igualzinho a ela.
Al ela deixava... Depois eu completei dezesseis anos, ndo fui mais ndo. Ai eu
fui me dedicar a outras coisas, fui ensinar particular [...]. (Josefina Batista
Hora, 2012).

Observei que minha personagem se compds professora através dos modos de ensinar,
dos saberes e experiéncias da sua professora Alaide e que mais tarde produziu marcas que
chegaram a transformar a menina/ajudante na professora Josefina Batista Hora, conhecida
como professora Zeolita. Comecgou a ensinar de forma particular em sua casa e, a0 mesmo

tempo, tomava conta da loja do seu pai. Aos vinte anos, comegou a lecionar como professora
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em uma banca® que funcionava no prédio dos Correios e Telégrafos na cidade de
Umbauba/SE e, em 1955, foi uma das primeiras professoras a ser nomeada da rede municipal.
Neste mesmo periodo casou-se, indo morar e trabalhar no prédio da Escola Rural Isolada,
onde comecou sua docéncia oficial no ensino publico permanecendo nesta escola por sete
anos.

Em 1963, a professora Josefina Batista Hora (D. Zeolita) foi nomeada como
professora da rede estadual de ensino e foi lotada no Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho
na cidade de Umbalba/SE. Foi somente em 1965 que iniciou um curso de
treinamento/capacitacdo conhecido também como “Madureza”, oferecido pela Diretoria
Regional de Educagdo (DR-l), em Estancia, para os professores sem formacdo e que
pertenciam a rede estadual de ensino. Como ressaltado, esses cursos eram ministrados sempre
nos meses de férias junho/julho e janeiro/fevereiro, o que denota as estratégias utilizadas
pelos governantes para capacitar seus quadros. Tal préatica, por certo, foi 0 meio encontrado.
Entretanto, deve se considerar também o desprendimento das professoras que ndo pouparam
ou ndo puderam poupar esforgos para se profissionalizar. Tal fazer-se recai também no que
Edward Thompson propde: que se pense a sociedade através das experiéncias, pois “homens e
mulheres experimentam sua experiéncia como sentimento e lidam com esses sentimentos na
cultura, como normas, obrigagdes familiares e de parentesco, e reciprocidades”

(THOMPSON, 1981, p. 182). Neste sentido corrobora Elison Antonio Paim que:

Considerar essas questdes é fundamental para que se possa discutir a
formagdo de professores junto com professores, com as experiéncias,
levando-se em consideracdo 0 que os professores pensam, como vivem,
quais experiéncias tém para contar, que metodologias desenvolvem, quais as
relacOes fazem entre teorias e préaticas cotidianas. (PAIM, 2005, p. 59).

A trajetoria de vida professoral de Josefina Batista Hora (D. Zeolita) foi encerrada
no final da década de 1980. No entanto, sua historia, ao ser rememorada, além de remeter no
outro uma reflexdo de um tempo/lugar € uma narrativa que expressa sentimentos que me
levaram a redimensionar as representacGes sobre o ser/fazer professora e comerciante no
municipio de Umbalba/SE nas décadas de 50, 60, 70 e 80 do século XX. Portanto, suas
experiéncias vividas, sejam como comerciante ou professora, se entrelagcam entre sombras e
luzes com outros tantos saberes que estdo calcados/edificados nas pedras da cidade de

Umbalba/SE, haja vista que ela permanece sendo “professora Zeolita de Umbatba”.

» “Banca” ¢ aqui entendida como aulas avulsas, ministradas em espagos ndo institucionalizados (casas,
garagens, galpdes, salGes, etc.).
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Ainda tomado pela avidez de entrelacar as trajetorias de vida das professoras antes
anunciadas com o0s acontecimentos politicos educacionais da cidade de Umbalba, recorro
também as lembrancas, quase que empoeiradas, silenciadas pelo tempo, da professora Acinete
Almeida Bispo para entender o caminho educacional percorrido na cidade de Umbauba.
Proponho-me a ouvir os ecos de suas memdrias para estabelecer uma relacéo da sua trajetéria
professoral com a composi¢cdo do cenario politico educacional do municipio em destaque.
Para isso, encontro nas memorias de “Dona Cinete”, marcas que pontuam a trilha percorrida
em um tempo e lugar, sobre a institucionalizacdo da educacdo umbaubense, que me ajudardo
a encontrar indicios para tornar evidente, uma histéria que se encontra, em parte, oculta. E,
com isso, vislumbrar uma saida do labirinto em que me encontro.

Para tanto, busco enveredar pelo trajeto inicial, em 1940, da vida da referida
professora. Logo vejo que para continuar seus estudos, a menina Acinte teve que deixar o seio
familiar, pois a Escola Isolada em que estudava no Povoado Macedinhas, municipio de
Salgado-SE, ficou por mais de um ano sem professora. Tal fato a levou para ir morar com sua
tia no Povoado Saco, entdo municipio de Itaporanga D’ajuda/SE. La, foi matriculada em uma
Escola Isolada e estudou 0 4° ano com a professora Maria do Carmo. Foi entdo que a “menina
moga”, aos 13 anos de idade, recebe o convite da professora para ser sua auxiliar. Neste
espaco de tempo, estudava o 4° ano e ensinava aos colegas que se encontravam nos niveis
anteriores, ou seja, no 1°, 2° e 3° ano. Inicia-se assim sua experiéncia professoral.

Ao concluir o ensino primario, ndo recebeu nenhum documento ou certificado de
conclusdo, pois a “Escola Isolada” em que estudava ndo emitia nenhum tipo de documento
quando o aluno terminava os estudos primérios (Acinete Almeida Bispo, 2012). No mesmo
ano em que concluiu o 4° ano, a “menina mog¢a”Acinete volta para casa dos seus pais, no
Povoado Macedinhas em Salgado/SE, e tempos depois casa-se com o Sr. Armando Alexandre
Bispo e passa a residir na cidade de Estancia/SE, onde morou por muito tempo e constituiu
sua familia.

Tempos depois recebe o convite do Prefeito de Salgado Sr. Durval Betanio de
Araljo para ensinar na Escola Rural Estadual do Povoado Agua Fria, no municipio de
Salgado-SE. Esse convite marca definitivamente a sua carreira de professora, pois comeca a
ensinar do 1° ao 4° ano primario e, mesmo sem ter feito o exame de admisséo, prepara seus
alunos para exame que foi realizado no Grupo Escolar Alencar Cardoso em Salgado/SE,
obtendo a aprovacéo de todos aqueles que prestaram tal exame. Este fato repercutiu em todo o
estado e a levou até o entdo Secretario de Estado da Educacdo para prestar o exame de

admissdo, no qual foi aprovada. No ano seguinte, fez cursos de formacéo de professor,
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destinado apenas para professores em docéncia, nas cidades de Estancia, Lagarto e Salgado.
Com o0s novos conhecimentos adquiridos, prestou concurso, foi aprovada e logo contratada
pelo Estado de Sergipe como professora, continuando a atuar no municipio de Salgado/SE.

O percurso de Acinete foi também o de outras professoras que seguiram carreira

nas redes publica e particular de ensino no interior do Estado.

[...] ao centrar nossa pesquisa do campo educacional sergipano em narrativas
de trajetéria de vida, pode-se compreender a realidade construida em
diferentes tempos e espacos e que mesmo distante, pode ser dada a ler,
através de sujeitos que produzem conhecimentos sobre si, sobre 0s outros e
sobre estruturas sociais, educacionais, politicas, econémicas e culturais que
os cercam. [...] possibilitando o entendimento de uma historia da profissao
docente, desta vez vista de baixo! (BARRETO; SANTOS; SANTOS;
SILVA, 2013, p. 14).

Depois de ensinar no municipio de Salgado, por um periodo de sete ou oito anos, em
1968, ela foi transferida para o Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho, no municipio de
Umbalba/SE, sendo requisitada pelo entdo Prefeito de Umbauba, Adelvan Cavalcante Batista,
para atuar como professora na Escola Rural Municipal. Esta escola, embora fosse chamada de
Escola Rural, estava localizada no marco divisério entre o perimetro urbano, sede do
municipio, e a zona rural. Sua proximidade ao centro da cidade se dava pela extensdo
geografica da cidade ser muito pequena. No entanto, em poucos anos, a cidade cresceu e
estendeu assim o seu perimetro urbano, compreendendo desta forma o espago que a Escola
estava localizada. Este acontecimento ndo foi suficiente para que os poderes Executivo e
Legislativo Municipal alterassem a denominacdo da referida Escola, pois ja era conhecida
amplamente como Escola Rural Municipal e assim continuou até os primeiros anos da década
de 1980, quando o Prefeito Florisval Macedo Silva, alterou seu nome para “Escola
Soldadinho de Chumbo™.

Porquanto, foi na Escola Rural Municipal que minha personagem ensinou e morou
com sua familia por sete anos, regressando depois ao Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia
Filho, permanecendo por quatro anos. Logo em seguida o Prefeito Florisval Macedo Silva
solicitou a cessdo da professora Acinete, para que esta assumisse 0 cargo de Secretaria da
Junta de Servico Militar. Sua atuacdo neste novo cargo foi de notéria importancia para 0s
umbaubenses, pois durante o tempo que atuou na Junta de Servico Militar cuidou com “zelo e
dedicagdo” das comemoragdes civicas no municipio, como desfile de 07 de setembro,
palestras, discursos e entrega de certificados de reservistas aos municipes que se alistavam

para servir ao Exército.
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Em 1993, ao completar 60 anos de idade, solicitou a sua aposentadoria, pois
objetivava ajudar ao seu esposo, Armando Alexandre Bispo, na fundagdo do Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Umbauba/SE. Por este feito, o senhor Armando
assumiu a presidéncia deste o6rgdo. E assim, a professora Acinete, entdo aposentada, o fez.
Comegou a atuar como primeira dama do Sindicato, presidindo a ala feminina desta entidade
recém-criada. Seu papel mereceu destaque, pois além de alfabetizar as mulheres
sindicalizadas, viabilizou politicas publicas nas areas de educacéo, saude e assisténcia social,
a exemplo de: Implantacdo do MOBRAL; Encaminhamento dos sindicalizados e familiares
para internacdo para tratamento de saude e cirurgia de urgéncia e eletiva nos Hospitais
Amparo de Maria, em Estancia/SE e Hospital Dr. José Augusto Leite (Hospital de
Cirurgia),em Aracaju/SE; Atendimento Meédico Odontoldgico (implantacdo de um
Gabinete/Consultorio em sua prépria residéncia); Politica de Assisténcia Funeraria com
doacdo de urnas para familias carentes do municipio; Encaminhamento de Auxilio Doenca e
Aposentadoria através do FUNRURAL/INAMPS.

A atuacdo desta personagem no Movimento Sindical Brasileiro foi de importante
contribuicdo, pois participou da 12 Marcha das Mulheres Trabalhadoras Rurais, que aconteceu
em 1988 na cidade de Brasilia. Essa luta reivindicava o direito da mulher se aposentar aos 55
anos de idade e ndo mais aos 65 anos. Suas experiéncias vividas e trocadas no campo da
educacdo lhe renderam conhecimentos suficientes para atuar em outras areas além da
docéncia, pois ao enveredar por caminhos da politica social encontrou espaco para representar
as mulheres trabalhadoras da zona rural no Poder Legislativo Municipal. Assim, foi candidata
e eleita a 22 mulher a pertencer ao Poder Legislativo de Umbauba/SE. Ocupou o cargo de
vereadora por um mandato eletivo com muitos feitos pelas classes das professoras (como, por
exemplo: indicou, elaborou e votou em projetos que criou escolas no municipio; fez varias
indicacBes ao executivo para conceder aumento nos vencimentos dos professores; participou
de varias discussdes, debates e indicou, na cdmara municipal, a reestruturacdo do quadro do
magistério publico municipal, entre outros), das trabalhadoras rurais e das mulheres
umbaubenses. Destarte, além de ser professora, foi secretdria da Junta de Servi¢co Militar,
presidente da Ala Feminina do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de
Umbauba e vereadora.

Conforme Paim (2005), o “Fazer-se Professor” é concebido enquanto um processo que
se desenrola ao longo de toda vida, e ndo situado num dado momento ou lugar — universidade.
Tal premissa me possibilita refletir e tecer considera¢fes sobre o carater inesgotavel do ser

humano e no seu inacabavel compor-se. Para mim, sdo imprescindiveis as contribuigdes
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expressas na obra “A Formagdo da Classe Operaria Inglesa” de Thompson (1989), que
gentilmente nos convida a uma reflex&o sobre o permanente fazer-se da classe operéria, pois
esta ndo nasceu acabada, foi se edificando, fazendo-se, sedimentando-se...

Assim como a classe operaria forma-se pela experiéncia, o professor também se
compde pelas experiéncias vividas. Segundo Paim (2005), “Pensar o professor na totalidade
do seu fazer-se possibilita perceber as ambiguidades que vao se construindo nas relacfes
estabelecidas nos diferentes espacos em que os professores relacionam-se com os outros.”
(PAIM, 2005, p. 159). Deste modo, recorro as analises tecidas acima para melhor entender
como a professora Janete Aguiar de Souza Cruz (Dona Janete) constitui-se professora. Para
tanto, devo considerar que esta ndo iniciou sua carreira profissional do magistério no
municipio de Umbaulba, pois seus primeiros contatos com a docéncia aconteceram na rede
municipal de ensino da cidade de Tomar do Geru/SE.

“Comecei sO pra alfabetizar eleitores e passei trés anos na casa do prefeito que ficava
na zona rural deste municipio, ensinando os filhos dele, cinco filhos, na fazenda dele, era
muito distante, ia de jegue 6i!”. Analisando parte da narrativa da professora Janete Aguiar,
pude enveredar pela Historia da Educacdo de Base, que aconteceu no periodo de 1960, pois
no Brasil, nesta década, era urgente a necessidade de aumentar as bases eleitorais para a
sustentacdo do governo central. Assim como também se visava integrar as massas
populacionais, pois 0 Governo tinha interesses em aumentar o nimero de eleitores, sendo que
nesse contexto, analfabeto ndo tinha direito a voto (FAVERO, 1983). Observo que a minha
personagem atendia aos preceitos estabelecidos pelo Governo Federal, Estadual e Municipal,
quando comegou a exercer a sua vida professoral.

Sobre sua primeira experiéncia como professora, discorre: “alfabetizei as criangas
ensinando a eles o abc, contas, leitura e escrita. Fiz tudo como aprendi com a minha primeira
professora Maria Galdino Silva até eles aprenderem a ler”. Segundo Barreto, Santos, Santos ¢
Silva (2013): “[...] ao ensinar da mesma forma que aprendeu o professor, a0 mesmo tempo em
que se distanciava da educacdo ditada pelo governo se aproximava de um modo de educar
proprio de uma cultura e praticas escolares proprias.” (BARRETO, SANTOS, SANTOS,
SILVA, 2013, p. 1). Desse modo, o trajeto percorrido na educagéo, pela professora Janete
estava apenas comecando, pois ao alfabetizar seus primeiros alunos, j& deixava rastros,
evidéncias do modo de como foi educada, da cultura e dos saberes que foram inculcados pela
sua primeira professora. Depois de trés anos alfabetizando criancas na zona rural do
municipio de Tomar do Geru/SE, volta para o seio da sua familia que havia mudado sua

residéncia para cidade de Umbaulba/SE.
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Logo ao chegar a sua mais nova morada, na cidade de Umbauba, recebeu um convite
do Deputado Estadual Nivaldo Silva para ensinar na rede publica estadual de ensino. O que
ela narra da seguinte maneira: “estava bordando em baixo de uma arvore... era tardinha
quando o Deputado chegou com um cidaddo daqui da cidade e perguntou: ‘VOcé quer ser
professora do Estado?’ Eu disse: ‘Quero’... ‘Entdo va fazer a prova em Aracaju’. E eu fui e ja
voltei contratada”. Ao assinar o contrato de trabalho desempenhou sua fungéo de professora
no Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho onde atuou na 22, 3% e 42 série. Desta época,

rememora.

Ensinava com o maior prazer, fazia porque amava a docéncia. Ensinava
canto, religido, higiene, fazia passeios com meus alunos para fazendas, para
ensinar geografia, ciéncia, leitura, copia, ditado e poesia. Ja tinha livros de
portugués, matematica e moral e civica. Era tudo bem melhor do que na
época que eu estudava. (Janete Aguiar de Souza Cruz, 2012).

Ao ouvir as experiéncias narradas acima, ativo minha memoria de aluno e busco
recordacOes dos passeios as fazendas da regido, que aconteciam na semana da crianca e em
outras datas comemorativas. Havia diversdes e aprendizados, pois se fazia valer desses
momentos para ministrar contetidos referentes a disciplina de “Estudos Sociais” e “Ciéncias”.
Tais lembrancas remetem a trajetéria de Dona Janete na condi¢do de minha professora, pois
me lembro dos passeios, dos ensinamentos que ela passava e, sobretudo, da forma divertida
como aprendia. Confesso que era um dia de festa, de alegria e de aula de forma diferente.

Em 1969, fez o curso (capacitacdo) para ser diretora desta mesma escola, onde foi
aprovada com média de 8,9. Esta nota a fez assumir a dire¢do do “Garcia Filho” na década de
1970 até inicio da década de 1980, sendo exonerada do cargo de diretora e transferida, por
“sofrer perseguicao politica”, para a Escola Estadual Gilberto Amado na cidade de Estancia.
Nesta permaneceu por alguns anos. Tempos mais tarde retorna a Umbalba e assume sua
docéncia novamente no Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho. Neste periodo aguca o seu
espirito de empreendedora e em 1979 funda o “Educandario Sao Jorge”, que oferecia o pré-
escolar, o ensino da 1° a 42 série e o ensino de “banca”, do qual fui aluno e me recordo
ligeiramente da primeira Banda Marcial da cidade de Umbauba. Lembro com saudades do
tempo que toquei nesta banda por dois anos os instrumentos “corneta e caixa”. A Escola
desfilava no dia da Crianga e meus pais se enchiam de orgulho pela minha participagéo.

Sua trajetoria como educadora se edificou a partir da fundacéo desta escola particular
no municipio de Umbalba que permaneceu por 17 anos oferecendo a todos 0s municipes uma

alfabetizacdo de modo tradicional. Sobre o Educandario S&o Jorge, a professora Janete Aguiar
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rememora: “[...] era uma escola que sonhei ter. Eu me realizava ao dirigir minha propria
escola e contribuir com a educacdo do povo de Umbauba. Ensinava do Pré-primério ao 4°
ano. Foi um tempo muito bom. Eu fundei a escola no tempo em que fui afastada da direcdo do
Grupo do Estado. [...]".

Portando a marca da experiéncia, a professora e empreendedora Janete Aguiar de
Souza Cruz, contribuiu com a formacdo educacional de vérias geracbes de Umbauba no
periodo de 1955 a 1989, que estdo estampadas nas memarias, nas vozes cansadas e nas vagas
lembrancas dos filhos de Umbalba que beberam dos ensinamentos desta educadora.
Oficialmente, a professora Janete se aposenta em 1994. Neste mesmo ano passa/entrega/doa o
“Educandario Sao Jorge” a professora Maria Arlete Vieira de Araujo.

A professora Risoneuma Soares Feitosa, também rememora o inicio de sua carreira no
magistério onde atuou no Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho, juntamente com as
professoras: Maria Lita Silveira, Acinete Almeida Bispo, Josefina Batista Hora, Maura Fontes
Hora e Janete Aguiar de Souza Cruz, sendo esta Gltima, como ja sinalizado, diretora daquela
unidade escolar. Observa-se que as trajetorias dessas professoras se cruzam, se assemelha no
caminho percorrido na/pela educacdo umbaubense nas décadas de 1960, 1970 e 1980.

Risoneuma foi nomeada professora do Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho pelo
governador do Estado de Sergipe, José Rollemberg Leite, no ano de 1976. Aos 25 anos de
idade, migrou de sua terra natal para o municipio de Umbalba. Sobre tal acontecimento,
testemunha: “Eu me casei e sai de Boquim. Vim com meu esposo, ai depois fiz o concurso,
passei, e foi ai que eu realizei 0 meu sonho: ser professora!”. E continua: “Minha primeira
turma, foi o quarto ano, foi a de Joaquim”. Sua lembranca saudosa do quarto ano primario
também se faz presente na minha memdria, pois era marcante a forma carinhosa com que ela
nos tratava. Muito me marcaram 0s seus ensinamentos religiosos, uma vez que, rezavamos na
entrada da sala de aula e na hora da saida o “Pai Nosso”. Ela encaminhava a turma para o
sacramento da primeira comunhdo. No que se concerne ao ato de lembrar-se da minha histéria
de vida estudantil, de forma saudosa e cheio de emogéo, busco afirmacdo em JOSSO, que

assim coloca:

O trabalho de pesquisa a partir da narracdo das histérias de vida ou, melhor
dizendo, de historias centradas na formacdo, efetuado na perspectiva de
evidenciar e questionar as herancas, a continuidade e a ruptura, os projetos
de vida, os maltiplos recursos ligados as aquisicdes de experiéncia, etc., esse
trabalho de reflexdo a partir da narrativa da formacdo de si (pensando,
sensibilizando-se, imaginando, emocionando-se, apreciando, amando)
permite estabelecer a medida das mutagOes sociais e culturais nas vidas
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singulares e relaciona-las com a evolugdo dos contextos de vida profissional
e social (JOSSO, 2007, p. 414 [2 de 26]).

Apesar da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971 normatizar, através de seu artigo 7°, a
incluséo da disciplina “religido” como facultativa, havia uma marca presente e refor¢ada tanto
pela escola quanto pela professora para ministrar aulas de catecismo e preparar seus alunos
para o ato comunal na Igreja Catolica. Essa situacdo fica evidente na narrativa da professora,
pois a inclusdo desta disciplina no curriculo do ensino fundamental era norma da escola.

Sua jornada de trabalho vivenciada em tal instituicdo educativa é guardada em sua
memoria: “Eu era sempre professora do terceiro ano [...] As vezes eu ensinava pela manha,
tinha vezes que era dois turnos, pela noite, eu ensinava sempre Matematica no Ginasio”. Sua
trajetdria profissional tomou outros rumos, por motivos ligados a forcas politicas, uma vez
que os professores eram vitimas das disputas assumidas por prefeitos e governadores do
Estado. Assim, narra: “Por motivos politicos, Valter Cardoso, era um deputado, ele me
transferiu para Estancia, e 14 trabalhei no Colégio Gilberto Amado e Arabela Ribeiro e depois
voltei para Umbaulba, e me aposentei, minha historia é bonitinha, né?” Depois de mais de 25
anos dedicado a educacdo Risoneuma se aposentou em 29 de Janeiro 1996.

Como pode ser percebido, o campo educacional da cidade de Umbauba foi se
delineando com a contribuicdo de professoras que eram lotadas na cidade e que, por certo,
superavam as dificuldades dos locais, como a falta de estradas e de transportes para exercer o
seu oficio. Sobre isso, lembra a professora Maria Lita Silveira: “[...] eu ia dar aula montada
em um jegue, pois ndo tinha nem carro e nem estrada, era 14 na Fazenda Major”. E mais
adiante afirma que: “[...] ou chegava a Escola Isolada da Fazenda Major, a pé¢ ou montada em
um animal. J& os alunos iam todos a pé, pois estes moravam na redondeza. Era muito dificil o
acesso”.

Como que se entrelagcando as memorias das professoras aqui apresentadas, encontro na
narrativa da professora Maria Isabel dos Santos (Dona Consuelo), lembrancas semelhantes:

Entrei para ensinar pela Prefeitura Municipal de Umbalba na década de
1960, acho que foi em 1967. Fui nomeada para ser professora da zona rural.
Tive que ir morar na Fazenda Cruvelo, pois ndo tinha transporte para eu ir e
voltar todo dia para cidade. Ai eu morava na mesma casa que era a Escola
Isolada. Quando era para vir para cidade tinha que ser a pé ou a cavalo. Era
tudo muito atrasado naquele tempo. Nao tinha estrada, ndo tinha transporte,
ndo tinha nada que tem hoje. (Maria Isabel Santos, 2011).
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Através das narrativas apresentadas, percebo a existéncia de problemas estruturais do
municipio, bem como, de problemas relacionados as politicas publicas da educacdo. A cidade
que acabara de nascer trazia consigo diferentes problemas que agravavam, e muito, a oferta,
por todo o seu territdrio, da instrucdo publica. Fica evidente também, que o desenvolvimento
do ensino publico no Municipio comega acontecer de forma mais expressiva e expansiva na
década de 1970, pois hd uma sequéncia de Projetos de Leis enviados a Camara Municipal de
Vereadores de Umbalba, voltados para implementacéo e ampliacdo de escolas, contratacdo de
professoras, criacdo de cargos para atuarem nas escolas de ensino primario, denominacdo de
escolas, convénio com instituicdo confessional (para ofertar o ensino ginasial) e fixacdo do
salario minimo para o professor primario pertencente ao quadro de professor da rede
municipal.

Estas acOes de responsabilidade dos poderes Executivo e Legislativo Municipal sdo
elucidadas na narrativa das professoras Janete Aguiar de Souza Cruz (Dona Jane) e Josefina
Batista Hora (Dona Zeolita), pois ao evocarem suas memarias, encontram lembrancas que ora
confere a0 municipio sinais de atraso, ora sinais de avancos e progresso administrativo.
Indicios disso sdo as narrativas das professoras retromencionadas, quando elucidam a
estrutura educacional, o desenvolvimento e a evolugcdo da cidade. Assim relembra a

professora Janete Aguiar de Souza Cruz:

[...] quando cheguei a Umbauba no final da década de 60, s6 conhecia a
Escola Rural Municipal e o Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho, este
altimo era do Estado. Mas logo depois, o Prefeito Adelvan construiu na
cidade o Grupo Escolar Municipal Adelvan Cavalcante Batista, ficava bem
pertinho do Garcia Filho, quase na mesma rua. Eram tdo bonitos esses
prédios. Agora ja reformaram e perdeu aquela arquitetura linda. Lembro que
o prefeito, Adelvan, contratou varios professores, melhorou o pagamento dos
funcionérios, construiu estradas para os povoados, construiu outras escolas
nos povoados, pavimentou duas avenidas... Foram muitas coisas que ele fez
[...] (Janete Aguiar de Souza Cruz, 2012).

Neste mesmo contexto de crescimento/progresso da cidade de Umbauba, a professora
Josefina Batista Hora (Dona Zeolita), que em sua narrativa entrelaca as lembrancas de
aluna/professora, quando tece e destece os fios que compdem o cenario educacional dos anos

1970 do municipio onde nasceu, trabalhou, reside e relembra:

[...] Eu entrei, comecei a ensinar mesmo, de verdade, sendo fichada pela
Prefeitura de Umbauba, em 1955. Era no prédio da Escola Rural Municipal,
mas ficava quase dentro da cidade. Cidade ndo, que naquela época s6 tinha
duas ruas. Eram essas duas avenidas de hoje, pois a Escola ficava bem
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pertinho dessas ruas, mas era Escola Rural que chamava. SO depois de uns
15 anos foi que o Prefeito Adelvan e o Governo do Estado comecaram a
construir outras escolas. Primeiro veio o Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia
Filho e depois foi 0 Grupo Escolar Municipal Adelvan Cavalcante Batista e
mais outras nos povoados que eu ndo lembro os nomes, sei que foram vaérias.
Sim, teve também o Ginasio que o prefeito fez 0 convénio com o Instituto
Diocesano da Estancia e colocou um ndcleo aqui em Umbalba. Esse era
particular, mas como tinha um convénio com a Prefeitura ficava mais barato.
Era uma Escola muito famosa em Estancia, pois era de Padres. Ai o Prefeito
construiu outra escola na cidade que funcionava pelo dia para 0 municipio
com o ensino primario e pela noite com o ginasio da 5 a 82 série. Eu lembro
que o prefeito dava bolsa de estudo para quem entrasse no ginasio. Naquele
tempo muita gente queria estudar, mas ndo tinha como pagar. Entdo ele
ajudava. O nome dessa escola que funcionava pelo dia era Grupo Escolar
Municipal Castelo Branco. Foram muitas obras e muitas leis que seu
Adelvan fez. Lembro que logo ele criou o Orgdo Municipal de Educacio que
ele fundou para tomar conta dos papéis, documentos de alunos e professores
das escolas municipais, foi muito servigo na cidade toda. (Josefina Batista
Hora, 2012).

Observo que ao relacionar as memorias das professoras, anteriormente reveladas, com
o desdobramento educacional da cidade de Umbauba, percebo varias singularidades, de um
tempo e de um lugar, presentes nos documentos oficiais que dispdem sobre a
institucionalizacdo da educacdo umbaubense. Evidéncia disso sdo os projetos de leis
aprovados pela Camara Municipal de Vereadores e sancionados pelo poder Executivo na
década de 1970. Sendo assim, valho-me dos registros nos anais do Poder Legislativo
Municipal para me auxiliar na compreensdo das fontes orais averbadas pelas professoras

“Dona Jane” e “Dona Zeolita™.

2.2 No meio do caminho... A legislacdo

Para atender a esse propdsito, busquei catalogar as leis municipais que se coadunam
com as memorias antes sinalizadas pelas professoras e que oficializaram a educacdo em

Umbauba. Séo elas:

Lei n® 107/1970 — De 17 de fevereiro de 1970 — Autoriza o chefe do Poder
Executivo assinar convénio com o Instituto Diocesano de Estancia “Colégio
Estanciano” para estabelecer curso/Ginasial nesta Cidade e abertura de
crédito especial,

Lei n® 110/1970 — De 13 de abril de 1970 — Altera gratificacdo do Professor
Primério;

Lei n®111/1970 — De 23 de julho de 1970 — Fixa remuneracdo do magistério
Primario oficial do Municipio de Umbauba e da outras providéncias;

Lei n° 113/1970 — De 17 de setembro de 1970 — Reestrutura 0 Quadro Unico
do Municipio de Umbauba e d& outras providéncias;
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Lei n® 119/1971 — De 27 de abril de 1971 — Dispde sobre a contratagéo de
pessoal pelo regime da legislacdo Trabalhista e da outras providéncias;

Lei n° 120/1971 — De 05 de maio de 1971 — Denomina ruas, escolas e da
outras providéncias;

Lei n® 122/1971 — De 19 de julho de 1971 — Autoriza o Poder Executivo a
abrir crédito especial de Cr$ 7.000,00 para aquisicdo de uma area de terra de
8.000m e doar o referido imdvel a Campanhia Nacional de Escolas da
comunidade (CNEC);

Lei n® 123/1971 — De 19 de julho de 1971 — Autoriza o Poder Executivo a
firmar Convénio com a Campanhia Nacional de Escolas da Comunidade
(CNEC), Seccdo de Sergipe, para manutencdo de Ginasio a ser fundado
desta cidade;

Lei n® 124/1971— De 09 de setembro de 1971 — Reestrutura 0 Quadro Unico
do Municipio e d& outras providéncias,

Lei n® 128/1972 — De 10 de marco de 1972 — Autoriza o Prefeito Municipal
assinar Convénio com o Instituto Diocesano de Estancia e abrir o crédito
especial de Cr$ 7.500,00;

Lei n°® 130/1972 — De 13 de setembro de 1972 — Eleva vencimentos dos
funcionérios e cria cargos e da outras providéncias;

Lei n°® 136/1973 — De 31 de maio de 1973 — Concede Bolsa de Estudo e da
outras providéncias;

Lei n® 140/1973 — De 26 de novembro de 1973 — Projeto de Lei que Institui
0 Regime Juridico dos Funcionérios Publico deste Municipio;

Lei n® 141/1974 — De 29 de abril de 1974 — Cria Biblioteca Publica
Municipal,

Lei n° 162/1978 — De 27 de abril de 1978 — Cria Orgdo Municipal de
Educag?o e da outras providéncias. (UMBAUBA, 2012).

Essas leis demonstram com clareza como na década de 1970, o municipio criou 0s
mecanismos legais para institucionalizar a educacdo umbaubense. As a¢des se voltaram para
criacdo de cargos, escolas e estabelecendo convénios com instituicGes escolares para a
normatizaco de 6rgdos responsaveis pela gestdo da educagio, nesse caso, a criagdo do Orgao
Municipal ligado a rede de ensino primario. Tais mudancas e ou progressos foram acGes dos
agentes politicos representados pelo poder executivo e legislativo municipal que atuaram
nesta decada em Umbauba.

No entanto, é possivel perceber que havia uma legislacdo maior que norteava e
justificava tais avancos na area educacional. Neste caso especifico o0 que os amparavam era a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1967, no que trata da educagéo, no Titulo
IV — Da familia, da educacédo e da cultura—, estabelecendo os principios e normas do ensino
primario a Lei n° 5.692/71, pois dispunha em seu artigo 20 que “o ensino de 1° grau sera
obrigatorio dos 07 aos 14 anos” e continua no artigo 59: “Os municipios devem gastar 20% de

seu orgamento com a educagdo”. Assim, para o cumprimento destes artigos o Municipio
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estabeleceu nas Leis de Diretrizes Or¢camentérias (LDO), o orcamento especifico para gastos
com educagdo, o que esta implicito nas leis municipais®.

Em respeito a Lei 5.692/71, em todas as Leis que conjecturam as LDO ha um
percentual de 20% de todo o Orcamento que deve ser destinado, especificamente, a instrucéo
primaria. Na descri¢do das contas orgamentaria do municipio de Umbauba, esta estabelecido
0 que deve ser gasto com criacdo de escolas, com pagamento dos professores, bem como com
a manutencdo da escolarizagdo municipal. Fazendo referéncia ao desenvolvimento/evolucéo
do campo educacional de Umbauba sobre a década de 1970, h4 uma afirmacdo sobre este

aspecto na narrativa da professora Acinete de Almeida Bispo (Dona Cinete):

[...] foram muitos os investimentos que o Prefeito Adelvan Cavalcante
Batista. Fez na educacdo e ensinou aos seus sucessores como fazer do
mesmo jeito dele. Olha, foi assim também com o prefeito Manoel Cardoso
das Virgens (Senhor Né das Virgens), e com o Prefeito Florisval Macedo
Silva (Senhor Flori), tudo nessa mesma época. Eu lembro muito e fiquei
feliz quando foi criada a Biblioteca Municipal, quando fez convénio com o
MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) para vir livros para 0 municipio.
Foi uma beleza para nossa gente. A biblioteca levou o nome do Professor
Dirson Maciel de Barros®’. Teve também a criacdo do Ginasio particular,
mas tinha bolsa de estudo dada pelo prefeito. Esses investimentos foram
muito importantes para a educacdo da nossa cidade. (Acinete Almeida
Bispo, 2012).

Pelas lembrancas das minhas professoras, Dona Janete, Dona Zeolita e Dona Cinete,
fecha-se o ciclo de obras, empreendimentos e politicas publicas adotadas e executadas em
Umbalba na década de 1970. O que foi rememorado por elas serviu de impulso para gque eu
empreendesse minha pesquisa empirica nos documentos amontoados na Camara Municipal de
Vereadores e na Prefeitura Municipal de Umbauba, que revelam um tempo esquecido. Nestes
6rgdos consegui encontrar documentos que traduziam informacgdes imprescindiveis para
contar essa historia. Em uma analise dessa legislacdo, observei que os pareceres, objetivos e
justificativas que ilustram a apresentacdo dos projetos de leis referentes a educacdo trazem
fortes indicios de que os dirigentes municipais primavam pelo desenvolvimento educacional

dos seus municipes. Em toda a redacdo nos bojos destes projetos ha a seguinte expressao:

% Entre os anos de 1969 e 1979 foram promulgadas as seguintes Leis de Diretriz Orcamentaria — LDO no
municipio de Umbadba: Lei n°® 104/1969 — De 04 de outubro de 1969; Lei n°® 114/1970 — De 10 de outubro de
1970; Lei n® 125/1971 — De 16 de setembro de 1971; Lei n® 131/1972 — De 26 de setembro de 1972; Lei n°
138/1973 — De 25 de setembro de 1973; Lei n® 143/1974 — De 07 de outubro de 1974; Lei n® 147/1975 — De 07
de outubro de 1975; Lei n® 152/1976 — De 13 de outubro de 1976; Lei n°® 156/1977 — De 10 de outubro de
1977; Lei n° 164/1978 — De 27 de setembro de 1978 — Orca a receita e fixa a despesa do municipio de
Umbauba para o exercicio de 1979.

1 Advogado, Professor, Pastor da Igreja Batista Bethania de Umbalba e foi Diretor do IDE- Ncleo de
Umbaudba.
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“[...] por uma sociedade umbaubense mais digna e desenvolvida”. H4, assim, indicios de uma
preocupacgao com progresso, com o crescimento do municipio. Foram nestes documentos, ou
seja, na legislacdo municipal que, além das memorias das minhas professoras, me mostraram
como na época, se pensava, fazia e se institucionalizava a educagdo municipal.

A década de 1980 em Umbalba é marcada pela efervescéncia do pensamento
democréatico Nacional que se anunciava tanto na legislacdo nacional, com a elaboracéo do
anteprojeto da nova carta Magna, ou seja, a Constituicdo Federal de 1988, quanto na
legislacdo municipal, com a reforma da Lei Organica Municipal que teve inicio em 1989 e s6
foi concluida em 1990. O que se observa € a singularidade, a relacdo e ou a ligacéo entre as
esferas Federais e Municipais.

No gue tange a educacdo, ainda encontrava-se normatizada pela Lei n°® 5.692/71, que
ja prenunciava movimentos, estudos, propostas e projetos de construcdo de um sonhado
regime democratico que s6 tomou félego nos primeiros anos da década de 1980, vindo a se
concretizar a partir de 1985 com o novo regime politico do Brasil. Tais avangos se
configuraram na promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
conhecida como “A Constituicio Cidada”. E neste contexto que a educacdo de Umbauba é
composta por um conjunto de leis direcionadas ao processo de instrucdo/educacdo que foi
amplamente influenciado pelos ideais democraticos que pairavam pelo pensamento da
sociedade, em especial, a sociedade umbaubense. Evidéncia disso, os 19 Projetos de Leis
elaborados pelo Poder Executivo Municipal e enviados a Camara de Vereadores para
apreciacdo e votacdo. Estes projetos traziam em suas apresentacOes, ideais amplamente
democraticos que prezavam pelo desenvolvimento de uma sociedade democrética e
participativa. Tais projetos foram todos aprovados e deram o direito ao Executivo Municipal

de sancionar as seguintes leis:

Lei n® 173/1980 — De 05 de maio de 1980 — Cria e Denomina Oficialmente
Escolas do Municipio de Umbauba;

Lei n®177/1980 — De 07 de novembro de 1980 — Autoriza o Poder Executivo
a Contratacdo de Pessoal;

Lei n® 178/1980 — De 11 de novembro de 1980 — Reestrutura o Quadro
Unico do Municipio de Umbalba e d4 outras providéncias;

Lei n® 182/1981 — De 22 de agosto de 1981 — Reestrutura 0 Quadro Unico do
Municipio de Umbauba e da outras providéncias;

Lei n® 186/1981 — De 19 de novembro de 1981 — Reestrutura o Quadro
Unico do Municipio de Umbaliba;

Lei n° 206/1985 — De 21 de maio de 1985 — Reestrutura 0 Quadro Unico do
Municipio de Umbauba e d& outras providéncias;

Lei n® 213/1985 — De 18 de novembro de 1985 — Concede 13° salarios aos
servidores publicos estatutarios da Prefeitura Municipal de Umbauba;
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Lei n°® 218/1986 — De 20 de outubro de 1986 — Cria e Denomina
Oficialmente Escolas e da outras providéncias;

Lei n° 223/1986 — De 02 de dezembro de 1986 — DispGe Sobre o Estatuto do
Magistério do Ensino de 1° Grau e da outras providéncias.

Lei n° 224/1987 — De 19 de janeiro de 1987 — Reestrutura 0 Quadro Unico
do Municipio de Umbauba e da outras providéncias;

Lei n° 227/1987 — De 27 de julho de 1987 — Reestrutura o Quadro Unico do
Municipio de Umbaulba e d& outras providéncias;

Lei n° 232/1988 — De 21 de janeiro de 1988 — Reestrutura 0 Quadro Unico
do Municipio de Umbauba e da outras providéncias;

Lei n® 233/1988 — De 29 de abril de 1988 — Cria e Denomina Oficialmente
Escolas e da outras providéncias;

Lei n° 234/1988 — De 29 de abril de 1988 - Autoriza o Poder Executivo
Municipal assinar Convénio com a Campanhia Nacional de Escolas da
Comunidade (CNEC), e da outras providéncias;

Lei n® 242/1988 — De 12 de dezembro de 1988 — Reestrutura 0 Quadro
Unico do Municipio de Umbauba e da outras providéncias;

Lei n° 248/1989 — De 29 de marco de 1989 — Reestrutura O Quadro Unico
do Municipio de Umbauba e da outras providéncias,

Lei n° 252/1989 — De 18 de setembro de 1989 — Cria e Denomina
Oficialmente Escolas e da outras providéncias;

Lei n® 254/1989 — De 27 de setembro de 1989 — Dispde sobre a Contratagdo
de Empregados Publicos pelo regime das Leis Trabalhistas (CLT) e da
outras providéncias;

Lei n® 257/1989 — De 30 de outubro de 1989 — Reestrutura e atualizam os
vencimentos, cargos em Comisséo e Fungdes de Confianca, dos Servidores
desta Prefeitura. (UMBAUBA, 2012).

Este conjunto de leis municipais dispunha sobre a nova configuracdo do cenério
educacional de Umbauba, envolto em um espirito democratico ansiado pelo povo brasileiro,
do qual Umbaulba fazia parte. Nelas o que analiso € a expansédo da oferta do ensino do 1° e do
2° graus®* nas zonas urbana e rural. Além disso, ha a legalizacdo do regime juridico dos
professores quando da promulgacdo do Estatuto do Magistério. Por este ato reconhecem-se 0s
direitos de uma classe, de uma categoria e 0 respeito ao professor. Em todas as leis
anteriormente citadas pontuam-se as acdes dos poderes Legislativo e Executivo Municipal no
que ser refere a expansao do conhecimento ao progresso/crescimento da cidade. Desta forma,
para elucidar melhor tais avangos encontro na narrativa da professora Risoneuma Soares
Feitosa (Dona Riso), tracos que se cruzam com as leis acima apresentadas. Assim, Dona Riso,

rememora.

%2 A titulo de esclarecimento a oferta do ensino do 2° grau, mesmo sendo de competéncia do Estado ou da Unio,
foi oferecido na cidade de Umbauba, através de uma parceria estabelecida no ano de 1970 entre a Prefeitura
Municipal e o Instituto Diocesano da Estancia. No ano de 1988, o ensino do 2° grau foi oferecido por outra
instituicdo. Assim, foi celebrado um convénio entre a Prefeitura Municipal e a Campanhia Nacional de Escolas
da Comunidade - CNEC. Em tais parcerias a Prefeitura Municipal oferecia bolsa integral para os estudantes
carentes do municipio.
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Cheguei & Umbauba em 1976 e fui ensinar no Grupo Escolar Dr. Antonio
Garcia Filho. L4 encontrei a colega Maria Lita Silveira, também professora
da rede municipal. A partir dela tinha conhecimento das mudangas que
estavam acontecendo nas escolas do municipio e dos avangos na carreira do
magistério municipal. Eu me tornei uma cidadd umbaubense, pois moro aqui
até hoje. Acompanhei o crescimento da educacgdo, sabia de tudo, pois meu
esposo foi vereador por dois mandatos nessa época e eu pegava todos 0s
projetos que eram distribuidos na Camara para acompanhar. Sabia o que era
aprovado e o que ndo era. Gostava muito de acompanhar tudo que fosse
relativo & educacdo. Era contaminada pelo perfil de politico de meu esposo.
(Risoneuma Soares Feitosa, 2012).

Em outro momento, recorda:

[...] lembro que no governo do Prefeito Florisval Macedo Silva (Senhor
Flori), acho que no inicio da década de 80. Foi nessa época, pois havia pouco
tempo que tinha chegado aqui. Esse prefeito construiu muitas escolas por
todo o municipio, quero dizer nos povoados. Isso fez com que ele
contratasse muitas professoras, mas eu ndo fui contratada ndo porque tinha a
questdo politica de meu marido que era oposi¢do, além disso, era para
trabalhar na zona rural e eu ndo tinha como fazer, pois além de professora,
era dona de casa, ai eu fiquei de fora. (Risoneuma Soares Feitosa, 2012).

E possivel entrelacar as memdrias e lembrancas da professora Dona Riso com a
legislacdo municipal anteriormente mencionada, pois a organizacdo administrativa da
educacdo umbaubense caminhava a passos largos para concretizar a sua institucionalizacédo
com a implantagdo, criacdo e denominagcdo de novas escolas, novos cargos e nova
organizacao da estrutura funcional da Prefeitura Municipal de Umbalba. Evidéncia disso sdo
os documentos oficiais dispostos na Prefeitura Municipal de Umbauba, Camara Municipal de
Vereadores e na Secretaria Municipal de Educacdo. Neles pude encontrar e visualizar as
palavras, as informagdes, quase que completas, da professora antes citada, no que tange ao
impulso de crescimento e desenvolvimento que a cidade de Umbauba viveu nesta década. As
discussbes sobre a ampliacdo das Escolas Rurais, a implantacdo do ensino do 2° grau datam
da década de 1960 a 1980, sendo esta Ultima a mais relevante, seja pelo nimero de escolas
que foram abertas, seja pela reestruturacdo do quadro Unico de funcionarios, ou pela
organizagdo da carreira do magistério. Tais leis foram marcos positivo para compor um
cenario educacional expressivo no municipio.

Diante do quadro configurando neste tempo e lugar, foi possivel analisar que esse
desenvolvimento teve inicio ap0s a aprovacgéo da Lei n° 173 de 05 de maio de 1980 que criou,
denominou e ampliou as seguintes Escolas no municipio: Escola Rural Municipal Dr.

Lourival Batista — Povoado Queimada Grande; Escola Rural Municipal Florisval Macedo
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Silva — Povoado Palmerinha; Escola Rural Municipal Aurora Farias Fontes — Povoado Taug;
Escola Rural Municipal Tobias Barreto — Povoado Matinha; Escola Rural Municipal Pedro
Francisco das Virgens — Povoado Caldeirdo; Escola Rural Municipal Manoel Cardoso das
Virgens — Povoado Estiva; Escola Rural Municipal Maria dos Santos Torres — Povoado
Vitdria; Escola Rural Municipal Joaquim Macedo Silva — Povoado Pau Amarelo; Escola
Rural Municipal Manoel Augusto de Gois — Povoado Campinhos; Escola Rural Municipal
Deoclécio de Gois — Povoado Matarongomes. Ampliacdo: Grupo Escolar Municipal Adelvan
Cavalacante Batista — Centro da Cidade; Grupo Escolar Municipal Castelo Branco- Centro da
Cidade. (Anexo B).

Outras leis que se seguiram, também, dispdem sobre as reformas e implementacGes na
rede municipal de educacdo, como observado na Lei n° 177/1980, que autoriza o poder
Executivo a contratar professores para atuarem nas escolas recém-criadas e ampliadas; na Lei
n® 178/1980, que estabelece uma reestruturacdo do quadro de funcionérios criando cargos
administrativos para atuarem nas Escolas Rurais e das zonas urbanas, além de aumentar 0s
vencimentos desses servidores; na Lei n® 182/1981, que cria 50 vagas para professor do
ensino primario, por ocasido do aumento de alunos na rede municipal de ensino e extensao da
oferta do ensino primario na zona rural; e na Lei n® 206/1985, que eleva para 60 0 numero de
professores da rede municipal e cria 10 cargos de merendeiras para atuarem nas escolas da
zona rural. Todas essas leis sdo de certa forma, evidenciadas na narrativa da professora
Risoneuma Soares Feitosa, sendo também mencionadas nos dialogos que estabeleciam com
sua colega, a professora Maria Lita Silveira, quando trabalhavam no Grupo Escolar Dr.
Antonio Garcia Filho, sobre 0s avangos e o0 desenvolvimento que o municipio naquela época
vivenciava.

O que percebo € que a expansdo do ensino primario, a oferta do curso ginasial e do
ensino de 2° grau foram pontos relevantes ndo s para o crescimento educacional, mas
também para o desenvolvimento de outras areas no municipio. Assim, as leis acima
relacionadas demonstram a preocupacdo dos agentes politicos municipais sobre o aspecto
educacional e me fazem perceber que ndo havia obstaculos para construgdo/edificagdo de
escolas, bem como para estruturar o quadro de funcionarios pertencentes ndo s6 a area
educacional, mas de todos aqueles que faziam parte do quadro Unico da Prefeitura Municipal
de Umbadba.

Observo entdo, que em fungdo do novo regime politico em que “ordem e progresso”
agora era entendido como sindnimo de democracia, os Prefeitos Florisval Macedo Silva e

Wilson Cardoso Silveira, em suas gestdes investiram na construcdo de escolas, pois estas
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seriam o ideal instrumento para transformar a sociedade. Essa situacdo é narrada pela
professora Risoneuma Soares Feitosa, que assim relembrou: “[...] foram muitas escolas
construidas nos mandatos de “Flori” e “Wilson”. Era pra alfabetizar todo mundo. Foi a sorte
de Umbaduba, foi o progresso. Pois ¢ através da escola que transformamos o pais: [...]".

O municipio de Umbauba deixava para tras sinais de uma cidade pacata e passava a
comungar com as ideias de progresso emanadas por todo o Pais, via educacdo. A ideia era
ampliar a oferta da educacdo em nivel de 1° e 2° graus. As tabelas a seguir demonstram, em

numeros, a situacdo educacional de Umbauba nas décadas de 1970 e 1980:

Tabela 1 — Demonstracdo do Numero de Escolas, Matricula e Corpo Docente do Municipio de
Umbauba/SE em 1970 e 1972

GOVERNO DO ESTADO DE SERGIPE

Anudrio do Estado de Sergipe — 1972
Unidades Escolares, Numero de Matricula e Corpo Docente

Ano N2de Rede Rede Rede Zona Zona N2de N2 N2 De
Escolas Estadual Municipal Particular Urbana Rural Matricula de Professores
Salas
1970 05 02 02 01 04 01 528 10 10
1972 08 02 06 - 03 05 776 12 19

Fonte: Anuario do Estado de Sergipe — 1972, pp. 502-511

Tabela 2 — Demonstracdo do Numero de Escolas, Matricula e Corpo Docente do Municipio de
Umbadba/SE em 1983

Alunos matriculados, nimero de turmas e pessoal docente,
segundo a dependéncia administrativa e a localizacido.

1983

DEPENDENCIA ALUNOS MATRICULADOS .. NOMERO DE TURMA J PESSOAL DOCENTE
ADMINISTRATIVA TOTAL ‘ URBANA I RURAL | TOTAL l URBANA l RURAL [ TOTAL ’URBANA l RURAL
Escolas Federais 189 189 - 02 02 - 04 04 -
Alfabetizagdo 189 189 - 02 OT - 04 04 -
Escolas Municipais 1.449 618 831 34 14 20 34 15 19
1? grau 1.449 618 831 34 14 20 34 E I;
Escolas Estaduais 558 558 - 4 14 - 16 16 =
19 grau 558 558 - 14 ; - 1_6 E =
Escolas Particulares 539 939 - 18 18 - 26 26 -
Alfabetizagdo 33 33 - 01 H - 0—2- E -
19 grau 447 447 - 14 14 = 16 16 =
2° grau 59 59 - 03 03 < = 08 08 =
TOTAL . 2735 1.904 831 68 48 20 80 61 19

Fonte: Secretaria de Estado da Educacéo e Cultura.
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Como pode ser visualizado nas tabelas acima houve um aumento significativo do
namero de escolas/turmas, matriculas/alunos matriculados e professores/pessoal docente.
Vale ressaltar que o segundo quadro € do inicio da década de 1980 e que esses nUmeros
cresceram cerca de 3 vezes mais ao final da década. Como ja sinalizado em paginas
anteriores, a oferta do ensino de 2° grau se deu através de parcerias estabelecidas ora com o
Instituto Diocesano da Estancia (IDE), ora com a Campanhia Nacional de Escolas da
Comunidade (CNEC), facilitando o acesso a todos 0s seus municipes. Evidéncia disso € o que

a professora Maria Isabel dos Santos (Dona Consuelo), recorda:

[...] cada dia que passava, a cidade ia mudando. Foram muitas benfeitorias
que os Prefeitos Adelvan Cavalcante, Manoel das Virgens, Florisval Macedo
e Wilson Cardoso, fez entre esses 30 anos na area da educacdo. Foram
muitas obras. Eles queriam o povo alfabetizado mesmo. Umbauba mudou
muito. Veja: quando construia uma escola, logo fazia uma praca na frente, e
ao redor tinha que pavimentar e se fosse na zona rural, logo enchia de casas
ao redor. Ai vinha a energia, as estradas e tudo isso mudava 0 municipio e
fazia crescer. [...] (Maria Isabel Santos, 2011).

Atento a narrativa da professora Consuelo, vislumbro uma reafirmagéo ou encontro
com o que fora narrado pela professora Dona Riso e confirmado pela professora Maria Lita no
que se refere as mudancas significativas na area educacional vivenciadas pelos municipes de
Umbalba na década 1980. Neste sentido, ha evidéncias na legislacdo municipal de que um
novo modelo de vida para os moradores da cidade, permeado pelos avancos na area da
instrugdo, trouxe ares de modernidade, progresso e civilidade. Como evidéncia disso, as leis
elaboradas pelo poder Executivo e votadas pelo poder Legislativo naquela época, que tinham
exclusivamente essa finalidade. Nessas leis estavam implicitas as mudancas de carater
politico, econdmico e social que o0 municipio precisava.

Ao fazer uma breve analise do corpo das leis anteriormente citadas, entendo que havia,
por parte dos dirigentes politicos, um objetivo de democratizar a educagdo no municipio em
estudo, bem como desenvolver, progredir, fazer crescer a cidade pelo viés da educacao, pois a
escola, neste sentido, pode ser considerada instrumento da ordem e do progresso de um povo.
Dessa forma, atraves da oferta de uma educacdo primaria, que primava pela alfabetizacdo do
povo de Umbalba, atendia-se, em parte, os direitos estabelecidos na legislagdo Federal,
Estadual e Municipal, no que se refere a oferta e gratuidade do ensino de 1° e 2° graus,
tornando real o ideario do regime politico democratico que se alastrava durante os anos 1980
em todo o territorio Nacional.
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A partir dos ideais democraticos de modernizacdo e escolarizacdo, era necessaria,
entdo, a construgcdo de prédios proprios onde se pudessem reunir os alunos da regido. Neste
sentido, busco nas memorias evocadas pela professora Risounema Soares Feitosa, uma
narrativa desse momento: “[...] aqui em Umbatba foram construidos varias escolas, sendo que
a maioria nos povoados para ajuntar os alunos da redondeza, pois muita gente na época
morava na roga e o prefeito queria fazer, pois tinha o interesse politico do voto”.

Existe na citacdo da professora Risoneuma Soares Feitosa (Dona Riso), uma descri¢éo
do cenario educacional e politico do municipio, visto que ela deixa evidente que para
contemplar os ideais democraticos, com a realizagdo de tais acdes, havia também o interesse
politico. Essas informagdes sdo cruzadas com a narrativa da professora Acinete de Almeida
Bispo (Dona Cinete), que além de ser professora foi Vereadora nesta época e deixou muitos
registros das suas agdes nos anais da Camara Municipal de Vereadores de Umbalba, bem
como quando exerceu a fungdo da docéncia, seja como diretora, seja como professora seja
como militante do Sindicato dos Trabalhadores e trabalhadoras Rurais de Umbalba e ou
como Secretaria da Junta de Servico Militar.

Acinete Almeida Bispo, ao falar sobre seu mandato de vereadora na Céamara

Municipal de Umbauba, rememora:

Minha vida politica como vereadora foi breve. Sé foi um mandato, mas
procurei fazer muito pela educacdo, pelos trabalhadores e trabalhadoras
rurais. Ajudei o Prefeito a pensar e agir mais sobre a construgdo de mais
escolas, contratagdo de professoras, ajuda com bolsa de estudos, para 0s que
ndo tinham condigdes, e outras agdes voltadas para assisténcia social. Foram
muitas coisas que fizemos nesta década de 80. Eu me lembro disso tudo
como se fosse hoje. Olha: teve um projeto que criou 90 cargos de
professores, vagas para porteiros de escola, serventes e merendeiras para 0s
Grupos Escolares do municipio. Teve outro que criou trés escolas. Eu
lembro que foram na zona rural. Foram as seguintes escolas: Gezenita
Gongalves, José Catunino e Maria José de Souza. Foram muitas mudancas,
tanto desenvolvimento e crescimento na cidade que eu nem sei contar tudo.
Lembro que por volta de 1986 e inicio de 1987, foram construidas mais
escolas também nos povoados. Eu s6 sei 0 nome das escolas, mas ndo me
lembro dos povoados. As escolas foram a Jodo Pedro, Antonio Bendoque,
Eutimio Bezerra e José Tertuliano. Mas o que me deixou mais feliz foi a Lei
sobre o Estatuto do Magistério. Essa foi a que eu fiquei mais encantada, pois
o0s professores comecaram a fazer jus aos seus direitos. (Acinete Almeida
Bispo, 2012).

As memorias da professora e Vereadora Acinete Almeida Bispo, alem de trazerem
informagdes sobre sua trajetoria politica, evidenciam o desenvolvimento politico educacional

do municipio na década de 1980. Seja nos aspectos estruturais, seja no campo da legalizacdo e
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ou institucionalizacdo da carreira do magistério fica evidente que o desenvolvimento da
cidade se deu através do campo educacional. Tais informagdes, presentes nas
lembrancas/memdrias de Dona Cinete estdo dispostas nos anais da Camara de Vereadores de
Umbauba.

Deste modo, foi possivel analisar e entender a narrativa da professora Acinete quando
me debrucei sobre as seguintes leis dispostas na Casa Legislativa de Umbauba: Lei n® 223 de
02 de dezembro de 1986, que dispde sobre o Estatuto do Magistério do Ensino de 1° Grau e
tinha como objetivo legalizar os direitos e deveres dos professores e estabelecer normas para a
oferta do ensino de 1° grau no ambito municipal.

Neste sentido, identifico que a institucionalizacdo dessa lei teve como base a Lei
5.692/1971 quando estabelece no Artigo 54, paragrafos 1°, 2° e 3°, que a concessao de auxilio
federal aos sistemas estaduais e municipais de ensino visara corrigir as diferencas regionais de
desenvolvimento socioecondmico. Sempre tendo em vista a renda per capita, a populacédo a
ser escolarizada, o respectivo estatuto do magistério, assim como a remunerac¢do condigna e
pontual dos professores e 0 progresso quantitativo e qualitativo dos servicos de ensino a
exemplo do expressivo nimero de escolas criadas no municipio e ao numero de professores
nomeados bem como o0s cursos de capacitacdo oferecidos em prol da qualidade dos seus
modos de educar.

Outro avanco identificado na narrativa da professora e vereadora Acinete na rede
municipal de ensino de Umbauba, diz respeito ao que dispde a Lei n® 232 de 21 de janeiro de
1988 que reestrutura o quadro Unico de funcionarios do municipio e da outras providéncias.
Neste documento, pude observar o aumento do quadro de funcionérios, pois foram criadas 90
vagas de professores para exercer a docéncia nas escolas fundadas nos anos 80 na zona rural
deste municipio. Ainda nesta mesma lei consta a criacdo de 10 cargos para porteiros de
escola, 10 cargos para serventes e 25 cargos para merendeiras para atuar no Grupo Escolar e
nas Escolas Rurais. Com a aprovacao desta lei fica evidente que na década de 1980 a estrutura
educacional do municipio se expandiu e com isso houve uma mudanga no cenario politico
educacional umbaubense. Evidéncia disso € o que dispdem as Leis n° 218 de 20 de outubro de
1986 e n° 233 de 19 de abril de 1988. Através destas, foram criadas e denominadas
oficialmente sete escolas, anteriormente anunciadas pela professora e vereadora Acinete
Almeida Bispo, na zona rural de Umbauba. S&o elas: Escola Rural Municipal Jodo Pedro dos
Santos — Povoado Guararema, Escola Rural Municipal Coronel Antonio Bendoque Alves —
Povoado Imbé, Escola Rural Municipal José Tertuliano de Goes — Povoado Riacho do Meio,

Escola Rural Municipal Eutimio Bezerra Monteiro — Povoado Eugénia, Escola Rural
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Municipal Gezenita Gongalves Martins- Povoado Ponto Azul, Escola Rural Municipal José
Catunino de Carvalho — Povoado Colénia Eugénia e Escola Rural Municipal Maria José de
Souza — Povoado Pedra do Rumo.

Assim, o municipio de Umbauba, através dos seus representantes legais, ou seja, 0S
pares dos Poderes Executivo e Legislativo atuaram, na década de 1980, em consonancia com
0 que estabelecia o ja ressaltado Art. 59 da Lei n® 5.692/71, no qual se estabelecia que: “Aos
municipios que ndo aplicarem, em cada ano, pelo menos 20% da receita tributaria municipal
no ensino de 1° grau aplicar-se-4 o disposto no art. 15, § 3°, alinea "f", da Constituigdo”.
Neste mesmo Artigo, ¢ pertinente analisar o que determina o paragrafo Gnico que: “Os
municipios destinardo ao ensino de 1° grau pelo menos 20% das transferéncias que lhes
couberem no Fundo de Participagao™.

Além desta disposicdo, ha evidéncias do atendimento ao dispositivo, anteriormente
mencionado, quando da criacdo de varias escolas, estruturacdo do quadro de funcionérios e
normatizacdo juridica do regime trabalhista dos funcionérios municipais, aléem de outros
investimentos na area educacional mencionados nas entrevistas das professoras anteriormente
apresentadas. Havia também, uma atencao voltada ao regime politico, econdmico e social que
0 pais vivenciava. Tratava-se, pois, de fazer existir o ideal democréatico ansiado pelo povo e
promulgado na Constituicdo Federal de 1988, presente no predmbulo e no Art. 1° que assim
dispde: “A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito”.

Deste modo, as memorias e as trajetdrias de vida das sete professoras aposentadas do
municipio de Umbalba, que atuaram no periodo de 1955 a 1989 e que foram conduzidas
pelos fios da legislacdo, cruzaram-se entre os corredores, paredes e esquinas do meu labirinto
e me possibilitaram o contato com os modos da escolarizacdo de Umbalba e do
desenvolvimento da cidade — ndo s6 aquele ligado pelos registros das escolas, secretaria de
educacdo ou outros 6rgaos oficiais, mas também, os modos lembrados por cada uma das
professoras entrevistadas, que trazem ao momento presente, as lembrangas dos momentos no
exercicio da docéncia no municipio de Umbadba. Tais lembrancas me ajudam a compor o
panorama educacional da cidade em que nasci, cresci. Com elas aprendi a ler, escrever e
contar. Esses e outros aspectos, que serdo adiante mencionados, compdem um quadro que vai
se delineando pelos documentos oficiais, pelas memdrias das minhas primeiras professoras,
pelos modos que elas educaram, pela instauracdo do saber escolarizado, pelo desenvolvimento
da educacdo e, sobretudo, pelas experiéncias de pessoas comuns, 0 que, na perspectiva de

Edward Palmer Thompson, contribui com uma historia vista de baixo para cima.
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Capitulo trés

MEMORIAS E TESTEMUNHOS DOS MODOS DE EDUCAR: PRATICAS
ESCOLARES E CULTURA ESCOLAR EM UMBAUBA

Figura 3 — Fachada do Grupo Escolar Municipal Adelvan Cavalcante Batista - Diretora,
professora e alunos — 1974
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[...] a cultura escolar ndo pode ser estudada sem o exame
preciso das relacdes conflituosas ou pacificas que ela
mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto
das culturas que lhe sdo contemporaneas. (JULIA, 2001,
p. 35).

O historiador francés Dominique Julia teve sua investigacdo dedicada aos aspectos que
compdem a “Cultura Escolar”. Tal trabalho é circunscrito ao periodo moderno, mais
especificamente entre os séculos XVI e XIX. Seu estudo se destacou por conceber a cultura
escolar enquanto objeto histérico. Assim, o autor interessou-se pelas normas e pelas
finalidades que conduzem o cotidiano escolar. Para tanto, sua investigacdo se preocupou em
avaliar o papel desempenhado pela profissionalizagdo do trabalho do educador, bem como
pela anélise dos contetdos ensinados e das préaticas escolares. Assim, 0 pesquisador que se
propBe a entender a cultura escolar deve considerar as trocas culturais ligadas ao tempo e
espaco histdrico. Por certo a cultura religiosa, a cultura politica ou até mesmo a cultura
popular se conjugam e se separam em suas relacdes conflituosas e pacificas.

Tal estudo de fato é um referencial nas pesquisas em Histéria da Educacdo, pois
inéditas direcGes e olhares foram mirados nas investigacbes preocupadas em entender a
cultura escolar, compreendida como: “[..] um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissao desses conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos” (JULIA, 2001,
p. 10-11). Ao retomar este conceito anunciado no primeiro capitulo da dissertacdo, tenho o
intento de reforcar que as normas e préaticas estabelecidas na escola sdo fruto de intercdmbios
culturais atravessados na instituicdo escolar e que, por sua vez, dao significados aos
comportamentos dos agentes escolares.

As normas e praticas ndo podem ser interpretadas descoladas das finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo presentes em cada época, por isso a
cultura escolar sé pode ser entendida, se devolvida ao seu tempo e espaco. Mas, para além dos
limites da escola, Julia (2001) traz a luz, em seu estudo, outro aspecto pertinente, evidenciado
pela visibilidade ganhada dos agentes que sdo chamados a obedecer a estas ordens. Assim, 0
corpo profissional ocupa um espaco significativo no entendimento de tais normas e praticas.
A cultura escolar guarda em si um conjunto de especificidades que a diferem de outras
culturas, pois, diferentemente da instituicdo familiar, a escola produz relagdes cotidianas em
seu interior, baseadas em normas e préaticas eleitas historicamente. Enfim, “[...] por cultura

escolar é conveniente compreender também, quando isso é possivel, as culturas infantis (no
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sentido antropolégico do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento
que apresentam em relagdo as culturas familiares.” (JULIA, 2001, p. 11).

Para realizar um cotejamento da cultura escolar, atento para a sua constituicao
historico-social, hd que se considerar que o tempo escolar permite a interiorizacdo de
comportamentos e inculcagcdo de conhecimentos, pois a divisdo do ritmo escolar produz
singularidades que lhe séo préprias e que, por sua vez, as diferem de outras instituicGes e
grupos de convivio. Pois o tempo escolar entre suas: “[...] mudancas e permanéncias,
contribui para descobrirmos infinitas possibilidades de viver e, dentro da vida, formas
infinitas de fazer e a do fazer-se da escola e de seus sujeitos.” (VIDAL; FARIA FILHO, 2000,
p. 21). Portanto, entender a separacdo do tempo, a divisdo dos niveis de aprendizagem, bem

como o mobiliario material é fundamental. Pois:

[...] como plurais, espacos e tempos fazem parte da ordem social e escolar.
Sendo assim, sdo sempre pessoais e institucionais, individuais e coletivos, e
a busca de delimita-los, controla-los, materializando-os em quadros de
anos/séries, horarios, relégios, campainhas, ou em salas especificas, patios,
carteiras individuais ou duplas, deve ser compreendida como um movimento
que teve ou propds multiplas trajetorias de institucionalizacdo da escola.
(VIDAL; FARIA FILHO, 2000, p. 21).

As palavras de Diana Vidal e Luciano Mendes (2000) me conduzem por entre curvas e
paredes do labirinto, para entender os multiplos cdmbios culturais, estabelecidos pelas minhas
professoras, que durante suas trajetdrias partilharam um cotidiano comum. Cotidiano esse,
vivenciado nas salas de aula, nas diretorias, nos corredores e patios... uma vez que é no
interior da escola que sobressaem formas plurais de sentir, compreender e interagir. Desta
forma, o fio que guia 0s meus passos pelos caminhos do labirinto me fazem deparar com
imagens das escolas onde ensinaram essas professoras. Esse fio é enovelado por lembrancas
das professoras, que trazem consigo narrativas reveladoras das instituices educativas, das
instalagdes escolares e da sua materialidade; dos métodos de ensino; do proposito de civilizar
pelas disciplinas escolares; dos exames e comemoragdes civicas que sequenciam o tempo
escolar; da disciplina dos corpos pelos uniformes e da religiosidade como marca de ensino e,
por fim, dos castigos, da inspegdo e da ordem imposta no ambiente escolar. Agora minha
caminhada persegue este conjunto de elementos que, juntos e por suas peculiaridades, ddo

corpo e me fazem entender a cultura escolar, pela ética de quem as implementou.
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3.1 Das instituicOes educativas, das instalacfes escolares e da sua materialidade; dos
saberes e 0s métodos de ensino e das disciplinas escolares e dos exames

As pesquisas que enfatizam a historia da educacgdo priméria rural em Sergipe ainda s&o
muito raras. Evidéncia disso € o que mostrou Rosa Fatima de Souza, que em seu projeto
integrado de pesquisa: “Historia da Escola Primaria no Brasil: investiga¢cdo em perspectiva
comparada em ambito nacional (1930 — 1961)”, comprova a permanéncia de algumas lacunas
no campo da Histdria da Educacdo, como a auséncia de estudos sobre a historia da educacdo
primaria rural. Vale enfatizar que nos anos 1930 do século XX, mais de 70% da populacédo
brasileira residia na zona rural. Apesar desta concentracdo populacional no campo, as
politicas educacionais levadas a termo na Primeira Republica priorizaram as zonas urbanas. O
problema da educacdo rural comecgou a ser debatido nos anos 1920 e tornou-se objeto de
interesse do Estado na década de 1930. Na Constituicdo de 1934, o ensino rural foi
estabelecido como direito social, sendo previsto orcamento anual especifico para a sua
manutencdo. A preocupacdo com a educacdo rural esteve associada, nesse momento, ao
projeto autoritario do governo de modernizacdo da sociedade brasileira. A educacéo rural foi
vista como um meio de contencdo do fluxo migratorio, de saneamento do interior e de
formacdo técnica (AVILA, 2009; PAIVA, 1989). Ainda em 1941, a taxa estimada para a
populacéo em idade escolar na zona rural era de 2.211.205 criancgas, e dessas encontravam-se
sem escolas 1.889.582 (46%). A partir de 1947, passaram a ser construidas mais de 4.000
Escolas Rurais com residéncia anexa para os professores.

Na década de 1960, tanto na zona urbana, quanto na zona rural do municipio de
Umbalba as Escolas Isoladas eram raras. Duas foram identificadas. N&o foi encontrado
nenhum documento oficial que faca referéncia e/ou confirme que tais escolas existiram, a ndo
ser em algumas raras fotografias e nas lembrancas presentes na narrativa da professora Maria
Lita Silveira, que lembra do seu ingresso como aluna até o inicio da sua vida professoral em
Escolas Isoladas. Isso porque ao completar 13 anos ingressou na Escola Rural Isolada,
localizada na Fazenda Paiaid, municipio de Cristinapolis/SE, vizinho do municipio de
Umbauba. Foi Ia onde Maria Lita adentrou no modelo de ensino escolarizado, com sua
primeira professora e madrinha Maura Fontes Hora, cursando o primeiro e segundo ano
primario e em seguida foi transferida para a fazenda “Major”, municipio de Umbadba, onde
tambem estudou com a mesma professora.

Tais instituigdes representavam um ensino basico pulverizado “arranjado” em saldes e

casas de professores, como testemunha Maria Lita: “Quando eu fui para a escola, madrinha
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Maurita [a professora] ela andava 14 em casa. Ai ela chegou e disse: — ‘porque ndo bota Lita
para estudar?” Ai meu pai disse assim: — ‘N&o, porque filha mulher s6 aprende a escrever para
0 namorado’.” (Maria Lita Silveira, 2012). O pensamento do seu pai estava em fina sintonia
com o pensamento dominante na época, como revelou Almeida (1978, p. 83): “O feminino
tinha que esperar mais tempo: pois ndo havia pressa em fazer a mulher emergir da ignorancia
em que jazia. O menor perigo que poderia resultar do aprendizado era escrever bilhetes aos
namorados”. Foi assim, pelo esfor¢o de sua madrinha, que a menina Maria Lita ingressou na
escola.

A visdo que ainda vigorava a época em que se situa esta narrativa nos apresenta que a
mulher, em casos como o destacado, ndo detinha a liberdade de estudar. Gracas a esta
concepcao a mulher acabava se dedicando a ajudar a mae nos afazeres domésticos e casando
por arranjos, geralmente escolhidos pelos pais. Os gritos de liberdade feminina comecaram a
ecoar com maior forca apenas na virada da primeira para a segunda metade do século XX, 0s
movimentos feministas apresentaram perspectivas de vida para as mulheres que propunham
desapego ao fogdo e ao lar em funcdo de uma vida social ativa, e como ferramenta para este
processo se encontrava a escolarizacdo. Foi assim que, mesmo sem ter concluido o ensino
primario, Maria Lita Silveira, sendo ainda muito jovem, iniciou sua carreira na docéncia
dentro da propria casa, brincando de ser professora, ministrando aula as criancas e aos

trabalhadores da vizinhanga, por oito anos consecutivos. Sobre esse periodo, expoe:

Foi assim que eu comecei. Na fazenda “Major” em uma casinha, essas casas
de barro [...] era casa de taipa de vara e barro. Eu comecei a dar aula ndo
tinha energia. Eu tenho uma foto de la. Tinha que comprar candeia. Eu dava
aula o dia todo e dava & noite aos adultos. Depois fui para fazenda “Boa
Hora”, fazenda “Jaqueira” e era tudo assim em casa de taipa. Uma mesa,
dois bancos, um pote para beber agua, um pedaco de madeira na parede
como se fosse 0 quadro e nada mais. Os meninos ndo tinham livros e nem
caderno. Eu ensinava em folha de papel pautado e eram os adiantados com
0s atrasados todos juntos. Se quisesse ir ao banheiro tinha que ser no mato.
Era assim mesmo eu sozinha para ensinar a todos. A casinha era pequena e
ndo tinha muita coisa ndo. Vinha a cavalo, passar o rio cheio. (Maria Lita
Silveira, 2012).

Ao que percebo, a escola dispunha de uma estrutura fisica inadequada, na época
chamada de casa de taipa ou de pau a pique, bem como o seu mobiliario ndo era adequado e o
material didatico quase que inexistente, sendo multisseriada e com apenas uma professora, o
que Teive (2011) considerou de “escola unidocente”. Esta era a instalacdo que representou a

escola publica ao longo dos primeiros anos de emancipacdo do municipio de Umbauba, sendo
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uma das trés condicGes de acesso a escola priméaria no municipio. Neste sentido, ainda ressalta
a professora Lita: “[...] precisava so ter quatro telhas, ou até mesmo ser coberta de palha seca
de coqueiro, duas paredes de barro, uma mesa grande, um banco e uma professora. Ai ja era
escola, era tudo muito pobre [...]”. Como se observa na fotografia da escola onde a professora

Lita comegou a ensinar.

Figura 4 — Fachada da Escola Isolada da Fazenda Major — 1970
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Fonte: Acervo particular de Maria Lita Silveira.

Tendo em vista que a sua formagéo se encontrava reduzida ao primeiro e segundo ano
primario, Maria Lita, depois de doze anos de dedicacdo profissional na zona rural de
Umbalba entre a sua passagem pelas fazendas “Major”, “Boa Hora” e “Jaqueira”, foi
transferida para a cidade. Como testemunha: “Depois o prefeito me transferiu para rua. Da
zona rural, para zona urbana para estudar. Eu chorei para ndo vir, oS meninos choraram.”
(Maria Lita Silveira, 2012). Assim, as primeiras referéncias, sobre as Escolas Isoladas no
municipio de Umbalba, encontradas nesta pesquisa, sdo reveladas por fotografias e pelas
fontes orais, ou seja, pela narrativa da trajetoria de vida da professora Maria Lita Silveira, que
na tentativa de chegar mais préximo a um passado, lembra-se de sua trajetdria estudantil e

professoral evidenciando a existéncia de Escolas Isoladas nas fazendas “Major”, “Boa Hora”
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e “Jaqueira”, localizadas no municipio de Umbalba. Sobre como chegar ao passado pelas

fontes orais, esclareceu Alberti (2004):

A presenca de um interlocutor nos torna mais préximo do passado, como se
pudéssemos estabelecer uma continuidade com aquilo que ja ndo volta mais
[...]. Mas concordamos todos que a impossibilidade de restabelecer o vivido
é coisa dada. N&o existe filme sem cortes, edi¢des, mudancas de cenério.
Como em um filme, a entrevista nos revela pedagos do passado, encadeados
em um sentido no momento em que sdo contados e em que perguntamos a
respeito. Através desses pedacos temos sensacdo de que o passado esta
presente. A memoria, ja se disse, é a presenca do passado. (ALBERT]I, 2004,
p. 15).

Deste modo, ndo posso historiografar o passado tal como foi, mas pelos pedacgos do
vivido/passado posso alcancar conjunturas maiores. Neste sentido, Bosi (2003) coloca que:
“A memoria opera com grande liberdade escolhendo acontecimentos no espago € no tempo
[...] trabalhando sobre o tempo vivido, recuperando pela voz do narrador o fluxo circular entre
passado e presente.” (BOSI, 2003, p. 45). Desta forma, entdo, posso percorrer 0s caminhos
gue, em outros tempos, foram marcados pela existéncia de Escolas Isoladas na zona rural de
Umbaudba. Para isso recorro também aos baus dos documentos pessoais das minhas primeiras
professoras e neles encontro tragcos e marcas de um tempo e de um lugar que me ajudam a
contar esta historia.

Ao percorrer 0s caminhos do labirinto, construido por mim e pelas minhas professoras
do primario, encontrei na narrativa da professora Maria Isabel dos Santos evidéncias da
existéncia de mais outra Escola Isolada na zona rural de Umbalba, onde a menina Maria
Isabel, ao concluir o curso primério ainda muito jovem, iniciou sua carreira na docéncia, apés
prestar o “Exame de Admissdo”, o que lhe possibilitou ser nomeada como professora da
Escola Isolada na fazenda “Cruvelo”, municipio de Umbalba. O exame de admissdo ao
Ginasio se constituia em um processo seletivo que elegia pela aptidao intelectual dos alunos.
Tal exame, vigente de 1931 a 1971, complementava a Reforma Francisco Campos, o Decreto
n° 19.890, de 18 de abril de 1931, que estabelecia: “Art. 18 — O candidato a matricula na 12
série de estabelecimento de ensino secundario prestard exame de admissdo na segunda
quinzena de fevereiro”. A respeito do exame de admissio e de sua nomeagdo como

professora, rememora:

Antigamente a gente ndo fazia curso. A gente quando dizia: ‘terminou de ler
esses livros pesados’ chamava-se prestar exame, a gente prestava exame e
estava pronta. Prestei 0 exame, para mim uma quarta série [aqui a
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entrevistada se referiu ao seu tempo] para os estudos de hoje em dia... Meus
filhos sdo formados e eu chego e ensino aos meus filhos com esse estudo.
Quando eu fiz 0 exame ja tinha lido aqueles livros todos, de cor e salteado
[...] o certificado que ela dava: ‘Essa aqui esta pronta’, pelas aquelas
perguntas. Eu ndo tive como continuar meus estudos que eu vim para aqui
[Umbauba] meu pai adoeceu, eu tinha que trabalhar duro para dar comida a
ele. Eu sabia ler um pouquinho e vim fazer uma prova aqui na prefeitura, fiz
a prova ai me deram emprego como professora [...] Eu fui morar em uma
fazenda, precisava de um professor... Eu fiz o teste para essa fazenda
Cruvelo, foi o prefeito Adelvan Cavalcante. L4 ndo existia escola era uma
casa. Eu ensinava aos filhos de empregado, filho de patréo, alunos que vinha
de outras fazendas: Vitoria, Triunfo, Dois Riachos, de longe eles vinham.
[...] hoje em dia é contrato, mas eu fui nomeada. (Maria Isabel Santos,
2011).

Figura 5 — Fachada da Escola Isolada da Fazenda “Cruvelo” — 1969

Fonte: Acervo particular da professora Maria Isabel dos Santos

A narrativa da professora Maria Isabel dos Santos, assim como revelou a cultura
material da sua escola primaria, evidenciou também pela memoria a composicdo da
materialidade escolar presente na Escola Isolada na Fazenda “Cruvelo”, como testemunha:
“Nao tinha quadro e nem carteira, tinha banco de pau, uma mesa que eles ficavam rodeados,
uns escreviam na perna. N&o tinha cadeira para os alunos sentar, eles escreviam e eu passava
os deveres para levarem para casa”. Sua vida como professora na fazenda Ihe possibilitou
conhecer a realidade vivida pelos seus alunos, evidenciada por costumes, usos e habitos
alimentares, sobre este Gltimo aspecto revela o cardapio dos alunos nos momentos do recreio:
“Eles levavam seu pedacinho de cana ou de milho assado, biscoito ndo existia, porque na

fazenda ndo tinha bodega.” (Maria Isabel Santos, 2011). Vale ressaltar que desde a década de
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1950 vigorava o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar. No entanto, o0 que se observa é
que a subvencao destinada a merenda escolar ndo chegava as Escolas Isoladas do municipio.
Em tempos que os Grupos Escolares ja tinham sido bastante difundidos na capital e
cidades mais desenvolvidas no Estado de Sergipe, 0 municipio de Umbauba ainda contava
apenas com Escolas Isoladas, pois somente em 1963 foi construido o Grupo Escolar Dr.
Antonio Garcia Filho, pertencente a rede estadual de ensino e, posteriormente, em 30 de
Marco de 1970, o entdo prefeito Adelvan Cavalcante Batista fundou o Grupo Escolar
Municipal Adelvan Cavalcante Batista no municipio. Sobre a dissemina¢do dos Grupos
Escolares no Brasil, relevou Teive ¢ Dallabrida (2011): “A experiéncia inovadora dos grupos
escolares no Estado de S&o Paulo, nos primeiros anos do regime republicano, foi disseminada
nos outros estados da federagdo brasileira nas primeiras décadas do século XX.” (TEIVE;
DALLABRIDA, 2011, p. 22). Tais transformacdes aconteceram em Umbauba, mesmo que

tardiamente, como recordou saudosamente uma das professoras em entrevista:

Nessa época ndo existia trabalho, meu marido veio trabalhar aqui [cidade de
Umbauba] eu ndo podia ficar 1a s6 [povoado Cruvelo], ai viemos embora. Eu
fui falar com Adelvan, mas eu ja ganhava pela prefeitura quando trabalhava
na fazenda. Foi quando eu vim para c4, e ja tinha o Grupo Escolar Garcia
Filho e a Escola Rural na cidade. Ai ele (o prefeito) construiu o Grupo
Adelvan e eu fui trabalhar no Grupo Adelvan, até do dia que sai, trabalhei
vinte e seis anos, ja era velha me aposentei [...] Aqui no Grupo ja era
diferente, por que la a gente ndo tinha para onde sair sO era fazer a, b, c, e
fazer a escrita e responder o caderno [...] Mas na escola da cidade, ja tinha o
recreio, tinha brincadeira, tinha desenvolvimento de tudo, tinha mais
conhecimento das coisas, mas la era diferente, se saisse o gato comia a
gente. (Maria Isabel Santos, 2011).

As construcdes do Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho e da Escola Rural, na
década de 1960, se deram de forma tardia, pois 0s novos empreendimentos escolares, como
analisou Jorge Carvalho do Nascimento (2012), surgiram em 1911. Tal fato se confirma
também com a constru¢do do Grupo Escolar Municipal Adelvan Cavalcante Batista, esse
pertencente a rede municipal de ensino, nos idos de 1970, na cidade de Umbalba. A
edificacdo de tais empreendimentos traria mudancas na estrutura fisica e no mobiliario

escolar, como elucidou a entrevistada:

Nessa nova escola foi mais facil, porque no Grupo a gente tem de um tudo
igualmente dentro de casa [...] tinha quatro salas de aula, tinha biblioteca,
tinha dois banheiros, tinha &rea para recreacéo, tinha patio para apresentacdo
dos alunos, tinha diretoria, tinha cozinha, tinha merenda, tinha quadro, tinha
livros, tinha caderno, tinha lapis. Era lindo. Quando eu passei a ser
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professora no Grupo Escolar foi mais facil e o melhor: ficava no centro da
cidade, um bem perto do outro. Era uma coisa muito boa e bonita. A
construcdo era muito grande. (Maria Isabel Santos, 2011).

Pela narrativa da professora Maria Isabel dos Santos, fica perceptivel que os prédios
dos primeiros Grupos Escolares, do municipio de Umbauba, foram construidos embasados
nos ideais de modernidade que explodiram durante o periodo republicano. E pertinente
também salientar que a localizacdo dos Grupos Escolares era no coragdo da cidade, além de
serem “‘austeros” e “imponentes”, eram marcados pela simetria estabelecida na época pelo
plano arquiteténico do Governo do Estado de Sergipe, que atendia ao plano federal. Sobre o
modelo arquitetdnico dos Grupos Escolares, Teive e Dallabrida (2011) asseguram que o
Grupo Escolar é a apropriacdo brasileira do modelo das escolas graduadas que circulavam no
mundo ocidental desde os meados do século XIX, cujos prédios eram espagosos e, na maioria
das vezes, eram compostos por oito salas de aula, dois galpdes destinados a recreacgdo, patios
para as atividades de ginastica e gabinete para diretor. Consequentemente cada sala de aula
era comandada por apenas um professor, que praticava o ensino simultaneo destinado a
turmas homogeneizadas pela idade-série. Deste modo, sob o viés arquiteténico, o Grupo
Escolar se distingue radicalmente da Escola Isolada, que, por sua vez, tinha somente um
docente, era constituida por uma Unica turma com etapas de aprendizado diferentes e, como
nos mostra as evidéncias, geralmente funcionava em casas de “taipa”®*. A fotografia abaixo

representa a supremacia do Grupo Escolar em relacdo as Escolas Isoladas.

%% As casas de taipa eram construidas artesanalmente, utilizando como matéria-prima o barro/argila, que, por sua
vez, é facilmente encontrado e extraido no territério Sul sergipano.
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Figura 6 — Fachada do Grupo Escolar Municipal Adelvan C. Batista — 1978

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Umbauba

Tais mudancas também repercutiram nas trajetdrias de vida das professoras. Evidéncia
disso € a narrativa da professora Maria Lita Silveira, que conta da sua transferéncia da zona

rural para o meio urbano:

Eu trabalhava na fazenda Major, na Escola Rural Isolada, era assim [...] da
fazenda Major em fui para Boa Hora, da fazenda Boa Hora eu fui para
Jaqueira. Quando foi em mil novecentos e setenta o prefeito Adelvan fez o
Grupo Escolar Municipal que levava o nome dele. Ele disse: “Vocé agora vai
ter que se mudar para a cidade, para poder continuar seus estudos’. Eu ndo
queria, com vergonha criada na roga. Ai quando foi em trinta de margo de
mil novecentos e setenta. Estd |4 a placa, aquele Grupo Escolar foi
inaugurado para eu trabalhar. Tinham quatros salas de aula, a diretoria, dois
banheiros e a cantina. (Maria Lita Silveira, 2012).

Para elucidar melhor sobre as transformacfes recorro a narrativa da professora
Josefina Batista Hora (Dona Zeolita), pois ilustra com clareza esta diferencia¢do, uma vez que
aos sete anos de idade, em 1935, foi matriculada em uma “Escola Isolada” com a professora
Alaide Martins, no centro da cidade de Umbauba. Assim rememora: “[...] Quando eu comecei
a estudar, era um saldo. Era uma sala alugada. E ndo tinha... Demorou muito a construir aqui
esse Grupo (Dr. Antonio Garcia Filho)” (Josefina Batista Hora, 2012). Ainda sobre a sua
primeira escola, D. Zeolita utiliza das memorias carregadas de saudades e esquecimentos para
descrever o saldo que estudava, dizendo que:
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[...] Tinha banco, tinha carteira, tinha quadro, tinha uns banquinhos, as
carteiras eram... Ndo era mesa ndo. N&o, tinha as carteirinhas. Eram aquelas
carteiras que sentava dois. Sentava em uma e escrevia na outra que ficava na
frente. E nesse saldo, estudavam meninos e meninas juntas eram misturadas.
Era mista, uma escola mista. Do pré-primario ao quarto, ndo tinha separagao
de sala porque tinha pouco professor né. Ai estudavam todos, era muitas
séries juntas né. Agora, depois foi aparecendo professor do municipio e
dividiu, mas, enquanto era do Estado s6 tinha uma quando eu comecei a
estudar. Foi assim na Escola Isolada e no Grupo Escolar ja foi diferente,
tinha quatro salas, tinha diretoria, dois banheiros e o Grupo era bonito. Tinha
muro pra gente ndo sair, tinha porteiro. Era tudo melhor [...]. (Josefina
Batista Hora, 2012).

Figura 7 — Sala de Aula da Escola Isolada da Cidade® — 1969

4

L1k

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Umbatiba

Corroborando com Ferreira, Fernandes e Alberti (2000), para que a pesquisa oral
cumpra inteiramente seu papel, é preciso conhecer seus limites e até mesmo fazer deles uma
forca. Deste modo, o siléncio e 0 esquecimento da professora Josefina Batista Hora, para
muitos podem ser entendidos como fraquezas da memoria, porém asseveram as autoras acima
que a memoria na: “[...] sua formidavel capacidade de esquecer, que pode variar em fungado do

tempo presente, suas deformacoes e seus equivocos, sua tendéncia para a lenda e o mito. Estes

% A época Umbaliba ainda era um povoamento pertencente ao municipio de Cristinapolis, s6 adquirindo sua
emancipacdo politica em 1954. Mesmo com a conquista da emancipacdo, a escola continuou sendo
denominada “Escola Isolada”, por meio da Lei Municipal n® 52/1961, que denominou tal escola de
“Educandario Carlos Firpo”.
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mesmos limites talvez constituam um de seus principais interesses.” (FERREIRA,;
FERNANDES; ALBERT]I, 2000, p. 34). E como se precisasse de um tempo para respirar e/ou
como se necessitasse restaurar as forcas para prosseguir sua narrativa, “Dona Zeolita” como
assim é conhecida, enveredou por caminhos que esclareceram mais 0 modo com que ela foi
alfabetizada, recorrendo desta vez ao material que a professora Alaide Martins utilizava com
seus alunos, em suas aulas de Portugués e Matematica, na Escola Isolada localizada na sede

do municipio. Assim rememora a minha personagem:

Naquela época ja tinha caderno e tinha papel pautado tambem. Tinha
caderno ja, tinha até uns cadernos que ja vinha com umas palavras. As
frases. Eu vejo muitas delas, professoras, falando que quando ndo tinha
caderno se escrevia uma pedra. Eu alcancei esse tempo. Era isso tinha um
lapisinho. Ai fazia conta depois apagava. Apagava era, fazia conta na
pedrinha. Fazia limpinha pra poder quando ela pedir fazia nimero, os
nameros eram tudo copiado nas pedras, era tudo assim, depois desapareceu.
Eu ndo lembro o nome do autor, eu sei que nos estudamos no Coracao de
Crianca. Depois de muitos anos, veio o Pequeno Escolar, agora o Coracédo de
Crianca foi primeiro, segundo, terceiro e quarto. Professora Alaide fazia
sabatina. Os meninos estudavam a tabuada e fazia as perguntas e quem néo
soubesse apanhava do outro com uma palmatoria. Eu ndo apanhava muito
ndo. SO batia. Foi assim que eu aprendi a tabuada, pois precisava para fazer
as contas na loja (Bodega) de meus pais eu sabia muito ler e contar. (Josefina
Batista Hora, 2012).

Em diferentes tempos e com intencionalidade variadas as Escolas Isoladas, as Escolas
Rurais e os Grupos Escolares foram disseminados no municipio de Umbaldba e isso
representou uma atuacao expressiva no contexto politico educacional do municipio no periodo
de 1955 a 1989, uma vez que educou e deixou perpetuado na memdria de geracdes as
lembrancas do viver na escola. A apropriacdo do modelo escolarizado, tanto nas areas rurais
quanto urbana, proporcionou ganhos nos campos dos saberes, politico, econémico e social.
Assim, os tragos estruturantes deixados pelos antes referidos modelos de escola, tiveram vida
longa no municipio, contribuindo assim para o desenvolvimento da cidade, uma vez que
estradas foram construidas, pragas, iluminacdo e pavimentacdo das ruas nas proximidades dos
novos empreendimentos de ensino. O que observo nas narrativas apresentadas é que as
professoras foram sujeitos participes do desenvolvimento educacional e, a partir deste, outros
segmentos foram desenvolvidos. No entanto, é oportuno evidenciar os saberes e 0s métodos
de ensino por elas experienciados.

Os primeiros indicios sobre “os saberes e os métodos de ensino” utilizados nas Escolas

Isoladas e nos Grupos Escolares do municipio de Umbatba, no periodo de 1955 a 1989, estéo
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implicitos nas narrativas das professoras anteriormente apresentadas. Assim, os saberes e 0s
métodos de ensino utilizados por algumas delas, tiveram como fio condutor os postulados do
“método intuitivo”, que segundo Teive e Dallabrida (2011) é visto também como método do
“ensino popular” e que da condigdes aos alunos de assegurarem os conhecimentos de forma
l6gica e pratica para atuarem nas suas vidas pessoais e profissionais. Neste sentido, recorro a
alguns trechos das narrativas das minhas primeiras professoras, para entender como era o
modo de ensinar e qual o método utilizado por tais professoras nesse tempo e lugar. Assim

rememorou Maria Lita Silveira sobre o método usado:

Eu ndo pegava nas maos deles ndo. Ficava sé orientando como eles tinham
qgue fazer o nome. Nas turmas de primeiro ano era assim: O ABC era o
primeiro ensino, depois eu passava para juntar as palavras, pelas silabas. Ja
no segundo ano eu passava ditado de palavras, tomava li¢do, fazia copia,
passava dever de casa e corrigia no quadro com eles. Eu fazia muita aula de
poesia, de cantar. Eu ensinava a divisdo de silabas soletrando. Fazia
recreacdo, tinha o0 momento de rezar e também fazia exercicio no quadro.
Tinha desenho... Eles desenhavam as coisas que eu levava para a sala. Assim
eles viam, pegavam e depois desenhavam. Eles gostavam, era muito. Sempre
ensinei como aprendi com as minhas professoras. (Maria Lita Silveira,
2012).

Sobre o ensino verbalizado e memorizado das disciplinas de Portugués e Matematica,

relembrou Maura Fontes Hora:

Eu escrevia no quadro para os alunos mais adiantados. Era assim que eu
fazia meu filho, tinha que escrever no quadro. Os alunos ja tinham caderno.
J& os menorzinhos eu ensinava o Abcezinho deles, que eles levavam. E eu
ensinava soletrando para juntar as silabas e depois as palavrinhas pequenas.
Naquela época as maes também ajudavam, e eles iam aprendendo as letras, e
iam alfabetizando, e assim continuava até que ja passava pra ser mais... Ja
conhecendo o alfabeto, ja tava alfabetizado, ja passava pra um primeiro ano,
do pré. Ai eu ensinava as Nogdes de Portugués e Matemaética, era s 0 que
podia d& naquela época né? Em Portugués, a gente ensinava o que se ensina
hoje ainda né? A desenvolver a leitura, escrever, fazer os exercicios, falar
das datas comemorativas que eu gostava muito, gostava de fazer muitas
festinhas com eles, gostava muito de poesia. Fazia varios desenhos e levava
por exemplo: verduras para eles verem e tocarem e aprenderem vendo.
(Maura Fontes Hora, 2012).

Referindo-se ao método intuitivo usado nas disciplinas de Ciéncias, Matematica,

Geografia e “Estudos Sociais”, relembrou Risoneuma Soares Feitosa:

Era assim: eu dava aula de Ciéncias com o esqueleto humano, usava o livro e
mostrava 0s 0ss0s no esqueleto, fazia experiéncia com plantas, com animais.



103

Eu dava aula de Matemaética e utilizava desenhos, figuras para trabalhar com
fracdo, com geometria. Era assim: todo assunto que eu dava de Matematica
ensinava desse jeito. Fazia leitura, fazia ditado de palavras, cépia e
composicdo. Era assim eu colocava um cartaz no quadro e pedia pra os
alunos escreverem 0 que estavam vendo ali no cartaz. Ja Geografia e
Historia que era “Estudos Sociais” eu fazia muitos passeios com os alunos
na regido para observar a natureza, o povo do povoado, os rios, a floresta, 0s
trabalhadores e a historia de cada povoado, a historia da cidade. Era tudo
ensinado aos alunos. Era assim que eu ensinava na quarta série. (Risoneuma
Soares Feitosa, 2012).

Em relagdo aos passeios que eram usados enquanto ilustracdo para o ensino das

disciplinas de Canto, Religido, Higiene... evocou Janete Aguiar de Souza Cruz:

Ensinava com o maior prazer, fazia porque amava a docéncia. Ensinava
canto, religido, higiene. Fazia passeios com os meus alunos para as fazendas
da regido, para ensinar geografia, ciéncias, leitura, cépia, ditado, poesia. J&
tinha livros de portugués, matematica e moral e civica. Era tudo bem melhor
do que na época que eu estudava. (Janete Aguiar de Souza Cruz, 2012).

Observa-se nas narrativas das personagens a introducdo do método intuitivo, que
partia da apresentacdo dos objetos as criancas, seguida do seu nome e da sua estampa ou
desenho. Pressuponha o oposto do método sintético, pelas prescricbes do novo método a
professora deveria escrever ao lado do desenho ou gravura o nome do objeto para que as
criancas aprendessem a distinguir o objeto, a sua imagem e a palavra que 0 nomeia. Assim,

tomo emprestadas as palavras de Valdemarin (1998):

[...] o método consiste na colocagdo de fatos e objetos que seriam observados
pelos alunos, criando situagdes de aprendizagem em que o conhecimento ndo
é meramente transmitido e memorizado, mas emerge no entendimento da
crianga a partir dos dados inerentes ao proprio objeto (VALDEMARIN,
1998, p. 70).

Por outro lado, observo que a instru¢do desse novo método nao significou o fim de
outros métodos tradicionais, pois outras professoras no municipio de Umbauba utilizaram
também o método do verbalismo e/ou rememoracdo, que segundo Teive e Dallabrida (2011)
era chamado de “método do ramerrdo”, para ensinar aos alunos do 1° ao 4° ano primario. Pois
nas narrativas encontram-se evidéncias do método tradicional, evidéncia disso séo as técnicas
como as referidas professoras mediram o saber através da soletracdo mecanica, verbalizacao

dos contetdos e repeti¢do das palavras.
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A maneira de educar dessas professoras se materializava em praticas tradicionais que
foram adquiridas pelas formas que elas foram educadas. Assim pontua a professora Josefina
Batista Hora (Dona Zeolita), quando foi indagada sobre como ensinava a sua professora do

priméario, Dona Alaide:

[...] Ela ensinava assim: nos... Ela passava, com aqueles meninos atrasados,
passava no... No caderno pra gente copiar pelo caderno e os mais adiantados
pelo quadro. Ela ensinava as primeiras letras, era pelo alfabeto, ndo usava
nenhum tipo de cartilha ndo, era s6 o “ABC” para os iniciantes. A cartilha...
ela ensinava pra os adiantados. O nome da cartilha tinha uma que era...
Tinha “Cartilha do Povo”, “Cartilha Analitica”, “Cartilha Nacional”, eram
essas cartilhas gque ela ensinava. Depois passamos para o primeiro livro. Ai,
tinha o primeiro, o segundo e o terceiro. Se alcangasse no... Se estudasse
bem e fosse aprovada que passava pra o segundo, e se ndo fosse continuava
no primeiro. Para ensinar as letras ela ndo cobria e ndo pegava na médo do
aluno ndo. Na hora de cobrir, éramos nds que a cobriamos, ndo pegava nao,
ela escrevia e nés copiavamos. Mas, ela ndo pegava na mao nao, pra ajudar
ndo. Nds tinhamos que copiar as frases, depois que ja tinha escrito até o
alfabeto. Na leitura... era soletrando, dava um livro todo soletrando. E,
quando ia recordar que dava toda a licdo, ai ndo as soletrava mais. A
recordagdo ndo era soletrada ndo. Ai ela formava as palavras com as silabas,
ela ensinava assim e fazia ditado de palavras, ela ditava e nds copidvamos,
nos escreviamos... Agora ela fazia assim: nés tinhamos um livro no terceiro
e ela copiava, pela leitura que nos estudavamos ai agora fazia o ditado [...].
(Josefina Batista Hora, 2012).

Seu modo de ensinar traz reflexos marcantes da sua professora do primario, D. Alaide,
e do método sintético. Sendo assim, sua constituicdo de professora imbrica-se no ser e no
fazer-se do outro. No entanto, quando professora, ja havia mudancas significativas no que se
refere ao espaco escolar e ao material utilizado para ministrar suas aulas. Tais mudancas

podem ser observadas quando se revisita as memdrias de tempos e lugares quase esquecidos:

[...] Usava até o “ABC”... Porque tinha uns meninos que em casa nao
estudavam, entdo os pais queriam que eles estudassem o “ABC”, para ter
conhecimento das letras. Os pais compravam os livros, pois naquela época
ndo vinham do Estado ndo. Comprava cartilha, “ABC”, primeiro, segundo,
terceiro, até o terceiro... Quando eu comecei a trabalhar ndo tinha mais a
“Cartilha do Povo” ndo. A que eu estudei. Nesse tempo tinha aquele: “Ler
Brincando”. “Ler Brincando” era 0 que tinha de livro pra crianca do primeiro
ano. E outro, meu Deus! Eu passava o ditado s6 pro segundo e terceiro ano.
Tomava a licdo, agora os outros que la tinha quadro, um quadro bom, eu
passava pelo quadro, e outros eu tinha que escrever porque eles ndo sabiam
nada. Era uma “pilha” de caderno, que eu levava para casa para corrigir.
Tinha também a sabatina, era assim: As tabuadas de somar, de diminuir, a
gente reunia os alunos pra eles estudar, e fazer as perguntas. E quem néo
soubesse levava palmatdria do amigo que acertasse. Era assim que ensinava
e meus alunos sabiam ler e escrever e contar. (Maura Fontes Hora, 2012).
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Assim, 0 que se observa, a partir das narrativas das professoras, € 0 uso do método
tradicional de ensino nas Escolas Isoladas e Grupos Escolares nas trés primeiras décadas que
se seguiram da emancipacdo politica do municipio de Umbauba, ocorrida em 6 de fevereiro
de1954. As professoras Maria Isabel dos Santos (Dona Consuelo) e Acinete Almeida Bispo

(Dona Cinete), assim rememoram:

[...] no Grupo Escolar Adelvan, até do dia que sai de la trabalhei vinte e seis
anos, ja era velha me aposentei. Aqui ja era diferente, por que la na Escola
Isolada do povoado Cruvelo agente ndo tinha para onde sair s6 era fazer o A,
B, C e fazer a escrita e responder o caderno e aqui tinha era, tinha o livro, o
recreio, tinha brincadeira, tinha desenvolvimento de tudo, tinha mais
conhecimento das coisas né? Eu ensinava soletrar as silabas e fazer as
primeiras palavrinhas. Tomava a leitura de cor de todos os dias, brincava na
recreacdo e fazia poesia, cantava. Mas |4 era diferente, se saisse 0 gato comia
a gente, se ficasse o cachorro pegava, ali mesmo néo podia sair ndo, quando
terminava cada um com sua sacolinha nas costas ia para suas casas [...] no
colégio agente tem de um tudo igualmente dentro de casa né? Ai tinha
quadro, tinha livros, tinha caderno, tinha lapis de tudo, quando eu conhecia
foi mais facil. As vezes eu ficava mais tempo com eles, pois demoravam em
copiar e eu esperava com todo carinho e paciéncia que uma mée tem pelo
filho. Olha: eu beijava meus alunos na cabeca todos os dias quando eles
chegavam e quando eles iam embora [...]. (Maria Isabel Santos, 2011).

Sobre 0 método, o planejamento das aulas e de algumas préticas educativas, assim se

expressou professora Acinete:

Eu sempre fazia como aprendi com as minhas professoras. A aula era assim,
a gente chegava e... Copiava no quadrinho, usava abc, soletrando, usava
tabuada para aprender as contas. Eu ndo pegava nas maos ndo. Tinha que
estudar em casa pra ja ir sabendo a licdo, era aquela... Estudava a Cartilha.
Era aquela leitura... Vocé ficava na banca, ai dizia: — Venha vocé, da a lig&o.
E o aluno ia perto de mim, tinha que ler tudo sem errar, depois que
terminava eu mandava sentar e passava outra atividade era assim, era mista,
dividia o quadro assim: fazia uma parte pra 0s meninos e a outra para as
meninas, entendeu? Era assim, e terminava a aula mais de meio-dia, quando
eu chegava em casa era mais de uma hora, ndo tinha horério... O horério era
guando o aluno terminasse o dever. (Acinete Almeida Bispo, 2012).

O cotidiano escolar das duas professoras acima mencionadas, bem como seus ritmos
diarios sdo relembrados por intermédio das licdes, deveres, copias e soletramentos, que por
sua vez sdo reveladores dos modos de educar do municipio de Umbalba. A professora
Acinete Almeida Bispo continuou relatando: “Era tudo decorado... o aluno tinha que da a

licdo toda decorada, até os pontos e virgulas tinha que saber.” Sua memoria professoral
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também revela a disciplina incorporada neste espaco. Sobre tal ordem a professora Acinete
elucida em entrevista: “Todos os alunos viviam sentados... Respeitava muito a mim, quando
ficavam correndo pela sala ou conversando com os coleguinhas eu os chamavam a atengao.”
E continua: “Para tudo tinha horario, até mesmo no recreio eu observava as brincadeiras, para
ndo haver travessuras. Eu sempre mantive a ordem.” (Acinete Almeida Bispo, 2012). Ainda

relembra que ao ensinar aos 2° e 3° anos existia uma particularidade. Assim rememorou:

No 2° ano e no 3° ano. Ensinava as matérias né? As principais que é
Portugués e Matematica ai ja foram entrando a, a... Historia, Geografia, mas,
tinha que decorar tudo, o aluno tinha que decorar, era tudo decorado, hoje
nao. Ave! Uns Decoravam as vezes, tinham boa memobria, outros nao,
chegava la e dizia que ndo sabia e ficava de castigo. (Acinete Almeida
Bispo, 2012).

O que pude observar nos excertos das narrativas postas pelas minhas primeiras
professoras foi que as criangas do municipio de Umbalba educadas no periodo de 1955 a
1989, foram ensinadas, a depender de quem, pelo método tradicional e/ou intuitivo. As
professoras aqui ouvidas e que constituem o sujeito desta pesquisa, antes nominadas na
pagina 24 , associavam 0 conhecimento ao método intuitivo, muitas vezes até superando-o.
Sabe-se que 0 método intuitivo enfatizava a aprendizagem através do contato direto com o0s
objetivos, do ver e do tocar, do manuseio, do sentir e estabelecer contato com o mundo
exterior, pois primava pela producdo dos sentidos, pelo desenvolvimento das sensacoes e,
sobretudo, pelo desenvolvimento da capacidade imaginativa; e no método tradicional era
desenvolvida a técnica da verbalizacdo/memorizacao. Vale ressaltar que foram através desses
métodos que as disciplinas escolares foram mediadas. Assim, as disciplinas escolares ndo sao
um fim em si mesmo, mas um conjunto de conteudos, sentidos e logicas atravessadas por
designaces politicas e sociais presentes em cada época e que em Umbalba se fez evidente
através do documento/planejamento: “Programa Bésico do Ensino Primario”, expedido pelo
CERES-02 (Centro Regional de Supervisdo), que orientava, coordenava e supervisionava o

ensino primario da rede estadual.
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Figura 8 — “Programa Basico do Ensino Primario”, expedido
pelo CERES-02 (Centro Regional de Supervisdo) — 1970
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Desta forma, para refletir sobre as disciplinas escolares e 0s exames, que juntos
somam um corpo de saberes que revelam as finalidades e designacfes da escola, busquei o
historiador francés André Chervel, o qual nos convida a pensar sobre as disciplinas escolares,
pois seus esforgos teoricos resultaram em seu artigo: “Histdria das disciplinas escolares:
reflexdes sobre um campo de pesquisa”, publicado em 1990. O pesquisador, a0 debrucar-se
sobre a historia das disciplinas, identificou duas fases distintas de compreensdo. Uma no fim

do século XIX, em que seu significado ndo era mais do que a vigilancia dos estabelecimentos
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em relacdo as mas condutas dos alunos prejudiciais a sua boa ordem. J& a outra, em
contrapartida, a concepcdo de disciplina enquanto contetdo do que se ensina, foi difundida
pela corrente do pensamento pedagdgico, no inicio do século XX. Assim, “passa a significar
matéria de ensino suscetivel de servir de exercicio intelectual” (CHERVEL, 1990, p. 179).
Igualmente, disciplina é por ele entendida como os contetdos do que se ensina com estreita

relacdo as finalidades e designios. Segundo este autor:

A histdria das disciplinas escolares ndo é entdo obrigada a cobrir a totalidade
dos ensinos [...] os contetdos [sic] é evidentemente seu componente central;
0 pivd ao redor do qual ela se constitui. Mas seu papel é mais amplo. Ela se
impde colocar esses ensinos em relacdo com as finalidades as quais eles
estdo designados e com os resultados concretos que eles produzem. Trata-se
entdo para ela de fazer aparecer a estrutura interna da disciplina. (CHERVEL
1990, p. 180).

Desta forma, entende-se que a composicdo das disciplinas em seus contetidos de
ensino nao é uma construcdo ingénua, tampouco descomprometida, mas as disciplinas sdo
pensadas e elaboradas em sintonia com finalidades e designacdes politicas, religiosas,
econbmicas e culturais. Uma vez que essas estdo direcionadas a formacdo do aluno pelo
exercicio intelectual em “idade escolar”. Evidéncia disso é a transformacdo dos ensinamentos
de carater disciplinar em cientificos. As disciplinas contempladas no programa do curso
primario em Umbadba circulavam em volta de cinco matérias de ensino: Portugués,
Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias e Educacdo Moral e Civica. Cada corpo de disciplina
agregava um conjunto de saberes claramente reportados em contetdos especificos a serem
ensinados. Sobre isso, Maria Isabel dos Santos rememorou com frescor o ensino de

Portugués:

A gente vai ensinando a ele a “cartinha de ouro” que ¢ o alfabeto, e através
dessa “cartinha de ouro”. [...] ensinava as primeiras letras pelas familias, que
sdo formadas com as consoantes, as vogais sdo s6 acompanhantes. Se vocé
vai fazer uma familia de vogais, quais sdo as vogais que vai formar uma
familia? No quadro de giz, botava 0 menino no quadro, — ‘olhe meu filho
entdo essas letras aqui b, ¢, d, e, f*. Agora vocé vai formar a familia do f[...]
Eu ndo passava portugués pesado. — °‘Entdo vamos ver esse verbo,
conjuncdo, abjecdo, isso aquilo outro’. [..] ‘Agora vamos tirar dessas
familias que vocés fez e vamos formar palavra, entdo vocé fez a familia’.
Entdo j& estava incluindo Portugués e Gramatica tudo ai nesse meio. Entéo —
‘quantas silabas tém nessa palavra?” Vocé pronuncia faca, entdo ele ji esta
sabendo que é duas silabas e ai por diante. Trabalhava com cépias, ditados
de palavras, e ditados assim de livro. (Maria Isabel Santos, 2011).
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E continuou Acinete Almeida Bispo sobre a disciplina de Portugués:

Portugués a gente ensinava 0 que se ensina hoje ainda né? a desenvolver a
leitura, escrever, fazer os exercicios, falar das datas comemorativas, que eu
gostava muito. Em Portugués a gente ensinava verbo e pronomes. [...] copia,
ditado, redacdo de leitura, recadinho pra mamée. (Acinete Almeida Bispo,
2012).

Pelas palavras acima, pode-se conjecturar que a disciplina de Portugués estava
centrada nos processos de leitura e escrita, que iam desde a familiarizacdo do aluno com as
letras até a construcdo de escritas mais complexas, a exemplo de cdpia, ditado, redacdo de
leitura e “recadinho pra mamae”. Destarte, as disciplinas sdo estes modos de transmissao
cultural, que orquestram e dirigem os alunos com finalidade e matrizes e, no caso da
disciplina de Portugués, que pretendia dotar os individuos de técnicas instrumentais de
letramento. Assim, para o entendimento das disciplinas como um conjunto acabado e com
limites claramente tracados dos contetidos escolares, deve-se levar em consideracdo que para
além dos saberes eleitos como indispensaveis em cada disciplina, as praticas docentes da aula,
0 método utilizado, as condi¢cdes materiais, a cultura que “banha” a escola, bem como a
sociedade que a cerca traduzem as grandes finalidades que alicercam sua constituicdo. De tal
sorte que ndo podem ser concebidas descoladas dos diversos elementos que Ihe d&o forma,
presentes em cada tempo e espaco. Evidéncia disso é a cientifizacdo cada vez maior das
disciplinas escolares, a exemplo da disciplina da Matematica que atendia as demandas de uma
sociedade racional e tecnoldgica. Sobre isso enunciou e exemplificou a professora Maria

Isabel dos Santos, do ensinar Matemaética usando os exemplos concretos do cotidiano:

Primeiro ensinava os nimeros, as unidades, depois das unidades vamos para
a dezena. Eu perguntava: ‘quantas dezenas tem aqui?’ — ‘tem duas dezenas’
— ‘ja contou? Entdo vamos fazer uns bichinhos, uma coisinha’. Entdo ja
vamos botando ele em um problemazinho sem ele perceber, mas ele esta
fazendo. Eu perguntava: ‘vocé ja estudou até vinte, ja sabe? Entdo se vocé
tem trés laranjas e botar mais duas, quantas laranjas vocé bot6?’ Ele ja vai
fazendo. ‘“Vocé tem cinco laranjas, ai é sinal de mais. VVocé tem dez laranjas,
vocé deu quatro a seu amigo, com quantas vocé ficou?’ Vai diminuindo, ai
pouquinho a gente ja vai levando o menino ao conhecimento é do pouco.
‘Vocé tem cinco bolinhas, o seu amigo vem e lhe deu mais duas. Quanto ¢é
cinco vezes duas?’ Ele ja vai dizer: ‘cinco vezes duas tia é sete’ ndo! E cinco
vezes duas? Entdo ela ja vai perceber que cinco vezes duas é cinco duas
vezes. A matematica de mais de menos e de vezes, ele ja vai aprendendo
através de fruta, através de cachorro, atraves de gatinho, de qualquer coisa,
palito [...] “Vocé sabe que em minhas maos tem cinco dedos?’ Cinco dedos
caem em que? Matematica né? Agora vamos supor como é o nome desse
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dedo? Cai em que? Ciéncias. Qual € o nome dessas juntinhas aqui? (Maria
Isabel Santos, 2011).

E prosseguiu Maura Fontes Hora sobre a disciplina de Matematica: “Eu para ensinar
matematica fazia bolinhas, mandava juntar, depois contar quantas tinham. Na Matematica eu
ensinava as quatro operacdes fundamentais: mistura e liga. Algebra, raiz quadrada, fragéo,
essas coisas assim...” (Maura Fontes Hora, 2012).

Ao concatenar as falas enunciadas acima as analises de Teive (2008) acerca das
disciplinas escolares, ha que se considerar que 0s conteudos escolares contemplam 0s
imperativos do nascente homem moderno, prético, urbano, bem como a orientagdo da sua
vida em sociedade. Assim, as disciplinas que gradativamente passaram a ser escolarizadas
deveriam cumprir o designio de formar alunos que soubessem viver/construir uma sociedade
moderna. Tal fato se deve ao proposto de preparar a nacdo para o trabalho e para o
desenvolvimento cientifico/tecnolgico. Nao obstante este objetivo, a disciplina de Ciéncia
cumpria tal designagdo. Como conta a professora Josefina Batista Hora sobre o ensino da
Ciéncia: “Em ciéncias eu ensinava as plantas. Corpo humano, animais, o que mais meu Deus?
[pausa de esquecimento] E porque esquece. Os Animais...” (Josefina Batista Hora, 2012).

E continuou a professora Maria Isabel dos Santos:

Em ciéncias ensinava sobre as flores, sobre o corpo humano... Sobre eu néo
sei mais nada eu j& me esqueci. Esse negécio de junta®. Esse negdcio de
desenhar o esqueleto, de dedo e junta e tudo. Meus alunos tinham que
desenhar esqueleto como € pelo livro. [...] Nas Ciéncias eu falava muito no
corpo humano. O nome dos 0ssos, dos corpos, quantos sdo? Quantos
dividem? As partes que dividem? (Maria Isabel Santos, 2011).

A forma e o conhecimento ministrado na disciplina Ciéncias dotariam o aluno de um
tipo de conhecimento essencial para adentrar em outras esferas do cientificismo assim como
na sociedade dita moderna. Junto a essa intencionalidade, outras disciplinas visavam edificar
nos alunos o pertencimento a nacao brasileira, a saber: Estudos Sociais e Educacdo Moral e
Civica. Nessas disciplinas estavam os ensinamentos acerca do comportamento a ser inculcado
nos alunos e, segundo Teive e Dallabrida (2011), estavam o trabalho regular, a obediéncia as
autoridades e a polidez nas relagbes humanas. O patriotismo era disseminado por essas
disciplinas e os saberes por elas transmitidos incutiam nos alunos os conhecimentos morais e
politicos, para além da reveréncia dada a bandeira do Brasil, as datas nacionais, as riquezas do

Pais e as formas de governo. Deste modo, o “amor a patria”, especialmente no tocante ao

% Na regio Sul de Sergipe o termo “junta” refere-se s articulagdes do corpo humano.
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territério de Umbadba. Vale ressaltar que a disciplina de Estudos Sociais passou a substituir a
disciplina Histdria, a partir da lei n° 5.692/71. Desta maneira os Estudos Sociais foram
assumidos como parte integrante do nucleo comum, incorporando Histéria, Geografia e
aspectos das Ciéncias Humanas e de sobremaneira privilegiava os conteudos da Historia e
Geografia, caracterizados pela memorizagdo de nomes e datas. Deste modo, narrou Maura
Fontes Hora:

Na disciplina de Estudos Sociais eu ensinava 0 nome dos presidentes. Nos
livros tinham figuras, por sinal tinha os presidentes todos daquela época. As
fotos de todos, era até quem foi... ‘Meu Deus’ o presidente Getalio Vargas,
no meu tempo de escola. Eu falava dos rios, ilhas, essas coisas... Falava de
Dom Pedro Il, sete de setembro. Era bonito o sete de Setembro, ela
procurava aquelas personagens todas da Histéria do Brasil, a bandeira.
(Maura Fontes Hora, 2012).

Tal narrativa, que na visdo de Barreto, Mesquita e Santos (2013, p. 70), “requer
distensdo, relaxamento, fundamentais para ouvir e (re) construir” a historia, evidencia
momentos de recolhimento “do fazer e desfazer, dos recortes, das falhas provocadas pelos
esquecimentos, pelos lapsos de memoria”, que estao presentes em muitas das narrativas aqui
evocadas, mas que por certo substanciam a escrita da historia que tem na memoria fontes a
serem preservadas.

Sobre a disciplina de Estudos Sociais, revelou Acinete Almeida Bispo:

Eu ensinava Estudos Sociais. Eram Historia e Geografia juntas. No primario
era Estudos Sociais, o livro de Estudos Sociais era um livro s@, vinham
contetidos de Geografia e no¢des de Historia, mas, assim, falando sobre os
rios. Sobre o espaco, sobre o descobrimento do Brasil... A Independéncia,
Tiradentes, tudo isso, de tudo tinha um pouco de nogdo. (Acinete Almeida
Bispo, 2012).

Ratificando o ja sinalizado pelas professoras Maura Fontes Hora e Acinete Almeida
Bispo, rememorou Josefina Batista Hora: “Estudos Sociais... Ah! Nesse tempo chamava
Geografia ainda, depois foi que pegou Estudos Sociais. [...] Eu tenho até, uns livrinhos ai, de
Estudos Sociais que eu comprei o “Manual”, para passar pra eles... Aprendia os atos de
civilidade, dia da bandeira, dia do indio.” (Josefina Batista Hora, 2012).

Ainda sobre os conteudos e a disciplina, a professora Maria Lita Silveira narrou acerca

do ensino de Estudos Sociais e sua abrangéncia de conteidos.
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Estudos Sociais, que hoje chama de Geografia. Também se chamava assim:
Integracdo Social, que torna a mesma coisa. [...] Estudos Sociais, falava
sobre a cidade, localizacdo de escola, localizagdo de rua, zonas urbanas.
Falava sobre os povoados, isso tudo a gente dava. Falava sobre lua, sol,
estrela. Falava sobre tudo. Norte, sul, leste. Geografia era quase a mesma
coisa que Estudos Sociais. (Maria Lita Silveira, 2012).

As narrativas colocadas acima me convidam para uma reflexdo acerca dos designios
cumpridos pela disciplina de Estudos Sociais. Nesta direcdo os conteldos pertencentes as
disciplinas de Historia e Geografia foram diluidos/incorporados dando lugar aos Estudos
Sociais que, de certa forma, justificavam o projeto nacional financiado e propagandeado pelo
governo militar implantado no Pais a partir de 1964. Neste mesmo periodo histérico vigorava
o conhecido “Exame de Admissdo” que, por sua vez, mensurava e selecionava os alunos por
suas capacidades intelectivas. Os saberes que compunham cada disciplina escolar eram
cobrados no exame de admissdo ao Ginasio, que se constituia em um processo seletivo. A

respeito do exame de admissdo, rememorou Acinete Almeida Bispo:

Era um vestibular hoje, e olhe I&! E olhe 14, se ndo fosse mais dificil. O
exame tinha banca examinadora, com tudo. Eu fiz a prova frente a frente
com o diretor, fiz todas as provas la. Cara a cara com ele, um diretor que
usava uns oculos assim. [Mostra com as mdaos] Ele era do Atheneu
Sergipense. (Acinete Almeida Bispo, 2012).

Esta narrativa evidencia “o movimento do vai e vem das pecas que se imbricam e
efetuam” na constru¢do do didlogo, na visdo de Barreto, Mesquita e Santos (2013, p. 70)
“trata-se de diadlogos de entrelacamento de imagens percebidas e concebidas, pela aventura do
movimento produzido no momento da relacdo feita na dilui¢do, na inteireza do sujeito e
sujeitos, do sujeito e objeto de pesquisa”.

Por certo, as disciplinas escolares que juntas perfaziam o programa do curso primario
em Umbauba, a saber: Portugués, Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias e Educacdo Moral e
Civica, cumpriam finalidades que se ancoravam nas demandas de cada tempo e espaco.
Evidéncia disso ¢ disciplina de Portugués que, muito embora estivesse centrada nos processos
de leitura e escrita da Lingua Portuguesa, enquadrava os alunos através das técnicas
instrumentais necessarias aos parametros da modernidade. N&o distante destes designios, a
disciplina de Matematica também seguiu as mesmas logicas e sentidos que vigoram em uma
sociedade racional e tecnoldgica. Junto a isso, as disciplinas de Estudos Sociais e Educacao
Moral e Civica foram cuidadosamente incluidas no planejamento educacional, do governo

federal, para a nag&o brasileira em 1970, que fomentavam nos alunos o patriotismo e senso de
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pertencimento & nacdo. Vale ressaltar que todos os conteddos trazidos pelas disciplinas eram

cobrados no “Exame de Admissdo”.

3.2 Das comemorac0es civicas; da religiosidade como marca de ensino; da disciplina dos
corpos e os uniformes e dos castigos, das inspecdes e a ordem imposta no ambiente
escolar

Figura 9 — Desfile Civico de 7 de Setembro 1978 — Grupo Escolar Municipal
Adelvan Cavalcante Batista
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Fonte: Acervo particular de Maria Lita Silveira

Pela fotografia acima, posso vislumbrar um contingente de alunos perfilados e
organizados conforme uma disposicdo militar uniformizada. Neste caso €& oportuno
conjecturar que o desfile civico permitia/e que as escolas projetassem/em para as ruas 0S Sseus
ritos patrioticos, a0 mesmo tempo em que corpos exibiam uma demonstracdo publica de
ordem, seguindo uma logica politica que 0s enquadrava. Parafraseando Ribeiro e Souza
(2012) a distribuicdo dos corpos escolares, alinhados em fila, a partir do ato de marchar,
marca a incorporacéo de valores militares na cultura escolar.

As festas civicas patridticas, as comemoracOes de datas simbolicas (festivas) e as
solenidades de formatura da 42 série priméaria que eram comemoradas nos Grupos Escolares
Dr. Antonio Garcia Filho e Adelvan Cavalcante Batista e nas Escolas Rurais da rede

municipal de ensino se enraizaram na sociedade e ganharam destaque no sistema de ensino da
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cidade de Umbauba. Embora ndo fossem encontradas fontes que remetessem as origens das
comemoracdes civicas nas escolas umbaubenses, pdde-se averiguar que tais celebragdes eram
programadas para a escola estadual pelo Centro Regional de Supervisdo (CERES 2) em 1970,
e pela Diretoria Regional de Educacdo e Cultura (DR-1) em 1977; e na rede municipal de
Ensino a programacao era realizada pelo Orgdo Municipal de Educacdo (OME) em 1978, para
serem promovidas pelos diretores e professores com o proposito de infiltrar nas cabecas e
almas dos alunos o respeito e 0 amor & patria. Segundo Avila (2012), as datas civicas s&o
intensamente festejadas na década de 1970, com destaque para a Independéncia do Brasil, que
oficialmente ocorreu no dia 7 de setembro de 1822. As comemoragdes civicas estdo
diretamente ligadas ao momento politico pelo qual passava o Pais, que enfatizava a
necessidade de identificacdo do povo com o sentimento de patriotismo td0 como ao regime
militar.

De acordo com o planejamento da DR-1 (1977), as festas e comemoracfes deveriam
acontecer nos patios dos Grupos Escolares na véspera do feriado. Porém, antes, os professores
ensaiavam e orientavam os alunos durante as aulas sobre o sentido histérico da data a que se
referia tal evento. Ja os diretores eram obrigados a visitar todas as classes para convocar 0s
alunos a participarem da solenidade. Este documento previa ainda as comemoragdes em
varias datas simbolicas, porém havia destaque, além do 7 de setembro, para os dias 21 de
abril, 13 de maio, 15 de novembro e 19 de novembro por serem essas datas que celebram o
patriotismo. O que fica também evidenciado é que as datas alusivas aos: dia das criangas, das
maes, dos pais, dos estudantes, dos professores e as celebracbes de formaturas (Gltimo dia do
ano letivo) deveriam ser festejadas no proprio dia, nas classes ou de forma geral no patio da
escola. Sendo toda programacao organizada pelo diretor a quem cabia enviar convites para 0s
pais dos alunos e autoridades do municipio.

Assim, tais festas e/ou celebragdes eram motivos de grandes visibilidades dos Grupos
Escolares e Escolas Rurais no municipio. Esta situacdo é revelada na narrativa da professora e
diretora do Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho, Dona Janete, que assim rememora: “[...]
as festas das datas comemorativas, os desfiles civicos, as formaturas e os festejos juninos
eram motivos de muito orgulho para os pais dos nossos alunos. Eles se enchiam de orgulho e
ajudavam em tudo”. E mais adiante ainda relembra que: “[...] essas comemoragdes serviam
para os professores ensinarem o0s contetdos historicos, com atividades variadas, como
cantico, poesia etc. Além de formar os alunos dentro de ideais de civismo” (Janete Aguiar de
Souza Cruz, 2012). Evidéncia disso sdo as recomendagdes feitas pela CERES 2 e/ou DR-1,

como indicia o documento:
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Figura 10 — llustracdo do Documento sobre a Programacéo para as Comemoracdes da Semana da
Pétria — 1977
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Assim, 0 que se observa é o modo pelo qual o cidaddo estava sendo formado no
municipio de Umbauba, respeitando os ideais de civilizacdo e amor a pétria propalados pelo
governo federal. Sobre isso, ha partes da narrativa da professora Acinete de Almeida Bispo
que assim retratam peculiaridades do ato: “[...] era o maior orgulho colocar a escola para
marchar no 7 de setembro. Eu e outras professoras, na época, arrumamos tambores e 0s
alunos tocavam para todas as escolas marcharem no 7 de setembro [...]” (Acinete Almeida
Bispo, 2012).

Para ilustrar esse momento busquei, no acervo pessoal da professora Acinete, uma
fotografia com alunos da Escola Rural de Umbadba (Figura 11) portando instrumentos
musicais, com suas respectivas fardas, para desfilarem na parada de 7 de setembro em 1972. E
valido ressaltar que o municipio nao dispunha, na época, de Banda Marcial para abrilhantar os

desfiles antes mencionados e por isso improvisava uma “banda” com o objetivo de participar
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das festividades dos desfiles civicos que eram cadenciados pelo ritmo das marchas militares
em todo o Pais. Desta forma, as ruas, 0 povo, a sociedade umbaubense era tomada pelo tom
dominante desta comemoracdo civica patridtica, que tinha seu escopo educativo no
encerramento da parada civica, como narra a professora Acinete: “[...] depois que as escolas
desfilavam, ao final da tarde, se posicionavam na frente da Prefeitura Municipal, onde tinha
um palanque. L& cantavam o Hino Nacional e ouviam o discurso dos politicos, e eu fazia
também.” (Acinete Almeida Bispo, 2012).

Figura 11 — Mini Banda Marcial da Escola Rural de Umbauba — 1972

Fonte: Acervo pessoal de Acinete Almeida Bispo

Para celebrar as datas civicas e aquelas destinadas as méaes, pais, criancas e estudantes,
havia toda uma preparacdo que adentrara em aprendizados extracurriculares, como, por
exemplo, a composicdo e ensaio de cangdes apologéticas, a leitura de poesias e poemas que
eram retratados em publico, bem como a montagem de exposicao, através das quais os alunos
eram treinados a selecionar, organizar e expor 0 que era importante para cada data. Tais
praticas eminentemente escolares, em muitos casos foram devidamente registradas, como

relembra em entrevista a professora Maria Lita Silveira:

Nas épocas dos anos 1960, 1970 até 1980, era um momento de grande
alegria e dever cumprido, pois este momento representava muito para nos
professoras e para familia uma vez que ali terminava uma etapa da vida
escolar que ficaria na nossa memoria. Tinhamos um orgulho enorme de
preparar nossos alunos para entrar no ginadsio. Era providencial tirar a
fotografia da formatura. Pois, a fotografia da formatura representava, para a
sociedade, o certificado de conclusdo do ensino primario, e para escola a
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certeza de uma pratica pedagogica bem cumprida. (Maria Lita Silveira,
2012).

Figura 12 — Formatura do 4° ano primari

0 — Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho — 1975
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Fonte: Acervo Particular de Euza Maria V. Rodrigues Silva

A citacdo da professora Lita nos remete ao que coloca Boris Kossoy (1998, p. 44) em
seu artigo “Fotografia e Memoria: reconstituigdo por meio de fotografia”: “A fotografia
funciona em nossas mentes como uma espécie de passado preservado, lembranca imutavel de
um certo momento e situacdo, de uma certa luz, de um determinado tema, absolutamente
congelado contra a marcha do tempo.” Diante desta reflexdo fica claro que as imagens tem
grandes contetdos simbolicos e, por outro angulo, trazem em si a total certeza de que o tempo
passou e assim, através da fotografia, também podemos conhecer o passado. No entanto, ela
ndo nos fornece todas as informagdes sobre o mesmo. E preciso, pois, recorrer a outras fontes.
As imagens devem ser utilizadas apenas como uma das fontes histdricas. Isso porque é
preciso utiliza-las com seguranca e ter certeza de que o assunto por elas tratado ndo nos
mostra a realidade como um todo, apenas evidencia um fragmento dessa realidade.

E neste contexto que, ao longo deste capitulo, busquei analisar as praticas educativas
das minhas primeiras professoras, através das fotografias das décadas de 1970 e 1980. Para
isso foi preciso, pois, fazer uma breve incursdo sobre o periodo republicano onde a escola
primaria instaurou varios meios de apresentacdes ritualisticas para celebrar seus eventos e,

com isso, mostrar para a sociedade a forca e a expressdo deste regime politico. Essas
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celebracBes edificaram, implantaram e legaram simbolos, valores e ideais de civismo
pautados na pedagogia moral e civica. Esses simbolos, valores e ideais se perpetuam,
sobretudo, até hoje, mas tiveram seu auge no final do periodo ditatorial brasileiro.

A escola como transmissora e produtora de cultura e de saber cria modelos e
expressdes simbolicas que necessitam de analises e interpretacGes detalhadas. Para isso
busquei o acervo de fotografias da professora Maria Lita Silveira que atuou na década de
1970 no Grupo Escolar Adelvan Cavalcante Batista no municipio de Umbalba/SE, para, a
partir das fotografias, analisar o modo de educar da professora. Evidéncia disso é o registro
fotogréfico disponibilizado pela professora Lita, como se observa na Figura 13. Tal fotografia
oferece informagfes que vao além da comemoracdo civica, pois ela revela ordem (fila),
disciplina (professora ao lado), o conhecimento histérico que queriam demonstrar através dos
pelotBes, e a assisténcia da sociedade que ia para suas respectivas calcadas para prestigiar e

participar da homenagem.

Figura 13 — Desfile Civico de 7 de setembro de 1979 — Alunos da Professora
Maria Lita Silveira

Fonte: Acervo pesoa e Maria Lita Silveira

O registro iconografico apresentado revela em especial a atuagdo da professora Lita no
desfile civico acompanhando suas alunas, as quais representam por meio de flamulas os
periodos historicos que o Brasil atravessou ao longo de sua histéria. Nota-se que os contelidos

da disciplina de Historia do Brasil ensinados aos alunos sdo expostos para a sociedade como
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representacdo simbolica, fruto de uma pedagogia edificada na moral e no civismo. Sobre esse
momento rememorou a professora Lita: “[...] era um dia de muita felicidade para mim, pois
acompanhava com orgulho e entusiasmo o desfile civico, pois dava licdes de patriotismo aos
alunos e a sociedade como um todo.” (Maria Lita Silveira, 2012).

Ainda segundo Boris Kossoy (1998), a linguagem fotografica nos d& condicfes de
estabelecer varias descri¢des e importantes narrativas de aspectos visualizaveis da realidade
guando a empregamos como recurso de uma pesquisa. Nesta situacdo a descricdo deve
obedecer alguns parametros ou linhas que definem tanto a ordem quanto a estrutura do
contetdo. A partir de entdo pode nos conduzir a um comentario analitico dos fatos historicos,
sociais, culturais ou artisticos que aconteceram, neste caso na cidade de Umbalba, em um

determinado tempo.

Figura 14 — Alunas da professora Maria Lita Silveira em Recital de
Poesia®® — Grupo Escolar Municipal Adelvan Cavalcante Batista —
1978
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Fonte: Acervo particular da professora Maria Lita Silveira

A imagem acima apresenta quatro alunas dispostas em meia-lua sobre um tablado de

madeira, tipo palco ou palanque, declamando um poema sobre o Natal. Este cenario era

% Transcrigdo: |. Certa vez uma estrela/ L4 no céu apareceu/ Anunciando ao mundo/ Que o filho de Deus nasceu;
I1. Quando chega dezembro/ Muito contente eu fico/ E 0 més que comemoramos/ O nascimento de cristo; I11.
O natal j& vem chegando/ Trazendo muita alegria/ Viva Cristo Rei dos Reis/ Filho da Virgem Maria; IV. Em
Belém nasceu um dia/ Jesus o Salvador/ E o0s seus anjos ainda hoje/ Cantam em seu louvor; V. Viva 0s anjos
nas alturas/ Salve Maria e José/ Viva os trés rei Magos/ E Jesus de Nazaré.
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comum, na época, nos Grupos Escolares de Umbauba, pois a professora e diretora do Grupo
Escolar Dr. Antonio Garcia Filho indicia esta pratica em sua narrativa: “[...] os professores
preparavam o palco, ornamentavam e os alunos se apresentavam [...]” (Maria Lita Silveira,
2012). Ao analisar novamente a fotografia percebo também que, ao fundo da imagem, tem um
painel com uma mensagem que versa sobre o evento. Outro aspecto identificavel na imagem é
a vestimenta, pois como se tratava de um ato festivo e as alunas estavam se apresentando,
foram liberadas do uso do uniforme oficial da escola. Sobre as praticas educativas, a
professora Lita rememora que: “[...] tais atividades eram criagdes das professoras e da diretora
que se classificavam como festas, comemoragdes de data civicas, exposicdes, formatura e
desfiles. Era 0 momento de enaltecer a nossa escola, de apresentar o que a gente ensinava”. E
ainda coloca que: “[...] as fotografias eram tiradas por um fotografo convidado pela diretora.
Entdo ele tirava muitas fotografias, pois ficava uma para a escola, uma para a professora e
outra para a familia guardar de recordacdo.” (Maria Lita Silveira, 2012). Neste caso a
fotografia além de contribuir para a memoria da escola era vista como simbolo de orgulho
para 0s pais, pois era a prova concreta da escolarizacao dos seus filhos.

Por outro lado, observo ainda que as representatividades locais das professoras se
devem ndo somente a profissdo, mas aos seus modos de educar que fizeram, da cultura escolar
de sua época, préaticas proprias do lugar. Nas minhas memorias de aluno ainda lembro com
vivacidade dos momentos que desfilava no dia 7 de setembro, época em que decorava 0s
poemas, hinos e cangdes. E isso se repetia na primeira comunhao, na formatura da 42 série e
nos momentos de festividades da escola que eram organizadas pelas professoras e diretoras
dos Grupos Escolares nos quais estudei. Neste momento fica evidente as discussdes sobre as
histérias de vida como processo de conhecimento e de formacdo, que Souza (2008)

considerou:

Como dimensdo do trabalho e dos modelos biograficos, inscrevem-se na
biografia individual, quando reunimos situagbes, experiéncias,
acontecimentos da vida e partilhamos na configuragdo narrativa, modos de
dizer de si, sejam através da escrita ou da oralidade, ao destacar percursos,
trajetdrias e transformacgdes narrativas da nossa historia. (SOUZA, 2008, p.
40).

Ao escrever sobre minhas experiéncias escolares, retrato 0s eventos que povoam nao
sO as minhas memarias, mas as de varias geragdes de alunos. E, como evidenciando as minhas
lembrancas nas da professora Consuelo, essa assim rememorou: “Meus alunos participavam

das festas, quando era antigamente 7 de setembro. Essa casinha velha [...] enchia de menino,
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vinham dormir aqui em casa, botava esteira”. E continua lembrando: “[...] os meus alunos
declamavam poesias para a alvorada, os hinos e cangdes do 7 de setembro. Era a coisa mais
linda” (Maria Isabel Santos, 2012). Assim, as palavras da professora Consuelo me fazem
lembrar os momentos em que participei dos desfiles civicos no sete de setembro na cidade
onde nasci, cresci, estudei e vivi grande parte de minha vida escolar. A fotografia a seguir
registra um desfile civico de sete de setembro do Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho, no
ano de 1977, no qual desfilei em um pelotdo alusivo a Educacéo Fisica Escolar.

Figura 15— Desfile Civico de 7 de Setembro de
1977 — Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho
— Aluno Joaquim Francisco S. Guimardes

Fonte: Acervo particular de Marisete Soares Guimaraes

Esta fotografia soma-se a varias outras que retratam o desfile civico de 1977 e que
muito dizem do que, a época, era considerado importante para ser evidenciado e reverberado
pelas escolas. Lembro que aquele e outros pelotbes foram formados a fim de mostrar a
sociedade umbaubense que a escola contemplava ideais de ordem, respeito e civilidade a
patria. Eram pelotdes que representavam o Exército, Marinha, Aeronautica, os vultos
historicos da patria como: D. Pedro I, Tiradentes, Princesa Isabel, Marechal Deodoro da
Fonseca e outros que elucidavam as varias culturas do Brasil e 0s povos que deram origem ao
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nosso pais. E, assim, o que percebo é que todo este corpo de informacGes revela, dentre outros
aspectos, da cultura escolar, os modos de ensinar das professoras antes mencionadas, o que

constitui o habitus professoral, entendido aqui a partir de Teive (2008):

O haébitus se constitui como um modo de pensar e de agir na situacao de
ensino escolarizado cujas caracteristicas estdo relacionadas ao que o/a
professor/a vivenciou, ouviu, praticou e reproduziu, a partir das
representacdes construidas sobre e no processo de ensino escolarizado, ao
longo de sua trajetéria profissional e, muito particularmente, no curso de
formacdo de professores/as. (TEIVE, 2008, p. 30).

Assim, as formas de agir das professoras aqui estudadas ddo uma demonstracdo de
suas vidas na educacdo, desde sua formacdo até a atuacdo ja como professoras efetivamente,
em Umbalba. Nestes relatos, embora diversificados, se apresenta uma ténue relacdo entre
elas. Suas histérias tém em comum suas origens, professoras do interior sergipano, que
comecaram sua formacdo em pequenos grupos ou salas escolares, em sua maioria estudaram
em Escolas Isoladas e Escolas Rurais, outras em internatos, e que por meio deste contato lhes
possibilitou o0 acesso a educacdo.

Certamente, as atuacdes como professoras, seja em Escolas Isoladas, em Escolas
Rurais ou em Grupos Escolares, como foram narradas por elas, apresentam o apego a
metodologias que inculcavam o amor a patria, a celebracdo de solenidades, a comemoracéo de
datas simbolicas, a relacdo humana e os bons costumes que foram vivenciados, por elas e
pelos alunos, na cidade Umbauba, e permitem determinar os modos de “ser professora”. Este
tipo de vivéncia contribuiu com uma experiéncia formativa necessariamente escolar. Sobre o
signo da experiéncia, tomo de empréstimo as palavras de Vieira e Oliveira (2010) que assim
dispdem: “A experiéncia aparece como dimenséo cultural, circunscrita no plano das relagdes
de producdo, na qual agdes e posi¢des sao assumidas e praticadas.” (VIEIRA; OLIVEIRA,
2010, p. 524). Os referidos autores, para tecerem consideragcdes sobre o conceito de
experiéncia, estiveram iluminados por Thompson (1981), que contempla a experiéncia como
parte constitutiva do ser social, ndo apenas de filésofos, mas de homens e mulheres que
refletem sobre o mundo. E por essa mesma reflexdo que evidencio as experiéncias religiosas
das professoras, que marcaram o ensino no municipio de Umbaudba. Tais experiéncias podem
ser observadas pela fotografia abaixo, que retrata a celebracdo da minha “Primeira

~

Comunhdo” na igreja Matriz de Nossa Senhora da Guia, evento organizado pela direcdo do

Grupo Escolar Doutor Antonio Garcia Filho.
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Figura 16 — Primeira Comunhé&o do aluno Joaquim Francisco Soares Guimarédes — Evento do
Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho — 1978

Fonte: Acervo Particular de Marisete Soares Guimaraes

Conforme Oliveira (2011), o Brasil dos anos 60 e 70 do século XX, foi marcado por
regras e normas impostas pelas autoridades do poder executivo. Nessas décadas perguntava-
se: 0 que e como ensinar na escola diante das regras militares? A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n° 4.024/61, dentre outras prescri¢cdes, determinava em seu Artigo 97 que:
“O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, ¢ de matricula
facultativa, e serd ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de acordo com a confissdo
religiosa do aluno [...]”. O Artigo 20 a/b, que aborda sobre a organizacdo das disciplinas,
expressa: “a) a variedade de métodos de ensino e formas de atividade escolar, tendo-se em
vista as peculiaridades da regido e de grupos sociais; b) ao estimulo de experiéncias
pedagbgicas com o fim de aperfeigoar os processos educativos” (BRASIL, 2012). Ja a Lei
5.692/71, ao abordar sobre a organizacdo das disciplinas, emanava no Art. 2° paragrafo
unico, que: “A organizagdo administrativa, didatica e disciplinar de cada estabelecimento do
ensino sera regulada no respectivo regimento, a ser aprovado pelo 6rgao préprio do sistema
[...].”; a0 que se trata do ensino religioso o Art. 7°, paragrafo Unico, estabelecia que: “O
ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais dos
estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus” (BRASIL, 2012).

O municipio de Umbauba segue estas orientagcdes, pois pelas narrativas das
professoras: Maura Fontes Hora, Acinete Almeida Bispo, Maria Isabel dos Santos e Janete
Aguiar de Souza Cruz, ha indicios de que ndo existia um planejamento de horarios e
disciplinas estabelecidos por um oOrgao superior. Neste sentido, rememoram as professoras
alguns pontos. Sobre o planejamento escolar, a professora Maura Fontes Hora assevera que:
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[...] nés faziamos os nossos horarios de acordo com a orientagdo da diretora.
Ela nos ajudava a distribuir os assuntos que tinham que ser ensinados aos
alunos. Era tudo explicado que a professora recebia e, ai entdo nés passava
para os alunos os assuntos das quatro matérias. Religido era ensinada pelo
gue eu sabia. Ai eu ensinava os 10 mandamentos, o “Pai ¢ Nosso”, “Ave
Maria” e “Santa Maria”, a historia de Jesus Cristo e era assim. Fazia isso
uma vez por semana. Mas meus alunos rezavam todo dia quando entrava na
sala. (Maura Fontes Hora, 2012).

Quanto ao ensino religioso, a professora Acinete Almeida Bispo revelou que:

[...] gostava muito de passar os ensinamentos da Biblia para os meus alunos,
mas fazia isso por mim mesma, pois quando a diretora dava os horéarios para
noés, ndo vinha a disciplina Religido. Ai eu colocava sempre no horério da
disciplina Moral e Civica. Entdo eu aproveitava e dava um pouco do que
dizia a “palavra do mestre Jesus”. Rezava com eles o “Pai e Nosso”.
Engragcado eu lembro que quando eu estudei a minha professora dizia que
era o “Padre Nosso”. Mas eu ndo ensinei assim ndo. (Acinete Almeida
Bispo, 2012).

No que tange a organizagdo dos conteudos que deveriam ser ensinados aos alunos, a

professora Maria Isabel dos Santos assim rememorou:

[...] quando eu ensinava no povoado Cruvelo, era tudo feito por mim.
Ninguém me ensinava nada e nem cobrava também. Eu fazia tudo da forma
como aprendi quando estudei, mas quando eu passei a trabalhar na rua, no
Grupo Adelvan, ai eu tinha a diretora que fazia a divisdo das tarefas, das
aulas. Era tudo no contado. Ai ela dizia que eu podia ensinar aos meus
pequenos a rezar. SO isso, mas ndo me dava nada. Eu que levava meu
catecismo e lia para eles. Isso por minha conta. Entdo, eu cantava os hinos da
igreja que aprendi na missa, eu rezava o ‘“Pai e Nosso”, “Ave Maria” e
contava a historia de Jesus Cristo, mas ndo assinava no diario ndo. Eu fazia
isso dia de sdbado. Era assim que eu ensinava religido, mas nunca tive um
livro para orientar e dizer como era que tinha que ensinar. (Maria Isabel
Santos, 2011).

Sobre a distribuicdo das disciplinas e a composicdo dos horarios, rememorou a

professora Janete Aguiar de Souza Cruz:

[...] quando eu era diretora, eu fazia os horarios de todas as series. Era todo
organizado com quatros disciplinas e incluia atividade de educagdo fisica, no
momento da recreagdo, que acontecia no dia de sabado, depois do recreio.
Era no sdbado também, que os professores ensinava nogdes de religido, pois
ndo era obrigado ter essa matéria. Ai eu pedia a eles que fossem preparando
os alunos para a primeira comunhdo que sempre acontecia na quarta série.
Mas quando tava perto de acontecer eu convidava um diadcono da Igreja
Catdlica de Nossa Senhora da Guia para vir durante um més aos sabados a
tarde para ensinar o catecismo para os alunos, s6 do quarto ano. Ai fazia uma
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festa bonita na escola. Era assim mesmo. Muito lindo esse momento. (Janete
Aguiar de Souza Cruz, 2012).

De acordo a narrativa acima anunciada, posso conjecturar que o seu modo de
administrar da professora Janete, com foco na religiosidade, estd atrelado aos saberes que
adquiriu em seus primeiros anos escolares, pois ao morar na casa da sua tia na cidade de
Salvador/BA, foi matriculada em uma escola confessional nomeada de Colégio Séo Francisco
de Assis, em regime de semi-internato. L& seus estudos foram focados em ensinamentos
religiosos e cristdos, ficando apenas um ano nesta unidade de ensino, e em seguida foi morar
na cidade do Rio de Janeiro com outra tia, a Senhora Esmeralda Rocha de Souza que, na
ocasido, havia ficado vilva, e necessitava de uma companhia. Assim, foi matriculada no
Externato Angelorum®’, também um colégio confessional, onde concluiu o seu primario. Ao
invocar sua memdaria minha personagem, de forma singular, traz o0 meio esquecido de volta a

vida e narra como foi educada nestas duas Ultimas escolas religiosas em que estudou:

Ah! Era de tudo, regime interno de padre, vocé ja sabe como &, né? Tudo,
tudo mesmo, a gente tinha que ter um pouquinho, aprendi um pouquinho de
inglés e um pouquinho de francés, mas tinha todas as matérias. Portugués,
Estudos Sociais, Geografia, Educagdo para o Lar, Matematica e Higiene era
separado. Aprendia tudo de higiene no vestiario, no corpo, na alimentacéo,
tudo, tudo, tudo. Era bem organizado 4. A religido 1& era muito forte. Era:
dez a quinze minutos. A gente fazia na igreja, com oragOes. Era...era...
convento. Era bem colado nas salas de aula, ai a gente fazia oragdes 14, tinha
um padre que, Padre Arndbio ele, desse eu me lembro bem, fazia parte da
religido, e ele fazia muita argumentacdo com a gente, oragdes, perguntas, ele
dava as respostas e escrevia também viu? Era muito bom ele, pois tinha
musica, canto, poesia, dramatizagdo e muita coisa bonita. Os estudos nestes
colégios eram muito diferentes em tudo do que eu estudei Ia em Tomar do
Geru em Sergipe. Era diferente a forma de ensinar, pois a gente tinha muitos
livros e eram diferentes os prédios também. (Janete Aguiar de Souza Cruz,
2012).

Ao analisar as narrativas das professoras acima mencionadas, encontro indicios de que
nos anos de 1960 e na primeira metade dos anos 1970, nas escolas da rede estadual e na rede
municipal de ensino de Umbauba, a disciplina de Ensino Religioso ndo consta das atividades
curriculares formais, pois 0 que se extrai da legislacdo educacional (LDB 5.692/71), sobre
este sentido, € que o Ensino Religioso era facultativo. No entanto, a direcdo da escola

recomendava que as professoras sempre utilizassem parte da aula para realizar atividades que

70 Colégio Angelorum, fundado em janeiro de 1937 pelas Irmés Franciscanas Missionarias de Maria no Brasil,
passou por inimeras mudancas de nomes e aumento gradativo de seus segmentos. Iniciou com a Educacéo
Infantil, em seguida com o internato de jovens e, mais tarde, com o término do internato, o ginasio e 2° grau.
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versassem sobre a matéeria Religido. Além dessa atividade, que era dirigida pela professora,
havia uma atividade catequética que era ministrada dia de sébado em turno contrério®. Essa
atividade era dirigida pela Senhora Angelina Cruz (diaconisa da Igreja catolica) e tinha como
objetivo preparar os alunos para o ato comunal, ou seja, a celebracdo da primeira comunhao
que acontecia na Igreja Matriz de Nossa Senhora da Guia, onde a comunidade escolar,
diretora, professoras e alunos se reuniam com os pais e autoridades locais para participarem
deste ato religioso. A Figura 16 ilustra essa informacao.

Outro aspecto que pode ser observado nos documentos como as fichas individuais de
alunos e registro de matriculas escolares do municipio de Umbauba, é a declaracdo, por parte
da familia do aluno, sobre o credo religioso que professava. Nesses documentos foi observado
também que os alunos que pertenciam a outra religido, eram todos caracterizados como
protestantes. Mesmo aparecendo um numero significante desses alunos, por nenhum
momento foi mencionado pelas professoras entrevistadas que havia um ensino especifico de
religido para tais alunos. Nota-se, pois, que imperava um discurso catolico nas aulas de
Religido e que os alunos de outras manifestacGes religiosas eram invisiveis na pratica
cotidiana das escolas, que embora pertencessem a esfera publica, estavam pautadas nos rituais
da Igreja Catolica. Esta situacdo € bastante evidente nas narrativas acima apresentadas, pois as
préticas catdlicas de rezar o Pai Nosso, Ave Maria, Santa Maria e outros rituais da Igreja
Catolica, quando iniciava a aula, eram uma situacdo corriqueira no Grupo Escolar Dr.
Antonio Garcia Filho e no Grupo Escolar Municipal Adelvan Cavalcante Batista, nos idos de
1970.

Ainda sobre a pratica cotidiana do Ensino Religioso nos Grupos Escolares de
Umbauba, é possivel observar que os professores utilizavam as preces prontas® e todos
rezavam juntos a mesma oracao. Este ato era repetido todos os dias com o objetivo de reforcar
a pratica catolica. Neste sentido, assevera Oliveira (2011, p. 134) que: “O tempo da escola era
marcado pela presenca cotidiana de ritos catdlicos e civicos”. Assim, o que deveria ser
configurado como um espaco laico estabeleceu uma intima relacdo entre a Igreja e a escola,
preservando costumes do Império.

E preciso, pois, ressaltar que as marcas registradas em diarios de classe sobre o ensino
de Religido nas escolas de Umbalba, s6 foram encontradas nos documentos que versam a

partir do ano 1980. Este registro pode ser observado no diario de classe da professora Maria

%8 Na época 0 sabado era dia letivo, pois as aulas aconteciam de terca-feira a sabado, uma vez que na segunda-
feira acontecia a feira livre do municipio de Umbauba.
% Trata-se das preces/oragdes curtas e objetivas que continham nos livros utilizados nas aulas de catecismo.
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Isabel dos Santos, da 1* Série, Turma “D”, Turno Matutino, Sala “C”, do Grupo Escolar

Municipal Adelvan Cavalcante Batista.

Figura 17 — Diério de Classe do Grupo Escolar Municipal Adelvan Cavalcante Batista, da

professora Maria Isabel dos Santos
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Umbalba

Assim sendo, o que ficou evidenciado, a partir das narrativas e documentos, é que a

formacdo dos alunos do Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho (pertencente a rede estadual

de ensino) e do Grupo Escolar Municipal Adelvan Cavalcante Batista (pertencente a rede

municipal de ensino de Umbauba), entre os anos de 1955 e 1989, esteve ligada a uma

formacgé@o eminentemente religiosa que foi marcada pelas oracfes, canticos, ritos, conselhos

cristdos e solenidades eucaristicas. Tais ensinamentos constituidos foram parte significativa

do curriculo escolar desde os primeiros anos da década de 1970 até a sua implantagdo

definitiva na década de 1980. Esta situacdo resultou na transversalidade de todas as
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disciplinas que faziam parte do curriculo, pois a religiosidade, o civismo e o amor a patria
foram inculcados nos alunos que viveram nesse tempo e lugar, em seus primeiros
ensinamentos escolares. A ordem e a disciplina, além de serem evidenciadas pela
religiosidade, eram também impostas aos corpos pelos uniformes, como pode ser observado

nas imagens a seguir.

Figura 18 — Farda do Grupo Escolar Dr. Figura 19 — Farda do Grupo Escolar
Antonio Garcia Filho — 1975 Municipal Adelvan Cavalcante Batista —
1975

Fonte: Acervo particular de Euza Maria Viana Fonte: Acervo particular de Maria Lita
Rodrigues Silva Silveira

Pelo viés da Histéria da Educacdo € possivel perceber que a escola, desde a sua
institucionalizacdo, utilizou-se de estratégias no sentido de promover a conformacéo corporal
de seus alunos. Neste sentido, afirma Faria Filho (1997, p. 52): “[...] assim como a escola
‘escolarizou’ conhecimentos e praticas sociais, buscou também apropriar-se de diversas
formas do corpo e constituir uma corporeidade que lhe fosse mais adequada”. Assim,
tentativas de moldagem de criancas e jovens aos diferentes projetos de homem, de mulher e
de sociedade deixaram marcas permanentes nos corpos das geracdes escolarizadas.

Revisitando minha infancia no Grupo Escolar Municipal Adelvan Cavalcante Batista e

no Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho, lembro-me ndo s6 dos mecanismos de que 0s
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gestores desses se valiam no intuito de controlar nossos corpos, de estabelecer ordens e de
pontuar 0s movimentos que os alunos eram obrigados a fazer. Tais amoldamentos eram para
perpetuar a pratica do exercicio fisico, sinénimo de rigor, disciplina e ordem. Estas ordens
eram direcionadas pelas professoras quando, por exemplo, a turma estava fazendo barulho, ou
quando ndo copiavamos a tarefa no quadro. Diante desta situacdo, sempre havia algumas
“taticas de resisténcia”* desenvolvidas por mim e por meus colegas para burlar as normas
que nos deixavam sentados na carteira, quase imoveis, sem olhar para os lados, de posicdo
firme, eretos, por horas a fio. Assim, sempre me oferecia para apagar o quadro-negro, ir a
lixeira fazer a ponta do lapis, pedia para ir ao banheiro, com o pretexto de que estava sem
aguentar, e ensaiava uma forte expressdo de urgéncia e outras incontaveis maneiras que
incluiam até pegar agua para a professora. Disso tudo, lembro que sé funcionava, como um
passaporte de liberdade, a ida ao bebedouro.

Taticas como essas contribuiam para saciar, em pequenas doses, a nossa sede de
movimento. Estas situa¢fes foram vivenciadas por mim e pelos meus colegas, com mais
frequéncia, nas aulas das professoras: Maria Isabel dos Santos (Dona Consuelo), Janete
Aguiar de Souza Cruz (Dona Jane) e Risoneuma Soares Feitosa (Dona Riso). Além desta
forma de disciplinar e cuidar do corpo, elas acompanhavam os alunos no momento de
recreacdo, onde também avaliavam o comportamento de cada um e orientavam quando o

aluno errava. Neste sentido, Louro (2000) coloca que:

Observar os corpos de meninos e meninas, avalia-los, medi-los, classifica-
los. Dar-lhes, a seguir, uma ordem; corrigi-los sempre que necessario,
molda-los as convengdes sociais. Fazer tudo isso de forma que se tornem
aptos, produtivos e ajustados — cada qual ao seu destino. Um trabalho
incessante, onde se reconhecem — ou se produzem — divisdes e distingdes.

Um processo que, ao supor ‘marcas’ corporais, as faz existir, inscrevendo e
instaurando diferengas. (LOURO, 2000, p. 61).

De acordo com Mazoni (2003), ndo podemos negar que a escola é um espacgo onde ha
conflitos e resisténcias, é preciso que se reconheca que os contetdos e procedimentos
didaticos devem estar relacionados ao paradigma militar da aptiddo fisica e da salde da
Educacéo Fisica que predominou no Brasil durante a maior parte do século XX, teve marcante

interferéncia de estratégias ligadas ao uso e controle dos corpos pelas estruturas de poder, com

%0 «As taticas sdo procedimentos que valem pela pertinéncia que dio ao tempo — &s circunstancias que o instante
preciso de uma intervencdo transforma em situagdo favoravel, a rapidez de movimentos que mudam a
organizagdo do espago, as relagdes entre os momentos sucessivos de um “golpe”, aos cruzamentos possiveis de
duracBes e ritmos heterogéneos etc.[...] as taticas apontam para uma habil utilizacdo do tempo, das ocasides
que apresenta e também, dos jogos que introduz nas fundagdes de um poder”. (CERTEAU, 1998, p. 102).
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fins politicos de regulacdo e manutengdo da ordem. Em Umbauba, isso ndo foi diferente, pois
0s conteudos trabalhados pelas professoras entrevistadas, nos dias de aula de Educacdo Fisica,
constam nos diarios apenas como recreacdo e orientacdo da postura nos mais variados lugares,
ou seja, aula de como se comportar. No que se refere ao exercicio fisico, se constituia apenas
para jogar bola, brincar de amarelinha, brincar de rodas, corrida de saco e outras brincadeiras
organizadas pelas professoras. Assim rememorou a professora Maria Isabel dos Santos sobre

a Educacéo Fisica na década de 1970:

Eu brincava muito com os meus alunos. Era na aula de Educacéo Fisica, pois
ndo tinha nenhum conteldo para passar. Essas aulas eram de recreacdo e
aconteciam aos sabados no pétio da escola, ou em um campinho que existia
na frente do Grupo Adelvan. Era uma praca, sem banco, sem calcada, sem
nada. Entdo eu levava bola e brincava com eles. Outras vezes era de roda.
(Maria Isabel Santos, 2011).

Ainda de acordo com Mazoni (2003), muito embora a disciplina de Educacédo Fisica
tivesse como objetivo principal primar pelo trabalho do corpo e da mente, que pudesse utilizar
a funcdo de colaborar na construgdo de corpos saudaveis e ddceis, ou melhor, com uma
educacao estética que permitisse uma adequada ao processo produtivo, ou a uma perspectiva
politica nacionalista, havia também uma legitimacdo do conhecimento médico-cientifico do
corpo que referendava as possibilidades, a necessidade e as vantagens de tal intervencdo sobre
0 corpo. Tal objetivo da Educacdo Fisica ndo foi evidenciado nas narrativas das professoras
qguando foram indagadas como e quando aprenderam e como ensinaram a disciplina de
Educacdo Fisica. Suas respostas foram quase nulas e/ou negativas, neste sentido, pois a
Educacao Fisica por elas entendida tratava-se apenas de moldar o comportamento dos alunos
e de desenvolver atividades recreativas, sem, portanto, levar em consideragdo o real objetivo
da disciplina.

Sobre 0 mesmo mecanismo de orquestrar 0s corpos, os uniformes também cumpriam
os designios de uniformizar, disciplinar, identificar, controlar e representar a instituicdo de
ensino. Esta condicdo era presente na sociedade umbaubense, pois os alunos do Grupo
Escolar Dr. Antonio Garcia Filho e do Grupo Escolar Municipal Adelvan Cavalcante Batista
eram identificados e/ou reconhecidos pelo uniforme que se constituia em um modelo
semelhante ao fardamento militar. O fardamento do Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho,
nos anos de 1963 a 1978, tinha a sua composicao constituida como se observa nas fotografias
que abrem este topico, ou seja, apesar delas serem em preto e branco, tenho na memoria que

os alunos eram uniformizados de cal¢a azul marinho, camisa de cor branca com escudo do



131

colégio sobreposto no lado esquerdo do peito, boina*' e congas* de cor azul. Para as alunas o

uniforme era composto de uma “jardineira™*

com saia pingada de cor azul, camisa de cor
branca, congas, boina de cor azul e meias brancas. Esse uniforme também foi substituido no
final dos anos de 1970, sendo modificado apenas o fardamento das meninas, uma vez que a
“jardineira” foi substituida pela a saia pingada.

No que se refere ao uniforme do Grupo Escolar Adelvan Cavalcante Batista, nos anos
de 1970 era constituido para os alunos do sexo masculino da seguinte forma: calca de cor
caqui, camisa de manga longa de cor branca com punhos e ombreira caqui e o escudo da
escola no lado esquerdo do peito, quepe caqui, sapato Vulcabras (colegial) e meias pretas. J&
o fardamento das alunas se constituia de saia pincada caqui (abaixo do joelho), camisa de
manga longa de cor branca com punhos e ombreira caqui e o escudo da escola no lado
esquerdo do peito, quepe caqui, sapato Vulcabras (colegial) e meias pretas até o joelho.
Porém, no final dos anos de 1970 o fardamento foi mudado, passando a ser de cor grend,
calgas e saias, e as camisas continuaram de cor branca e com mangas curtas, oS sapatos
passaram a Sser conga grena e as meias brancas. Este Gltimo modelo esta ilustrado na
fotografia citada. O que pode ser observado é que o primeiro fardamento se aproximava mais
das normas do regime militar, representando a tentativa de uniformizar os alunos dentro dos
padrbes do Exército. Ja no segundo fardamento, instituido entre 1979 e 1980, observa-se algo
novo, mais livre, se fez presente na esfera municipal, haja vista que no novo fardamento
implementado ndo mais constavam tracos do militarismo ainda presente na escola estadual
“Antonio Garcia Filho”. Analiso que a mudanca da forma/design do fardamento com rigor
militar, passava a trazer em suas pegas tracos modelares de mais leveza, liberdade, pois no
final da década de 1970 e inicio da década de 1980, o Pais comecava a viver 0s momentos de
aspiracdo de um novo regime politico com mais abertura social, politica e econdmica.

O controle do comportamento dos alunos passou a ser mantido pelo uso do uniforme
que coloria as ruas e avenidas na cidade de Umbauba nos anos de 1960, 1970 e 1980,
primeiro de caqui, azul e branco e depois de grena, branco e azul. Estas cores distinguiam os
alunos pertencentes a rede estadual e a rede municipal de ensino. Além disso, controlava as

acOes dos alunos fora da escola, ou seja, no trajeto percorrido entre a residéncia do aluno e o

*! Tipo de chapéu que cobre parte da cabeca, geralmente sem pala ou com pala muito curta, raso, redonda e
larga.

*2 Tipo/Marca de ténis do modelo “conga”.

8 E uma peca de roupa inicialmente voltada para a protec&o durante algum tipo de trabalho. Podem resumir-se a
pecas de roupa em que as calcas, saias e suspensdrios formam uma sé pega, cobrindo ainda parte do torax e
abdome, ou chegar a pec¢as de roupa que cobrem quase todo o corpo, deixando de fora somente a cabeca, as
mMAos e 0S peEs.


http://pt.wikipedia.org/wiki/T%C3%B3rax
http://pt.wikipedia.org/wiki/Abdome
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Grupo Escolar. Sobre isso, rememoram as professoras Maria Lita Silveira e Janete Aguiar de

Souza Cruz:

N&o eram todos os alunos do Grupo Adelvan que usavam farda, pois tinha
uns que os pais ndo podiam comprar e outros que os pais tinham dinheiro.
Mas, aqueles que podiam comprar e usavam o fardamento, eram mais faceis,
dos pais e a escola saberem, se eles fizeram algo errado na rua, quando
voltava pra casa. No Grupo Garcia Filho, era diferente, pois todos os alunos
usavam farda, ai ficava melhor pra gente controlar. (Maria Lita Silveira,
2012).

Sobre o uso do fardamento no Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho:

Todos os alunos usavam a farda da escola completa, pois se estivesse sem
farda ndo entrava. Era uma ordem que todos cumpriam. A escola fica muito
linda com os alunos uniformizados. Além disso, servia para controlar eles
nas ruas, pragas e avenidas da cidade. Quando eu era diretora eu exigia
mesmo, e todos 0s pais compravam com o maior orgulho a farda dos seus
filhos. S6 entrava com farda. E se tivesse alguma coisa de errado na rua com
o0 aluno fardado, ele era punido quando chegasse a escola. Todos os pais me
ajudavam nesse sentido, bastava eu dizer e eles colaboravam e participavam
de tudo na escola (Janete Aguiar de Souza Cruz, 2012).

Ao atentar para as narrativas das professoras Lita e Janete, entendo que os Grupos
Escolares de Umbauba utilizavam o uniforme também como um controle de seus alunos.
Outro fator importante diz respeito ao nivel socioeconémico dos alunos, pois as narrativas
acima revelam que o Grupo “Adelvan” era frequentado por alunos vindos de classes sociais
muito diferentes, mesmo sendo uma escola publica, era também frequentada por alunos que
pertenciam a uma classe social mais provida de recursos financeiros, ou seja, na época 0s
chamados “filhos de rico™. Outra revelacdo se constata no padrdo socioecondmico dos
alunos do Grupo “Garcia Filho”, pois ao contrario do Grupo “Adelvan”, todos os alunos eram
uniformizados. Isso denota que os alunos deste pertenciam a uma classe social mais
favorecida. Por outro lado, a uniformizacdo de todos os alunos facilitava as repreensoes
cabiveis quando o aluno descumprisse com os padr6es morais e éticos estabelecidos pela
escola no municipio de Umbauba. Além dos uniformes, os castigos e as inspe¢des (vigilias)
também faziam parte da ordem imposta no ambiente escolar. A fotografia abaixo revela os
padrdes de ordem e imposi¢des vivenciados no Grupo Escolar Doutor Antonio Garcia Filho.

* Essa realidade mudou quando a professora Janete Aguiar de Souza Cruz fundou na década de 1980 uma escola
particular, “Educandario Sao Jorge”. Assim, os “filhos de rico”, foram matriculados nesta nova unidade de
ensino.
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Figura 20 — Foto da Turma da 22 Série do Grupo Escolar Dr. Antonio G.
Filho. Professora Josefina Batista Hora e alunos na entrada principal do
Grupo por ocasido do encerramento do ano letivo — 1964

©

o] ~ : ¥

‘523 -, : v | /v
- 5%

1|

7 T :. ST | VI |
P EETETES OO mZ{ FOXOZOR ‘ij{Flzggggg@x{mmgxqm)x(m%w;mﬁ% %0 X?ﬂ)ﬂﬂ%m%ﬁ P

e 01100000 F 00 0er 100000 1es00Re seetrenn

0000 000000

eseese
00¢000000000000000000050

Fonte: Acervo particular da professora Josefina Batista Hora

Tanto a ordem no sentido latu emanada pela esfera federal, quanto a ordem disciplinar
(dentro da escola) sdo elementos indispensaveis a compreensao da cultura escolar que se
encontrava em voga nos primeiros momentos das construgdes dos Grupos Escolares no Pais,
tidas, pois, como requisito essencial da nova ordem pedag6gica que foi estabelecida quando
da criacdo dos Grupos Escolares. Assim, a ordem disciplinar foi elemento essencial para o
estabelecimento do ensino simultdneo que obedecia a uma dupla racionalidade didéatico-
pedagogica: civilizar e moralizar. Esta era a condigdo para realizar uma educagéo preocupada
em alcancar os mais elevados fins da escola priméaria. Por sua vez, essa dupla racionalidade
era considerada elemento simbolico que dava crédito e elevava a escola. (SOUZA, 1998).

O processo de disciplinar o povo brasileiro pela escola, a partir da década de 1920, foi
amplamente divulgado, pois trazia uma diferenca entre instruir e educar atraves da escola.
Todos precisavam ser educados e receber o minimo de conhecimentos. (SOUZA, 2001).
Desta forma, a disciplina escolar era inquestionavel, sendo, pois, considerada a base para que
se construisse uma sociedade civilizada. Foi neste sentido que foram implementadas de forma
cautelosa na escola a ordem, a disciplina, a imposicdo de normas, as proibigdes as mas

condutas, as puni¢des e 0s castigos para combater as desordens.
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Souza (2001) ainda assevera que, desde o inicio do século XX, castigar os alunos com
0 objetivo de mudar seu comportamento, corrigir habitos inadequados ou, ainda, de punir
aqueles que ndo conseguiram uma boa aprendizagem, eram praticas comuns realizadas pela
escola. Esta situacao néo foi diferente em Umbaulba, pois mesmo tendo uma legislagéo escolar
que proibia os castigos fisicos, eles permaneceram existindo nas escolas do municipio.
Evidéncia disso sdo as narrativas, os testemunhos das professoras entrevistadas que educaram
varias geracdes de alunos nas Escolas Isoladas, nas Escolas Rurais e nos Grupos Escolares de
Umbaiba entre os anos de 1955 e 1989, desenvolvendo esta pratica. Além desses
testemunhos, posso declarar que vivenciei “na pele” as humilhagdes, os insultos, a palmatoria,
0s beliscdes, os joelhos em cima de carocos de milho ou feijdo e outros diante do
descumprimento das atividades letivas ou quando ndo obedecia as ordens. Outra prova da
persisténcia destas medidas é evidenciada quando a professora Josefina Batista Hora (Dona

Zeolita), rememora:

A palmatdria eu usava, mas na sabatina. E era assim: como hoje, a tabuada
né? A tabuada de somar, de diminuir, agente reunia os alunos pra eles
estudarem, e fazer as perguntas. Usava a palmatoria para os alunos que ndo
soubesse né? Eram eles que batiam uns nos outros e as vezes eu usava
também, mas em outros casos. Quando ndo me obedeciam, com muita
conversa como esses meninos: Eles ficavam conversando e ndo atendia, eu
tinha que alertar. Botava de castigo e usava também a palmatoria (Josefina
Batista Hora, 2012).

Ainda sobre a pratica do castigo fisico encontro evidéncias na narrativa da professora
Maria Lita Silveira, ao rememorar a época em que foi aluna da professora e madrinha Maura

Fontes Hora (Dona Maurita). Assim rememorou L.ita:

A professora madrinha Maurita dizia: ‘Hoje ¢ dia de recordar a li¢do.” Para
recordar, como a gente vai fazer uma prova, revisar. O que eu havia
decorado, ndo, o que eu havia aprendido durante a semana. Na semana que
vocé aprendeu de segunda a sexta-feira, no sdbado a gente lia novamente
para recordar, ela fazia sabatina e ia fazia pergunta. Tinha até o termo
recordagdo. Ai dava a tabuada, ai recordava a tabuada que vocé deu a de
somar, a de diminuir, a de multiplicar. E tinha o uso da palmatoria. A
palmatodria era da grossura ndo sei de que mais. “Ave Maria”. Eu nunca
apanhei de colega meu. Eu? Né&o, eu s6 tomei um bolo dela, da professora.
Agora ela ndo gostava de bater nao, ela dizia: “Se vocé ndo bater, eu vou
bater em vocé!” Mas eu sentia uma dor no meu coragdo, eu ndo gostava nao,
me sentia mal, os meninos tinham medo, eu ndo gostava de bater ndo, mas
fazer o que? Se ndo fosse assim, tinham outros castigos que a professora
Maurita fazia como: N&o sei que posso falar. [pausa] Tinha aquele negdcio
da pessoa de ajoelhar no milho, ficar em pé olhando para parede. Outras
tantas j& colocaram também. O milho, o de trancar [preso em uma sala]. Ela
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trancava mesmo, botava milho, aqueles alunos descarados. Esses iam quase
todos os dias se ajoelhavam em cima de milho. Os que eram pregui¢osos
para estudar, ndo queriam estudar, mas eu nunca fui ndo. E outros ficavam
sem recreio. E, ndo tinha recreio. (Maria Lita Silveira, 2012).

Como é percebido nas narrativas da professora Dona Zeolita e da aluna e professora
Maria Lita Silveira, a existéncia de castigos na escola fazia parte da pedagogia tradicional,
pois colocar a crianca de joelhos debaixo da mesa, dar cascudos, puxar orelhas, usar
palmatdrias, entre outros instrumentos punitivos, eram também modos de ensinar/educar. E
pertinente refletir sobre o tempo/época em que essa pratica era aplicada, pois nesse periodo,
segundo Souza (2001), a maioria dos estados brasileiros j& partilhava da nova era pedagdgica
com a substituicdo dos castigos corporais pela “liberdade bem regulada”. Porém, no
municipio de Umbalba esta nova préatica foi tardia, pois apesar da disseminacdo deste novo
regulamento, ndo ha evidéncias de que as escolas umbaubenses faziam uso, através de
algumas das suas docentes, dos castigos fisicos. Assim, segundo Ramos (1944), os
regulamentos e estatutos “[...] se multiplicaram nas Escolas, proibindo as punicdes corporais
violentas, e apenas admitindo certas interdi¢es, como as reprimendas, a retirada de classe, e
exclusdo temporéria ou definitiva, a supressdo da liberdade” (RAMOS, 1944, p. 456).

Por outro lado, nas narrativas de algumas das professoras entrevistadas pude encontrar
evidéncias sobre essa nova pratica de repreender os alunos, uma vez que a maioria delas ja
havia abolido o uso de castigos corporais na escola, mas permitia o emprego de repreensao,
trabalho de leitura ou escrita além do horario regular e outros tipos de castigos, como copiar
no caderno varias vezes as palavras que remetiam a desculpas e/ou as boas ac¢6es. Além disso,
0s pais deveriam ser comunicados para que eles empregassem castigos maiores. Esgotados
estes recursos e sob autorizacdo do diretor, poderia ser aplicada a pena maxima aos
“incorrigiveis™: a suspensao por alguns dias da escola e, nos casos mais extremos, a expulsao
do aluno da escola. Sobre tais préaticas, rememoraram as professoras Acinete de Almeida

Bispo, Janete Aguiar de Souza Cruz, Maria Lita Silveira e Risoneuma Soares Feitosa:

Eu ndo usava palmatoria ndo. Apesar de ter sofrido muito quando estudei,
pois minha professora castigava mesmo. Ela dava castigo mesmo, era na
escolinha. Os castigos eram: ficar de pé, ou de joelho, ou botar 1 por tras de
uma grade que tinha escura... e, ficar sem recreio. Mas eu quando comecei a
estudar ndo usava de todos esses castigos ndo. Era assim, o aluno podia ficar
sem recreio, saia mais tarde, pois precisava terminar o dever e mandava
dizer para vir no outro dia acompanhado dos pais. Ficava sem participar dos
eventos que tivesse na escola. E se fizesse algo muito errado era a diretora
que dava a repreensdo. As vezes suspendia das aulas, por trés ou cinco dias
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Mas nunca bati e nem belisquei nenhum aluno meu. (Acinete Almeida
Bispo, 2012).

Ja a professora e diretora Janete Aguiar de Souza Cruz rememorou que da forma que

foi castigada quando aluna, castigou também o0s seus alunos.

Se os alunos fossem rebeldes, ou seja, se fizessem rebeldia castigavam, ja
tinha um lugarzinho assim, no bebedouro tinha um vidro assim, que eu
ficava olhando pra eles, dava um livro pra eles ficarem entretidos, os
castigos eram... Eram ndo era tradicional ndo, eram educativos mesmo, ai eu
de ca dando aula tava vendo os alunos do outro lado, se tava estudando o
livrinho que eu dava. Isso na hora da aula. Se fizesse rebeldia, pra ndo
perturbar va pra li, tome esse livro, va ler e depois perguntava. Quando
precisava mandava chamar 0s pais e comunicava o0 ocorrido para eles
castigarem em casa. Essa foi a forma que eu aprendi quando estudei no
colégio do Rio de Janeiro. Ai eu fazia quando era diretora e professora.
(Janete Aguiar de Souza Cruz, 2012).

Embora também professora na mesma escola, Maria Lita Silveira ndo utilizou os

castigos com os seus alunos. Sobre o seu modo de educar, rememora:

Eu ndo fazia sabatina com os meus alunos ndo. SO tomava a licdo dia de
sabado, pois tinha aula no municipio. Ndo usava a palmatéria e nem
colocava meus alunos de castigos. As vezes que colocava os alunos mais
danados na diretoria da escola. Mas antes eu chamava e conversava com ele.
Nunca utilizei de castigos fisicos ndo. Isso eu fiz diferente de como eu
estudei. (Maria Lita Silveira, 2012).

Da mesma forma que a professora Maria Lita Silveira, a professora Risoneuma Soares
Feitosa relembra que ndo era rigida e ndo castigava os alunos. Assim narrou a sua préatica

professoral:

[...] nunca fui rigida. Sempre procurei ajudar meus alunos, teve um, que
tinha uma professora muito severa, quando ela foi embora pra Itabaianinha,
ela pediu a diretora que queria que eu ficasse na quarta série, s6 a Unica
professora que ela achava ali pra ficar era eu, e eu ndo queria, eu tava até
ensinando nas quinta série, matematica, ai a diretora me tirou das quinta e
me botou na quarta série, e quando eu cheguei... Os alunos todos ficaram
felizes. Porque a gente ndo é so ser professor e s passar atividade, a gente
também tem que entender o problema do aluno, ser mée, psicdloga, ajudar e
entender nosso aluno. Comigo ndo tinha castigo ndo. Tinha muita conversa.
E os alunos que se comportasse melhor eu dava um prémio no final do ano.
Eu era assim com eles. (Risoneuma Soares Feitosa, 2012).
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Assim, o que analiso é que as praticas educativas baseadas em castigos que discorriam
nas escolas de Umbauba no periodo estudado foram desaparecendo ao longo das trajetdrias
das vidas de algumas das professoras. O que revela também os processos pelos quais
passaram a Historia da Educacdo, em especial a da cidade de Umbaudba. Vale ressaltar que em
poucos momentos o0s castigos foram presentes nas salas de aulas dessas professoras. O que se
evidencia com muita énfase sdo as praticas de repreensao e privacao de liberdade dos alunos,
tidas como forma de frear a indisciplina na escola. Essa, pois, era a forma utilizada para
prescrever as puni¢cdes aos alunos que se comportavam mal. Eram previstos também lugares
de distincdo em classe para os alunos com melhores aprovagdes. Tais praticas educativas
representam bem a cultura escolar desenvolvida nas duas principais escolas umbaubenses no
cronotopo estudado. Também compunham as préaticas educativas da cidade, os modos de
educar das professoras: Maura Fontes Hora e Josefina Batista Hora, que utilizavam de
castigos fisicos ou morais para aqueles alunos que cometiam falta, a exemplo da
desobediéncia. Esta préatica servia de exemplo, também, para que 0s outros ndo incorressem
noS mMesmos erros, ou seja, servia de licdo. Por outro lado, as professoras: Acinete Almeida
Bispo, Janete Aguiar de Souza Cruz, Maria Lita Silveira e Risoneuma Soares Feitosa,
deixaram explicito em suas narrativas que se utilizavam de diferentes modos de disciplinar os
alunos, pois acreditavam que bastava prevenir as faltas, moldar de antemé&o os alunos e criar
técnicas que diminuissem a possibilidade deles cometerem a falta. Isso ja os livraria dos
castigos. Desta forma, para a maioria dos professores antes mencionados, as falhas na
disciplina seriam um sinénimo do mau uso dos métodos disciplinares, revelando
incompeténcia dos professores — bons professores jamais recorreriam a punicdo. Neste

sentido, rememora a professora Maria Isabel dos Santos:

Nunca castiguei meus alunos em nada. Nunca ndo, olhe uma coisa que acho
errado, que eu sofri também, mas eu acho errado, apesar de ndo ter
merendado na escola, eu nunca deixei meus alunos de castigo sem merendar.
Qual é a crianca que nao quer comer? Menino ndo acerta aquela licdo, todo
mundo vai para o recreio, porque ele ndo vai? Sera que ele é mais inferior
gue os outros? Para nédo sair para merendar? la merendar quando chegasse,
vamos meu filho resolver! Isso e isso, quanto mais 0 menino era péssimo, eu
tinha que dar amor a ele, quanto mais o menino brigdo, vocé tem que chamar
ele perto de vocé, para alisar, “Meu filho!” conversar mais ele, mudar o jeito
do menino, se 0 menino é Ave Maria! Todo estorvado, ndo seja estorvado
com ele ndo, que ta criando uma coisa venenosa, chame ele a atencdo,
conversa mais ele, seja amigo, vixe que ndo tem pessoa melhor, ndo tem
pessoa melhor. Eu nunca deixei meus alunos de castigo. Todos iam para 0
recreio e eu 0s acompanhava. Tinha uns que até na hora de ir embora iam
comigo, pois moravam perto de mim. Eles iam todos comportados. Sempre
conversava quando eles cometiam um erro. Sempre deu certo. Minhas
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turmas foram muito disciplinadas, pois eu usava didlogos com todos 0s
alunos. (Maria Isabel Santos, 2011).

Nesta narrativa, percebo que a disciplina possuia, portanto, um carater preventivo,
atuando ndo apenas em momentos especificos, mas de diversas formas e em diferentes
espacos. A teia disciplinar era uma constante, ou seja, estava sempre presente no olhar da
maioria das professoras entrevistadas. Evidéncia disso é a expressdo da professora Josefina
Batista Hora, na fotografia que abre este topico. Seu olhar direcionado aos seus alunos
determina ordem, respeito e a ordem disciplinar pulverizada no ambiente escolar. Assim,
durante os anos de 1955 a 1989 a disciplina utilizada nas escolas de Umbaulba possibilitou a
extincdo ou pelo menos minimizou o uso das punicdes fisicas, ou seja, retirou os castigos e
implantou formas de controle mais adequadas ao que determinava a Pedagogia moderna.

Com base nas narrativas ouvidas e analisadas, posso conjecturar a coexisténcia de trés
tipos/modalidades de punicbes, a saber: fisica, moral e de prevencdo. As punicdes
impugnadas ao corpo atraves dos castigos de natureza fisica objetivavam corrigir fisicamente
as mas condutas apresentadas pelos alunos. As de cunho moral, por sua vez, afetavam no
campo da subjetividade e reuniam um conjunto de penas ou adverténcias verbais que
poderiam levar até a expulsdo do aluno. A modalidade preventiva se apresentava de forma
mais silenciosa, pois consistia em ameacas ou até mesmo na propria aplicacdo dos castigos
fisicos e morais, que pretendiam prevenir atos e condutas consideradas prejudiciais & “boa
ordem”. Assim, a coexisténcia dos trés tipos compds um cenario educacional marcado pela
disciplina dos corpos. Deste modo, entre castigos e sanc¢des, puni¢fes e premiagdes, 0 que
houve foi um ecletismo nos modos de educar. Pois, multiplas formas para mediar e inculcar o

saber escolarizado foram usadas pelas educadoras de Umbauba.
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CONSIDERACOES FINAIS: “Fica” o que significa

A memoria das pessoas também dependeria desse
longo e amplo processo, pelo qual “fica” o que
significa. (BOSI, 1994, p. 66).

Tomo emprestadas as palavras de Bosi (1994) para vislumbrar a saida do labirinto. E
pelas vozes e memorias das professoras Acinete de Almeida Bispo, Janete Aguiar de Souza
Cruz, Josefina Batista Hora, Maria Isabel dos Santos, Maria Lita Silveira, Maura Fontes Hora
e Risoneuma Soares Feitosa, encontrei caminhos, as vezes quase que intactos, as vezes
alterados, que revelaram os modos com que elas educaram no municipio de Umbalba no
periodo de 1955 a 1989. Tais caminhos me levaram a descortinar, a conhecer, a contar e a
compor a histéria da institucionalizacdo da educacdo de Umbauba, até entdo ndo
historiografada. Por certo, novos saberes, novos conhecimentos devem ter alterado 0s
conteddos da base evocada, porém, mesmo trabalhando com a perspectiva de mudancas, seja
na vida social, individual ou fisioldgica, hd uma probabilidade de conservar o real significado
dos fatos por elas lembrados, sobre os momentos que elas viveram, pois ficou apenas o que
significou.

Busquei, pois, ser conduzido pelos fios dos pensamentos das professoras aposentadas,
com o proposito de visitar uma cidade adormecida pelo tempo passado e “cutucar” o campo
da educacdo, com o objetivo de fazer acordar aquelas que ajudaram a construir a educacgéo
municipal. Entrei, pois, no labirinto para entender esta construcdo e perceber a relacdo que
existia entre as professoras aposentadas e a institucionalizacdo da educacdo de Umbalba,
desde as primeiras Escolas Isoladas, as Escolas Rurais e o surgimento dos Grupos Escolares,
haja vista que em Umbalba ndo teve escolas reunidas. Estas instituicGes foram fundamentais
para aqueles que la estudaram, bem como para aqueles que ndo estudaram, pois receberam as
benesses dos frutos de um povo letrado. Agora, na condicdo de narradores de uma histdria,
eles compartilham os mistérios, os medos, as certezas, as incertezas, as alegrias e as tristezas
do modo de educar que foi constituido nessas institui¢cbes. Assim, ao entrar nesse labirinto,
tive como cartdo de visita a minha apresentacao, onde desenhei o labirinto da minha infancia,
adolescéncia e fase adulta, e como fio condutor trouxe as trajetorias de vida das minhas
primeiras professoras. Meus sonhos, meus desejos me deram f6lego para visitar o passado da
cidade em que nasci, para entender como se constituiram os modos de educar das minhas

professoras e mais adiante poder compor o cenario educacional de Umbauba.
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Ao escrever minha trajetdria escolar, escrevia também o inicio do meu labirinto de
investigacdo, e pela escrita da minha vida fui surpreendido com uma historia em comum.
Histdria que comecou a ser delineada a partir de 1974 nas salas de aula do Grupo Escolar
Municipal Adelvan Cavalcante Batista e do Grupo Escolar Dr. Antonio Garcia Filho. Foi
nestes espagos em comum, que eu e minhas professoras, mesmo n&do intencionalmente,
construiamos 0 meu campo empirico, pois foi I& que vislumbrei e vivi uma cultura escolar por
entre as salas de aula, patios e corredores. Nao encontrei simplicidade ao fazer das proprias
memorias e das memorias das minhas professoras meu objeto de estudo, pois grandes embates
tedricos e metodoldgicos foram travados para tornar legitima esta pesquisa.

Na busca por um suporte tedrico que me permitisse fundamentar tal estudo, encontrei
na “historia vista de baixo” possibilidades de alargar os caminhos e curvas do labirinto. As
pesquisas empreendidas pelos historiadores ingleses E. P. Thompson (1981) e Raphael
Samuel (1997) foram para mim valiosas, pois me permitiram ver por outras lentes e me
posicionar em outro lugar. Assim, tomar como objeto de estudo as memdrias orais das
educadoras ja conhecidas pelos leitores deste texto, ndo seria possivel sem 0s pressupostos da
Histdria Cultural e Social Inglesa, pois, € bem verdade que para operar historiograficamente
por lentes “vistas de baixo” tive que me apropriar de tal teoria. Ambos os autores me fizeram
refletir sobre o carater inesgotavel da pesquisa/escrita historica, para além de trazer sujeitos
até entdo desconhecidos das paginas da historia dita “oficial”.

Nesta mesma perspectiva, o conceito de “experiéncia” foi balizador, pois me permitiu
a aproximacdo com as experiéncias das referidas professoras. Assim, unir por meio da escrita
os historiadores Eric Hobsbawm, Edward P. Thompson e Raphael Samuel, entre outros, foi
uma experiéncia tedrica gratificante, pois ao tempo em que operei com o conceito oferecido
por eles, pude entender o significado de tal conceito para a pesquisa historiografica. E deste
modo, trazer para o palco académico historias experenciadas/protagonizadas por “pessoas
simples” foi um feito que exigiu consisténcia teorica, tal qual encontrei nas interlocucdes
entre os trés autores, que se revelaram de suma importancia para a composicao, anélise e
interpretacdo do meu objeto de estudo.

Em consonancia com o0s pressupostos tedricos utilizados, lancei mdo do conceito de
memoria defendido por Raphael Samuel (1997) e Bosi (1995), pois tal trabalho ndo poderia
ser concretizado sem percorrer os territorios das memorias das sete educadoras que atuaram
no periodo de 1955 a 1989 na educac¢do no municipio de Umbaliba. A nogdo de memoria
esteve presente em todo o tempo de elaboracgdo e execucgdo da pesquisa. Pois, ao ouvir o que

as professoras gentilmente contavam, sempre me recordei das palavras de Bosi (1995),
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guando nos recomendou que lembrar ndo é reviver, mas é reconstruir o passado, mesmo que
incompleto, e entre cortes e selecdes fica apenas o que significa. Somei as palavras de Bosi
(1995) as de Raphael Samuel (1997) quando afirmou que a memoria esta longe de ser
meramente um receptaculo passivo, onde as informagfes sdo tabuladas de forma linear e
tranquila, mas muda de cor e forma no momento em que relembra.

E ao relembrar as trajetorias de vida das minhas professoras, através de suas
narrativas, necessitei entdo posicionar, epistemologicamente, tais professoras. Encontrei, pois,
na Historia Local um viés que me permitiu abrir caminhos para historiografar a Historia da
Educacdo de Umbauba, uma vez que as biografias das professoras se revelam potentes para a
construcdo de um possivel nicleo de saber local, pois para além de compor suas trajetorias,
corroboro também para a constituicdo de tal empreendimento. Conforme preconizou o
historiador sergipano Luiz Anténio Barreto, o nucleo de saber local deve ser uma unidade
que, sobretudo, valorize as pessoas da comunidade local. Vale ressaltar que essas pessoas sao
consideradas inominadas, personagens da vida comum, cujas ac¢des se desenvolvem em um
cotidiano trivial. E por isso ndo se encontram elencadas nas listas de filhos ilustres de sua
terra, nem tampouco seus nomes constam nas teses e dissertacfes académicas, porém, suas
vidas cotidianas muito revelam sobre um tempo e lugar.

O modo como captei e me apropriei das memorias das professoras teve no referencial
metodoldgico da histéria oral o melhor caminho encontrado. De acordo com as analises
realizadas por Verena Alberti (2005) e Antonio Torres Montenegro (2010), tal metodologia
possibilita a pesquisa, mediada pelos processos de rememoracgédo do passado pelo sujeito que
viveu. Deste modo, a fecundidade dessa metodologia estd exatamente na possibilidade de
ampliar o conhecimento sobre acontecimentos e conjunturas do passado através do estudo
aprofundado de experiéncias e versbes particulares. Aqui, torno a dizer que todas as
entrevistas se encontram armazenadas, transcritas e analisadas de acordo com o modelo do
Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil da Fundacédo
Getulio Vargas (CPDOC/FGV), atualmente coordenado por Verena Alberti.

Na minha caminhada por esse labirinto em busca das praticas educativas necessitei da
luz dos conceitos de “cultura escolar” de Dominique Julia (2001) e de “praticas escolares” de
Faria Filho e Vidal (2004). Tais conceitos me deram estrutura para analisar 0 prescrito e o
vivido, pois aqui foi preciso considerar a constituicdo da cultura escolar, enquanto um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar. Deste modo, para além de
considerar os decretos, regulamentos, pareceres, leis e diarios de classe que deram forma aos

dispositivos legais do ensino escolarizado, adentrei pelos modos como esses conhecimentos
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foram ensinados e as condutas foram inculcadas. Assim, a cultura escolar permite para além
do que revelam os textos normativos, a compreensao de préaticas escolares que emergem no
funcionamento interno e cotidiano de cada instituicdo educativa. A preciosidade do conceito
de préticas escolares reside na importancia de entender as praticas produzidas pelos sujeitos
no seu dia-a-dia escolar e que, por sua vez, também os produzem. Tais praticas sao plurais e
entre mudangas e permanéncias manifestam uma cultura de rebeldia e adaptagdo negociada
entre 0s sujeitos que ditam e os que fazem a escola.

Aqui torno a dizer que ndo existe sujeito sem lugar. E aqui reafirmo que tém razdo as
palavras de Bosi, quando afirmou que as lembrancas se sustentavam nas pedras da cidade. Por
isso, a necessidade de apresentar o surgimento da cidade de Umbalba. Assim como 0s
ensinamentos das professoras me guiaram nos caminhos do labirinto, o riacho da Guia, local
onde nasceu a cidade, orientou os tropeiros que buscavam caminhos entre as cidades de
Cristinapolis/SE e Itabaianinha/SE. E por entre as retas, 0s contornos, as curvas e acidentes
geogréficos o riacho da Guia, com suas aguas limpidas, serviu para matar a sede dos que por
ele passaram, como também daqueles que ficaram e, posteriormente, tornaram-se 0s primeiros
moradores do povoado, que mais tarde se transformou em vila e tempos depois em cidade.
Este foi o lugar onde nasceram e atuaram minhas personagens.

Talvez unidos pelo destino, fui um dia aluno e elas minhas professoras, e agora sou
pesquisador e elas sujeitos pesquisados. Por isso, digo que se trata de uma historia em
comum, pois suas trajetdrias de vida se confundem/entrelacam com o mesmo lugar. Assim,
busquei evidenciar os aspectos histdricos, geograficos, politicos, econémicos, socioculturais e
educacionais da cidade de Umbauba, com o propésito de compreender como se compds 0
campo educacional do municipio e, para tanto, segui 0s rastros deixados pelo p6é dos
documentos oficiais, tanto das esferas federal e estadual quanto da municipal. Tais fontes me
permitem dizer que a institucionalizacdo da educacdo de Umbalba aconteceu no periodo de
1955 a 1989, e esteve em consonancia com a LDB 4.024/61 e a Lei 5.692/71, pois ha
evidéncias da configuracdo do campo educacional nesses documentos, bem como hé indicios
do desenvolvimento da area educacional nas narrativas das professoras, objeto deste estudo,
seja nas Escolas Isoladas, seja nas Escolas Rurais, seja ainda nos Grupos Escolares.

As Escolas Isoladas em Umbadba se constituiam de uma sala com mesa e bancos e
eram sediadas nas residéncias dos grandes proprietarios de terra. Em tais escolas havia a
permanéncia de volumosas turmas multisseriadas e improvisos na materialidade escolar, pois
contavam apenas com parcos investimentos em sua infraestrutura material e arquitetdnica.

Deste modo, quer pelas narrativas, quer pelos documentos oficiais, posso conjecturar que
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nessas escolas, grosso modo, um sé professor ministrava todos os conteddos no mesmo
horario e no mesmo local, mesmo que houvesse diferentes patamares de aprendizagem e de
anos de escolarizacdo dos alunos.

Percorrendo em diferentes corredores embarquei em varias fontes, porém, privilegiei,
em partes, as lembrangas, as recordacdes, os lugares de memdrias, as fotografias e as leis
municipais, para mostrar, trazer a tona, a composi¢do das Escolas Rurais existentes no
municipio de Umbauba nas décadas de 1960 e 1970. Fiz esta leitura a partir das narrativas das
professoras entrevistadas, das leis e das fontes iconograficas encontradas nos arquivos, quase
que esquecidos, da Secretaria Municipal de Educagdo. Assim, foi possivel entrelacar tais
fontes as recordacOes e observar que no final da década de 1960 e durante a década de 1970,
foram construidas varias Escolas Rurais nos povoados do municipio em estudo. Essas escolas,
por sua vez, eram constituidas de uma sala de aula multisseriada, um pequeno pétio coberto e
ao lado um comodo que servia como residéncia da professora, obedecendo assim o modelo
arquiteténico que perdurou no Pais.

Neste mesmo percurso, percorri caminhos do labirinto que me levou em direcdo aos
Grupos Escolares “Dr. Antonio Garcia Filho” e “Adelvan Cavalcante Batista”, edificados nos
anos de 1963 e 1970 respectivamente, ainda no afa do ideal educacional escolanovista. Foram
nesses Grupos Escolares que uma parte das professoras antes mencionadas
participou/contribuiu com a institucionalizacdo da educacdo primaria umbaubense, e outra
parte, oriunda das Escolas Isoladas e Rurais, continuou a desenvolver a atividade de ensinar
varias geracdes nestes estabelecimentos. Tais grupos contribuiram para a dignificacdo do
cidaddo umbaubense, produziram praticas, consolidaram condutas e mentalidades, seja nas
salas de aulas, nos patios, nos corredores, estes monumentos da Republica foram, em
Umbauba, artifices da civilizacdo, do civismo e dos valores morais vivenciados por todo
municipe.

Assim, foi possivel firmar o cenario educacional umbaubense e entender que as
praticas escolares sempre enfatizaram o ufanismo pela péatria, como também pude identificar a
universalizacdo do saber no referido crondtopo, pois as leis municipais registram varias
construgdes, implementacdes e edificacBes de escolas tanto na sede do municipio, quanto nos
povoados mais longinquos da base territorial, na tentativa de aproximar o cidaddo comum,
simples, ou seja, os “vistos de baixo” de um saber escolarizado. Esta escolarizacdo foi
contemplada pelo viés de um modo de educar, de uma pratica escolar que foi constituida pelas
professoras que atuaram em um determinado tempo e lugar e fizeram construir as suas

trajetdrias de vidas.
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Entdo, fiz conhecer as trajetorias das professoras: Risoneuma Soares Feitosa, Janete
Aguiar de Souza Cruz, Maria Lita Silveira, Maura Fontes Hora, Acinete Almeida Bispo,
Maria Isabel dos Santos e Josefina Batista Hora, pois suas narrativas séo reveladoras de si, de
uma cultura escolar e das praticas escolares que foram experienciadas/vivenciadas nas escolas
de Umbauba no periodo de 1955 a 1989. Desta feita, a medida que eu percorria 0s caminhos
labirinticos, me deparei com outro labirinto: o da trajetoria de vida das professoras e, ao
refazer os contornos, curvas e sinuosidades, construi suas biografias que muito indiciam sobre
um tempo e um lugar demarcado pela institucionalizacdo da educacdo de Umbalba. A
subjetividade e as emocgOes apresentadas nas narrativas foram pontos balizadores para
entender e historiografar como se compds o campo educacional umbaubense. Diante das
evidéncias encontradas nas narrativas, através dos olhares, dos fatos, dos testemunhos, pude
refletir sobre o espaco temporal estudado. Tal reflexdo me conduziu a analises mais sintéticas,
pois por entre os caminhos percorridos tive a possibilidade de cruzar os sentimentos, as
emocdes, os fatos com os documentos oficiais. Neste momento descortinava-se uma histéria
quase que oculta para mim e para a Histdria da Educacdo: As leis municipais. Elas serviram
de fio condutor que demarcou este caminho e, por alguns instantes, fizeram-me pensar que
estava proximo da saida do labirinto.

Entdo, ao vislumbrar essa saida, encontrei na legislacdo municipal informacdes que
careciam de andlises, pois 0 compéndio de leis dispostas, de forma desordenada, nos anais da
Camara Municipal de Vereadores, dizia muito sobre a constituicdo do campo educacional.
Tive, pois que enveredar por outros caminhos do labirinto, desta feita acompanhado pelo pd
dos documentos, porém ainda nutrido pelas memorias/lembrancas das minhas personagens.
Eis que encontrei informacbes datadas de 1955 a 1989 que versam sobre a educacédo
municipal. Tais leis foram essenciais para confirmar o narrado/vivido/experienciado, presente
nas biografias das professoras, com o acontecido no municipio de Umbaiba no periodo de
1955 a 1989. Assim, pude entdo entender e historiografar sobre as politicas publicas
educacionais, bem como as edificacbes e manutengdo das Escolas Isoladas, Escolas Rurais,
Grupos Escolares. Vejo, entdo, outro caminho a ser percorrido no labirinto: os modos de
escolarizacdo de Umbauba, que para entendé-los analisei os documentos oficiais das escolas,
da Secretaria Municipal de Educacéo, da Prefeitura Municipal e os modos lembrados pelas
professoras. Encontrei, pois, caminhos que me levaram a refletir sobre as praticas escolares e
a cultura escolar do tempo e do espago estudado.

Assim, deixei-me conduzir pelas memorias e pelas lembrangas das professoras,

sujeitos dessa pesquisa, bem como pelos fios da legislacdo, tecidos pelo poder Legislativo e
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Executivo federal, estadual e municipal, para vislumbrar os modos de educar e as praticas
escolares utilizadas pelas docentes nas escolas do municipio de Umbauba no periodo de 1955
a 1989. Ao adentrar pelos corredores do labirinto, pude cruzar as memdrias com 0s
documentos e entender com mais precisdo como se processou a escolarizacdo da educacao
umbaubense, pois 0s ecos das lembrangas presentes nas narrativas trouxeram evidéncias do
desenvolvimento da cidade, dos modos como eram celebrados os estudos, das praticas
escolares. Tais lembrancas possibilitaram-me também relembrar que foi com elas que aprendi
a ler, escrever e contar. Estes e outros aspectos me ajudaram a perceber a cultura escolar
enquanto objeto histérico.

E na longa caminhada deste labirinto, despertou-me o interesse por analisar as normas
estabelecidas no cotidiano das escolas de Umbalba. Nesta analise pude avaliar o trabalho
docente e identificar o papel que cada professora desempenhou ao ministrar as disciplinas
Portugués, Estudos Sociais, Matematica, Ciéncias, Moral e Civica, Religido e Educacdo
Fisica ao longo do tempo escolar. Neste percurso, eis que encontrei curvas e corredores que se
tornaram obstaculos: uma “esfinge” no caminho! Tive entdo que decifrar, entender e seguir
adiante para compreender como eram administrados a ordem escolar, a disciplina dos corpos,
0s castigos, a organizagao curricular. Propus-me a entender a cultura escolar considerando-a
como trocas culturais, que estavam ligadas h4 um tempo e num espaco historico. Assim,
minha atencdo, meu olhar e meu sentido foram mirados para além das narrativas das
professoras, pois encontrei, ao longo do caminho, diarios de classe, atas de reunides de pais e
mestres, ficha de matricula, boletim de aluno, livro de registro de matricula e fotografias que,
unindo-as as narrativas, definiram o conjunto de normas, condutas e ensinamentos que foram
inculcadas em varias geracOes da sociedade umbaubense.

As normas e praticas que pude analisar permitiram-me verificar que a transmissdo dos
conhecimentos e incorporacdo dos comportamentos, nos Grupos Escolares “Garcia Filho” e
“Adelvan Cavalcante”, t€ém origem nos intercambios culturais normatizados pela legislagédo
educacional e os vivenciados na escola, os quais, por sua vez, deram significados aos
comportamentos dos docentes e discentes. Nesta analise privilegiei as finalidades sociais,
politicas e religiosas, com o proposito de entender as praticas escolares, respeitando o tempo e
0 espaco. Desta forma, foi possivel, pois, perceber que as escolas do municipio de Umbauba
guardam um conjunto de especificidades e de semelhancas que as diferem/igualam umas das
outras, pois 0s modos de interiorizagdo de comportamento nos patios, nos corredores, nas
salas de aula e no recreio guardam uma cultura escolar prépria, especifica, que muitas vezes,

como assevera Julia (2001) apresenta também uma relacdo com as culturas familiares.
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Ao analisar as singularidades proprias das escolas e das familias umbaubenses, pude
operar historiograficamente pelas lentes de Vidal e Faria Filho (2000) e perceber que ha
infinitas possibilidades de fazer e do fazer-se professor tanto da escola, quanto no convivio
com seus pares. Assim, busquei entender a separacdo das disciplinas, dos tempos, das
atividades e dos niveis de aprendizagem. Neste mesmo trajeto, considerei o material didatico
utilizado, bem como o mobiliario que compunha as Escolas Isoladas, as Escolas Rurais e 0s
Grupos Escolares. Tal observacdo me conduziu, mais uma vez, a uma reflexao sobre os varios
cambios culturais estabelecidos entre as professoras no decorrer do exercicio cotidiano da
docéncia. Foi assim que a professora Maria Lita Silveira aprendeu com a professora Maura
Fontes Hora e a professora Risoneuma Soares Feitosa aprendeu com a diretora e professora
Janete Aguiar de Souza Cruz.

Ao continuar percorrendo esse labirinto, reencontro os fios deixados por minhas
professoras: seus conhecimentos, lembrangas, memodrias e esquecimentos que me guiaram
novamente e me fizeram encontrar as imagens das escolas em que estudei e nas quais atuaram
essas professoras. No entanto, precisei desatar “nos”, desenrolar fios e refazer os caminhos
para demarcar as instituicdes educativas, as instalacGes escolares e a sua materialidade; os
métodos de ensino; o propdsito de civilizar pelas disciplinas escolares; os exames e
comemoracdes civicas; a disciplina dos corpos pelos uniformes; a religiosidade como modo
de educar e, por fim, os castigos, a inspecdo e a ordem do ambiente escolar. Minha caminhada
perseguiu um conjunto de elementos que, juntos e por suas peculiaridades, deram forma e me
fizeram entender a cultura escolar, pela 6tica de quem as implementou.

Agora estou mais proximo da saida, pois seguirei os fios deixados pelas “Ariadnes”
aqui personificadas por minhas primeiras professoras. Sinto-me um “Minotauro” fortalecido,
pois, munido das fontes, pude vislumbrar os métodos de ensino, as licdes de coisas, a
pedagogia do olhar, as experiéncias, as vivéncias, as trajetérias de vida na escola que
constituiram verdadeiras e especificas praticas escolares em Umbadba no cronétopo estudado.
Entdo, a partir de agora, depois de fazer uma viagem no campo investigativo da Historia da
Educacdo, em especifico de Umbalba, cumpro com meu objetivo de compreender como se
constituiram os modos de educar do referido tempo e territério. Nessa viagem, além da
companhia das memdrias das professoras, dos documentos oficiais e das fotografias, me
apropriei de conhecimentos dos tedricos antes mencionados, para responder ao pressuposto
por mim levantando.

Eis que dou os ultimos passos rumo a saida do labirinto e isso porque pude

compreender como se constituiram os modos de educar das professoras do municipio de
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Umbauba/SE no periodo entre 1955 e 1989. Ao atentar para a pergunta da “esfinge”: Como se
configurou a educacdo escolar em Umbauba/SE? ; respondi: a educacdo escolar foi
institucionalizada pelas professoras: Acinete Almeida Bispo (80 anos), Janete Aguiar de
Souza Cruz (72 anos), Josefina Batista Hora (83 anos), Maria Isabel dos Santos (82 anos),
Maria Lita Silveira (76 anos), Maura Fontes Hora (79 anos) e Risoneuma Soares Feitosa (69
anos) — coincidentemente minhas professoras — pois eram essas que estavam atuando nas
escolas criadas no municipio de Umbauba, fundado em 1954,

Deste modo, o conjunto de intencdes que trazia 0 meu trabalho e o meu percurso
atinge o corredor de saida. O pressuposto anteriormente levantado de que a institucionalizacdo
da educacdo escolarizada na cidade de Umbalba contou com a imprescindivel participacdo
das professoras, foi constatado através da pesquisa, uma vez que elas foram participes, pois
nos momentos de criacdo, reformas, denominacdo e expansdo das diferentes modalidades,
estavam no exercicio da docéncia, sendo, pois, sujeitos principais para a edificacdo do campo
educacional do municipio de Umbauba. Isso porque foi através das suas praticas educativas
que a cultura escolar moldou comportamentos e inculcou conhecimentos em geracdes de
estudantes de uma cidade nascida nos idos de 1954.

Eis que chego ao fim desta viagem! Do que busquei, encontrei indicios e evidéncias,
ora nas narrativas, ora nos documentos oficiais, ora nas fotografias. Vejo agora o horizonte de
entendimento e compreensdo, tendo a certeza de que s6 pude vé-lo porque “encontrei” minhas
professoras. “Encontrei” nas salas de aula, encontrei nas ruas de Umbauba, nas memorias da
educagdo, nas “pedras da cidade”, nas minhas lembrancas e acima de tudo nas paginas da

Historia da Educacdo de Sergipe, hoje dadas a ler.
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ANEXOS

ANEXO A — A Imbalba, o riacho da Guia e minhas professoras

IMAGEM 01 IMAGEM 02

Arvore Imbalba, simbolo da Cidade de Riacho da Guia — Localizado no povoado Dois
Umbalba. Riachos.

Fonte: Acervo particular de Ivanete de Jesus Clemente Fonte: Acervo particular de Ivanete de Jesus Clemente
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Fonte: Secretaria de Planejamento do Estado de Sergipe Fonte: Secretaria de Planejamento do Estado de Sergipe
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IMAGEM 05
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Fonte: Acervo particular das Professoras
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ANEXO B - Fachadas das Escolas Rurais do Municipio de Umbauba na década de 1980

IMAGEM 01 IMAGEM 05

ESCOLA RURAL MUNICIPAL DR. LOURIVAL BATISTA s p P i
ESCOLA RURAL MUNICIPAL PEDRO F. DAS VIRGENS
POVOADO QUEIMADA GRANDE POVOADO CALDEIRAO

Egn‘u"" RS e IMAGEM 06
4

R

ESCOLA RURAL MUNICIPAL FLORISVAL MACEDO SILVA

ESCOLA RURAL MUNICIPAL MANOEL C. DAS VIRGENS
POVOADO PALMEIRINHA POVOADO ESTIVA
IMAGEM 03 IMAGEM 07
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ESCOLA RURAL MUNICIPAL MARIA DOS S. TORRES
ESCOLA RURAL MUNICIPAL AURORA FARIAS FONTES
POVOADO TAUA POVOADO VITORIA
IMAGEM 04 IMAGEM 08

g

- - 3 - = - S
ESCOLA RURAL MUNICIPAL JOAQUIM MACEDO SILVA
POVOADO PAU AMARELO

ESCOLA RURAL MUNICIPAL TOBIAS BARRETO
POVOADO MATINHA

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Umbalba

IMAGEM 09

ESCOLA RURAL MUNICIPAL MANOEL A. DE GOES
POVOADO CAMPINHOS

IMAGEM 10

ESCOLA RURAL MUNICIPAL DEOCLECIO DE GOES
POVOADO MATARONGOMES

IMAGEM 11

EE *

GRUPO ESCOLAR MUNICIPAL ADELVAN C. BAPTISTA
CENTRO DA CIDADE DE UMBAUBA

IMAGEM 12

AMPLIAGAO DO G. E. M. ADELVAN C. BAPTISTA
CENTRO DA CIDADE DE UMBAUBA



