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RESUMO

Nas Ultimas décadas, tem-se percebido no Brasil um maior interesse no que diz respeito as
pesquisas realizadas com enfoque na formacdo de professores. Essas pesquisas que, em sua
maioria transcorre pela investigacdo sobre as praticas e saberes da docéncia, compreendem a
historia de professores que construiram suas carreiras e que contribuiram para a Histéria da
Educacdo. Aqui, a compreensdo permeia os fragmentos de historias de professoras que
construiram suas carreiras e que contribuiram para a Histéria da Educacdo de Sergipe, em
especial para a cidade de Aracaju, capital do Estado. Assim sendo, para esta pesquisa, 0
objeto de estudo corresponde a memoria de nove professoras idosas e consequentemente
aposentadas, representantes de uma geracdo de professores que atuaram no ensino escolar na
década de 1980. A escolha em trabalhar com professoras que hoje vivenciam a ultima fase da
vida, a velhice, recaiu em uma opc¢do metodoldgica, fundamentada por Bosi (1994) em
Memoria e Sociedade: Lembrancas de Velhos. Neste sentido, o objetivo geral foi
compreender como foram estabelecidos os saberes e modos de educar entre as professoras
atuantes nas cinco primeiras séries do ensino escolar, em meio a década de 1980 na cidade de
Aracaju. Com o intuito de compor esta pagina da educacao sergipana, foi necessario mapear
as producdes historiograficas voltadas a educacdo em Sergipe, em especial aquelas que
elegem a cidade de Aracaju; analisar a memdria como objeto, assim como fonte que compde
um estudo historiografico acerca da educacgdo; e interpretar as lembrancas/memorias de
professoras, hoje idosas aposentadas, que atuaram na educagao primaria na cidade e década ja
mencionadas. Para tanto, recorri as pesquisas bibliografica e documental, bem como a
metodologia da historia oral que, segundo Alberti (2004) trata-se de um instrumento de
constituicdo de fontes. Para atender aos objetivos propostos, foram entrevistadas nove
professoras, numero utilizado a partir do critério de “saturacdo” segundo Bertaux (1980). O
referencial tedrico segue os pressupostos da Histdria Cultural Francesa tendo como principais
conceitos: préaticas, representacGes e apropriacdo de Roger Chartier (2002), que satisfaz
respectivamente aos modos de fazer, ver e reproduzir, tanto no que diz respeito aos objetos
culturais quanto os sujeitos produtores e receptores de cultura. Também se revelaram
importantes o conceito de memdria coletiva de Halbwachs (2006), segundo o qual a memdria
se remete a um grupo, mesmo que por muitas vezes se mostre de forma particular, e a
compreensdo de Foucault (2012) acerca das relacfes de formacao discursiva, que refletem em
condicBes de exercicios de funcdes dos enunciados. Neste sentido foi possivel dar a ver a
narrativa historica associada a documentos, o que permitiu constatar que os modos de educar
constituidos por essas professoras, assemelham-se aqueles os quais elas vivenciaram enquanto
alunas.

PALAVRAS-CHAVE: Aracaju. Educacdo Primaria. Historia e Memdria de Professoras.
Praticas Educativas. Saberes e Modos de Educar.



ABSTRACT

In recent decades, we have observed in Brazil increased interest with regard to research with a
focus on teacher training. These surveys that mostly takes place through research on practices
and teacher knowledge, understand the history teachers who have built their careers and who
contributed to the History of Education. Here, understanding permeates the fragments of
stories of teachers who have built their careers and who contributed to the History of
Education of Sergipe, in particular for the city of Aracaju, the state capital. Therefore, for this
study, the object of study corresponds to the memory of nine elderly and consequently retired
teachers, representatives of a generation of teachers who worked in school education in the
1980 The choice to work with teachers who today live the last phase of life, old age, fell on a
methodological option, supported by Bosi (1994) Memory and Society: Old Memories. In this
sense, the overall goal was to understand how were established knowledge and ways of
education among teachers working in the first five grades of school education through the
1980 in the city of Aracaju. In order to compose this page of Sergipe education, it was
necessary to map the historiographical productions related to education in Sergipe, especially
those who elect the city of Aracaju; analyze the memory as an object, as well as a source that
makes up a historiographical study about education; and interpret the memories/teachers
memories, now retired elderly, who worked in primary education in the city and decade
already mentioned. Therefore, | turned to the bibliographical and documentary research, as
well as the methodology of oral history that, according to Alberti (2004) it is a font creation
tool. To meet the proposed objectives, nine teachers were interviewed number used at the
discretion of "saturation” according to Bertaux (1980). The theoretical framework follows the
assumptions of the French Cultural History and the main concepts: practices, representations
and ownership of Roger Chartier (2002), which satisfies respectively the modes do, see and
play, both with regard to cultural objects and subjects receptors and producing culture. Also
proved important the concept of collective memory Halbwachs (2006), whereby the memory
is referred to a group, even for often show a particular way, and the understanding of Foucault
(2012) about the formation of relationships discursive, reflecting on the conditions set out
functions exercises. In this sense it was possible to see the historical narrative associated with
documents, which evidenced that the ways of education made up by these teachers, similar to
those which they experienced as students.

KEYWORDS: Aracaju. Primary Education. Teaching History and Memory. Educational
Practices. Knowledge and Ways of Educating.
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1 INTRODUCAO

A narrativa® ¢ limitada pela experiéncia, pela exigéncia
de autenticidade, mas ndo é um reflexo do real, uma
homologia direta do vivido, mas antes uma refragéo,
condicionada pelas vicissitudes da memdria. (AVELAR;
SCHMIDT 2012, p. 55).

Entendida como uma forma complexa da memoria, a narrativa autobiografica
relaciona-se aos aspectos cognitivos e emocionais do ser humano. A cada narrativa, 0 “eu”
narrado ressignifica os fatos vividos, situando-os em novos lugares e tempos. Para Avelar e
Schmidt (2012, p. 51) “a narrativa autobiografica tem ligacdes tanto com a histéria quanto
com a ficgdo, pois os processos do recordar, na constituicdo da memoria, implicam uma teoria
ficcional”. Neste sentido, entende-se que a narrativa traca abordagens de multiplicidade que
se criam nos espacos entre o que foi vivido e o que é lembrado. Assim sendo, inicio montando
este cenario introdutério, através de fragmentos da minha propria memoria, mais
precisamente da minha histéria escolar.

Nos reveses da minha memoria de infancia, ao evoca-la, lembrei-me com muita
saudade e afago da minha trajetoria escolar. Na minha memoria guardo fragmentos de
“lindos” tempos que, aos poucos, vdo se compondo e dando forma a uma historia repleta de
emogdes. O meu primeiro contato com a vida escolar ocorreu no ano de 1982, aos trés anos de
idade, quando ingressei no Jardim de Infancia Augusto Maynard, localizado a Rua Dom José
Tomaz, bairro Sdo José, na cidade de Aracaju. Ir ao Jardim todas as tardes era sinbnimo de
muita alegria, pois 14 eu encontrava um lugar méagico, imponente, parecendo um castelo,
arrodeado de areia fina e branca cor de neve, que contrastava com todos os brinquedos
fortemente coloridos que se encontravam no patio. As escorregadeiras vermelhas, gangorras
verdes, o grandioso gira-gira azul, balan¢os amarelos, labirinto cubico e todas as tocas
coloridas feitas de concreto em formato de queijo, davam vida ao espagco de forma
extravagante, espago esse que eu aproveitava energicamente na hora do recreio sempre junto

a0s meus “coleguinhas™?, todos acompanhados de suas “tias™>.

L A narrativa corresponde a exposicéo de fatos, sejam eles de um conto ou de uma historia.

2 As “aspas” geralmente sdo utilizadas para sinalizar e/ou realgar partes de um texto. Aqui, quando voltadas as
palavras no diminutivo, a sinalizacdo pode ser entendida como um dispositivo, responsavel para nao deixar o
texto infantilizado.
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E certo que pouco guardo das lembrancas referentes as praticas eminentemente
educativas do meu tempo de Jardim de Infancia. Acredito que tenha sido um dos momentos
mais importantes da minha vida, pois foi através dele que dei inicio a minha trajetoria escolar,
aprendendo muito do que realmente vale & pena saber. Em meio aqueles montinhos de areia
branca, ocupados por cores fortes e marcantes, comegava a larguear entdo todas as
possibilidades de construcdo do meu saber. Aos poucos fui aprendendo a dividir coisas, pedir
desculpas, agradecer, ndo bater nos “coleguinhas”, ndo pegar o que nao era meu, lavar sempre
as “maozinhas” antes de comer, escovar os “dentinhos”, ndo pegar nada sujo do chéo e
arrumar a bagunga feita. Também aprendi a ndo morder os outros e lembro-me quando a “tia”

"’

dizia: “Vocé nao pode morder seus “coleguinhas”. Quem morde ¢ cachorro!”. Por 14 aprendi
varias praticas educativas* que trago comigo até hoje. A minha passagem pelo Jardim de
Infancia Augusto Maynard foi muito rapida, onde permaneci somente por um ano, iniciando o
meu pré-primario em outro estabelecimento de ensino conhecido como Escolinha Baldo
Mégico.

Localizada também no bairro Sdo José, mais precisamente a Rua Vila Cristina,
proxima & minha casa, a Escolinha Baldo Magico era um estabelecimento de ensino
particular. Embora ndo fosse imponente como o Jardim de Infancia Augusto Maynard,
guardava no seu pequeno espago um “mundinho” novo, alegre ¢ totalmente diferente, 0 qual
pude usufruir por trés anos. Usando um fardamento obrigatério, todos os dias eu ia para a
Escolinha de ténis branco, meias brancas, short azul e camiseta branca estampada com um
casal de criangas, passeando em um baldo todo colorido entre as nuvens. Completando a
indumentaria, levava uma lancheira atravessando o meu pequenino peitoral, saindo de casa
todas as manhés sempre radiante, de maos dadas com minha mée caminhando pela Rua

Duque de Caxias. Durante todo o trajeto, ia prestando atengdo em tudo. Nas ruas, casas,

3 Neste texto, a palavra “tia” relaciona-se a nomenclatura de professora, pois era assim que elas me faziam
chamé-las na época. No Brasil, a professora responsavel pela educacdo infantil até o término do ensino primario
era chamada pelos seus alunos de “tia”. Atualmente, na maioria dos estabelecimentos de ensino escolar, a
professora ainda continua sendo transformada em parentesco postico por varios alunos, mais precisamente os da
educacdo infantil se estendendo até os das primeiras séries do ensino fundamental. Dentre a discussao sobre a
“tia” na escola, Freire (2002) revela que esta relagdo corresponde a uma tendéncia do sistema educacional, que
desvaloriza a profissdo docente. Para evitar este tipo de conflito, o autor (2002, p. 11) acentua que: “[...] ensinar
é profissdo que envolve certa tarefa, certa militancia, certa especificidade no seu cumprimento, enquanto ser tia é
viver uma relacdo de parentesco [...]”. Logo se pode entender a diferenca entre tia e professora, pois ambas
desempenham papéis totalmente diferentes frente a sociedade, embora por muitas vezes sejam vistas da mesma
forma dentro do contexto educacional. Assim sendo, o tratamento de “tia” para com a professora torna-se
desaconselhavel, pois além de implicar em um desenvolvimento socioafetivo prejudicial a crianca, favorece ao
anonimato da professora, que consequentemente perde a sua identidade profissional.

4 Diferentes das praticas docentes caracterizadas pelos processos de ensino sistematizados, os quais se baseiam
em fundamentos teoricos, as praticas educativas abrangem maior compreensdo do seu sentido, uma vez que nao
estdo ligadas apenas a docéncia, mas a todo processo formativo que incide o meio social.
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prédios, carros, pessoas e 0 que mais chamasse a minha atengdo. Tudo era muito familiar. A
caminhada era curta, mas parecia uma eternidade. Chegar rapido a Escolinha para encontrar a
“tia”, os brinquedos e os “coleguinhas” era o meu desejo maior. Avistar de longe a Padaria
Sao Carlos, na esquina, era sinal de que eu j estava bem proximo. Era motivo para grande
euforia, além de acelerar os passos, soltar a mao da minha mée e correr para poder chegar e
entrar desesperadamente.

Tenho o bairro Sdo José como um grande referencial da minha meméria. O tenho
como o meu “caminho familiar”, como a representacdo da minha propria identidade, pois nele
guardo muitas lembrancas de toda a minha vida, principalmente familiar e escolar. Andando
pelo bairro, para todo lugar que olho percebo fragmentos da minha histéria. Rossi (2010, p.
23) entende que “[...] o mundo em que vivemos ha muito tempo esta cheio de lugares nos
quais estdo presentes imagens que tém a fun¢do de trazer alguma coisa a memoria”. Na visdo
de Alberti (2004, p. 27) “[...] a constituicdo da memoria ¢ importante porque esta atrelada a
construcdo da identidade [...] ela é resultado de um trabalho de organizacdo e de selecédo
daquilo que ¢ importante para o sentimento de unidade, de continuidade e de coeréncia [...]".
No bairro, construi rela¢fes do meu dia a dia que trago comigo e, a0 mesmo tempo, vivencio
até hoje. Nasci e fui criado nele. Praticamente todas as minhas relagdes se prendem a ele.
Sempre morei no bairro Sdo José, hoje ndo mais, mas continuo a frequenta-lo quase que
diariamente por conta de lacos que estabeleci desde a minha infancia, especialmente os lacos
familiares.

No bairro, mais precisamente na casa da matriarca da familia, minha avo lone
Teixeira, é o lugar de encontro familiar ha exatamente 57 anos. Para mim, ha 35 anos. Ao
andar por suas ruas, € comum reconhecer as pessoas que por ali circulam e cumprimenta-las.
Nas esquinas, tudo é familiar, a exemplo da Padaria Sdo Carlos que existe até hoje. Todos 0s
estabelecimentos de ensino formal nos quais estudei durante a minha infancia e adolescéncia
encontravam-se no bairro. Hoje, mesmo ndo os encontrando mais, pelo menos a maioria
deles, ao passar pelas ruas em que um dia eles foram instituidos, localizo-os e ao mesmo
tempo visualizo-os na minha memoria. Mesmo com tantas mudangas no bairro, sei 0 nome de
todas as ruas e 0 que posso encontrar nelas. Isso faz com que eu me sinta em casa,
legitimando o meu “eu”, legitimando a minha prépria identidade. Neste sentido, Bosi (2003),
ao recolher alguns depoimentos de velhos sobre a memoria do tempo e do espago, acentuou,
em sua obra O tempo vivo da memdria que:

Escutando muitos depoimentos, nés percebemos que os bairros tém ndo sé
uma fisionomia como uma biografia. O bairro tem sua infancia, juventude,
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velhice. Esta, como a das arvores, é a quadra mais bela, uma vez que sua
memoria se constituiu. Nas historias de vida podemos acompanhar as
transformacdes do espago urbano; a relva que cresce livre, a ponte langada
sobre o cérrego, a divisdo dos terrenos, a primeira venda, o primeiro bazar.
As casas crescem do chdo e vdo mudando: canteiros, cercas, muros, escadas,
cores novas, a terra vermelha e depois 0 verde umbroso. Arbustos e depois
arvores, calcadas, esquinas... [...] o bairro é uma totalidade estruturada,
comum a todos, que se vai percebendo pouco a pouco, e que nos traz um
sentido de identidade. (BOSI, 2003, p. 73-74-75).

Ao ouvir depoimentos sobre o bairro S&o Jose, percebo que com o passar dos anos
e, consequentemente, com as transformacdes no seu espaco, suas historias se consolidaram,
principalmente aquelas mais antigas, contadas por pessoas idosas, a exemplo da minha avo,
atualmente com 88 anos de idade. Percebo ainda que ele amadureceu, envelheceu, mas que
carrega consigo caracteristicas da sua infancia e juventude. Diante de sua totalidade
estruturada, as suas histérias muito se misturam com as minhas, ratificando assim o meu
caminho familiar, pois ele ainda existe. E entdo através deste sentimento de pertencimento a
uma tradicdo, que dou vida ao seu espago que ainda vivencio, mas também aquele que ja
vivenciei a exemplo da prdpria Escolinha Baldo Magico, a qual vou continuar a narrar
fragmentos da nossa historia.

Todos os dias, ao chegar a Escolinha e ao atravessar os portdes, esquecia-me
facilmente de tudo o que estivesse do lado de fora, até mesmo de dar o beijo de despedida na
minha amada made, pois naquele momento o meu mundo ja estava completo. Tenho
recordacgdes nitidas do meu primeiro dia de aula, ficando encantado com tudo o que vi assim
que cheguei ao estabelecimento. Ainda sentado no banco esperando a hora para conhecer a
nova “tia”, prestava atencdo no péatio pequeno. Ele era bem diferente do que eu estava
acostumado, mas muito bom para as brincadeiras na hora do recreio, pois nele existiam alguns
brinquedos novos e muito coloridos chamando-me a atencdo. Além da escorregadeira,
gangorra e gira-gira, brinquedos esses que eu ja conhecia, na Escolinha também havia a
casinha de madeira, macacdo e o campinho de futebol, ambos pintados no chdo. Havia
também muitos pneus coloridos de carro e moto que serviam para as brincadeiras de
arremessos. Pintados nas paredes do pétio, de forma gigante, personagens da Turma da
Monica dentre outros personagens infantis pareciam brincar comigo por todo instante.

Naquele momento a minha imaginacéo ja fluia, corria solta, esperando 0 momento
certo para tomar conta do meu mais novo “mundinho” encantado e feliz. Chegando a
Escolinha todas as manhés, ecu era recebido pela “tia” que ja aguardava no patio a chegada dos
seus “pequeninos” alunos. Eu ficava sentado no banco de madeira branco esperando 0s outros

“coleguinhas” chegarem até formarmos a “filinha” e sermos conduzidos para a sala de aula.
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Era uma sala pequena, com uma porta alta e estreita, praticamente sem ventilacdo e pouco
iluminada. Durante as aulas uma luz fraca e amarelada sempre ficava acesa causando muito
calor. Nas paredes, além do mindsculo quadro, personagens de historinhas infantis sempre
estavam presentes. Era como se a Branca de Neve, 0s Sete Andes, Chapeuzinho Vermelho, os
trés Porquinhos e até o temido Lobo Mau estudassem comigo.

Sobre este tipo de memoria, lzquierdo (2002) ressalta que muitas de nossas
lembrancas se fazem presentes e a0 mesmo tempo séo adquiridas por meio de associacOes de
estimulos com outros estimulos. Para ele as nossas lembrangas sdo constituidas por uma
interacdo de fatores, sendo eles psicolégicos, fisiolégicos e cognitivos, com o0s quais estamos
sempre nos relacionando de forma direta, tendo 0s nossos sentidos vitais como captores do
gue estd a nossa volta ou até mesmo nos fazendo rememorar o que um dia ja esteve. O autor
(2002, p. 10) expressa ainda que “somos aquilo que recordamos”. Neste sentido, entendo que
todas as minhas vivéncias e experiéncias escolares contidas no meu acervo memorial, fazem
de mim um ser singular, uma vez que estes dados particulares que possuo permitem
associacdes com as informag6es novas que permeiam a minha razdo, os sentidos, impressdes
e demais aspectos intrinsecos ao meu ambiente interior, sempre associado ao exterior.

Na Escolinha, com a minha primeira “turminha”, ndo me recordo a quantidade
exata dos meus “coleguinhas” de sala, mas lembro-me que eram poucos, creio que menos de
guinze. Sentavamos todos as “mesinhas” de madeira na cor verde claro totalizadas em cinco,
cada uma com quatro cadeirinhas de ferro pretas, com encostos e acentos de madeira na
mesma cor das “mesinhas”, tendo algumas delas sempre desocupadas. Um armario de ferro
cinza-chumbo e muito barulhento quando aberto, guardava nossos materiais rigorosamente
separados e identificados. Eram “toalhinhas brancas, escovas de dente, tintas guaches
coloridas, pincéis, “massinhas” de modelar, giz de cera, “tesourinhas”, cartolinas, papéis
crepons, algoddo, cord&o, lapis de cor, cola dentre outros que, sempre quando utilizados,
davam asas a minha imaginacéo.

Todos os dias, rigorosamente, sempre no inicio das aulas, repetindo as palavras da
“tia”, era feita uma pequenina oragdo. Juntando as minhas “maozinhas” e fechando os meus
“olhinhos” que muitas vezes insistiam em ficar abertos, comecava com um “Querido Papai do
céu...”. Lembro-me que nesse momento, eu sempre agradecia pelo dia, pela familia, pela
“tia”, “coleguinhas” e “lanchinho” que comeria na hora do recreio. Ao terminar a minha
“conversinha” com Papai do Céu, rezava o “Santo anjo do senhor...”. Logo a reza era
emendada com uma “musiquinha” para saudar os “coleguinhas” cantando em alto tom: “Bom

dia coleguinha, como vai? A nossa amizade nunca sai, faremos o possivel para sermos bons
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amigos, bom dia coleguinha, como vai? Bom dia coleguinha!”. A “tia” Geise também era
saudada com um “Bom dia ‘tia’ Geise, como vai?”. Ela, uma mulher morena, baixinha, forte,
com cabelos pretos e curtos, conduzia a aula de forma muito paciente, geralmente com um
sorriso nos labios, seguindo o seu cronograma de atividades.

De acordo com o cronograma de “tia” Geise, as atividades tinham seu dia certo a
serem realizadas durante a semana. Existia um horario para a aprendizagem, além das
“historinhas”, pinturas, colagens, recortes e brincadeiras diversas. Através dela conheci de
fato as primeiras letras, as primeiras silabas, os primeiros nimeros, a fazer meu primeiro
nome, sempre repetindo o que ela dizia e cobrindo um tracejo feito por ela. Durante a aula, a
hora do recreio era sempre a mais esperada. Apos cantar a “musiquinha” “Meu lanchinho,
meu lanchinho, vou comer, vou comer, pra ficar fortinho, pra ficar fortinho, e crescer, e
crescer...”. com direito a coreografia, eu lanchava na propria sala, formava a “filinha” para
escovar os “dentinhos” e logo em seguida ia para o patio. Naquele espaco eu dividia toda a
minha ansiedade, euforia ¢ satisfagdo junto aos meus “coleguinhas”. Ali exercitdvamos a
nossa coordenacdo motora em cada brinquedo, ora rindo, ora chorando, batendo e apanhando,
mas todos felizes. Muitas das atividades instituidas por “tia” Geise na Escolinha Bal&o
Magico, ficaram retidas na minha memdria até hoje.

Todas as lembrancas que guardo de “tia” Geise tem um cunho afetivo. Lembro-
me que eu dizia a ela: “Quando eu crescer vou me casar com vocé”. Segundo Bosi (1994), na
memoria “[...] sempre “fica” o que significa [...] € provavel que os fatos lembrados tendam a
conservar o significado que tinham para os sujeitos no momento em que os viveram”. (BOSI,
1994, p. 66). Na Escolinha, além da “tia” Geise tive a oportunidade de estudar com “tia” Elda
e “tia” Eluza, mas a “tia” Geise sempre foi a minha preferida. Com ela eu me sentia mais
amado, mais protegido. Nos dois estagios seguintes, com as outras duas “tias” dei
continuidade ao meu aprendizado de forma mais intensa. Aprendi a escrever e ler o
abecedario minasculo e maildsculo completos, juntar as letras formando silabas e
consequentemente “palavrinhas” cada vez maiores e mais dificeis, a fazer leituras e ditados,
fazer o meu nome completo, escrever e ler os numerais, contar, somar, subtrair e dividir,
tabuada com direito a noves fora, enfim, aprendi todas as atividades condizentes ao processo
de alfabetizacdo. Entre “tia” Elda e “tia” Eluza, ndo tenho a lembranca de quem me ensinou o
qué. SO sei que aprendi.

Ao rememorar fragmentos da minha propria histéria, vinculo-os ndo s6 a um
passado, mas também a um sentimento de pertencimento intrinseco a um determinado grupo,

uma vez que a memoria projeta-se em organizacdes coletivas. Segundo Halbwachs (2006, p.
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30) “[...] nossas lembrangas permanecem coletivas ¢ nos sao lembradas por outros, ainda que
se trate de eventos em que somente nos estivemos envolvidos e objetos que somente nds
vimos”. Assim sendo, amparado nos preceitos da memdria coletiva, trago entdo a narrativa®
da professora Elda sobre o estabelecimento de ensino em alusdo, mais precisamente sobre um
de seus alunos, no caso eu, na perspectiva de avigorar a coesdo memorial existente entre nés
dois, ndo pela coer¢do, mas por uma “adesdo afetiva”, a qual me proporciona sentimento de
pertencimento a um grupo vivido, aqui, o da Escolinha Baldo Magico.

Elda Maria Menezes, 60 anos, residente no bairro Sdo Jose, na cidade de Aracaju,
ingressou na Escolinha como professora, apds receber um convite feito pela senhora Edenilde
do Amaral Costa de Menezes, dona do estabelecimento de ensino. Nos reveses de sua
memodria, esses retrocedidos ao seu tempo vivido na Escolinha, ela ressalta que: “A Escolinha
era da minha cunhada, e como eu tava ensinando no ‘Atchim’®, ela disse: agradeca la e venha
pra ca [...] eu passei a ser escriva de policia em 1986, ai abandonei por isso, mas que eu sentia
saudade”. (Elda Maria Menezes, 2014). Ainda diante das imagens desse tempo vivido, a
professora Elda parece lembrar nitidamente da maioria dos seus alunos. Ao citar 0s nomes de
alguns deles, olhando atentamente para mim, ela narra:

Vocé era o melhor da turma... Que escrevia. Os outros escrevia, mas era,
muito assim, retraido. N&o sei se a convivéncia dos pais dentro de casa. Mas
depois comegaram assim... Primeiro més... Era 0 Unico que se destacava
mais era vocé, mas todo dia vocé inventava uma coisa. - Minha mae me
bateu. - Eu ndo fiz o dever. Quando eu pegava tava la o devezinho pronto. Ai
era: - Ah, eu nem me lembrava! Mas é um sono. Eu digo: - vocé ndo, crianga
ndo tem sono. Quem tem sono ¢€ a tia. E vocé toda vida era presepento nesse
sentido, mas depois fazia suas atividades. - J& acabei! Era o primeiro. - Posso
sair? Eu digo: - ndo. Vai esperar todo mundo pra sair por igual. - Poxa! Ai eu
digo: - toma um brinquedo aqui. Ai vocé ficava la brincando enquanto os
outro coisava [...] agora vocé ndo era muito de querer escrever toda hora néao.
N&o sei se hoje mudou. Mas vocé... Tudo era répido. [...] e vocé sempre foi
assim, muito esperto. Respondia tudo porque queria ir pro recreio. Seu
negdcio era brincar. Ai, por isso que vocé fazia as atividades. (Elda Maria
Menezes, 2014).

5 Para esta pesquisa, todas as entrevistas foram cedidas a partir da Carta de Cessdo de Direitos, dispondo sobre os
direitos e deveres dos entrevistados, bem como o esclarecimento sobre o uso das entrevistas de forma original,
para fins de pesquisas académicas. As entrevistas foram realizadas nas residéncias dos entrevistados, gravadas
em audio e video, transcritas devidamente em Microsoft Word 2010, e todas elas poderdo ser encontradas no
Centro de Memoria Oral da Educacdo Sergipana. Segundo Meihy (2005, p. 197), a transcri¢do corresponde ao
registro do que ¢ falado pelo o que ¢ escrito. Para o autor, no texto escrito “sdo colocadas as palavras ditas em
estado bruto”. Assim sendo, ao entender que esta pesquisa, mesmo tendo um vinculo significativo com a Historia
da Educacdo, possa servir a outros pesquisadores de areas distintas a exemplo das Letras, as transcri¢cbes foram
feitas de forma absoluta, mantendo as palavras em seu estado bruto, repeticdes, cortes, vicios de linguagem,
erros gramaticais e semanticos. As pontuacdes utilizadas seguem o roteiro das entrevistas, permeando em suas
falas e pausas.

® De acordo com a professora Elda Maria Menezes, o “Atchim” era uma escola localizada no bairro Atalaia, na
cidade de Aracaju, destinada a educacéo infantil.
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Através de sua narrativa, a professora Elda proporcionou, tanto a ela quanto a
mim, a aparicdo de representacdes seletivas do nosso passado, que se encontram em um
mesmo espaco e tempo escolar, tornando-se possivel perceber a nossa insercdo em um
contexto social, logo coletivo. Halbwachs (2006) afirma que o ato de rememorar estd
enraizado em movimentos interpessoais, vinculados as instituicdes sociais a exemplo da
familia, profissdo e escola. Desta forma, fica claro que toda memdria individual é também
social, perfazendo assim uma memoria coletiva.

Dentre os meus fragmentos memoriais escolares, tenho viva a lembranca de que
eu gostava muito das minhas “tias”, inclusive de “tia” Elda, mas ndo com o mesmo afago que
eu sentia por “tia” Geise. Bosi (1994, p. 39) ressalta que “[...] se as lembrangas as vezes
afloram ou emergem, quase sempre sdo uma tarefa, uma paciente reconstituicdo”. A autora
(1994, p. 81) ainda acentua que “[...] uma lembranca ¢ diamante bruto que precisa ser
lapidado pelo espirito. Sem o trabalho da reflexéo e da localizacéo, seria uma imagem fugidia.
O sentimento também precisa acompanha-la para que ela ndo seja uma repeticdo do antigo,
mas uma reapari¢cdo”. Lembro-me que foi na Escolinha Baldo Mé&gico que me formei no
“ABC”. Foi um momento unico, inesquecivel, que guardo comigo até os dias de hoje.

Na minha formatura do “ABC” me senti muito importante. Era a minha primeira
formatura, a qual eu pensava ser a Ultima. Quanta ingenuidade. No dia da festa de formatura,
gue aconteceu no proprio patio da Escolinha, lugar delirante onde eu brincava fazendo as
minhas travessuras, antes de receber o meu diploma, me apresentei junto aos meus
“coleguinhas” dancando, fantasiado de tartaruga, cantando: “Tartaruga, casca dura, bicho
mole, o tempo voa, € numa boa, o bicho dura...”. Apds a apresentacdo, sendo arrumado por
minha mée, retornei ao patio de ténis azul, calga branca e camisa polo listrada na cor azul e
branca para receber pela diretora Edenilde, mais conhecida como “tia” Didi, o barrete branco
com cord&o azul-claro, o diploma e o anel dourado gravado com as trés “letrinhas” iniciais do
alfabeto. Estava eu formado no “ABC”. Lembro da minha alegria, do sorriso emocionado da
minha mae e da satisfagdo das minhas “tias”.

E através do Jardim de Infancia que geralmente a crianca tem o seu primeiro
contato com a escola. Esse momento é considerado por muitos como 0 mais importante de
uma trajetdria escolar, uma vez que a crianca estabelece ali suas primeiras relacGes de
socializacdo desvinculada do contexto familiar, mesmo que de forma despercebida por conta
de sua pouca idade e, consequentemente, percepcbes de mundo. Mas, de acordo com as
representacdes do que ficou gravado na minha memoria sobre o pré-primario, por conta do

que vivenciei na Escolinha, acredito que esse sim tenha sido 0 momento mais importante da
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minha trajetoria escolar, pois foi através do pré-primario que iniciei de fato a construcao do
meu conhecimento de forma sistematica, assim como o estreitamento e solidificacdo de suas
relacdes com o passar do tempo. Foi no pré-primario que realmente conheci as letras,
nameros, aprendi a ler, escrever, fazer contas, desenvolver e expressar meus sentimentos,
exercitar as minhas capacidades motoras e cognitivas, tudo de forma cada vez mais intensa,
assim como todo 0 meu processo de alfabetizacéo.

Ao concluir o meu pré-primario, por ndo oferecer o ensino primario, infelizmente
tive que deixar a Escolinha, ficando para tras toda a magia do pétio envolto aos brinquedos,
brincadeiras, hora do lanche, “coleguinhas” e as “tias”, em especial a “tia” Geise, claro. Foi
um momento muito dificil para mim, pois enquanto crianga, ndo entendia o0 porqué de ter que
deixar a Escolinha que eu tanto amava e que tanto me fazia bem. O meu choro ressentido ndo
podia transformar aquela realidade. Naquele momento a mudanca era preciso. Saindo de 1a
extremamente triste e totalmente contra a minha vontade, fui matriculado em um
estabelecimento de ensino bem proximo a Escolinha, este na Avenida Augusto Maynard, ja
chegando a Praca Tobias Barreto. Tratava-se do Educandario Gurilandia Feliz, mais uma vez
localizado no bairro Sdo Jose, passando a ser o meu mais novo mundo. Posso dizer que nele
concentro a maior parte das minhas lembrancas escolares. No Educandario o meu mundo ja
ndo era tdo magico. Ja ndo era mais 0 mesmo.

O Educandario Gurilandia Feliz, que de “feliz” s6 havia 0 nome, também era um
estabelecimento de ensino particular, gerenciado por duas professoras irmas ja com certa
idade (baseio-me para isso nos seus cabelos brancos e em suas fisionomias ja marcadas pelo
tempo) conhecidas pelos seus alunos como Dona Lourdes e Dona Bernadete. L& estudei por
dois anos em periodo integral, embora apenas lembro-me de um. Creio que, pelo fato de eu ter
passado com média muito baixa em Matematica no meu primeiro ano de estudo na instituicéo,
e minha mée ter interferido solicitando a diretoria a minha reprovacdo, esse ficou no
esquecimento. Foi “apagado” na minha memoria por conta da vergonha que eu senti diante
dos meus colegas aprovados, professoras e da minha mée que logo me obrigou a estudar la no
ano seguinte, fazendo-me repetir a mesma série, ou seja, a primeira série do ensino primario.
Seguindo o pensamento de Rossi (2010, p. 32), dentre as nossas lembrancas “[...] o “apagar”
ndo tem a ver s6 com a possibilidade de rever [...] apagar também tem a ver com esconder,
ocultar, despistar, confundir os vestigios, afastar da verdade, destruir a verdade”. Assim, €
preciso que eu tenha pelo menos a maioria das lembrancas vivas na minha memoria, pois elas,

sendo boas ou ndo, identificam a minha histéria através de todas as minhas experiéncias
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vividas. Foi exercitando a minha memoria para a construcdo deste cenario, que passei a
lembrar deste fato, o qual permaneceu por quase 30 anos no esquecimento.

Ao dar continuidade ao exercicio da minha memoria, lembrei-me também da
rotina escolar a qual vivenciei no Educandario. Pela manha eu tinha aula com Dona Bernadete
e a tarde aula de banca’ com as duas professoras. Lembro-me ainda do meu primeiro dia de
aula. Tudo se fazia estranho. Aquele mundo magico, ladico e feliz ja ndo existia mais. A farda
ja tinha caracteristicas compostas representadas por meias brancas, bermuda jeans escuro
pouco acima dos joelhos, e camisa branca de manga com um escudo redondo na cor azul-
escuro no lado esquerdo do peito. A lancheira perdeu espago para a pasta que eu passei a
carregar nas costas com livros e cadernos. A escrita, que antes era feita apenas com o uso do
lapis, passou a ser feita com o uso da caneta azul, a qual eu ndo conhecia. SO as respostas
poderiam ser escritas a lapis. De “tia”, as professoras passaram a ser chamadas por “Dona”
por exigéncia delas mesmas, ndo sei se por conta de suas idades avangadas, ou por eu ter
deixado para tras um ensino-aprendizagem mais infantilizado. O trajeto para o Educandario
era outro e o préprio Educandario ndo tinha nada a ver com os estabelecimentos de ensino nos
quais eu ja havia estudado. Nesse momento eu tinha apenas sete anos de idade.

Durante a minha passagem pelo ensino priméario no ano de 1986, estudando no
Educandario, foi a Lei de Diretrizes e Bases — (LDB)® de 1971 que vivenciei, pois era ela que
regulamentava o ensino na época. Conforme consta na pagina oficial do Ministério da
Educacdo, mais precisamente a da LDB de 1971, “[...] para efeito do que dispde os artigos
176 e 178 da Constituicdo, entende-se por ensino primario a educagdo correspondente ao
ensino de primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau”. (BRASIL.1971). Até 0 ano
de 1971, o ensino primario no Brasil era constituido por quatro séries, cada uma
correspondente a um ano, que ia da 12 a 42 série. SO apds a conclusdo dessas quatro séries, 0
aluno poderia ingressar no ensino ginasial. E exatamente no ano de 1971 que o ensino
primario passa a ser acrescido dos quatro anos do ensino ginasial. Por conta disso, deu-se

origem ao ensino de 1° grau, com duragdo de oito anos, iniciando os estudos na 12 série, se

" Trabalho de cunho particular desenvolvido geralmente por professoras em suas proprias residéncias ou até
mesmo nos espacgos das escolas em que atuam, com intuito de reforgar o aprendizado dos alunos quando estes
revelam mau rendimento escolar durante os meses letivos, sendo acompanhados dia a dia na realizacdo de todas
as tarefas escolares frente as suas dificuldades. Atualmente a banca é mais conhecida como reforco escolar.

8 A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que se embasa nos principios da Constituicdo Federal, determina e ao
mesmo tempo regulamenta todo o sistema de ensino brasileiro. A primeira versdo da LDB aconteceu no ano de
1961, sendo publicada a Lei N° 4.024 de 20 de dezembro pelo Presidente Jodo Goulart. Dez anos depois, em
1971, surgiu uma nova versdo, sendo publicada a Lei de N° 5.692 de 11 de agosto pelo Presidente Emilio
Garrastazu Médici durante o regime militar. Essa vigorou até a promulgacdo da LDB mais recente que é a do
ano de 1996, sancionada pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, com a Lei N° 9.394 de 20 de dezembro.
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estendendo até a 82 série. Sequenciando a LDB, a de 1996° substituiu o ensino de 1° grau pelo
ensino fundamental, permanecendo este ultimo até os dias atuais.

Mesmo com a LDB de 1971 intuindo definir e regulamentar o sistema
educacional brasileiro, na década de 1980 na cidade de Aracaju eram muitas as instituicdes de
ensino que ndo cumpriam com as suas devidas funcbes, a comecar por oferecer aos seus
alunos predios sem infraestrutura propicia para as aulas. Se no Jardim de Infancia Augusto
Maynard eu tive a oportunidade de estudar em um ambiente escolar totalmente planejando, no
Educandério a realidade era outra, pois este se tratava de uma escola adaptada, semelhante a
Escolinha Baldo Magico. No Educandario, as praticas educativas eram realizadas em uma
casa com aparéncia bastante envelhecida, sem nenhuma identificacdo, tendo estrutura de
cunho doméstico, pois la residia Dona Lourdes. Era possivel ver dentre os comodos por entre
as portas, alguns de seus pertences. Em um, havia seu guarda-roupa e sua cama quase sempre
desforrada. J& em outro, a presenca de geladeira, fogdo, mesa, paneleiro e um filtro grande de
barro. Nos fundos da casa, debaixo de um pequeno telheiro, havia uma lavanderia e suas
roupas sempre estendidas nos varais, até mesmo as pe¢as mais intimas. A casa de Dona
Lourdes, que ao mesmo tempo servia de escola, ndo era grande e ndo havia estrutura propicia
para a realizacdo das aulas. Nessa casa apenas trés compartimentos eram utilizados como
salas de aula, ndo suportando no total mais de 80 alunos. Os compartimentos eram muito mal
distribuidos. Para a minha tristeza, o patio praticamente ndo existia. De tdo pequeno parecia
mais um corredor.

No formato de uma escola adaptada, o Educandario se assemelhava a uma Escola
Isolada. Na época em que essa foi estabelecida no Brasil, ela funcionava geralmente em
ambientes rurais, contendo pequenos comodos, apresentando uma sala, cozinha e quintal. O
sanitério, quando havia, era muito precario para uso. A estrutura e organizacao deste tipo de
escola eram rudes e desfavoraveis para 0 ensino, assim como a sua mobilia representada por
mesa, poucos bancos ou carteiras e armario. Quase sempre apresentando caracteristicas

domésticas, as casas disponiveis eram cedidas por seus proprietarios para serem utilizadas

® Segundo Santos (2004b), diante do processo educacional brasileiro, mais precisamente das LDB’s, ¢é
perceptivel que o Brasil dispde de interesse crescente em aumentar o ndmero de anos referentes ao ensino
obrigatorio. Inicialmente, a Lei N° 4.024 de 1961estabelecia quatro anos para o ensino primario. Pelo acordo de
Punta Del Este (Uruguai) e Santiago (Chile), o governo brasileiro assumiu a obrigacdo de estabelecer a duracéo
de seis anos destinados ao ensino primario para toda a sua nagao, prevendo cumpri-la até o ano de 1970. No ano
seguinte, em 1971, a Lei N° 5.692 passou a estabelecer a obrigatoriedade para oito anos. No ano de 1996, a Lei
N° 9.394 sinalizou o ensino obrigatério para nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade, tornando-se meta da
educacdo nacional pela Lei N° 10.172, de 9 de janeiro do ano de 2001, a qual aprovou o Plano Nacional de
Educacdo (PNE).
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como Escolas Isoladas, sofrendo assim inUmeras adaptacfes. Mesmo com as adaptacfes e
falta de estrutura propicia para a aplicacdo de suas aulas, o Educandario ainda assim
apresentava um ensino com qualidade, com bom rendimento e orientagfes sempre peculiares
ao ensino-aprendizagem desenvolvido na ocasido. Lembro-me que por varias vezes reclamei,
pedindo a minha mae para me tirar de l4, e sempre que isso acontecia a ouvia falar: “Vai ficar
14. Quero que vocé tenha base”.

Ao referenciar as escolas adaptadas, Mortatti (2006) ressalta que durante o
Império brasileiro, a educacdo, mais precisamente o ensino, de modo geral, necessitava de
organizacao. As poucas escolas que existiam nessa época correspondiam a salas adaptadas,
abrigando alunos entre todas as séries. Tais escolas funcionavam em prédios considerados
desapropriados por conta de suas precérias condi¢fes de funcionamento. Na visdo da autora,
nessas escolas o ensino dependia muito mais do comprometimento dos professores e dos
préprios alunos para continuar subsistindo. Nessa época, ndo eram precarios apenas 0S
prédios os quais serviam como escolas. Além deles, a precariedade fazia-se presente também
dentre 0s materiais voltados para o ensino, em especial ao de leitura.

N&o muito diferente do que traz a luz Mortatti (2006) sobre a educacdo no
Império brasileiro, nas salas de aula do Educandario encontravam-se poucos objetos, sendo
todos eles caracterizados por uma mobilia bastante escura. Além do quadro, apenas carteiras,
bird e a cadeira da professora, todos envelhecidos. Ndo existiam armarios. Todo material,
quando ndo utilizado, ficava reservado em uma sala onde Dona Bernadete guardava também
as guloseimas que vendia na hora do lanche. Lembro-me nitidamente das carteiras. Todas
eram em madeira, com pés de ferro. Elas eram grandes e muito pesadas, onde sentavam dois
alunos por vez. Dispunham de um tampo para a escrita de forma inclinada, com duas fendas,
uma de cada lado, que serviam para colocar os lapis e canetas, e entre as fendas, um orificio
arredondado, onde eu costumava colocar a borracha e a lapiseira. Pelo aspecto bastante
envelhecido das carteiras, penso que esse orificio, em tempos remotos, servia para encaixar o
tinteiro, que na década de 1980 praticamente ndo se usava mais.

Ainda sobre as carteiras, debaixo do grande tampo, havia um lugar para se guardar
os livros e cadernos. Os acentos pareciam bancos de jardineira, 0os quais ndo eram nada
confortaveis, marcando sempre as pernas. As salas, ao contrario da Escolinha, eram muito
iluminadas e bem arejadas. Na sala em que eu estudava, por exemplo, havia uma lateral
totalmente aberta, apenas com uma pequena mureta. Quando chovia, era colocado de forma
improvisada um plastico grosso, grande e transparente preso ao telhado de ponta a ponta para

ndo molhar a sala nem os alunos, deixando-a quente e muito abafada. Lembro-me que os
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improvisos eram bastante comuns no Educandario. Sempre que necessario, as professoras
faziam adaptacGes no sentido de amenizar a situacdo, mas o problema quase sempre
permanecia. Por muitas vezes, as adaptacdes amenizavam um lado, mas desfavoreciam outro.
Geralmente provocavam desconfortos, comprometendo assim a concentracdo dos alunos e
consequentemente seus possiveis rendimentos.

Diante do espaco escolar, a mobilia € um ponto importante, em especial dentro da
sala de aula, uma vez que influencia diretamente no desempenho ndo s6 do professor, mas
principalmente do aluno, que passa a maior parte do tempo sentado, em atividade, cumprindo
normas. De acordo com Moro (2005), tanto o mobiliério escolar quanto outros fatores fisicos,
influem ndo apenas no desempenho do aluno, mas também no seu conforto, seguranca e
comportamento. Para o autor, as condi¢cbes ambientais interferem no desenvolvimento das
suas atividades, sendo responsavel muitas vezes pelo seu baixo rendimento, desconforto e até
pelos seus possiveis problemas de postura. Assim, tanto o espaco quanto o mobiliario
inadequado acarretam insatisfacdo dos alunos, por conta dos desconfortos que sdo gerados, a
exemplo dos movimentos restritos, da fadiga muscular dentre outros.

Em meio ao mobiliario arcaico, no Educandario eu ainda tinha que dividir espaco
ndo s6 com os colegas, mas também com as professoras. Além de Dona Lourdes e Dona
Bernadete, fazia parte do quadro de educadoras outra professora conhecida como “tia” Gleide,
que ainda era chamada de “tia” por ensinar aos alunos menores. Ela era uma morena alta,
forte, com tragos indigenas, falava muito alto e era um tanto espalhafatosa. Ensinava ao pré-
primario, enquanto as outras duas professoras, Dona Bernadete e Dona Lourdes, ensinavam
na primeira e segunda série do ensino primario, respectivamente. Pela manhd a minha
professora oficial era Dona Bernadete, mas por muitas vezes me surgiam ddvidas de quem
realmente era a minha professora, pois Dona Lourdes quase sempre de forma inesperada
entrava na minha sala interferindo nas praticas educativas instituidas por Dona Bernadete.

Embora elas fossem irmds, muito se diferenciavam ndo s6 na aparéncia, mas
principalmente pelo temperamento. Dona Bernadete era uma mulher com estatura baixa,
morena clara, cabelos lisos curtos bem grisalhos, com pouca vaidade, bastante calma, falava
baixo com uma voz bem rouca e andava sempre muito cheirosa. Fechando os meus olhos
posso até sentir o seu cheio de alfazema. Dava aula sempre de saia até os joelhos, blusa de
manga com botdes e chinelo franciscano na cor preta. Mesmo serena, eu ficava tenso em suas
aulas, pois ela mostrava-se sempre submissa as praticas educativas de sua irma. J& Dona
Lourdes ndo tinha vaidade aparente. Era uma mulher também com estatura baixa, morena

clara, cabelos despenteados na altura da nuca com grandes cachos soltos, pintados na cor
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preta, geralmente com a raiz toda esbranquicada. De calma, ela nédo tinha absolutamente nada.
Falava alto, parecia estar sempre nervosa e com os olhos atentos a tudo. Vestia-se mal, usando
na maioria das vezes roupas amarrotadas e blusas de propagandas. Vivia tomando cafezinho e
tinha um “cheiro” muito forte de cigarro, pois fumar parecia ser uma de suas terapias. Na
presenga dela me sentia sempre tenso, mesmo nos dias em que ela estava de “boa maré”,
como ela mesma dizia.

Foi no Educandario que senti o0 meu primeiro grande impacto escolar, ndo s por
conta das mudancas na estrutura fisica da escola que eram muito mais acentuadas que as da
Escolinha, mas também pelo processo de transi¢do do pré-primario para o primario, pois neste
ultimo, as praticas educativas se apresentavam de maneira totalmente diferente de tudo o que
eu ja tinha visto. Nessa nova fase, 0s conteddos eram separados por disciplinas, cada vez mais
intensos e cheios de novas abordagens. Foi no Educandario que conheci a sabatina e
consequentemente a temida palmatoria.

A palmatdria era um objeto geralmente feito em madeira. Comumente ela tinha
uma haste com base arredondada em uma de suas extremidades. Também existiam aquelas
inteirigas, toda lisa, com arredondamento em suas duas extremidades. Esta ultima eu conheci
e senti na pele o seu efeito. Até o inicio do século XIX, a palmatéria era uma pratica
educativa utilizada pelos professores dentro das escolas, como ferramenta de poder para
disciplinar os alunos vistos como desregrados ou que cometiam alguns tipos de erros. Sempre
quando era necessario disciplinar, os alunos eram palmados por seus professores. Em alguns
momentos como o da sabatina, essa feita sob a forma de arguicéo individual ou coletiva, além
dos professores, alunos palmavam seus préprios colegas de classe quando acertava e 0 outro
errava.

No Brasil, a palmatoria foi instituida pelos jesuitas, com intuito de disciplinar os
indios. Ainda no século XI1X, os castigos fisicos empregados nas escolas, dentre eles aqueles
utilizados com o uso da palmatdria, passaram a ser proibidos. Entretanto, na década de 1980
este tipo de pratica educativa ainda existia, embora fosse considerado crime. De acordo com
Santos e Silva (2012), “Mesmo com a Lei Imperial de 15 de outubro de 1827 que, entre
diversas prescric@es, incidiu a proibicdo dos castigos fisicos nas escolas, substituindo-os pelo
de cunho moral os professores ainda desenvolviam essa pratica mesmo que 0s dispositivos
legais ditassem o contrario [...]”. Ameacado pela sabatina, em especial pela palmatéria, no
Educandério, durante as aulas, as préaticas educativas de Dona Bernadete eram maleaveis,
embora ela fosse rigorosa, mas as de Dona Lourdes eram sempre muito rigidas, quase que

sem nenhum tipo de flexibilidade. No turno da manhd, Dona Bernadete dava aula, sendo os
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conteddos das matérias geralmente decorados a exemplo das licdes de historia, geografia,
ciéncias, verbos e tabuadas, mas a énfase era dada mesmo a leitura, escrita, tabuada e contas.
Tudo tinha que ser reproduzido da forma como era ensinado. Sempre no inicio da aula, em
alguns dias incertos da semana eu tinha a visita de Dona Lourdes que ja chegava a sala
segurando uma palmatoria escura, grande, lisa e com pontas arredondadas, para fazer a
sabatina.

As visitas de Dona Lourdes na minha sala eram sempre indesejadas. Eu néo
entendia por que ela fazia isso, jA que ndo era a minha professora da manha. Quando a
palmatéria ndo estava em suas maos, estava em cima do seu bird na sala vizinha, sempre a
vista. A expectativa de ela aparecer na minha sala me deixava muito tenso todos os dias. SO
ouvir a sua voz ja era motivo para sentir arrepios. Quando ela aparecia, logo o siléncio tomava
conta da sala. Eu baixava a vista e, suando frio, fechava os olhos e rezava baixinho para ela
ndo me escolher. Era como se ao fechar os olhos ela ndo conseguisse me ver. Os alunos que
ela apontava eram os escolhidos para a sabatina, tendo que ficar todos eles de pé. As
perguntas iam sendo feitas por ela que, de antemao, ja sabia de todos o0s assuntos estudados na
minha sala, pois eles eram revisados na aula de banca no dia anterior.

No momento da temida sabatina, todos os alunos escolhidos seguiam as
orientacdes determinadas por Dona Lourdes. Indo todos a frente, logo se organizavam em
fileiras um de frente para o outro. O aluno que acertasse a resposta da pergunta elaborada por
ela, sempre batia no que errasse. Esta era a regra. O que ela mais gostava de perguntar era
sobre a conjugacao dos verbos e a “maldita” tabuada com direito a “noves fora”. “Nao pode
titubear”, dizia sempre ela em voz alta aos escolhidos. Lembro-me que os alunos geralmente
ndo gostavam de bater com forca no colega por medo de que, quando errassem, fossem
palmados na mesma intensidade. Dona Lourdes atenta a tudo, quando percebia isso, tomava a
frente estendendo as nossas méos e nos acertando com toda forga. Ah, como eu apanhei! Ela
ndo tinha “pena”. Por todo tempo que permaneci no Educandario, nunca presenciei Dona
Bernadete com a palmatdéria nas mdaos, em compensacdo, Dona Lourdes “parecia” se
maravilhar nesse momento.

Dona Lourdes era a professora que me castigava utilizando a palmatdria e, vez ou
outra, com cascudos, beliscGes, puxdes de orelha, solavancos ou me deixando assistindo a
aula em pé ou virado para a parede. Perdi as contas de quantas vezes eu chorei de solugar por
conta dela. Confesso que, por muitas vezes os castigos como forma de poder disciplinador
foram precisos, principalmente nos momentos em que eu a respondia grosseiramente ou fazia

“ouvido de mercador”, como ela mesma dizia. Lembro-me que ela ficava extremamente
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furiosa quando se sentia desrespeitada, rangendo sempre os dentes enquanto falava o porqué
de estar nos castigando. Por muitas vezes, também fui castigado porque era inquieto, por estar
sempre correndo ou fazendo algo caracteristico de uma crianca cheia de energia. Hoje penso
que, nesses ultimos momentos citados, 0s castigos se apresentavam sem precisdo. Foucault
(2010, p. 164) entende que poder disciplinar é “[...] um poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como fungdo maior “adestrar’’; ou sem ddvida adestrar para retirar e se apropriar
ainda mais e melhor”. Mesmo com a proibi¢do da palmatoria e castigos fisicos nas escolas,
Dona Lourdes insistia em manté-los como uma de suas praticas educativas, desenvolvendo
através deles capacidades e comportamentos condizentes ao que ela acreditava ser como
disciplinador, aplicando-os em seus alunos da melhor forma como ela pensava ser, e o pior,
sempre com o aval dos pais.

Com ou sem a visita de Dona Lourdes na minha sala, todas as manhés
obrigatoriamente seguia-se uma rotina em que Dona Bernadete sempre dizia: “Coloquem na
minha mesa a caderneta e o dever de casa para eu corrigir, e sentem-se em seus lugares
porque eu vou chamar de um por um para tomar a licdo”. Eu entregava a caderneta, o dever
de casa feito, dava a licdo e a tabuada. Era uma caderneta grande, azul clara com letras na cor
preta em sua capa. Ela era sempre analisada por Dona Bernadete em sala de aula, e pelos pais
dos alunos quando estes chegavam da escola em suas devidas casas. Esta exigéncia delas para
com o0s pais servia como controle, facilitando a conversagdo entre eles. Nela, tudo era
detalhado. Todos os dias Dona Bernadete dava nota referente a leitura, dever de casa e de
classe, tabuada, caligrafia, licho e comportamento. As notas das provas tambem eram
registradas. Tirar nota vermelha era sinal de que eu ndo estava bem. Era sinal de que, além de
ser repreendido pela professora, seria também por minha mée. Lembro-me que na caderneta
existia um espago para as anotacdes, no qual vez ou outra Dona Bernadete mandava recados
para minha mée. Todos os dias, 0s pais dos alunos eram obrigados a assinar a caderneta,
confirmando estar ciente dos acontecimentos didrios ocorridos dentro da escola, mais
precisamente na sala de aula.

Ao chegar a hora do recreio, praticamente todos os dias eu tomava um “Guarana
Tai” e comia uma fatia de bolo de ovos feito e vendido por Dona Bernadete. Raramente eu
levava dentro da minha pasta lanche de casa. Nesse momento as brincadeiras eram restritas,
pois espaco ndo tinhamos para isso. Geralmente eu brincava com os carrinhos que eu levava
para a escola, jogava com os meus colegas bola de gude ou brincava de abecedario. Ja as
meninas, quando ndo estavam brincando conosco de abecedario, estavam trocando papéis de

carta, brincando de elastico, de mae e filha ou com as bonecas que levavam para a escola.
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Retornando para a sala, eu assistia as novas explicagfes da aula, copiava e fazia o dever de
classe e copiava o dever de casa, que era feito a tarde na aula de banca.

Diferente dos outros estabelecimentos de ensino nos quais estudei, no
Educandério o recreio para mim representava um momento de paz, descanso, de trégua entre
Dona Bernadete sempre exigente, Dona Lourdes sempre exigente e muitas vezes perversa, e
eu, totalmente assustado e insatisfeito com toda aquela nova realidade. Enquanto eu utilizava
o recreio do Jardim de Infancia Augusto Maynard e da Escolinha Baldo Magico para colocar
em pratica todas as minhas travessuras, envolto em um momento magico, agradavel e
criativo, no Educandario eu o utilizava ndo s para satisfazer as minhas necessidades basicas
como lanchar, beber agua ou ir ao banheiro, mas também para aliviar a tensdo contida em sala
de aula. Estar longe do olhar das professoras, principalmente de Dona Lourdes era sempre 0o
que eu mais buscava. Os aproximadamente 20 minutos de recreio pareciam passar “voando”.
No Educandario, pela falta de espaco, as turmas eram liberadas para o recreio em horérios
diferentes e, assim sendo, o convivio entre elas era escasso. Vivenciar o pequeno espaco livre
do Educandario com qualidade junto aos meus colegas de classe ndo era tarefa facil. Sempre
estdvamos improvisando algum tipo de brincadeira, de preferéncia com movimentos restritos.

A tarde, na maior sala, a qual era ocupada por Dona Lourdes no turno da manh,
eu tinha aula de banca com as duas professoras: Dona Bernadete e Dona Lourdes. A
professora que estivesse livre ensinava ao aluno que estivesse precisando de orientagéo.
Todos os dias era a mesma coisa. Eu fazia o dever de casa, estudava a licdo e a tabuada.
Também tinha a hora de fazer caligrafia que era obrigatdria. Ouvia sempre elas falarem:
“Capriche. Quero a letra bem redonda!”. Sempre as 17h a aula de banca era finalizada por
Dona Bernadete que ficava atenta ao reldgio, esperando por seu marido, o senhor Gileno, ou
por sua filha Kétia, que sempre iam buscé-la. Ela despedia-se da turma e ia embora. Mas para
0 meu desespero, assim como eu, todos os outros alunos sé eram liberados por Dona Lourdes
guando finalizavam todas as atividades, pois como ela morava no proprio “Educandario”, ndo
tinha pressa, ndo se incomodando em ficar com os alunos até tarde. Por varias vezes ouvi
Dona Lourdes dizer a minha mae: “Dona Katia, Anderson ainda nio terminou as atividades.
Venha mais tarde!”. E assim minha mae fazia. Na despedida, ouvia sempre ela falar:
“Amanha quero tudo na ponta da lingua!”. Alertava ela gesticulando, colocando a ponta do
seu dedo indicador na ponta de sua prépria lingua e dando aquele risinho assombroso de canto
de boca. E assim era o meu dia a dia escolar.

Embora o Educandario Gurilandia Feliz fosse uma escola adaptada, nao

oferecendo estrutura fisica propicia para a realizacdo de suas atividades, tendo sempre uma
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professora temida por seus alunos por ser rigorosa e fiel a palmatoria, ainda assim era uma
escola que conseguia chegar ao seu objetivo proposto maior que era a aprendizagem do aluno
de maneira eficaz, através de um ensino extremamente tradicional. No Educandario, além da
preocupacao das professoras com a aprendizagem de valores, 0s contetdos ministrados por
elas deveriam ser aprendidos eficientemente, ressaltando suas repeticbes em prol de que o
aluno gravasse, podendo transmiti-los da mesma forma como eram ensinados. Praticamente
tudo era decorado. Fazendo parte da rotina escolar, penso que os castigos de certa forma
acabavam impulsionando os alunos para a aprendizagem, uma vez que ninguém queria ser
castigado. Mesmo com todas as adversidades, o Educandario era uma escola bastante
respeitada, mais precisamente Dona Lourdes e Dona Bernadete, pois estudar l& era sinbnimo
de aprendizado, de construir uma base educacional totalmente consolidada.

No Educandario, pelo fato do seu ensino ter sido instituido em caréater tradicional,
ele era extremamente rigoroso. Habitualmente, a instituicdo parecia preparar seus alunos para
obter éxito no sentido de aprovacgdo, preocupando-se com a quantidade de informacdes que
éramos capazes de deter e reproduzir sempre que necessario. Nessa instituicdo, o0 processo
educativo exercido pelas professoras representava uma condi¢cdo de dominio. Através das
aulas expositivas, excesso de teoria, decoracdo, reproducles, exercicios totalmente
sistematizados, dentre outros, os alunos se faziam reprodutores sempre passivos em meio aos
contetdos ministrados, tendo Dona Bernadete e Dona Lourdes como o nucleo do saber, do
conhecimento. O que elas diziam ou mandavam fazer era sempre o certo, era lei. Era como se
SO existisse um conhecimento Unico e absoluto.

Através do método de ensino conhecido por mnemdonico, um método decorativo,
o0 qual era praticado entre elas para com seus respectivos alunos, ndo era possivel formar seres
criticos, pois estavamos sempre repetindo o que nos era passado mecanicamente. Segundo
Souza (1998, p. 83), esse metodo corresponde ao processo envolto ao ato de “decorar, lembrar
e repetir”. Utilizando da memoria e da repetigdo, os alunos, ao se aterem ao que as professoras
esperavam como retorno, permaneciam sempre “presos” ao que era ofertado. Mas, mesmo
com essa pedagogia “engessada”, muito do que memorizei e que trago comigo até hoje, serve
para provocar relacdes entre os diversos conhecimentos que adquiri no decorrer do tempo,
confrontando com os que ainda estao sendo estruturados diariamente.

Apesar de ter vivenciado todas essas praticas no Educandario, consegui
ultrapassar os meus limites e sobreviver a este tipo de escola, a qual ndo me foi agradavel.
Embora atualmente possamos nos deparar com discussdes que nos remetem as areas da

pedagogia, psicopedagogia, psicologia dentre outras, que ressaltam que a crianca aprende
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muito mais e melhor sem os castigos, mais precisamente sem o uso das praticas restritivas que
vivenciei, sobrevivendo a elas ou ndo, essas praticas existiram e a minha intencao foi registra-
las. Assim sendo, muito do que ficou na minha memoria, e que ndo deve ser generalizado, é
que determinadas repreensdes educativas me serviram, sendo para aprender o que era ditado
como certo, a ndo reproduzir o que era ditado como errado.

Trazer a tona todas estas lembrancas escolares € revivé-las novamente. Envolta as
emoc0es, lembrancas e esquecimentos, a memdria torna-se mutavel uma vez que esta sempre
em (re)construgdo de forma dindmica, tendo como matéria-prima um passado que, através de
um legado cultural histérico e, consequentemente, de suas representacdes, determina o que se
conhece por “Lugar de Memoria”. Este termo, criado por Pierre Nora, sendo ele uma
referéncia entre os historiadores franceses contemporaneos, condiz com 0s espacos que ele
acredita serem determinados a partir de personagens, narrativas e dos proprios monumentos
gue se unem e a0 mesmo tempo se concretizam em torno de valores e identidades sociais
comuns, uma vez que ndo ha memdria espontanea.

Neste contexto, acumular documentos e testemunhos sobre um passado torna-se
entdo necessario, pois salvaguardar registros que perpassem entre a memoria e identidade, ou
seja, sobre uma heranca consolidada, acarreta a perspectiva em ndo ameaca-las, muito menos
perdé-las. Os lugares de memdria também séo vistos como os lugares de histéria, pois ambos
se constituem em um passado, contendo de narrativas que representam a vida de um sujeito,
de um acontecimento. Os lugares de memoria contém as intimidades de histérias vividas,
renovando permanentemente as lembrancas. Neste sentido, Pierre Nora ratifica que:

Os lugares de memdria nascem e vivem do sentimento que ndo ha memdria
espontanea, que é preciso criar arquivos, que é preciso manter aniversarios,
organizar celebragdes, pronunciar elogios funebres, notariar atas, porque
essas operacdes ndo s&o naturais. E por isso a defesa pelas minorias, de uma
memoria refugiada sobre focos privilegiados e enciumadamente guardados
nada mais faz do que levar a incandescéncia a verdade de todos os lugares de
memoria. Sem vigilancia comemorativa, a histdria depressa as varreria. Sao
bastiGes sobre os quais se escora. Mas se o0 que eles defendem ndo estivesse
ameacado, ndo se teria, tampouco, a necessidade de constitui-los. Se
vivéssemos verdadeiramente as lembrancas que elas envolvem, eles seriam
indteis. E se, em compensacdo, a histdria ndo se apoderasse deles para
deformaé-los, transforméa-los, sova-los e petrifica-los eles ndo se tornariam
lugares de memoria. E este vai-e-vem que os constitui: momentos de histdria
arrancados do movimento da histéria, mas que lhe sdo devolvidos [...]
(NORA, 1993, p. 13).

Assim, nos reveses da minha memoria, todos os arquivos aqui revelados sempre
me emocionam quando abertos, pois me concedem a oportunidade de voltar a ser crianca, de

sentir cheiros, ouvir vozes, falas, risos, o ruido dos brinquedos, dentre outras coisas que estao
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(res)guardadas em outros arquivos, 0s quais ndo foram abertos, por estarem envolvidos no
esquecimento. Para Alberti (2004) o esquecimento faz parte da memdria e € mais do que
natural acontecer, pois ele serve como autodefesa de infinitos acontecimentos os quais ja
vivenciamos e que constituiram as nossas relagdes afetivas e suas possiveis sele¢des.

Para rememorar esses momentos Unicos, tdo importantes e significativos da minha
trajetdria escolar, confiei nas minhas lembrancas, permitindo-me, assim, mergulhar em uma
imensiddo de informagdes, trazendo a tona o meu “mundinho” alegre e feliz de outrora, assim
como o meu outro “mundo” escolar vivido, mas ja sem tanta magia. Buscando reavivar ainda
mais os fragmentos existentes na minha memoria, para a composicao deste cenario repleto de
formatos, cores, sons e emoc¢oes, nos meus guardados pessoais manuseei fotografias da época
vivida que, inteiradas as minhas recordacdes, constituem um acervo que a vida me presenteou
no decorrer do tempo.

Ter escolhido narrar parte da minha trajetoria escolar para iniciar a minha
dissertacdo, pareceu-me bastante apropriado, uma vez que ela apresenta experiéncias envoltas
as praticas educativas instituidas pelas professoras da década de 1980, implicando em seus
saberes e modos de educar, esses vivenciados por mim, sendo eles fonte de inspiragdo para a
minha pesquisa. A minha escolha pelo tema recaiu justamente em buscar entender aspectos
que tornariam esse tempo vivido em um capitulo da Histéria da Educacdo, mais precisamente
da Histdria da Educacéo sergipana.

Ao acentuar o meu olhar para os fatos educacionais no Estado de Sergipe, em
especial a cidade de Aracaju, busquei me reportar a década de 1980, para compreender as
peculiaridades da cultura escolar instituida na época, precisando algumas vezes digredir as
décadas antecessoras. Em meio a esta perspectiva, passei entdo a me questionar: porque 0s
alunos eram induzidos a chamar suas professoras por “tias”? Porque as professoras na maioria
das vezes tinham o habito de proferir as palavras no diminutivo? O que essas escolas tinham
em comum em termos de praticas educativas? Até que ponto as adaptacdes das escolas
influenciavam na aprendizagem dos alunos? Em suma: como eram constituidos os saberes e
modos de educar entre as professoras atuantes nas cinco primeiras séries do ensino escolar na
cidade de Aracaju na década de 1980, esses envoltos na cultura escolar instituida nos
estabelecimentos de ensino formal?

Foram estes 0s questionamentos iniciais que me motivaram a querer investiga-los,
me apoiando além desses em Varios outros, para aprofundar os estudos que possibilitam a
compreensdo do processo de desenvolvimento da educacao brasileira e, consequentemente, 0

preenchimento de possiveis lacunas existentes na conjuntura educacional, em especial
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sergipana. Sob a Otica da perspectiva da Historia Cultural Francesa, torna-se essencial
entender a ressignificacdo das representacdes dos sujeitos tidos como anénimos na histéria.
Trazendo como titulo A memdria revelando praticas educativas: representacdes da
configuracdo docente na cidade de Aracaju — década de 1980, esta pesquisa que tem como
objeto de estudo a memoria de nove professoras idosas e consequentemente aposentadas,
representantes de uma geracdo de professores que atuaram no ensino primario, contextualiza-
se dentro do espaco geogréafico da cidade de Aracaju, tendo como recorte temporal analisado a
década de 1980, embora esse esteja mais demarcado pelos prdprios objetivos da pesquisa do
que necessariamente pela precisdo da década citada.

Para esta pesquisa, tem-se como objetivo geral compreender como foram
estabelecidos os saberes e modos de educar entre as professoras atuantes nas cinco primeiras
séries do ensino escolar, em meio a década de 1980 na cidade de Aracaju. Como objetivos
especificos, tem-se mapear as produgdes historiograficas voltadas a educacdo em Sergipe, em
especial aquelas que elegem a cidade de Aracaju enquanto espaco geografico delimitado a
pesquisa; analisar a memdria como objeto, assim como fonte que compbe um estudo
historiogréfico acerca da educacéo; e interpretar as lembrancas/memarias de professoras, hoje
idosas aposentadas, que atuaram na educagdo primaria na cidade e década ja mencionadas,
com intuito de compor uma pagina educacéo sergipana.

Nesta perspectiva, para dar vez a tantos sujeitos, considerados andnimos da
historia, exporem suas vozes, a exemplo das prdprias professoras aqui pesquisadas, tem-se a
Histdria Cultural que se envereda pelo mundo das emocdes, sentimentos, imagens, memorias
e representacGes. A Histdria da Cultura, considerada por muitas décadas como objeto de
pouco valor diante das pesquisas histdricas, passou a ser vista com outros olhos por meio da
revolugdo historiografica originada pela circulagdo dos Annales, reconstruindo e a0 mesmo
tempo desenvolvendo pesquisas até entdo pouco investigadas no campo da Historia. Os
Annales, considerado como um movimento historiogréfico, teve surgimento na Franca, se
constituindo a partir da revista Annales d 'historie économique et sociale, que apresentava em
seus incisos criticas a historia positivista.

Originalmente chamada Annales d’Historie Economique et Sociale, tendo
por modelo os Annales de Géographie de Vidal de La Blache, a revista foi
planejada, desde o seu inicio, para ser algo mais do que uma outra revista
historica. Pretendia exercer uma lideranca intelectual nos campos da histdria
social e econbmica. Seria 0 porta-voz, melhor dizendo, o alto-falante de
difusdo dos apelos dos editores em favor de uma abordagem nova e
interdisciplinar da historia. (BURKE, 2010, p. 36).
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Fundada no ano de 1929, a circulacdo dos Annales, tendo como lideres, ja em sua
primeira geracdo, Lucien Febvre e Marc Bloch, proporcionava alteragcdes no sentido teorico-
metodologico, na captura para um novo tipo de histéria voltada para novos objetos,
elucidando atuacdes de personagens notados ou até mesmo andnimos, ressaltando-os em
enfoques biograficos. Nesta perspectiva, a Histéria da Educacdo passou a considerar
categorias evocadas por outras areas das ciéncias humanas, a exemplo da etnia, classes sociais
e género, todas de extrema importancia para a compreensdo de diferentes realidades como o
passado de fatos educativos a partir de sua localidade e realidade. Assim, Melo e Valle
esclarece que:

A historia da educacdo tem aberto as suas fronteiras a novas realidades,
revelando territorios que até agora permaneceram desconhecidos. A inclusdo
de novos temas e objetos de estudos constitui um dos aspectos mais criativos
da evolugdo, que assiste a uma recentracdo tematica e a um regresso as
guestdes educativas propriamente ditas. (MELO; VALLE, 2012, p. 202).

Neste sentido, tendo a Histdria Cultural como base, os conceitos aqui utilizados
sdo: Praticas, Representacdes e Apropriacdes de Chartier (2002a), na constituicdo dos espacos
especificos e suas préticas instituidas, sendo possivel desta forma compreender suas
diferencas, reproducgfes, assim como suas representacdes no contexto escolar; e Memdria
Individual, mais precisamente Memdria Coletiva de Halbwachs (2006), para compreensao de
que, a juncdo de memorias individuais perfaz uma memoria coletiva. Para este autor, a
memoria se remete a um grupo, mesmo que por varias vezes se mostre de forma particular.
Todo individuo envolto as suas memorias traz consigo lembrancas, estas sempre interagindo
com o meio social de alguma forma. Assim sendo, tais lembrancas se formam coletivas. Além
desses conceitos, tém-se também os estudos de Foucault (2012), que transcorrem pelo
engendramento das narrativas histéricas associadas e documentos, 0s quais trazem a luz
relagbes de formagdo discursiva, que acabam refletindo em condi¢cGes de exercicios de
fungdes dos enunciados.

Para aprofundar a compreensdo dos objetivos propostos nesta pesquisa, tem-se a
pesquisa documental, fazendo-se necessarias também a coleta, analise e interpretacdo de
narrativas. Desta forma, fiz uso da metodologia da histéria oral, um instrumento de
constituicdo de fontes, que me permitiu registrar memdrias vivas de professoras que
vivenciaram a época estudada, além de interpreta-las. Na visao de Alberti (2004, p. 27) “a
metodologia da histdria oral é bastante adequada para o estudo da histéria de memorias, isto &,
de representacfes do passado. Estudar essa histdria € estudar o trabalho de constituicdo e de

formalizacdo das memdrias, continuamente negociadas”. Diante disso, para a coleta de
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depoimentos, foram entrevistadas nove professoras idosas e consequentemente aposentadas,
que atuaram dentre as cinco primeiras series do ensino escolar na década de 1980 na cidade
de Aracaju, tanto em escolas privadas quanto publicas, com intuito de revelar'® e confrontar
suas vozes com o que foi instituido como cultura escolar, o que recai necessariamente em uma
cultura de escola. A escolha em trabalhar com professoras que hoje vivenciam a Gltima fase
da vida, a velhice, incidiu em uma opg¢do metodologica, fundamentada por Bosi (1994) em
Memoria e Sociedade: Lembrancas de Velhos. Essa opcdo metodoldgica ndo muda os saberes
e modos de educar os quais foram constituidos por essas professoras, mas oportuniza dentre
elas, um olhar mais critico para com as suas proprias experiéncias vividas.

Por conta das dificuldades e empecilhos apresentados pela Secretaria de Educagéo
da cidade de Aracaju em fornecer contatos para realizacdo das entrevistas de professoras que
atuaram na década de 1980, passei entdo a buscé-las, através de uma possivel rede de
relacionamentos. Sempre antes de marcar a entrevista, era feito um contato prévio com a
entrevistada. Nesse contato, além de ser apresentado o projeto de pesquisa de forma
minuciosa, apresentava 0s objetivos na tentativa de analisar com antecipacdo o terreno
memorial da entrevistada, através de perguntas aleatérias sobre o contexto que seria
explorado. Ao marcar as entrevistas, todas elas foram concedidas nas residéncias das proprias
professoras, seguindo um roteiro de perguntas semiestruturadas, destinadas a infancia,
familia, vida escolar, vida profissional, dentre outras.

Como critério estabelecido para com a quantidade de entrevistadas, foi utilizado o
“ponto de saturagdo”, que segundo Bertaux (1980) condiz como instrumento decisivo para a
quantidade ideal de individuos a serem entrevistados. O autor ressalta que, para que O
pesquisador esteja seguro do momento de ‘“‘saturagdo”, ¢ preciso que ele diversifique o
processo seletivo entre os entrevistados. Neste caso, o processo de diversificacdo entre as
entrevistadas baseou-se em suas faixas etarias, além dos municipios em que elas nasceram,
embora todas tenham atuado como professoras na cidade de Aracaju na década de 1980. Para
Alberti (2005, p. 36) pode ser Util recorrer ao conceito de “saturagdao” formulado por Daniel
Bertaux. De acordo com a autora, “ha um momento em que as entrevistas acabam por se
repetir, seja em seu conteudo, seja na forma pela qual se constrdi a narrativa”. Assim, entendo

que, gquando fazemos uso da metodologia da historia oral, as entrevistas realizadas em uma

10 Sabe-se que os lugares de onde falamos sio muito distintos. Assim sendo, ao utilizar o verbo “revelar” em
meio as paginas que se destinam a esta pesquisa, ratifico que ndo ha/haver4 uma preocupacdo em relagdo a
verdade dos fatos, e sim com uma das versdes que foi contada através das narrativas das professoras pesquisadas
e consequentemente ouvidas. Neste sentido, fica claro que, quando as mesmas oferecem 0s seus proprios
testemunhos, acabam revelando um modo de ver um determinado fato.
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pesquisa tendem a tornarem-se repetitivas, e dar continuidade as mesmas € ter um retorno
com cada vez menos informacoes.

Nesta perspectiva, a estrutura desta dissertacdo ficou estabelecida em quatro
secdes, sendo elas: uma secdo de introdugdo, duas secOes de desenvolvimento e uma se¢do
destinada a conclusdo. Na secdo de introducdo, elaborada através de um estudo
autobiografico, abordam-se o encontro com o0 tema, 0s objetivos, referencial teorico,
referencial metodologico e o0s principais conceitos de analise. Na primeira se¢do do
desenvolvimento, estda abordado um mapeamento historiogréfico, tendo como base as
producBes elaboradas no Estado de Sergipe, essas vinculadas aos Programas de Pds-
Graduacao (Stricto Sensu), com intuito de identificar os trabalhos produzidos, mais
precisamente os seus referenciais teoricos e metodoldgicos utilizados. Na segunda se¢do do
desenvolvimento, busca-se compreender as representacbes que transcorrem pelo mundo
“imaginario” e “real”, atribuindo-lhes o lugar que lhe pertence na constituicao do individuo, e
das histdrias que ele constroi. Além disso, em suas subsecGes, na primeira delas, busca-se
interpretar os saberes dos sujeitos da pesquisada, ainda enquanto alunas do ensino primario, e
na segunda, a constituicdo dos seus modos de educar enquanto professoras, em meio ao
ensino nas cinco primeiras séries escolares, na década de 1980 na cidade de Aracaju. A ultima

secdo destina-se a conclusdo das ideias que serdo discutidas durante toda a pesquisa.
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2 - A HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO SERGIPANA: MAPEANDO O BAU DE
MEMORIAS E “BRINCANDO” COM AS HISTORIAS

Poesia é brincar com palavras
Como se brinca
Com bola, papagaio e pido

S6 que
Bola, papagaio e pido
de tanto brincar se gastam

As palavras néo:
Quanto mais se brinca
com elas

Mais novas ficam

Como a agua do rio
gue é agua sempre nova

Como cada dia
gue é sempre um novo dia

“Convite”
(KISHIMOQOTO, 2001, p. 49).

Assim como a poesia, a historiografia se vale/brinca com as palavras que
fundamentam as pesquisas. Quando préprias a educacdo, em especial a Historia da Educacéo,
as pesquisas contribuem seja como estudos historiograficos, seja como elementos de
(re)leitura de uma memdria. Nesta perspectiva, a ideia inicial para esta se¢éo ¢ a de “brincar”
com as palavras, mais precisamente com as historias, na constituicdo de um cenario que
permita trazer a lume historias sergipanas com objetos e métodos distintos e que somadas
revelam paginas de uma histéria maior. Essa ideia surgiu como intuito de externar o meu
desejo enquanto pesquisador, além das préaticas educativas das nove professoras pesquisadas.
Assim, posso ratificar entdo, que é o meu desejo enquanto pesquisador que legitima este
trabalho de pesquisa que, tendo como objeto a memdria dessas professoras, recai na
construcdo de fontes através de suas narrativas, o que, por sua vez, contribui com a memoria e
a historiografia sergipana. Assim, convido-lhe a abrir o bal de memérias que, ao ser aberto,
revelara diversos cenérios, diversas historias.

Muitas sdo as lembrancas (res)guardadas dentro do seletivo bad de memdrias. Ao

ser aberto, vez ou outra, cada bal revela fatos que tiveram significados e que foram
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enraizados por diferentes contextos sociais vividos, percebidos e retidos no decorrer do
tempo. Carregando consigo fragmentos da infancia, ao ser aberto, o bal de memarias muitas
vezes nos transporta para um cenario lGdico, tornando-se visiveis os jogos e brinquedost? que,
em um passado ndo muito distante, ganharam “vida” através de maos pueris. Misturados a
tantas outras coisas, € no fundo do bal de memdrias que esses jogos e brinquedos se
encontram. Mesmo que “empoeirados” devido ao passar do tempo, sdo perceptiveis as marcas
deixadas por eles na infancia, assim como das crian¢as deixadas neles. Neste contexto, torna-
se imprescindivel esclarecer os conceitos que perpassam pelas nomenclaturas de infancia e
crianca. Segundo Araujo (2009, p. 85-86) “a infancia é uma etapa da vida. Assim como s&o
fases da vida a adolescéncia, a juventude, a adulticia, a velhice. O termo crianca se refere
concretamente a pessoa que esta vivendo a infancia”, sendo esta etapa primordial as demais
existentes, uma vez que é através dela que se pode compreender melhor a crianga dentre suas
especificidades, a fim de melhor educa-la.

Representados por diferentes espacos e tempos, aqui vinculados aos da escola, 0s
jogos e brinquedos que consequentemente eram jogados e brincados nela, a exemplo do
fantoche, marionete, caleidoscopio, lego, peteca, ioid, pido, bola, bola de gude, quebra-
cabeca, dama, pega-vareta, dentre tantos outros, desempenharam em meio as criancas, dentre
elas eu, ndo s papeis recreativos, mas os de educar'?, estimulando as agGes infantis em seus
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, culturais e cognitivos. Esses espagos e tempos vividos
nas instituicOes escolares e vivenciados pelos seus sujeitos, acarretam para a denominacgéo da
cultura escolar, pois acabam contribuindo quando ndo determinando os modos de pensar e
agir, mais precisamente as praticas educativas constituidas dentro da escola.

De acordo com Antonio Vifiao Frago (2000), entende-se que, no contexto escolar,

0 espaco corresponde a um lugar especifico, que é detentor de caracteristicas préprias, e 0

1 De acordo com Kishimoto (2001) ha diferenca entre os jogos e brinquedos. Para compreender a complexidade
e significado entre os termos, baseou-se nas obras como a de Gilles Brougere (Le jeu dans la pédagogie
prescolaire depuis le Romantisme, 1993), Jacques Henriot (Sous couleur de jouer — la métaphore ludique, 1989)
e Wittgenstein (InvestigacGes filoséficas, 1975). Segundo a autora (2001, p. 16-18) os jogos podem ser vistos
como “o resultado de um sistema linguistico que funciona dentro de um contexto social; um sistema de regras; e
um objeto”. Ja o brinquedo “Diferindo do jogo [..] supde uma relacdo intima com a crianga e uma
indeterminagdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um sistema de regras que organizam sua utilizacao”.

12 Ainda sobre os jogos e brinquedos, Kishimoto (2001) entende que, quando destinados ao uso pedagégico,
apresentam-se como de suma importancia em meio as situa¢des de ensino-aprendizagem e desenvolvimento
infantil. Kishimoto (2001, p. 36) afirma que: “Ao permitir a agdo intencional (afetividade), a construcdo de
representacdes mentais (cognicéo), a manipulagdo de objetos e o desempenho de a¢des sensdrio-motoras (fisico)
e as trocas nas interagdes (social), o jogo contempla vérias formas de representacdo da crianca ou suas multiplas
inteligéncias, contribuindo para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil”. Sobre os brinquedos, a autora
(2001, p.36) diz que “Se considerarmos que a crianga pré-escolar aprende de modo intuitivo, adquire no¢des
esponténeas, em processos interativos, envolvendo o ser humano inteiro com suas cognigdes, afetividade, corpo
e interacOes sociais, o brinquedo desempenha uma papel de grande relevancia para desenvolvé-la.
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tempo a um elemento individual e institucional, tanto condicionante quanto condicionado por
outros tempos sociais. O autor ainda ressalta que “Ni el espacio ni el tiempo son estructuras
neutras en las que se vacian los procesos educativos. Siempre se aprende y se ensefia en
lugares y en tiempos concretos. Y estos lugares y tiempos son determinados y determinan
unos u otros modos de ensefianza y aprendizaje” (FRAGO, 2000, p. 99)'3. Assim, fica claro
que os elementos que perfazem o contexto escolar a exemplo dos proprios jogos e brinquedos,
assumem significados distintos a depender dos espacos, tempo, cultura, geracdo dentre outros
aspectos os quais séo inseridos, (im)postos e vivenciados.

Neste contexto, que se propds educativo e lddico, muitas sdo as pesquisas
envolvendo a infancia e a crianca. Em Sergipe, elas geralmente estdo vinculadas aos espacos e
tempos envoltos as casas maternais, aos Jardins de Infancia, escolas primarias dentre outras
que datam do inicio do século XX. Antecedendo este século, sdo raras as pesquisas que as
contextualizam, pois apresentam dificuldades por conta da escassez de suas fontes. Ha,
entretanto, aquelas que mesmo em meio as dificuldades, ainda assim sdo elaboradas. Desta
forma, penso ser importante detalha-las quando mencionadas. A exemplo delas tem-se a tese
intitulada “Recruté-los jovens ”: a formacdo de aprendizes marinheiros em Sergipe e Lisboa
(1868-1905), que tem como marco temporal a data de criacdo da Companhia de Aprendizes
Sergipana: o ano de 1868. Além da data da criacdo da Companhia, o marco temporal
referencia 0 seu momento de transicéo e de reabertura datando o ano de 1905 que, sob nova
direcdo, passou a ser chamada por Escola de Aprendizes Marinheiros de Sergipe. A
demarcacao temporal contempla ainda a criacéo e extin¢do da Escola de Alunos Marinheiros
de Lisboa, que manteve suas func¢Ges do ano de 1876 até 1895. De acordo com Lima (2013), a
autora, esta pesquisa teve como principal objetivo a formacgéo de aprendizes marinheiros e
suas especificidades como ensino profissionalizante, além de discutir sobre o seu processo
educacional, que visava nédo so o suprimento da falta de médo de obra qualificada destinada aos
servigos navais, como também a constituicdo moral de criancas e jovens desvalidos como
condig&o para a incluséo social.

Nesta tese, para enfatizar os debates que circundam sobre a necessidade de
moralizacdo em meio as criancas desvalidas pela aprendizagem de um oficio, a autora
embasou-se teoricamente em estudos no campo da historia da educacdo social. Na discussédo

sobre a formagdo profissional dos marinheiros, utilizou de estudos de Elias (2006) que

13 Tradugdo do autor: Nem o espago nem o tempo sdo estruturas neutras que variam nos processos educativos.
Sempre se aprende e se ensina em lugares e tempos reais. E estes lugares e tempos sdo determinados e
determinam uns ou outros modos de ensinar e aprender.
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perpassam pela constituicdo da profissdo naval e a sua condi¢do de aprendiz. Transcorrendo
pelas discussdes acerca dos conceitos sobre assisténcia voltada para a infancia no Brasil,
assim como as mudancgas ocorridas das uUltimas décadas do Império e nas primeiras da
Republica, Lima (2013) debrugou-se sobre os estudos de autores como Marcilio (1998) e
Moncorvo Filho (1926): um apresentando a trajetoria do abandono de criangcas na Europa
desde a Antiguidade e, sobretudo na Histdria do Brasil, dando énfase as politicas publicas
destinadas a protecdo e assisténcia a infancia desamparada. J& o outro, um historico voltado a
protecdo a infancia no Brasil entre o periodo de 1500 a 1922, se dedicando a perspectiva
destinada as questes referentes tanto ao cuidado quanto a salde, respectivamente.

Debrucou-se ainda a autora sobre os estudos de outros renomados autores como
Herréiz (1999), Santolaria (1997) e Lis (1999), os quais auxiliaram na problematizacdo do
objeto de pesquisa através de suas importantes reflexdes. Para uma melhor compreensdo da
problematica acerca dos grupos sociais e o0s estudos relacionados aos marginalizados,
excluidos e trabalhadores, fundamentou-se nas contribuicdes de autores que desenvolveram
estudos no campo da historia social, como Thompson (1987 e 1998), Geremek (s.d.), Schmitt
(1990) dentre alguns outros. Foram utilizadas ainda as contribui¢des de Hobsbawm (1990) e
de Jim Sharpe (1992) sobre a histéria social. Para abordar o infantil, Lima (2013)
fundamentou-se em Engels (1820-1895) e Nogueira (1999). Com intuito de ampliar sua
compreensdo acerca de como a histéria das instituicdes educacionais desenvolvem o campo
da Histéria da Educacdo, buscou-se referéncia em autores a exemplo do historiador conhecido
como Magalhé&es (1998).

Outra pesquisa cujo tema antecede o século XX é a tese intitulada Internar para
educar: colégios-internatos no Brasil (1840-1950), que tem como objeto de estudo o0s
colégios-internatos na sociedade brasileira, em especial sergipana, no periodo ja citado. Em
carater geral, esta pesquisa evidencia a configuragcdo e vestigios historicos dos internatos,
fazendo abordagens sobre 0s seus surgimentos como meio de instrucao ou educacdo, expondo
as influéncias da pedagogia moderna, da instru¢do concedida pelos jesuitas e do modelo de
colégio-internato francés na configuragdo daqueles instituidos no Brasil. Além desses, discute
ainda sobre a salubridade fisica e moral dos internatos advindos do campo médico, assim
como as propostas e/ou concretizacdo da fundacdo de internatos publicos, debatidas por
autoridades da instrucdo e/ou intelectuais. De acordo com Concei¢do (2012), autor, 0s
questionamentos especificos dessa pesquisa transcorrem pela compreensdo dos escolares

(pensionistas), assim como da configuracao dos proprios internatos e seus representantes.
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Ao decorrer pela caracterizacdo dos sujeitos e as condi¢des de sustentabilidade do
internato, a pesquisa enfoca o perfil socioeconémico, assim como sua procedéncia e entrada
na cultura da prépria instituicdo. Enfoca ainda os responsaveis pela formacao e supervisao dos
internos, 0s bens e servicos disponibilizados, além dos seus custos. Ao referenciar 0s espagos
dos internatos, a abordagem transcorre pelas disposicdes de prédios e possiveis adaptacGes
destinadas aos seus servicos, 0s aparecimentos de espacos planejados e suas organizacdes.
Tudo para servir como internato. Voltada a cultura dos mesmos, sdo destacados e analisados
0s costumes do cotidiano e o exercicio do poder disciplinar, evidenciando as técnicas
disciplinares de controle do espaco, do tempo e das atividades diarias e instrucao.

Para Conceicao (2012), a pesquisa que corresponde a realizacdo historiogréafica de
natureza etnogréafica, faz abordagens ao mundo do internato, descrevendo e interpretando as
hierarquias, seus espagos, relacbes de grupo, praticas sociais, formas de controle dentre
outros. Deste modo, ele d& conta da “histéria real” dos individuos internos, mesmo que
destacando de evidéncias imperfeitas e incompletas. Pelo fato de a natureza dos internados
nos colégios-internatos terem sido formadas predominantemente por filhos de ambos o0s
sexos, advindos de familias de classe rica e média, a cultura dispensada nestes
estabelecimentos de ensino contribuiu na formacdo de futuros dirigentes e intelectuais de
determinados segmentos sociais, entendendo a escola ndo apenas como um local para
transmissdo de saberes, mas como um espago simbolico onde os individuos encontram
confirmac&o cultural de pertencimento a determinadas origens.

Na pretensdo de constituir essa tese, foram utilizadas as anélises de Foucault
(2003) na abordagem sobre o poder disciplinar, como também a de Goffman (1974) sobre as
“Instituigdes totais”. Ambos S80 apresentados como importante instrumento para a
compreensdo do contexto pesquisado, a exemplo das técnicas disciplinares em circulacdo nos
internatos e a submissdo as autoridades escalonadas, com muitos postos de observacdo das
condutas individuais, ensejando as multiplicidades organizadas pelo controle do tempo e
espaco. Tdo importante quanto para este estudo, é a compreensdo do discurso advindo do
campo médico referente aos estabelecimentos em questdo, baseada ainda nas abordagens de
Foucault (2002, 2009) a respeito da sexualidade dos colegiais. Neste enfoque sobre a cultura
dos internatos, o assunto género também € destacado. Com a intencédo de interpretar sobre as
diferencgas dadas aos tratamentos sobre os sexos, foi utilizada a analise de Hunt (1995), a qual
afirma que o género foi uma das mais criticas configuracGes de diferenciacdo na cultura e na
sociedade. Assim, o enfoque género contribuiu para a interpretacdo dos moldes de conduta

gue guiaram a vida de meninos e meninas no internato.
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Conceicdo (2012), ao voltar o seu olhar para o papel social exercido pelos
colégios-internatos, fez uso das analises de Petitat (1994), ressaltando os colégios como
espacos para a formacdo de determinados segmentos sociais. Utilizou-se ainda das
contribuicdes de Snyders, referente ao ensino e a pedagogia de cunho tradicional na Franca,
no intuito de verificar as influéncias no contexto da educacdo brasileira. Além desses, valeu-
se do trabalho de Aries (1973) acerca da evolucdo do modelo colégio-internato francés, sua
composicao e funcionamento, entendido como espaco privilegiado para exercicio da infancia.
Tém-se ainda as contribuicbes de Prost (1968) acerca da vida escolar nos internatos do século
XIX, apresentando a cultura dispensada pelos colégios como fator respeitavel para a
constituicdo de notaveis e/ou futuros dirigentes. Por fim, utilizou-se das contribui¢bes de
Freyre (2003, 2005) sobre a decadéncia do patriarcado rural e o desenvolvimento urbano e 0s
seus impactos na pedagogia de internar.

Ao voltar o meu olhar para a esteira das historiografias sergipanas, dentre outras
obras que circundam a educacdo, a intitulada Historia da Educacéo em Sergipe da professora
e historiadora Maria Thetis Nunes (1923-2009), embora ndo tenha a infancia como foco da
pesquisa, faz referéncias a crianca quando analisa a escola de primeiras letras, o ensino
primario, o0 método mutuo, simultaneo, dentre outras relacdes educativas praticadas nos
espacos escolares entre professor, aluno e seus demais membros, desde o tempo da Colénia
até o final da Republica Velha datada do ano de 1930. Assim, através desta obra, torna-se
possivel ter uma nocdo de como eram vistas e tratadas as criangas nas terras sergipanas no
periodo especificado, principalmente durante a Colonia, tempo dificil de ser representado por
conta da escassez de fontes, como ja ressaltado. Visto como referéncia, o estudo de Maria
Thetis Nunes € entendido por Santos (2004a) como:

Cléssico pela abordagem apreendida, pela coleta e interpretagdo de vasta
documentagdo, pelas conclusbes apresentadas e pelo entendimento sobre a
educacdo sergipana, ndo em anos, mas em séculos, que transmitiu a diversas
geracOes de pesquisadores, 0 estudo de Thetis Nunes pode ser visto ndo
somente como um documento sobre o assunto a que se propds, bem como
um monumento, que vem sendo reiteradamente utilizado como lastro
fundamental de novos empreendimentos nesse ramo do saber. (SANTOS,
200443, p. 146).

Assim, seguro das palavras de Santos (2004a), intento, através desta pesquisa,
escrever uma nova pagina da Histéria da Educacdo sergipana, me apoiando em memorias

registradas e difundidas sobre o assunto proposto, mais precisamente as de Maria Thetis
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Nunes que me da para isso o fio condutor através de suas fundamentais obras!*. Como
empreendedor de uma nova historiografia da educacdo em Sergipe, embora nao seguindo 0s
moldes adotados pela historiadora, 0 que me proponho aqui vem justamente ao encontro do
que acredita Santos (2004a) quando referencia o estudo dela. Escrever uma nova pagina da
Historia da Educacdo sergipana é o objetivo, mas com marco temporal e referenciais tedricos
distintos, esses mais propensos a uma Historia Cultural do que necessariamente uma Historia
Econdmica, pautada pelo marxismo e seguida por uma perspectiva mais oficializada, essa
incorporada pela historiadora ao escrever a obra Historia da Educagdo em Sergipe®,
apresentada ao publico no ano de 1984. Para a composicdo desta nova pagina, busco
complementar a pesquisa realizada por Maria Thetis Nunes, me propondo a dar a ver a década
de 1980 que, embora esteja distante daquelas tratadas pela pesquisadora, vem ao encontro de
uma historiografia da educagao sergipana.

Para escrever esta nova pagina da Histéria da Educacdo sergipana, valho-me da
metafora do jogo de quebra-cabecal®, um entre tantos outros jogos e brinquedos que estdo
espalhados no fundo do bal da minha memdria. Trazendo inicialmente pecas embaralhadas
que representam, sendo a Historia da Educacdo em Sergipe, fragmentos de sua Histdria, na
perspectiva de obter no “final” desse jogo um cenario montado, fui a busca de superar os
desafios que se estabeleceram: identificar suas pecas, assim como ter habilidade para junta-
las, interpreta-las e encaixa-las em seus devidos lugares.

Envolvido em recortes, figuras e memdrias, esse jogo, que tem como objetivo
revelar um passado educacional inerente a um imenso campo de possibilidades e possiveis

representacfes traz o conceito de representacdo de Chartier (2002a), que condiz com a

14 No Estado de Sergipe, Maria Thetis Nunes produziu uma bibliografia vasta entre livros, artigos e pequenos
ensaios publicados no Caderno de Cultura do Estudante, nas revistas do Instituto Histérico e Geografico de
Sergipe, na Gazeta de Sergipe, da Academia Sergipana de Letras e principalmente na revista da Universidade
Federal de Sergipe.

15 Ainda que a obra “Histéria da Educacdo em Sergipe” de Maria Thetis Nunes tenha sido fundamentada por
teorias marxistas, levando-a a conclusdes algumas vezes restritivas por conta das exigéncias do seu préprio
contexto, ela serve de base até mesmo para os estudos que se enveredam pelo referencial tedrico da Histéria
Cultural. Além de ser referéncia para os que se comprometem em pesquisar a educacdo em Sergipe, a obra
apresenta analises e interpretacBes baseadas na maioria das vezes em documentos oficiais, legitimando a
seriedade da autora. Através dela, Maria Thetis Nunes mostra como utilizou as fontes oficiais, como fez uso do
referencial marxista, revela documentos, cronologia dos fatos, os dirigentes da educacdo no Estado, as
instituicdes criadas, os documentos que as criaram, 0s seus principais lideres, dentre outros no desenrolar da
historia da educacdo contada. Assim sendo, essa obra ratifica-se como de suma importancia para a compreensao
do status da educacdo em Sergipe, servindo de embasamento/peca para que eu compreenda o contexto historico
gue antecede o periodo o qual me propus pesquisar, e que por certo, reverbera na historia que quero narrar. A
partir dela eu consigo avangar, ndo necessariamente olhando apenas as fontes oficiais, mas dando margem via a
Hist6ria Cultural a outros tipos de composic6es de fontes.

16 O dicionario Houaiss (2009) entende o quebra-cabeca como um jogo que consiste na combinagdo de diferentes
pecas, com intuito de formar um todo, podendo ser uma figura, um mapa, uma frase dentre outros. Entende ainda
como qualquer espécie de adivinhagdo, ou aquilo que se preocupa, inquieta ou incomoda alguém.
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maneira como a realidade social em seus diferentes tempos e espacos se estabelece de acordo
com suas classificacdes, divisdes e limitagdes atribuidas. Assim, através desta vicissitude
inicial, as pecas sobre a formacédo educacional em Sergipe comegam aos poucos a tomar suas
formas, pois na medida em que vao sendo apresentadas e entendidas, a base desse jogo vai se
fortalecendo através do encaixe de suas primeiras pecas. Mesmo ja comecando a tomar suas
formas e consequentemente a refletir algumas de suas figuras, nada esta predeterminado.
Essas figuras iniciais que agora me servem como referencial néo serdo o produto final, pois a
imagem oficial desse quebra-cabeca so sera revelada quando a sua Ultima peca for encaixada.

Assim, com as primeiras pegas desse jogo abancadas (artigos, livros, dissertacoes,
teses, documentos oficiais dentre outros), enveredo-me pela Histéria da Educagdo, mais
precisamente pelo viés da Histdria Cultural Francesa, buscando legitimar aqui o meu lugar
enquanto pesquisador/montador, tratando da Historia da Educacdo em Sergipe dentre suas
possiveis abordagens, composi¢des e distintos pontos de vista. No Estado de Sergipe, muitos
foram os pesquisadores que ao longo de suas trajetorias se debrucaram sobre documentos
complexos?’, a exemplo da propria Maria Thetis Nunes, produzindo estudos que circundam a
educacéo sergipana, tendo atualmente muitos outros na mesma perspectiva.

Desde o final do século XIX com Felisbelo Freire (1858-1916) e alguns de seus
contemporaneos, que Sergipe vem sendo objeto de andlises, sejam elas sobre a formacéo da
populacdo, politica, economia e/ou educacdo. De acordo com Freitas (2002, p. 55), dentre as
obras de Felisbelo Freire “[...] vigorou uma espécie de verdade classica calcada na maxima
“vale o que estd escrito”. E o escrito foi, principalmente, a documentagdo produzida em
funcdo de Estado (correspondéncia, legislacdo) e a historiografia disponivel que tratava do
local [...]”. Considerado “o pai da historiografia de Sergipe” segundo Sousa (2013, p. 29),
Felisbelo Freire, que foi membro efetivo do Instituto Histérico e Geogréafico de Sergipe e
Patrono da Academia Sergipana de Letras, escreveu dentre suas obras a Histdria de Sergipe,

17 Na perspectiva de Jacques Le Goff (2003, p. 538): “O documento ndo ¢ indcuo. E, antes de mais nada, 0
resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da histdria, da época, da sociedade que o produziram,
mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais
continuou a ser manipulado, ainda pelo siléncio. O documento é uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o
ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados, desmistificando-lhe
0 seu significado aparente [...] No limite, ndo existe um documento-verdade. Todo documento é mentira. Cabe
ao historiador ndo fazer o papel do ingénuo. Os medievalistas, que tanto trabalharam para construir uma critica —
sempre (Util, decerto — do falso, devem superar esta problematica, porque qualquer documento é, ao mesmo
tempo, verdadeiro — incluindo talvez sobretudo os falsos — e falso, porque um monumento € em primeiro lugar
uma roupagem, uma aparéncia enganadora da montagem. E preciso comecar por demonstrar, uma roupagem,
uma aparéncia enganadora da montagem. E preciso comecar por desmontar, demolir esta montagem,
desestruturar esta construgéo e analisar as condi¢Bes de producdo dos documentos-monumentos”.
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apresentada ao publico no ano de 1891, sendo esta considerada um marco da historiografia
sergipana, uma vez que corresponde a “primeira tentativa de construcdo cientifica no Estado”.

No inicio do século XX destacaram-se outros investigadores/autores sergipanos,
seguindo a mesma linhagem de Felisbelo Freire, retratando Sergipe em suas obras. Felte
Bezerra (1909-1990), que escreveu Etnias Sergipanas, se preocupou em estudar a formacéo
da populacdo no Estado. Através deste estudo, o0 autor se comprometeu em evidenciar tracos
deixados na sociedade sergipana, oriundos dos grupos indigenas, assim como dos negros e
portugueses. Voltado a educagdo, tem-se José Calasans Branddo da Silva (1915-2001), que na
visdo de Freitas (2002, p. 52) foi “um historiador a moderna”. Ele mudou 0s rumos da
historiografia sergipana, sendo o pioneiro no que diz respeito aos estudos da Histéria da
Educacdo em Sergipe. Segundo Costa (2011), dentre suas atividades, José Calasans realizou
pesquisas voltadas para o ensino publico na cidade de Aracaju, as quais foram interrompidas
por conta da sua mudanca para o Estado da Bahia, mais precisamente para a cidade de
Salvador, em setembro do ano de 1947.

No ano de 1951, José Calasans colocou em circulagdo um artigo de sua autoria
intitulado Ensino pablico em Aracaju (1830-1871). Em meio as produgdes sergipanas, a
pesquisa dele junto a da professora Maria das Gracas Azevedo, publicada no ano de 1949 e
intitulada A educacéo feminina em Roma, foram as primeiras a terem grandes repercussoes. O
artigo de José Calasans é considerado um grande marco na historiografia sergipana, pois além
de ter Sergipe como objeto, é pioneiro deste campo. Para elabora-lo, além de ter que estudar o
seu contexto, o autor precisou dividi-lo em cinco fases, tomando como marcos divisores as
realizacGes concretizadas pelo poder publico. Costa (2011) esclarece as cinco fases, sendo
elas:

[...] a primeira fase abrangeu o periodo de 1830 a 1855, momento no qual os
habitantes de Santo Antonio de Aracaju solicitaram a criacdo da cadeira de
primeiras letras até a elevacdo da Vila em cidade. A segunda, de abril 1855 a
1871, teve como marco divisor a Resolugdo 422, estabelecendo a criacdo € a
remogdo de cadeiras, o langamento embrionario de aulas secundarias e uma
cadeira para o ensino priméario feminino. Ja a terceira fase iniciou em 1871,
com a criacdo do Atheneu Sergipense dos cursos de humanidades e normal.
A outra fase anunciada por José Calasans teve inicio em 1911, com a
reforma do presidente José Rodrigues da Costa Doria até a administragéo de
Gracho Cardoso (1922 a 1926). Nestas, apontou como fatos significativos a
transferéncia da Escola Normal; a Escola Industrial; a Escola de Comércio;
as Faculdade de Direito; Odontologia e Farmacia; o ensino técnico
profissional e a criagdo de grupos escolares [..]. O ultimo periodo
corresponde a fase de desenvolvimento do ensino publico em Aracaju teve
inicio em 1935, na administracdo de Eronildes de Carvalho. Calasans
apontou como marco o canto orfebnico, a Educacdo Fisica, as
demonstracBes publicas, as amplas obras educacionais, o crescimento de
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matriculas das aulas primarias nos municipios, as pesquisas psico-
pedagdgicas da Assisténcia Técnica do Departamento. Destarte das cinco
fases anunciadas pelo professor José Calasans, as trés Gltimas ndo foram
contempladas em sua obra [...]. (COSTA, 2011, p. 99).

José Calasans revelou-se um homem comprometido com a Histdéria, mais
precisamente com o rigor metodoldgico, esse imprescindivel a pesquisa. Segundo Costa
(2011, p. 82) “Calasans ndo possuia formagdo historica, era bacharel em Direito, mas voltado
para o interesse na pesquisa historica”. Na visdo de Nascimento (2003, p. 48) ele “[...] tinha
um compromisso com os métodos da historia e que buscou entender o processo efetivamente
vivido”. A sua exatiddo metodoldgica despontou entdo para as necessidades construtivas de
uma Histéria da Educacdo na cidade de Aracaju, voltada as instituicGes educativas, préaticas
escolares, movimentos estudantis, dentre alguns outros objetos. De acordo com Freitas (2002)
José Calasans entendia que:

[...] para fazer sintese de uma cidade, “com carinho e critério cientifico”, era
preciso trabalhar em equipe, “com pesquisas demoradas e sérias, divulgacao
e interpretagdo de documentos, ensaios lucidos, pacientes e honestos, critica
construtiva. E necessario, enfim, um grande numero de trabalhos
monograficos”. (FREITAS, 2002, p. 57).

A revista do Instituto Historico e Geografico de Sergipe (IHGS)'®, em uma de
suas edicOes fez revelagdes sobre a importancia deste pesquisador frente as pesquisas sobre a
Historia da Educacdo sergipana, como consta no relato abaixo:

O trabalho de José Calasans é, todavia, 0 mais importante dentre os que se
especializaram na area, durante a primeira metade do século XX. (...) Nos
anos 1940, José Calasans ja incorporara o discurso que os historiadores do
nosso tempo legaram ao campo da Histéria da Educagdo. O professor
Calasans propde que a histéria da educacdo da cidade de Aracaju seja
estudada, levando-se em consideragdo instituicdes e préaticas escolares. No
seu tempo, a maior parte dos textos da area privilegiava as idéias
pedagdgicas e a organizacdo legislativa dos sistemas de ensino.
Inversamente, Calasans analisa e da sentido ao trabalho de professoras e

18 Segundo Freitas (2002, p. 21-22) “O titulo Revista do Instituto Historico e Geografico de Sergipe foi instituido
oficialmente em 27/08/1912, com a publicacdo dos Estatutos do IHGS. A producdo de um periodo que
divulgasse as “atas, os nomes dos socios, discursos e trabalhos literarios” era um dos fins dessa entidade.
Inicialmente, a Revista foi programada para circular trimensalmente, periodicidade que ndo chegou a ser
respeitada para além do primeiro ano (1913). Em 1916 ja surgia como fasciculo Gnico e, no ano seguinte, uma
determinacéo estatutaria a transformaria em veiculo de circulagéo anual. Esse compromisso com a periodicidade,
porém, desapareceu nos Estatutos de 1949 — supressdo que vigora até os dias atuais. A anuidade ndo foi mantida
por problemas diversos, entre 0s quais a inconstancia do financiamento dos servigos graficos e a reestruturacéo
administrativa do IHGS. A esse respeito sdo muitos os depoimentos, tratando as dificuldades enfrentadas pelos
editores com as deficiéncias técnicas da Imprensa Oficial na primeira Republica, com as crises financeiras do
IHGS e do préprio governo do Estado e, até mesmo, com os problemas advindos da 22 Guerra Mundial, como o
aumento do preco do papel. Por outro lado, a acdo politico-administrativa das sucessivas diretorias, a maior ou
menor proximidade com os partidos dominantes do Legislativo e do Executivo [...] devem ter influenciado
bastante na trajetdria da Revista. Esses entraves resultaram em grandes hiatos entre 1929 e 1939, 1965 e 1978,
1992 e 1999. As lacunas também estabeleceram-se em periodos mais curtos, onde a producéo de alguns anos foi
condensada em um s6 numero como 1921/1925, 1926/1927 € 1941/1942”.
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professores primarios e secundarios; as praticas do ensino publico e do
ensino privado; a agdo estudantil; as experiéncias pedagdgicas; aos edificios
e aos equipamentos escolares. (NASCIMENTO, 2003, P. 49).

Em detrimento do Direito, sua area de formacdo, José Calasans profissionalmente
escolheu a docéncia, atuando ndo s6 em Sergipe, mas também na Bahia. Em Aracaju, atuou
como professor de Historia em instituicbes conceituadas, dentre elas na Escola Normal Rui
Barbosa, no Atheneu Sergipense, no Colégio Tobias Barreto e no Colégio Nossa Senhora de
Lourdes. Como uma de suas caracteristicas no setor educacional, tinha a pratica de conduzir
0s seus alunos para os locais dos acontecimentos historicos, pois para ele era importante que
eles “vivenciassem” os aspectos da Historia local, além daqueles oferecidos pelos livros
didaticos. Assim como pela docéncia, 0 seu entusiasmo ainda se fazia acerca das pesquisas
histéricas. Em suas atividades profissionais, José Calasans escreveu sobre vérias tematicas,
dentre elas a educacdo em Sergipe, os aspectos da cachaga, a mudanga da capital, tracou
biografias e escreveu artigos que foram publicados em alguns jornais da cidade de Aracaju e
em revistas, a exemplo da Revista do IHGS, de Aracaju. Diante deste contexto, Costa (2011)
acredita que pesquisar sobre a trajetdria de José Calasans torna-se importante, uma vez que
contribui para a Histéria da Educacdo de intelectuais docentes em Sergipe. Assim, pode-se
ratificar que a contribuicdo dada por este intelectual é totalmente relevante para a
Historiografia sergipana.

Outro renomado pesquisador do inicio do século XX foi Nunes Mendonca (1923-
1983). Em 1958, o professor Nunes Mendongca foi o responsavel pela publicacdo do livro A
Educacdo em Sergipe, que dentre suas obras foi a que mais teve destaque. Através dela foi
estabelecida uma espécie de introducdo a historiografia da educacdo em Sergipe. Segundo
Souza (2003, p. 2) “[...] foi o resultado de um estudo solicitado pelo Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE) [...] transformado em livro e publicado [...]”. Esta obra
produziu uma analise de cunho sistematico acerca da escola instituida no Estado de Sergipe,
além da situacdo da escola pablica no préprio Estado.

Pelo teor das pesquisas, principalmente por terem sido os primeiros a debrucarem-
se sobre a educacgéo sergipana, tendo-a por objeto de investigacdo, Nascimento (2003, p. 54)
entende que “[...] José Calasans, Nunes Mendonca e Thetis Nunes transformaram-se numa
espécie de “‘santissima trindade” da historiografia sergipana, inspirando teodrica e
metodologicamente as geracdes de pesquisadores que tém trabalhado tomando os seus estudos
como fonte”. Dentre as herancas tedricas e metodoldgicas deixadas por esses autores

sergipanos, em especial os que representam a “‘santissima trindade”, a mais forte é da teoria
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marxista que, a partir da década de 1970, se consolidou nos programas de pos-graduacao das
universidades brasileiras. Entretanto, em Sergipe, elas s6 comecaram a ser produzidas em
1990 na UFS.

Durante o periodo correspondente a década de 1970 a 1990, muitos foram os
pesquisadores sergipanos que produziram dissertacfes e teses no proprio Estado, assim como
em outros Estados brasileiros. Segundo Nascimento (2003, p. 54), durante essas trés décadas,
tais pesquisadores sergipanos foram influenciados “[...] pelas interpretacdes que intelectuais
como Paulo Freire e Moacir Gadotti fizeram, enquanto outros assumiram a perspectiva mais
permeavel as idéias difundidas pelo professor Dermeval Saviani”. Baseados nas
interpretacdes intelectuais deste Ultimo, muitos trabalhos foram produzidos, tendo como
autores Antdnio da Conceicdo Ramos, Ednalva Freire Caetano, Francisca Argentina Gois
Barros, Neide Sobral da Silva, Tarcisio Grunnenwaldt, o préprio Nascimento (2003), dentre
outros.

Ja ressaltada, Maria Thetis Nunes, dentre o rol de pesquisadores sergipanos, foi
uma das que mais se destacou por conta de suas contribuices analiticas acerca dos aspectos
da Histdria de Sergipe, através do referencial marxista. Em meio aos seus mais de 20 livros
publicados, o intitulado Historia da Educacdo em Sergipe é considerado uma referéncia da
Historiografia sergipana, quicad o melhor entre suas obras, pois revela como foram tratados o0s
varios problemas educacionais nos diferentes tempos e espacos histéricos. Torna-se
importante ressaltar que, diante das pesquisas envoltas a educacdo sergipana, a historiadora
foi até hoje a Unica a montar um cendrio, ndo s6 com um maior numero de pegas, mas com
pecas de diferentes matizes.

Assim, a Historia da Educacdo em Sergipe, obra que se fundamenta em uma
composic¢do sécio-politica-econdmica apontada pelos subsidios marxistas, apresenta-se como
de suma importancia para a composicao de qualquer capitulo acerca da Historia da Educacao
em Sergipe. E a ela que recorro/recorrerei toda vez que necessito/necessitarei de orientagao,
pois essa obra, além de nortear o encaixe de pecas, possibilita compreender as transformacoes
estruturais ocorridas no Estado. Como forma de exemplo, das informacdes por ela trazidas,
trago a luz sua interpretacdo da educacéo sergipana no inicio do século XX.

O sistema educacional®, porém, ndo acompanhava as transformacdes
estruturais sergipanas, apesar de tentativas feitas para altera-lo pelos

19 De acordo com Saviani (2008) a origem grega da palavra sistema corresponde a reunir, ordenar e coligir. Para
ele, sistematizar é dar unidade a multiplicidade de forma intencional, tendo como resultado o que se chama por
sistema. Como o sistema € um produto da atividade sistematizadora, o sistema educacional passa a ser entdo o
resultado da educacdo sistematizada. Presume-se a existéncia de um sistema educacional brasileiro antecessor a
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), tida como consequente desse sistema. Saviani
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dirigentes. O ensino secundario continuava livresco, ornamental, mera
passagem para 0s cursos superiores, s6 o concluindo no Atheneu os que ndo
dispunham de recursos para seguir os estudos em outros Estados. O ensino
priméario ndo acompanhou o ritmo de crescimento demografico do Estado, e
0 recenseamento de 1920 acusava ser Sergipe o Estado onde menos crescera
o indice de alfabetizacdo. (NUNES, 2008, p. 243).

Sobre este mesmo assunto, mas visto por outra 6tica, Freitas (2003) entende que
pode ser observado na Histéria da Educacdo sergipana um aumento referente as
oportunidades destinadas a escolarizacdo entre criancgas e jovens durante as primeiras décadas
do século XX. A maioria das mensagens presidenciais e governamentais envoltas a educacéo
sergipana fazia descricdo sobre aspectos relacionados aos estabelecimentos de ensino publico,
ressaltando as reformas que eram feitas em suas estruturas fisicas, aquisicdo de materiais
didaticos, nomeacdo de professores, assim como suas contratacdes, reformulacdes
curriculares dentre outros, dando indicativos de “evolucdo” na educacdo. No final da década
de 1920, o ensino publico no Estado deu inicio a um processo de consolidacdo a partir da
criagdo dos grupos escolares, tanto na capital, quanto no interior. Freitas (2003) ainda ressalta
que:

Em Sergipe, as informagdes do General José Siqueira de Menezes [...]
ofereceram um quadro sobre a evolucdo do sistema de ensino da época. O
ensino primério foi organizado por Grupos Escolares e Escolas Singulares.
Na capital, encontravam-se, em funcionamento um Grupo Escolar Modelo,
anexo a Escola Normal, um Grupo Escolar Central e uma escola singular
modelo, além de 11 escolas singulares. Nas outras cidades do Estado, eram
62 escolas singulares e nas vilas 43, nos povoados somam 98. Na Escola
Normal, 116 alunas matriculadas, 71 no primeiro ano, 20 no segundo e 25 no
terceiro. No Atheneu, 47 alunos estavam matriculados no curso integral,
tendo uma meédia de 11 alunos em cada turma com exce¢do do 5° ano
(Gltimo) que havia apenas 2 matriculados. No inicio da década de 1920, mais
guatro grupos escolares estavam em funcionamento na cidade de Aracaju,
atendendo alunos e alunas: o Grupo Escolar General Valladdo, o Grupo
Escolar Bardo de Maruim, o Grupo Escolar Dr. Manuel Luiz e o Grupo
Escolar Augusto Ferraz. (FREITAS, 2003, p. 56).

Frente as interpretacbes de Nunes (2008) e Freitas (2003) sobre a educacao
sergipana no inicio do século XX, de imediato parece haver contradi¢do entre elas, pois
enquanto Nunes (2008) apresenta uma educacdo deficitaria, Freitas (2003) aponta melhorias
na escolarizacdo de criancas e jovens, as quais ddo a entender que haviam “avancos”
educacionais continuos no Estado. Na visdo de Foucault (2012, p. 185) “[...] as contradicdes
imediatamente visiveis ndo sdo mais que um reflexo de superficie; e que é preciso reconduzir

a um foco Unico esse jogo de fragmentos dispersos. A contradi¢do € a ilusdo de uma unidade

entende que a LDB ndo preenche as caracteristicas necessarias para a condi¢do de um sistema. Assim sendo, ele
conclui que no Brasil ndo ha sistema educacional.
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que se oculta ou que ¢ ocultada [...]”. Desta forma, entendo que as contradi¢cdes que permeiam
as aparéncias e os fundamentos descritos, sdo circunstancias de discursos estabelecidos e
amparados em diferentes vieses, originando pontos de vista distintos. Logo, percebo que as
meng¢des aqui ndo se contradizem, mas se somam, oportunizando uma compreensdao mais
abrangente sobre a educacao sergipana e consequentemente sobre sua historia.

Nesta perspectiva, ao compreender que o contexto educacional é constituido por
fragmentos, estando esses possiveis de inUmeras interpretacfes, para esta pesquisa que traz
como objeto a memoria de professoras primarias, o que busco é mais um dos seus fragmentos
existentes, mais precisamente o da Histdria da Educacdo sergipana. Para ouvir as vozes dessas
professoras e poder desvelar suas experiéncias, a investigacdo passa entdo a transcorrer pela
abordagem da Histdria Cultural como ressaltado antes, que na visdo de Chartier (2002a, p. 16-
17) “[...] tem por principal objecto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos
uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”. Foi por conta da Histdria
Cultural que a maneira de analisar os fatos historicos ao longo de um passado que deixou
registro, foi aperfeicoada. Ainda para Chartier (2002b, p. 22): “[...] o trabalho histérico
encontrou uma nova validade e articulou de modo inventivo as reflexdes tedricas ou
metodoldgicas com a produgdo de novos saberes”. Desta forma, fica claro a importancia da
Histdria Cultural para com a historiografia sergipana, ampliada com novos objetos e métodos,
concedendo aos pesquisadores muitas possibilidades de investigacao.

A partir das contribuic6es recebidas pela Historia Cultural, a Historia da Educacéo
principiou uma grande revolucgéo frente a selecdo de temas de pesquisas e as formas como
esses passaram a ser abordados. Novos olhares foram sendo constituidos dentre os
historiadores. Além de aderir as categorias, no¢fes e conceitos de outras areas das ciéncias
humanas e sociais a exemplo do género, etnias e classes sociais, os olhares dos historiadores
da educacéo voltaram-se também para os temas que referenciam a histéria da cultura material,
das trajetorias intelectuais e/ou professorais, memdrias, praticas educativas, representacdes,
dos imaginarios, dos sentidos e das emogdes. Entendo entdo que as produgdes historiograficas
a exemplo da historia politica, econdmica, social e cultural, além das a¢des de cunho tedrico-
metodologicas, passaram a ajustar-se as novas tendéncias, sobre as quais Lopes e Galvao
(2001) expressam:

Na Historia da Educagdo, essas tendéncias historiograficas provocaram
também uma verdadeira revolucdo na selecdo dos objetos de pesquisa e na
forma de aborda-los. Temas como a cultura e o cotidiano escolares, a
organizagdo e o funcionamento interno das escolas, a construgdo do
conhecimento escolar, o curriculo e as disciplinas, os agentes educacionais
(professores, professoras, mas também os alunos e alunas), a imprensa
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pedagdgica, os livros didaticos etc. tém sido crescentemente estudados e
valorizados. Desloca-se, crescentemente, o interesse dos pesquisadores da
investigacdo das idéias e da legislacdo educacionais para as préaticas, 0s usos
e as apropriacdes dos diferentes objetos educacionais. (LOPES E GALVAO,
2001, p. 40).

Diante deste contexto, ratifico aqui 0 meu lugar enquanto pesquisador/montador:
em meio aos preceitos da Histéria Cultural. Ao buscar compor uma versao de uma pagina da
Histdria da Educacdo em Sergipe no periodo que me propus desvelar, me posiciono diante de
uma historia vista de baixo, por conta das narrativas das professoras que fizeram parte da
construcdo de uma realidade pensada, e que a partir desta pesquisa sera dada a ler. Dentre tal
perspectiva, torna-se possivel pensar nas diversidades e consequentemente possibilidades para
com os estudos voltados ao processo educacional de um passado vivido. Neste intento, Lopes
(1992) entende que:

A histdria da educacdo se pergunta perplexa pelo cotidiano escolar de
outrora. Tal como outros historiadores que instauraram a outra historia ou a
historia vinda de baixo ou ainda a histéria de gente comum, trata-se de
compreender a histdria da educacéo a partir de dentro, como é que se fazia a
educacdo, como eram 0s comportamentos, de que maneira eram compostas
as suas atividades de maneira a atingir seus objetivos, etc, etc. Esse como é
certamente a carne e 0 sangue dos por qués. (LOPES, 1992, p. 111).

Nesta perspectiva, ao enveredar-me por um cotidiano escolar de outrora, entendo
gue o meu trabalho aqui enquanto pesquisador/montador, ndo se restringe apenas a selecionar
documentos, sejam eles oficiais ou ndo, no intuito de escrever mais uma péagina da historia da
educacgio a partir deles. E preciso analisar as suas evidéncias, indicios, seus significados e
possiveis relacfes, construidas e muitas delas preservadas durante todo o decorrer do tempo.
Sabe-se que nenhum fragmento documental de cunho oficial ou narrativo trard uma verdade
absoluta, acabada, mesmo porque nédo € essa a minha proposta. Desta forma, torna-se preciso
que esses documentos sejam questionados com o0s olhos do presente, mesmo que voltados
para um passado. Ao referir-me sobre este conjunto de ideias, trago entdo a luz a erudicéo de
Pesavento (2003, p. 16) no que ressalta: “Tudo o que foi, um dia contado de uma forma, pode
vir a ser contado de outra. Tudo o que hoje acontecera tera no futuro, varias versdes narrativas
[...] a Histdria trabalha com a mudanca no tempo [...]”. Assim, fica claro que os meus
guestionamentos  enquanto  pesquisador/montador  marcard  significativamente  as

interpretacdes de tais documentos.
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Em outras palavras, para este contexto, tem-Se como perspectiva a apresentacgao
de um cenario montado com pecas que representem uma cultura escolar®®. Em meio a
pesquisa, como ja analisado, percebo que a configuracdo do “campo” da Historiografia da
Educagdo em Sergipe tem sido constituida tendo como precursora Maria Thetis Nunes, a qual
vém se somando outras pesquisas que se enveredam seguindo temas e paginas especificas da
Histdria da Educacdo, como as reveladas nos Programas de Pos-Graduagdo em Educacao do
Estado, representados tanto pela UFS quanto pela Universidade Tiradentes (UNIT), além
daquelas desenvolvidas em outros programas de Pds-Graduacgdo no Pais.

No ano de 2003, foi lancada por Nascimento (2003) a obra intitulada
Historiografia educacional sergipana: uma critica aos estudos de Historia da Educacdo. O
referido autor fez um levantamento que revela estudos voltados a educacdo sergipana durante
0 periodo que vai de 1916 a 2002. As historiografias, na visdo de Chartier (2002b, p. 8), “[...]
perderam sua unidade, todas se fragmentaram em propostas diversas, frequentemente
contraditérias, que multiplicaram os objetos, os métodos, as historias”. Somando-se a mesma
perspectiva, Nascimento (2003) entende que as historiografias abrem horizontes para 0s
novos pesquisadores, despertando-os para novas pesquisas, fontes e métodos, trazendo
valiosas contribuicdes imprescindiveis a educacédo, repercutindo em conhecimentos da vida
educacional, mais precisamente sergipana, inseridas em monografias, dissertacdes e teses,
essas consideradas, além de resultados, fontes de pesquisas.

Ao fazer tal levantamento acerca das historiografias sergipanas destinadas as
producdes educacionais, analisando artigos veiculados em revistas e jornais, monografias,
dissertacdes, teses, livros publicados dentre outros no periodo ja citado, Nascimento (2003)
atentou-se em examinar quais eram as preocupagdes em meio aos pesquisadores, a
representacdo de suas escritas, além das andlises dos objetos de estudo escolhidos. Direcionou
ainda o seu olhar para os periodos em que as pesquisas foram produzidas, assim como para o
locus dessas producbes, os amparos institucionais recebidos por elas, as iniciativas
individuais, filiagdes teodricas dos estudos, os questionamentos que eram feitos as fontes e os
seus varios modos de narrara a historia.

De acordo com este levantamento historiografico, foi produzido um total de 216%

trabalhos destinados a Histéria da Educacdo. Segundo Nascimento (2003) no dia 15 de

20 Segundo Barroso (2004, p. 106) a cultura escolar corresponde aos padrdes de unidade, caracterizando-se “[...]
fundamentalmente, pelo principio da homogeneidade (das normas, dos espagos, dos tempos, dos professores, dos
saberes e dos processos de inculcagdo) [é o que] constitui uma das marcas mais distintiva da ‘cultura escolar’”.

21 Segundo a professora Rita de Cacia Santos Souza, no periodo de 1916 a 2002, foram produzidos em Sergipe

217 trabalhos destinados a Historia da Educacdo, e ndo 216 como ressalta Nascimento (2003). Ela, autora do
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outubro de 1916, Adolfo Avila Lima (1882-1960)% fez circular a conferéncia conhecida como
“Esbog¢o historico da instrugdo publica no Brasil” no IHGS, sendo esta a noticia pioneira
acerca dos estudos que circundam a Histdria da Educacdo no Estado. S6 11 anos depois, ja no
ano de 1927, é que surge outra producdo referenciando a Historia da Educacéo, intitulada
como Memoria a um projetado congresso de professores primarios em Aracaju (1925-1926),

tendo como autor o professor Helvécio Ferreira de Andrade (1864-1940) 23,

livro Educacgdo especial em Sergipe: uma trajetoria de descasos, lutas, dores e conquistas, embora o tenha
publicado no ano de 2005 pela Universidade Tiradentes, ano sucessor a pesquisa elaborada e publicada por
Nascimento (2003), concluiu e apresentou tal pesquisa no ano de 2000 na Universidade Federal de Sergipe, na
qual foi aluna do NPGED na qualidade de mestranda. No prefécio do seu livro, (NASCIMENTO apud SOUZA
2005, p. 9) ressalta que: “Foi no contexto das dissertagdes produzidas pelo Mestrado em Educagido da UFS que
veio a lume o trabalho que a Universidade Tiradentes agora publica sob a forma de livro [...] o trabalho de Rita
de Cécia [...] é, portanto, pioneiro, sob diversos aspectos. Além de ter um objeto inédito, é um estudo expressivo
no conjunto daqueles que, ao longo do periodo posto aqui em discussdo, ajudaram a romper com a préatica de
produzir estudos em Histéria da Educacdo apenas como iniciativa individual [...] A pesquisadora atentou para a
producdo existente nos estudos de Historia da Educagdo, a fim de realizar uma analise consistente e produzir
conhecimento cientifico”.

22 De acordo com Guarana (1925), Adolfo Avila Lima nasceu no dia 26 de agosto de 1882 na cidade de
Estancia, interior de Sergipe. Comegou sua vida profissional como empregado de comércio, vivendo com muitas
dificuldades por alguns anos. Tendo-se preparado em humanidades na cidade de Aracaju e no Estado da Bahia,
matriculou-se na Faculdade de Direito de Salvador, cursando quatro anos nela e o quinto na cidade de Recife. No
dia 17 de dezembro de 1910, recebeu em Recife o grau de bacharel em ciéncias juridicas e sociais. Dentre suas
atividades profissionais, exerceu as promotorias de Propria e Estancia durante os anos de 1907 a 1913, nomeado
nesse ultimo ano como inspetor geral do ensino do 2° distrito escolar. Em 22 de julho do ano de 1914, por
concurso, passou a ser educador vitalicio da cadeira de pedagogia e metodologia do curso normal do Atheneu
Sergipense, e no ano de 1914 a 1915 educador da lingua materna, histéria universal e do Brasil no colégio
Tobias Barreto. No dia 5 de abril de 1924, por decreto, foi designado para lecionar a cadeira de psicologia
fundamental e infantil da Escola Normal. Nos triénios de 1917 a 1922 foi um dos membros do Conselho
Municipal de Aracaju. Ja nos biénios de 1919 a 1922 foi membro do Conselho Superior da Instru¢do Pablica do
Estado. Adolfo Avila Lima foi sécio honorario do Instituto Historico e Geografico de Sergipe e advogado nos
auditdrios da Capital. Colaborou no Diéario de Noticias da Bahia e no Estado de Sergipe de Aracaju. Colaborou
ainda com O Norte de Sergipe de Propria, no Pernambuco do Recife e na Revista do Direito do Rio de Janeiro e
em outros 6rgdos da imprensa periddica, utilizando em alguns deles os pseudonimos “Passos de Albuquerque
Palmeira do Monte” em artigos de critica, e “Dalemmar” nas publicagdes em versos.

23 Ainda de acordo com Guarana (1925), Helvécio Ferreira de Andrade, nascido no dia 6 de maio de 1864 na
cidade de Capela, interior de Sergipe, cursou preparatdrios de 1876 a 1880 nos Colégios Santo Anténio e Pedro
2° no Estado da Bahia. No ano de 1881, matriculou-se na Faculdade de Medicina da Bahia, recebendo o grau de
Doutor em Medicina e de Farmacéutico no ano de 1886. Habilitado em concurso para interno da cadeira de
clinica médica, Helvécio de Andrade foi nomeado ainda quando cursava 0 5° ano medico, servindo nas clinicas
dos Conselheiros Ramiro Monteiro e Almeida Couto. Depois de formado, estabeleceu sua primeira residéncia na
cidade de Proprid no ano de 1887. Em seguida mudou-se para a cidade de Santos no Estado de S&o Paulo,
permanecendo até o ano de 1900 como médico dos Hospitais da Santa Casa de Misericordia e da Beneficéncia
Portuguesa. No ano de 1900 retornou a Sergipe, estabelecendo-se na cidade de Maruim, clinicando até o ano de
1910, quando se mudou para a cidade de Aracaju. Ja na capital do Estado, exerceu o cargo de Delegado Fiscal do
Governo Federal junto ao Atheneu Sergipense. Em 1911 foi nomeado como educador da cadeira de pedagogia,
pedologia e higiene escolar da Escola Normal. Em 1912 foi empossado para a cadeira de ciéncias fisicas e
naturais da mesma escola. Um ano depois foi escolhido pelo General Siqueira de Menezes, entdo Presidente,
para representar Sergipe no 3° Congresso de Instrugdo reunido em Bahia, o qual apresentou duas memorias sobre
a tese: A quem deve caber a responsabilidade do ensino primério: a Nagéo, aos Estados ou aos Municipios?.
Em 1913 foi nomeado Diretor Geral da Instituicdo Publica, exercendo o cargo até o ano de 1918. Como Diretor
da Escola Normal e do grupo escolar modelo anexo, instituiu na escola a biblioteca e esforcou-se 0 quanto pode
para conservar 0 método geral adotado pelo professor Carlos Silveira. Inaugurou as conferéncias civicas e
pedagdgicas, sendo a 12 em 7 de setembro de 1913. Em Santos, foi colaborador nos Jornais Diario de Manha e
Jornal do Povo, no qual escrevia livremente sobre assuntos de higiene, medicina geral e instrucdo. Foi
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Semelhante a obra de Nascimento (2003), porém com um recorte temporal menor,
Silva Junior (2012) apresentou um mapeamento junto ao Programa de Mestrado em Educacao
da UFS, sobre as historiografias que circundaram o conceito de cultura escolar durante o
periodo de 1998 até 2010. Intitulada Historiografia da cultura escolar: a producédo do
mestrado em educacdo da Universidade Federal de Sergipe (1998-2010), em meio as suas
indagacOes, preocupou-se em pesquisar sobre os autores que produziram a escrita da Historia
da Educacdo em Sergipe no NPGED/UFS, assim como 0 que regeu esses autores a
vincularem suas obras aos parametros de determinadas concepgdes historiograficas, a
exemplo das que se enveredam pela Histdria Cultural. Diante do conceito de Cultura Escolar
usado nas historiografias pesquisadas, Silva Junior (2012) ressalta que:

Nos trabalhos eleitos para andlise, os autores respaldaram os seus estudos
num conceito de Cultura Escolar [...] como elemento de elucidacio e norte
para a construcdo dos enredos dissertativos inseridos na linha de Histéria,
Sociedade e Pensamento Educacional, viés de interesse do Programa de
Mestrado em Educacdo da UFS, responsavel em contemplar, dentre outros,
o0s estudos sobre a Historia da Educacdo sergipana. Todavia, o indiciamento
das dissertacOes selecionadas [...] comportou reconstruir os fatos e critica-
los, objetivando construir a nossa “verdade” historiografica buscando o lugar
dos elementos que compde o conceito de Cultura Escolar a partir do escrito
[...]. (SILVA JUNIOR, 2012, p. 14).

Ao analisar as dissertacfes e consequentemente os seus discursos escritos, Silva
Junior (2012) atentou-se para as composicdes de cunho representativo. Nessas, as explicagdes
ndo se restringiram apenas as vivéncias escolares transcorrendo pelo estruturalismo
econdmico ou pelos poderes envoltos ao capital cultural erudito. Além desses, atentou-se para
os siléncios, para as instituicdes escolares e seus sujeitos inerentes a uma cultura fragmentada,
responsavel por um processo civilizatorio, construido nas esferas escolares. Para a
composic¢do desta pesquisa, empregou como critério as dissertagdes que utilizaram o conceito
de Cultura Escolar, e que fizeram de certa forma ligagao entre a Escola e a Cultura.

Segundo Silva Janior (2012), nas dissertacdes analisadas, 0s seus respectivos
autores respaldaram as suas pesquisas nos conceitos de Cultura Escolar, utilizando vérios
autores renomados, a exemplo de Dominique Julia. Diante de tal situacdo, Silva Junior
afirmou que a recorréncia a Dominique Julia é expressiva, sendo esse autor geralmente
anunciado no resumo, introducdo ou em alguma nota de rodapé, raramente voltando ao corpo

do discurso. O mesmo ainda afirma que o conceito de Cultura Escolar ocupa um lugar

colaborador também de todos os jornais da capital sergipana, a exemplo do Estado de Sergipe, Correio de
Aracaju, Jornal de Sergipe, Jornal de Naoticias, Didrio da Manha e o Imparcial, no periodo de 1911 até 1924.
Assim como Adolfo Avila Lima, Helvécio de Andrade também usava de pseuddnimos, sendo “Spartaceno,
Severo, Fabricio” alguns deles.
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solitario em uma péagina dessas pesquisas, ou quando muito no “pordo” do primeiro capitulo,
retornando raramente por pequenos comentarios em meio ao texto ou nas consideragdes
finais. Ao mesmo tempo em que ele da a entender que existe uma forma especifica para a
utilizacdo do conceito de Cultura Escolar, também ressalta que existem formas diferenciadas
usadas pelos sujeitos para construir os seus enredos historiograficos.

Frente a esta interpretacdo, compreendo que, talvez por perseguir a apropriacdo da
nomenclatura de Cultura Escolar anunciada nas producdes por ele levantadas, Silva Janior
(2012) néo tenha sido justo quando as analisou. Por imaturidade intelectual ou por ndo ter
percebido a amplitude do contexto de Cultura Escolar, por apequenar as analises ou ainda por
ndo ter analisado com mais propriedade as obras da escrita da Historia da Educacdo em
Sergipe, ele tenha pecado em alguns pontos de interpretacdo. Para trabalhar com o contexto
da Cultura Escolar, ndo é necessario que o pesquisador a todo o momento faca referéncia ao
conceito. Julgar os pesquisadores ao ressaltar que os mesmos geralmente utilizam conceitos
de Cultura Escolar no resumo, introducdo ou em uma nota de rodapé e que raramente voltam
ao corpo do discurso, faz acreditar que Silva Janior (2012) ndo compreende que todos 0s
elementos ali dissertados fazem referéncia aquele conceito inicial.

Ainda no rol das historiografias sergipanas, também séo encontradas producdes
acerca das biografias. Para Avelar e Schmidt (2012, p. 42), biografia ¢ o “[...] resultado de
memorias (ou mesmo esquecimentos) coletivas, individuais ou sociais [...] que se
corporificam a partir de relagdes particulares com o tempo e 0 espaco, que ndo Sao
simplesmente atos de resgate, mas de reconstrucdo do passado a partir de referenciais atuais”.
Assim, entendo a biografia como um documento escrito, que na medida em que narra
histérias de determinadas personalidades geralmente ja falecidas, resguarda fragmentos de
trajetorias vividas, elucidando fatos, a exemplo de nomes, 0s principais acontecimentos, seus
locais, datas, praticas, relacdes estabelecidas e suas representaces. Ainda baseando-me em
Avelar e Schmidt (2012), compreendo que o interesse pelo individuo a ser biografado ndo se
justifica pela sua vida ou até mesmo por sua personalidade, mas pela soma de caracteristicas
coletivas que ele detétm e compartilha. Através de uma biografia, pode-se chegar ao
conhecimento de uma realidade intelectual, politica, econdémica e social, podendo ser essa
tanto voltada a um individuo, quanto a um grupo. O volume das producdes biograficas das
diferentes areas sejam elas da Teoria Literaria, Antropoldgica ou da Historia, parece oferecer
diferengas expressivas, que refletem na dindmica interna e externa das conjunturas locais,
além de suas andlises determinantes. Neste contexto, Avelar e Schmidt (2012) esclarecem

que:
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[...] a constatacdo da forma como a narrativa biografica é utilizada na
construgdo da memoria interna de cada area nos obriga, inevitavelmente, a
reconhecer o processo ‘“hagiografico” na constru¢cdo da histéria da
historiografia e das ciéncias sociais em geral, quando a ideia romantica do
“génio” sobrevive em diferentes orientacdes teodricas ¢ metodoldgicas, ao
mesmo tempo em que causam estranhamento, em polos extremos, a auséncia

de “diarios no sentido estreito do termo” e a dificuldade em se falar sobre si
mesmo. (AVELAR; SCHMIDT, 2012, p. 47).

Voltadas a Sergipe, as biografias também contribuem com analises e
interpretacdes relevantes as producgdes historiograficas. No ano de 2012, Silva (2012), atraves
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UNIT (PPED), mais precisamente do curso
de Mestrado, apresentou ao publico sua dissertagdo intitulada Antonio Garcia Filho (1941-
1999), um intelectual engajado, que teve como objetivo desvelar historicamente a trajetoria
deste sergipano que foi médico, politico e professor, além de suas contribui¢des para o campo
da educacao no proprio Estado. Sobre as producgdes biograficas no Estado, Silva (2012) narra
que:

Além de vir compondo temas de alguns estudos de pesquisadores vinculados
a grupos de pesquisa, os intelectuais da educacdo sergipana sdo tema de
alguns autores, a exemplo da professora e pesquisadora Josefa Eliana Souza,
com seu livro intitulado “Nunes Mendonga: um escolanovista sergipano”,
fruto de sua dissertacdo de Mestrado defendida no Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo, na Universidade Federal de Sergipe [...] O
professor e pesquisador Jorge Carvalho do Nascimento também da sua
contribuicdo a historiografia educacional sergipana, com seu livro intitulado
“Intelectuais da educagdo: Silvio Romero, José Calazans e outros
professores” [...] A professora e pesquisadora Raylane Andreza Dias
Navarro Barreto também escreveu um livro, porém, voltado para a
compreensdo da formagdo moral e intelectual de sacerdotes. Sua obra,
intitulada “A formagdo de padres no nordeste do Brasil (1894-1933)”, teve
como objetivo refletir acerca da formacdo sacerdotal, no Seminario Nossa
Senhora da Conceicdo, da Paraiba, e no Seminario Episcopal do Sagrado
Coragéo de Jesus, situado na cidade de Aracaju. (SILVA, 2012, p. 22-23).

Assim, fica claro que as pesquisas que referenciam os intelectuais da educagéo
vém despertando interesses ndo sO entre autores j& renomados a exemplo de Nascimento
(2003) e Freitas (2003), mas também entre académicos, em especial os dos cursos Stricto
Sensu. Nos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo tanto da UFS quanto da UNIT, sdo
encontradas dissertacdes que revelam fragmentos de historias vividas de intelectuais que
fizeram historia na educacdo. Segundo Silva (2012), no Programa da UFS, em meio as suas
producdes, constam dissertacdes acerca da atuacdo de intelectuais a exemplo de Republica,
Politica e Direito: representacfes do trabalho docente e trajetéria de Carvalho Neto (1918-
1921), de Maria do Socorro Lima; Da medicina ao magistério: aspectos da trajetoria de Jodo
Cardoso do Nascimento Janior, da professora Jussara Maria Viana Silveira; Leyda Regis:
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reminiscéncias de formacéo intelectual e atuacdo profissional em Sergipe, da professora
Marlaine Lopes de Almeida; e Espacos construidos, posi¢es ocupadas: historia docente de
José Calasans Brandd@o da Silva em Sergipe, da professora Silvania Santana Costa. Dentre
essas dissertagOes, suas autoras buscaram apresentar a importancia desses intelectuais, sendo a
maioria deles sergipano, além de suas contribui¢fes para o campo da educa¢do no Estado de
Sergipe.

Ainda referenciando as producdes biograficas em Sergipe, no Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo da UNIT, também sdo encontradas dissertacfes que citam
intelectuais a exemplo de O missionario e intelectual da educacéo Robert Reid Kalley (1855-
1876), da pesquisadora Priscila Silva Mazéo de Alcantara; Tobias Barreto e o projeto de Lei
n° 129/1879: uma proposta acerca da educacdo feminina, do professor José Ricardo Freitas
Nunes; Genaro Dantas Silva: o ponto de inflexdo no ensino da matematica em Sergipe, do
professor Gilvan da Luz; Os Amados intelectuais de Sergipe e suas contribuicdes para a
Educacdo brasileira (1950-1970), da professora Alice Angela Tomaz e O Padre José
Carvalho de Sousa e o Colégio Arquidiocesano Sagrado Coragdo de Jesus: uma histéria
indissociavel da educacéo, da professora Cristiane de Souza Santana. Essas dissertacdes as
quais fazem mencdes aos intelectuais, foram defendidas em 2012, sendo apenas a Ultima delas
defendida no ano de 2013. Ao analisar tais biografias, tanto do Programa de P6s-graduacéo da
UFS quanto da UNIT, percebo que seus autores preocuparam-se em revelar as trajetérias de
intelectuais, focando especialmente suas atuagfes e contribuices que perpassam pelos
contextos da educacdo, politica e cultura, compondo a historiografia brasileira, mais
precisamente sergipana.

Ao retomar a analise das historiografias levantadas por Nascimento (2003) acerca
da Histéria da Educacdo em Sergipe, € visivel que os nimeros de suas producbes variem
muito entre os anos em que elas foram produzidas. Na primeira metade do século XX, mais
precisamente de 1916 até 1949 totalizando uma diferenca de 33 anos, s6 foram produzidas no
Estado trés historiografias. Na década de 1950, houve um aumento nas producdes, pois em
dez anos foram produzidas cinco historiografias. Na década de 1960 trés historiografias foram
apresentadas e na década de 1970 o dobro, ou seja, seis delas. Segundo Nascimento (2003),
foi a partir da década de 1980 que houve um aumento significativo nas producdes
historiograficas. Nesta década, 23 historiografias foram produzidas. Da década de 1980 em
diante, 0 numero de produgdes aumentou consideravelmente. Na década de 1990 foram
produzidas em relacédo a de 1980 quase o triplo de historiografias, totalizando o nimero de 68

delas. Do ano de 2000 até 2002, em apenas trés anos, foram produzidas dentre elas um
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numero bastante significativo, totalizando em 108 historiografias. Em numeros, essas
producdes podem ser visualizadas na tabela abaixo, de acordo com 0s seus respectivos anos.

Séo elas:

Tabela 1 - A Historiografia Sergipana: Producges sobre a
Historia da Educacéo (1916-2002)

ANO PRODUCAO ANO PRODUCAO
1916 01 1986 02
1927 01 1987 02
1949-1951 02 1988 01
1954 02 1989 01
1958 01 1990 02
1959 01 1991 02
1962 01 1992 01
1965 01 1993 01
1967 01 1994 01
1970 01 1995 06
1976 01 1996 13
1978 03 1997 16
1979 01 1998 13
1980 02 1999 13
1981 02 2000 24
1982 02 2001 08
1983 08 2002 76
1984 03 TOTAL 216

Fonte: Nascimento (2003).

Ao basear-me nas pesquisas elaboradas por Nascimento (2003), na tabela acima, o
periodo correspondente ao ano de 1949 a 1951 traduz a circulacdo da Revista do Instituto
Histdrico e Geogréfico de Sergipe (v. XV, n°. 20), difundindo dois artigos: um de Maria das
Gracas de Azevedo Melo, e o outro de José Calasans. Ao ser visualizada, € perceptivel que
lacunas se instalaram entre 0s anos e suas respectivas producdes. Algumas com diferencas de
apenas um, dois, trés, quatro ou seis anos. Ja outras com diferencas de tempo bem maiores, a
exemplo de 11 e 22 anos, mas prevalecendo entre elas a diferenca de apenas um ano. De
acordo com Nascimento (2003), em meio as pesquisas voltadas & Histéria da Educacdo em
Sergipe, um quadro de indigéncia se fez presente até o inicio da década de 1980. Apos esse

periodo, a indigéncia deu lugar a um aumento expressivo nas producfes, pois as mesmas
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passaram a ser desenvolvidas com maior intensidade. A partir da década de 1990, muitos
pesquisadores passaram a despertar maiores interesses aos estudos da Histdria da Educacdo
em Sergipe. Para o autor, tais interesses podem ser explicados da seguinte forma:

[...] existem algumas possibilidades de compreensdo do interesse [...] A
partir de 1993, o Departamento de Histéria da Universidade Federal de
Sergipe promoveu alteracBes no curriculo do curso de Historia, tornando
obrigatdria a producdo de uma monografia por parte de cada concludente,
como requisito basico para colar grau. Tal medida fez com que somente os
alunos do Departamento de Histéria da UFS produzissem em tal periodo
trinta e uma monografias e sete artigos nesse dominio. [...] também a partir
de 1996, comecaram a ser defendidas as primeiras dissertacdes do Mestrado
em Educacdo mantida pelo Nucleo de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sergipe — NPGED. De 1996 a 2002, a Historia da
Educacdo foi objeto de dezoito dissertacdes, sete livros e trinta e nove
artigos produzidos por alunos e professores. A revista do Mestrado em
Educacéo, editada pelo mesmo NPGED, veiculou, entre os anos de 1998 e
2002, quinze artigos dedicados aos objetos da Histéria da Educacao.
Também merece registro o projeto de pesquisa “Levantamento e
Catalogacédo das Fontes Primérias e Secundérias da Educagdo do Estado de
Sergipe”, executado por pesquisadores ligados ao NPGED desde o inicio da
década de 1990. Mobilizando alguns mestrandos, a pesquisa possibilitou a
publicacdo de um Guia, e depois, em dois volumes, o Catalogo de Fontes
Primérias e Secundarias da Educacdo do Estado de Sergipe (1998/1999).
(NASCIMENTO, 2003, P. 26-27).

Dentre outras vertentes de pesquisa que despertaram interesses para com 0S
estudos da Historia da Educacdo em Sergipe, tem-se uma que teve sua origem nas Secretarias
da Educacéo do proprio Estado e do municipio de Aracaju, revelando-se como grande fonte
de estimulo para os pesquisadores. Ainda de acordo com Nascimento (2003), na década de
1990, mais precisamente no ano de 1993, foi criado um Grupo de Estudos e Pesquisas
referenciando a Memoria do Ensino Publico Municipal. Logo apds Jackson Barreto de Lima
assumir pela segunda vez a Prefeitura Municipal de Aracaju, a professora lara Campelo,
Secretaria Municipal de Educagdo na época, criou 0 Grupo, sendo coordenado, quando da sua
implantacéo, pela professora Terezinha Oliveira, do Departamento de Historia da UFS.

No ano de 1994, com a saida da professora lara Campelo, assumiu 0 cargo como
Secretario Municipal da Educacéo o professor Fernando Lins de Carvalho, que logo convidou
a professora Teresa Cristina Cerqueira da Graga para coordenar o Grupo. Ao assumir o cargo,
a nova coordenadora convidou algumas professoras para exercerem o papel de pesquisadoras,
dentre elas Betisabel Vilar de Jesus Santos, Josefa Eliana Souza e Carla Alessandra da Silva
Nunes, sendo as duas primeiras professoras da rede municipal de ensino.

No ano de 1996, no més de dezembro, foi publicado o livro A Cartilha do
Barnabé, sendo esse o primeiro resultado dos estudos envoltos ao Grupo. Ainda nesse ano,



60

quando Luiz Antdnio Barreto foi Secretario de Estado da Educagdo, por iniciativa da
Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto e Lazer, foi criada outra revista chamada
Educar-SE. Durante o periodo em que esta revista circulou, foram publicados nove artigos,
todos voltados para a Histéria da Educacdo. Nos anos de 1997 e 1998, Nascimento (2003)
exerceu a funcdo de Secretario Municipal de Educacdo. Em sua gestdo, entregou ao Grupo a
responsabilidade de fundar e editar a Revista Hora de Estudo.

Ja nos anos de 1999 e 2000, assumiu o cargo como Secretaria Municipal de
Educacdo a professora Marieta Falcdo. Sob sua gestdo, os Gltimos trabalhos do Grupo foram
editados em dezembro do ano de 2000. Enquanto o Grupo esteve em atividade, foram
publicados trés livros, editada a Revista Hora de Estudo e “ensaiada” a publicacdo de sete
artigos voltados para a Historia da Educacdo em Sergipe. Ainda no ano de 1999, a revista
Educar-SE deixou de circular, quando o médico Ivan Paixao assumiu o cargo de Secretéario de
Estado da Educagdo. No ano de 2001, o Grupo deixou de existir. Assumindo o cargo de
Secretaria Municipal de Educacdo, Ana Lucia Vieira Meneses o desarticulou, redistribuindo
as pesquisadoras para outras unidades do Sistema Municipal de Ensino. Com isso, a Revista
Hora de Estudo deixou de circular.

Segundo Nascimento (2003, p. 31), diante desses fatos “[...] é possivel perceber
que até o inicio da década de 1990, os estudos de Histdria da Educacdo em Sergipe foram
feitos como iniciativa individual dos pesquisadores [...]”. Foi S0 a partir da década de 1990
com a participacdo da UFS, que o trabalho coletivo veio a ganhar espaco. Em meio ao periodo
de oito anos, correspondente aos anos de 1994 a 2002, os cursos de Graduagdo e POs-
Graduacao da universidade apresentaram 146 pesquisas em Histéria da Educacdo, estando
estas distribuidas em 39 de graduagdo, quatro monografias de especializacdo, 85 artigos e 18
dissertacdes de mestrado.

Visto como um dos principais meios de pesquisa voltados a educacéo, 0 mestrado
em educacdo da UFS iniciou suas atividades no ano de 1994, tendo suas primeiras
dissertacGes defendidas no ano de 1996. Durante esses 21 anos de existéncia, o seu Ndcleo de
Pos-Graduagdo em Educagdo disseminou, frente ao campo da Historia da Educagao sergipana,
pesquisas entre distintos vieses, mas de acordo com Nascimento (2003), foi s6 a partir da
segunda metade da década de 1990, que alguns pesquisadores sergipanos passaram a
influenciar-se teoricamente pelo viés da Histéria Cultural, assim como pelas pesquisas
destinadas a Historia da Educacdo brasileira. Esta acdo refletiu em uma nova configuracao da
historiografia sergipana, tendo nas uUltimas décadas pesquisas sobre a Historia da Educacéo

baseadas em diferentes periodos e sobre diferentes perspectivas tedricas.
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De acordo com o site institucional da UFS, até o dia 11 de dezembro do ano de
2014, foram catalogadas e publicadas nas paginas destinadas as producOes referentes ao
NPGED/UFS, 208%* dissertacOes ja defendidas?®, correspondentes ao periodo de 2002 até o
final do ano de 2014. Essas dissertacdes, que nem sempre fazem referéncia a Historia da
Educacdo, em nimeros podem ser visualizadas através da tabela abaixo, de acordo com os

seus respectivos anos. Sao elas:

Tabela 2 — Mestrado em Educacéo (UFS): Dissertac6es defendidas
(2002-2014)

ANO PRODUCAO ANO PRODUCAO
2002 01 2009 24
2003 01 2010 23
2004 03 2011 34
2005 04 2012 20
2006 14 2013 27
2007 05 2014 19
2008 33 TOTAL 208

Fonte: Site institucional da UFS.

No intervalo de 12 anos, que data do ano de 2002 a 2014, das 208 dissertacbes
apresentadas pelo NPGED/UFS, 79% delas tratam da Historia da Educacio, segundo os seus
autores e/ou 0s seus proprios objetos. Dentre essas 79 dissertaces as quais estdo voltadas
para temas abrangentes, quando o assunto perpassa pela delimitagdo geogréfica da pesquisa,

14?7 delas ultrapassam os limites do Estado de Sergipe, e apenas uma?® néo especifica em suas

24 Devido a quantidade, a listagem correspondente as 208 dissertagdes encontra-se no apéndice “A”.

% De acordo com Nascimento (2003), no segundo semestre do ano de 2003, cinco mestrandas ligadas ao
NPGED/UFS estariam defendendo suas dissertacdes, essas detentoras de objetos voltados a Historia da
Educacdo em Sergipe. Dentre as mestrandas, tinham-se: Rosimeire Marcedo Costa, Christianne Menezes Gally,
Eugénia Andrade Vieira, Vera Maria dos Santos e Raylane Andrezza Dias Navarro Barreto. Ao elaborar este
mapeamento, constatei que, até o dia 11 de dezembro do ano de 2014, s6 foram catalogadas e publicadas no site
institucional da UFS, mais precisamente nas paginas do NPGED, as dissertacdes de Eugénia Andrade Vieira e
Vera Maria dos Santos. Assim, compreendo que as 208 dissertacdes catalogadas e publicadas até o dia, més e
ano aqui exposto, ndo correspondem a sua totalidade, pois muitas delas encontram-se “perdidas”. Logo, as 208
dissertacGes correspondem a uma representacdo da producao cientifica.

26 Devido a quantidade, a listagem correspondente as 79 dissertagdes que referenciam a Histéria da Educacéo
encontra-se no apéndice “B”.

27 Ensino de histdria no Instituto Histérico e Geografico Brasileiro: as idéias de Agostinho Marques Perdigdo
Malheiro Filho (1850) e Américo Brasiliense de Almeida e Mello (1876); Saberes construidos pelos professores
nas préticas docentes da educacdo de jovens e adultos; Sob as luzes das reformas pombalinas da instrucdo
publica: a producado dicionaristica luso-brasileira (1757-1827); Ensino e aprendizagem nos livros didaticos de
historia (1960/2000): que concepcles apontam 0s exercicios?; Panaméricas utdpicas: a institucionalizacdo do
ensino de espanhol no Brasil (1870-1961); A universidade de Coimbra e a Reforma Pombalina de 1772; A
campanha nacional de educandarios gratuitos (CNEG) e a nova organizacdo escolar: historias e memorias da
educagio no municipio de Ibicarai /BA; Por uma civilizagao crista: a colecdo Monsenhor Alvaro Negromonte e
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paginas nenhum tipo de delimitacdo. Em meio a essas 14 dissertacGes acenadas, uma faz
mencdo a Portugal, outra detém-se ao Brasil e Portugal, oito fazem mencdo ao Brasil como
um todo, e quatro especificamente ao Estado da Bahia.

Ainda perpassando pelas 79 dissertacGes que observam a Histdria da Educacao,
dentre elas tem-se 38% que contextualizam pesquisas tendo como espago geografico
delimitado o Estado de Sergipe, ora abrangendo-o como um todo, ora fazendo mencéo a

alguns dos seus 75%° municipios. Diante dessas 38 dissertacdes, as pesquisas geralmente estio

a pedagogia do catecismo (1937 — 1965); A gramatica de reis lobato e o ensino de lingua portuguesa no Brasil
(1770-1828); Classe multisseriada: uma andlise a partir de escolas do campo do municipio de Coronel Jo&o
Sa/BA; A instituicdo do ensino de primeiras letras no Brasil (1757-1827); O lugar da historia nos manuais
brasileiros destinados & formacgao de professores de estudos sociais; Entre permanéncias e mudancas: a histéria
do ensino de historia, no Colégio Estadual Clériston Andrade, da rede estadual de Eunapolis-BA (1993-1999) e
O ensino de lingua latina e a institucionalizacdo da profissdo docente no Brasil (1759-1771).

28 A dissertago intitulada A educagdo politica de Rousseau, que tem como objetivo “analisar como Rousseau
concebe uma educacéo politica capaz de formar o homem para a vida”, ndo traz em suas paginas nenhum tipo de
delimitacdo geografica.

2 S0 elas: 4 educagdo da infancia pobre em Sergipe: a cidade de menores “Getulio Vargas” (1942-1974); O
menor abandonado e delinquente em Sergipe: da instrucdo ao cércere (1942-1974); A trajetdria historica da
formag&o em economia doméstica na Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristovao (1952 a 1967); Educagédo na
imprensa catolica: as representacdes do jornal a defesa sobre a formacdo da juventude (1961-1969); As
praticas pedagégico-educativas da educagédo do corpo no ensino primario em Sergipe — 1889/1930; A difuséo
do ideério escolanovista em grupos escolares sergipanos (1934-1961); A escola de quimica de Sergipe: o
processo de formacdo de um campo profissional (1948-1967); As leituras pedagogicas de Silvio Romero;
Civilizar, regenerar e higienizar: a difusdo dos ideais da pedagogia moderna por Helvécio de Andrade 1911-
1935; Nas trilhas da co-educacéo e do ensino misto em Sergipe (1842 — 1889); A formacao intelectual da elite
sergipana (1822-1889); Uma disciplina, uma histéria: calculo na licenciatura em matematica da Universidade
Federal de Sergipe (1972-1990); Concepcles pedagbgicas de educacdo fisica na revista nova escola (1986-
2010): da adesdo a educagdo pelo movimento a adequacdo aos PCN’s; Contribui¢oes de Dom Luciano José
Cabral Duarte ao ensino superior sergipano (1950 — 1968); O circulo operério cat6lico em Sergipe: préticas
educativas e organizacdo da cultura operaria (1935-1969); A cultura material escolar: desvelando a
formatagdo da instrucdo de primeiras letras na provincia de Sergipe (1834-1858); Entre bordados, cadernos e
oracOes: a educacdo de meninas e as praticas educativas no orfanato de Sdo Cristévdo e na Escola da
Imaculada Conceigdo (1922-1969); A formagdo continuada de professores na perspectiva da educagéo
inclusiva: desvelando os fios da trama; Da medicina ao magistério: aspectos da trajetdria de Jodo Cardoso
Nascimento Janior; Uma histdria do curso de ciéncias bioldgicas na Universidade Federal de Sergipe: para
qué? para quem? como? (1969-1983); Disciplinar, regenerar e punir: 0os caminhos do menor delinquente
sergipano (1891-1927); As ordens religiosas e as praticas educativas em Sergipe Del Rey: uma auséncia
pedagdgica; De La Salle a Lacaster: os métodos de ensino na escola de primeiras letras sergipana (1825-1875);
Ecos da modernidade: a arquitetura dos grupos escolares sergipanos (1911-1926); “Para instruir o espirito e
melhorar o coragdo”: compéndios escolares de filosofia racional e moral em Sergipe no século XIX; Republica,
politica e direito: representacdes do trabalho docente e a trajetéria de Carvalho Neto (1918-1921); Revista
“Cidade Nova” e as propostas de educagdo; Revista Litteraria do gabinete de leitura de Maroim (1890-1891):
subsidios para a histéria dos impressos em Sergipe; Educacdo do campo uma politica em construcdo: desafios
para Sergipe e para o Brasil; Leyda Régis: reminiscéncias de formacéo intelectual e atuacdo profissional em
Sergipe; Historiografia da cultura escolar: a producéo do mestrado em educacéo da Universidade Federal de
Sergipe (1998-2010); Pater Incertus, Mater certa: as praticas de assoldadamento em Estancia e sua
contribuicdo para a histdria da educacdo da infancia em Sergipe (1865-1895); Educagdo: dever-direito do
estado, direito-dever do cidadao incluséo de criancas e adolescentes na escola publica; A escrita historica para
criancas: a experiéncia de Jodo Ribeiro (1900/1912); Por uma educacao cat6lica: um estudo sobre a disciplina
religido no Ginasio Santa Teresinha (1947-1968); Monsenhor Soares e a educacdo em Propria (1949-960);
Professor, uma profissdo professada: o homem no exercicio do magistério (1975 - 2005); As filhas da
imaculada conceicéo: um estudo sobre educacdo catélica (1915 — 1970).

30 Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do ano de 2014, o Estado de Sergipe esta
representado por 75 municipios, sendo eles: Amparo do S&o Francisco, Aquidabd, Aracaju, Araud, Areia Branca,
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voltadas a infancia, ensino, praticas pedagogicas, grupos escolares, cultura material escolar,
trajetdria dentre tantas outras que caracterizam o segmento revelado. Com a intencdo de
afunilar ainda mais este processo de mapeamento, trago a luz as 26 dissertacdes restantes
condizentes a Historia da Educacéo, tendo essas como espago geografico delimitado a capital
do Estado de Sergipe: a cidade de Aracaju. Por se tratar de um espaco geografico o qual
abanca também esta pesquisa, acredito ser importante ressaltar os seus objetivos, assim como
os seus referenciais tedricos e metodoldgicos utilizados, ndo com intuito de uma possivel
comparacgdo, mas para agregar valores entre si, aléem de buscar compreender 0s seus objetos
de estudo e consequentemente 0 que 0s representam através de suas escritas. Assim,
baseando-me na péagina oficial do NPGED/UFS, seguindo a ordem de suas catalogacfes e
publicacdes, tém-se as seguintes dissertacdes:

Sob a lente do discurso: aspectos do ensino de retorica e poética no Atheneu
Sergipense (1874-1891) — A pesquisa tem como autora Ana Marcia Barbosa dos Santos, que
traz como objetivo “analisar os contetidos e a metodologia utilizados no ensino de Retorica e
Poética no Atheneu Sergipense, a fim de perceber em que medida 0s mesmos se adequaram as
finalidades da disciplina”, além de “compreender a postura pedagogica do professor Bricio
Cardoso, a partir da anélise da sua producdo didatica e verificar a adequagdo dos manuais
didaticos adotados aos objetivos da disciplina”. Como marco temporal, a pesquisa traz o ano
de 1874, quando a cadeira de Retdrica e Poética passou a funcionar no Atheneu Sergipense, €
0 ano de 1891, sendo a sua extincdo atraves do Decreto n. 4. de 6 de agosto. Amparando-se
sob os pressupostos da Historia Cultural e da Historia das Disciplinas Escolares, a autora, para
fundamenta-la, fez uso do conceito de cultura, de Chartier (1988); cultura escolar, de Forquin
(1993), assim como o de Julia (2001); de transmissdo cultural através das disciplinas,
instituido por Chervel (1990); e o de campo, apresentado por Bourdieu (2008). Como
metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e documental.

Felte Bezerra: um quartel de atividades litero-cientificas — A pesquisa tem como

autora Anna Karla de Melo e Silva, que traz como objetivo “construir a trajetoria do professor
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sergipano Felte Bezerra e suas contribuicdes para o Ensino Superior de Sergipe”. Como
marco temporal, a pesquisa traz os anos de 1933 a 1958, periodo correspondente do ingresso
de Felte Bezerra na vida académica a sua morte em sua terra natal, a cidade de Aracaju.
Amparando-se sob os pressupostos da Historia Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso
dos estudos e consequentemente conhecimentos de Borges (2001) sobre o conto do homem
pela memdria do outro; de Bourdieu (1997, 1998) sobre a condicao do efeito a causa na ilusao
biografica; e de Ginzburg (1990, 2006) sobre o paradigma indiciario na identificacdo de uma
pluralidade de fatos e agdes que rompem com a perspectiva de linearidade e de cronologia
perfeita. Como metodologia aplicada, utilizou do método histérico, através da abordagem
bibliografica, documental e da historia oral.

Instruir e educar: préticas de formacdo no Colégio "Jackson de Figueiredo"
(1938-1980) — A pesquisa tem como autora Carmen Regina de Carvalho Pimentel, que traz
como objetivo “analisar as praticas educativas e a histéria do colégio ‘Jackson de Figueiredo’.
Escola particular, ndo confessional, que funcionou no municipio de Aracaju — Sergipe (1938-
1980)”. Como marco temporal, a pesquisa traz o ano de 1938, que corresponde a cria¢do da
instituicdo, e 1980, o Gltimo ano correspondente ao seu funcionamento enquanto colégio
particular. A autora, para fundamentar a pesquisa, fez uso do conceito de cultura escolar
através dos estudos de Julia (2001); cultura material escolar, de Souza (2007) e Felgueiras
(2010); disciplina, de Foucault (1987); préaticas, representacbes e apropriacdes, de Chartier
(1990); e o entendimento da Histdria das instituicdes escolares, de Magalhédes (2004). Como
metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica, documental e da historia oral.

Do ponto a forma: a disciplina desenho no Atheneu Sergipense (1905-1930) — A
pesquisa tem como autora Danielle Virginie Santos Guimardes, que traz como objetivo
“estudar a historia da disciplina Desenho no Atheneu Sergipense (1905-1930), atrelando as
praticas desenvolvidas na instituicdo com as previsdes legais em niveis nacional e estadual”,
além de “situar a disciplina nos discursos dos intelectuais que defendiam a presenca do
Desenho na educag¢do secundaria no Brasil do inicio do século XX”. Como marco temporal, a
pesquisa traz 0 ano de 1905, quando a disciplina Desenho foi criada e aplicada as aulas na
instituicdo apresentada, através do Decreto n° 495 de 7 de novembro de 1905, e 0 ano de
1930, correspondente ao término da vigéncia do Decreto n° 940, de 2 de julho de 1926.
Amparando-se sob os pressupostos da Histdria Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso
dos estudos de Chervel (1990) e Julia (2001) para compreender as praticas educacionais
realizadas no interior das instituicdes escolares; e Le Goff (1992) que recorre a Febvre (1949)

e Bloch (1941) para reafirmar que devemos flertar com as auséncias e construir a histéria com
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ou sem documentos. Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e
documental.

Trajetoria de Nubia Nascimento Marques: contribuicdes para a educagdo em
Sergipe (1978-1999) — A pesquisa tem como autora Elaine Almeida Aires Melnikoff, que traz
como objetivo “analisar a trajetéria da professora Nubia Nascimento Marques, investigando
suas contribuicdes para a educacdo em Sergipe”, além de “destacar a mulher intelectual,
escritora, professora, poetisa, bem como, sua atuacdo como mulher pioneira na Academia
Sergipana de Letras (ASL)”. Como marco temporal, a pesquisa traz o ano de 1978, o qual
corresponde a sua entrada na ASL, e 0 ano de 1999, data de sua morte. Amparando-se sob 0s
pressupostos da Historia Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso do conceito de
Bourdieu (1998) sobre capital social, capital cultural e dominag¢do masculina; Sirinelli (2003)
sobre o intelectual; Chartier (2002) sobre representacdo; e Elias (1995) acerca de biografia.
Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliogréafica, documental e da histéria
oral.

Imprensa e educacdo: a difusdo das praticas escolares no jornal Gazeta
Socialista (1948-1958) — A pesquisa tem como autora Geane Corréa dos Santos, que traz
como objetivo “verificar como a educacgdo sergipana foi divulgada através do jornal ‘Gazeta
Socialista’, entre os anos de 1948 e 1958, observando a partir dai, de que maneira as praticas
culturais escolares, os profissionais da educagdo e as institui¢des escolares foram discutidos”.
Como marco temporal, a pesquisa traz 0 ano de 1948, como o inicio da circulagdo do jornal
Gazeta Socialista, e 0 ano de 1958, 0 momento de substituicdo do seu titulo para Gazeta de
Sergipe. Amparando-se sob o0s pressupostos da Nova Histéria Cultural, a autora, para
fundamenta-la, fez uso dos estudos de Chartier (1997, 1990, 2002), Le Goff (2003) e Burke
(1992) para a compreenséo dos elementos dessa corrente de pensamento. Com o intuito de
entender o processo de desenvolvimento da historiografia educacional, fez uso do
conhecimento de autores referentes a esse campo, a exemplo de Lopes e Galvao (2001), assim
como Vidal e Faria Filho (2005). Para compreender o contexto sobre a imprensa, fez uso do
entendimento de Sodré (1999), Martins (2001), Luca e Martins (2007), Guarana (1925),
Araudjo (1993), Nascimento e Freitas (2001) e Nunes (1983). Como metodologia aplicada,
utilizou da abordagem bibliografica e analise documental, além da historia oral.

Disciplinas, docentes e conteudos: itinerarios da historia na Faculdade Catdlica
de Filosofia de Sergipe (1951-1962) — A pesquisa tem como autor Jodo Paulo Gama Oliveira,
que traz como objetivo ‘“analisar os saberes transmitidos naquele curso de formagdo de

docentes de Historia em meados do século XX”. Como marco temporal, a pesquisa traz o ano
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de 1951, quando do comeco das aulas tanto na faculdade quanto no curso. Ja 0 ano de 1962
condiz com o desmembramento desse em dois cursos distintos, nos quais foram incorporadas
novas disciplinas, extensdo e divisdo de tantas outras. Construindo-se uma historia das
disciplinas, o autor, para fundamenta-la, fez uso do conceito de campo e capital simbolico, de
Bourdieu (2014); de Capitais, embasando-se ainda no mesmo autor (1996); redes de
sociabilidade, de Sirinelli (1996); e disciplinas escolares, de Chervel (1990). Como
metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica, documental e da historia oral.

A contribuicdo da magonaria para a pratica educativa em Aracaju (1970-1980) —
A pesquisa tem como autor José Anderson Nascimento, que traz como objetivo “analisar a
contribuicdo da Maconaria no panorama da pratica educacional em Aracaju, no periodo de
1970 a 1980”. Tal objetivo dava uma “énfase especial ao ensino profissionalizante
desenvolvido pela Loja Macgbnica Cotinguiba, através da Liga Sergipense Contra o
Analfabetismo, tendo em vista o problema da caréncia de producdo académica sobre a
tematica nesse ambito”. Como marco temporal, a pesquisa traz o periodo de 1970-1980, que
se volta & “historia da macgonaria universal, que, a rigor, pode ser classificado em dois
momentos, a saber: aquele em que dimensiona a Macgonaria Universal e a atuagdo da
Magonaria no Brasil”. Amparando-se sob os pressupostos da Histdria Cultural, o autor, para
fundamenta-la, fez uso do conceito de Le Goff (2003), Paul Veyne (1982), Chartier (2002) e
Nora (1986) na busca por compreender os seus multiplos sentidos. Recorre ainda a Alberti
(2005) sobre o método da histdria oral e a Tocqueville (1962) sobre o associativismo
voluntario. Como metodologia aplicada, alem da abordagem bibliogréfica, utilizou de
documentos e da historia oral.

Patrimonio cultural e educacéo: um estudo das representacdes sobre educagdo
patrimonial desenvolvidas em Aracaju - SE (1985 - 1991) — A pesquisa tem como autora
Luana Silva Béamorte de Matos, que traz como objetivo “analisar as representacfes que
agentes culturais vinculados ao Estado fizeram sobre duas atividades educativas
desenvolvidas em Aracaju entre 1985 e 1991”. Tal objetivo vem evidenciar “a finalidade de
sensibilizar os alunos sobre a importancia da preservagéo do patriménio cultural: a divulgacéo
da cartilha Jodo Santeiro e o projeto Viver Aracaju”. Como marco temporal, a pesquisa ndo
transcorreu em funcdo de uma delimitacdo, mas em funcdo do periodo e local onde foram
realizadas as duas experiéncias de educacdo patrimonial, essas consideradas relevantes pelos
agentes culturais, dentre eles a professora Ana Concei¢do Sobral, figura emblematica no
campo da gestdo envolto ao Patrimonio Cultural sergipano. Amparando-se sob o0s

pressupostos da Historia Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso do conceito de
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representacdo e apropriacdo de Chartier (1990, 1991, 2009); de campo, de Bourdieu (1989,
2000, 2003); além da andlise de discurso proposta por Orlandi (2005). Como metodologia
aplicada, utilizou da abordagem bibliografica, documental e da historia oral.

A danca das médos na significacdo da historia: a lingua brasileira de sinais na
comunidade de pessoas surdas de Aracaju/Sergipe (1960-2002) — A pesquisa tem como
autora Margarida Maria Teles, que traz como objetivo “investigar como foram constituidos os
diferentes falares dos usudrios da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS na comunidade de
pessoas surdas de Aracaju, a partir da implantacdo das instituicdes para surdos de 1962 até o
ano de oficializagdo desta lingua, em 2002”. Como marco temporal, a pesquisa traz o ano de
1962, correspondente a época da primeira instituicdo para surdos em Sergipe, e 2002 como 0
ano que marca a oficializacdo da LIBRAS. Amparando-se sob os pressupostos da Histdria
Cultural, a autora, para fundamenté-Ila, fez uso dos estudos de Calvet (2007) sobre as politicas
linguisticas; Carvalho (2003) sobre a escola e a republica; Burke (1993) sobre a arte da
conversacao através das fungdes da lingua, Lanna Junior (2010) sobre os movimentos
politicos das pessoas com deficiéncia; Bauer e Gaskell (2002) sobre o pluralismo
metodoldgico; Julia (2001) sobre a cultura escolar; Le Goff (1998) e Laville e Dionne (1999)
sobre documentos; Garcia Filho (1966) sobre reabilitagdo em Sergipe; Souza (2005) sobre
educacdo especial; e Souza (2007) sobre a génese da educacdo de surdos em Aracaju, sendo
esses trés ultimos autores e suas respectivas obras, 0s principais para a pesquisa segundo a
prépria autora. Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e
documental.

A presenca missionaria norte-americana no Educandario Americano Batista — A
pesquisa tem como autora Maria de Lourdes Porfirio Ramos Trindade dos Anjos, que traz
como objetivo “investigar 0 modelo de educagdo trazido por missiondrias batistas norte-
americanas e materializado no Instituto Pan-Americano de Ensino (IPAE) em Aracaju, a
partir de 1952, posteriormente dominado Colégio Americano Batista”. Como marco temporal,
a pesquisa traz 0s anos de 1952 a 1972, correspondentes ao periodo em que as diferentes
professoras missionérias - “Linnie Winona Treadwell (1952-1972), Maye Bell Taylor (1955-
1959, 1960-1963), Freda Lee Trott (1959, 1964, 1966) e Clara Lynn Williams (1966-1972)” -
assumiram a direcdo do estabelecimento de ensino, quando aconteceu o movimento de
transicdo da gestdo norte-americana para a gestdo brasileira. Amparando-se sob 0s
pressupostos da Historia Cultural, a autora, para fundamenté-la, fez uso dos conceitos de Julia
(2001) sobre cultura escolar; Chartier (1990) sobre representacdo; Frago e Escolano (1998)

acerca do espaco escolar; Bourdieu (1980) sobre campo; Elias (2001) sobre sociedade; além
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de Souza (1998) com destaque sobre os estudos voltados as escolas primarias; Vilas-Boas
(2000) sobre a educacgdo protestante; e Nascimento (2004) sobre a escola americana. Como
metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica, documental e da historia oral.

O ensino profissionalizante em Sergipe: contribuicdo do Instituto Profissional
Coelho e Campos (1922-1944) — A pesquisa tem como autora Marina Oliveira Malta, que traz
como objetivo “investigar a trajetoria do Instituto Profissional Coelho e Campos, visando
perceber qual a contribuicdo dessa Instituicdo para a organizac¢ao do ensino profissionalizante
em Sergipe”. Como marco temporal, a pesquisa traz o ano de 1922, correspondente & criacdo
da instituicdo, seguindo até o ano de 1944, quando essa foi subordinada ao Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial. Amparando-se sob os pressupostos da Nova Histéria Cultural, a
autora, para fundamenta-la, fez uso do conceito de figuragdo, configuracdo e civilizacdo, de
Elias (1990, 1994); civilizacdo, do mesmo autor (1994); campo, poder, capital e habitus, de
Bourdieu (1980, 1996); apropriacdo e representacdo, de Chartier (2002); cultura escolar, de
Julia (2001); e cultura material escolar, de Souza (2007). Como metodologia aplicada, utilizou
da abordagem bibliografica e documental.

O Ginasio de Aplicacédo da Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe (1959-
1968) — A pesquisa tem como autora Martha Suzana Cabral Nunes, que traz como objetivo
“analisar a atuacdo do Ginasio em relacdo a sua funcdo de estagio e de experimentacéo,
através da analise da legislacdo que regulou a sua criacdo, bem como da cultura escolar e das
inovacOes pedagogicas nele implementadas ao longo do periodo estudado”. Como marco
temporal, a pesquisa traz 0 ano de 1959, que corresponde a fundacdo do Ginésio, e 1968,
momento o qual a instituicdo ja estava consolidada. Amparando-se sob os pressupostos da
Nova Historia Cultural, a autora, para fundamenté-la, fez uso do conceito de habitus e campo
simbdlico, de Bourdieu (2005); capital cultural, do mesmo autor (1998); documentos, de Le
Goff (1984); cultura escolar, de Julia (2001); assim como os estudos de Zotti (2004), Nunes
(1999), Bontempi Jr (2006) e Berger (2002) sobre a educacdo brasileira e sergipana,;
Szymansky, Almeida e Prandini (2002) sobre coleta de dados e entrevistas; e Demartini
(2006) sobre a historia oral. Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliogréfica,
documental e da historia oral.

“Matéria livre... Espirito livre para pensar”: um estudo das praticas
abolicionistas em prol da instrucdo e educacdo de ingénuos na capital da provincia
sergipana (1881-1884) — A pesquisa tem como autora Meirevandra Soares Figueir6a, que traz
como objetivo “analisar a contribuicdo de abolicionistas sergipanos para o projeto de

civilizacdo da nacdo, através das préaticas de instrucdo e educacdo aos ingénuos”. Como marco
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temporal, a pesquisa traz 0 ano de 1881, com o jornal O Descrido (1881-1882), o qual foi
responsavel pelo registro do pensamento abolicionista sobre préaticas educativas, e 0 ano de
1884, com o jornal Libertador (1882-1884), o qual deixou de circular. De acordo com a
autora, ambos 0s jornais registravam, em suas paginas, os posicionamentos politicos, aces
tomadas pela liberdade de ingénuos e escravos, problemas encontrados para alforria dos
mesmaos, e as perseguicdes e acusacdes direcionadas aos donos dos impressos. Amparando-se
sob os pressupostos da Historia Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso do conceito de
representacéo e apropriacéo, de Chartier (1988); civilizagdo, de Elias (1990); cultura escolar,
de Julia (2001); infancia, de Monarcha (2001); e constructos flutuantes, de Nunes (1992).
Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e documental.

“Acolher, evangelizar e educar ”: contribui¢do do Oratorio Festivo Sdo Jodo
Bosco para educacéo feminina em Aracaju (1914-1952) — A pesquisa tem como autora Nadja
Santos Bonifacio, que traz como objetivo “analisar a formacédo das alunas através das praticas
educativas, festivas e religiosas desenvolvidas na instituicdo no periodo de 1914 a 1952,
buscando verificar as expectativas que a formacao produziu na vida das alunas com base em
relatos fornecidos pelas ex-alunas da instituicdo”. Como marco temporal, a pesquisa traz a luz
0 ano de 1914 que corresponde a data de criagdo do estabelecimento, e 1952 como a data de
transferéncia do mesmo para a Congregacdo Ministras dos Enfermos de Sao Camilo.
Amparando-se sob os pressupostos da Histdria Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso
do conceito de cultura escolar, de Julia (2001); representagdo e apropriacdo, de Chartier
(2002); campo e habitus, de (Bourdieu); memoria, de Halbwachs (2006); e civilizagéo, de
Elias (1994). Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e documental.

A Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Sergipe (1967-1971):
origens e contribuicdes — A pesquisa tem como autora Nayara Alves de Oliveira, que traz
como objetivo “apresentar a trajetoria historica da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Sergipe, no periodo de 1967 a 1971”. Como marco temporal, a pesquisa traz 0s
anos de 1967 e 1971, que condizem com a criagcdo da Faculdade e a colagéo de grau da
primeira turma do curso de Pedagogia respectivamente. Amparando-se sob 0s pressupostos da
Nova Historia Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso do conceito de campo, de
Bourdieu (1983); de habitus (2007) e capital (2004) do mesmo autor; cultura escolar, de Julia
(2001) e Frago (1995); e historia oral, de Thompson (1992). Como metodologia aplicada,
utilizou da abordagem bibliogréfica, documental, além do uso da histdria oral.

Um retrato em preto e branco da Associacdo Atlética de Sergipe: por entre as

sombras do projeto republicano (1925-1949) — A pesquisa tem como autor o senhor Néviton
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Felipe da Silva, que traz como objetivo uma “analise criteriosa das praticas educativas, como
representacdes culturais que foram reproduzidas e incorporadas por esta instituicdo no
decorrer do periodo estudado”. Como marco temporal, a pesquisa traz o ano de 1925 que
corresponde a fundacgéo da instituicdo, e 1949, quando foi criado e aprovado o seu estatuto de
funcionamento, apesar da sua publicacdo ter sido vigorada um ano depois através do Decreto
de n°. 10736, DO/SE de 28 de abril de 1950, na condicéo de instituicdo de carater armador.
Amparando-se sob os pressupostos da Nova Histdria Cultural, o autor, para fundamenta-Ila,
fez uso do conceito de instituicdo, de Durkheim (2002), Furuboth e Richter (2000) e Foracchi
e Martins (1977); elite, de Mills (1981), Mosca e Bouthol (1987) e Pareto (1991); e Prética,
de Elias (1994). Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliogréafica,
documental e da histdria oral.

O celibato pedagdgico feminino em Sergipe nas trés primeiras décadas do século
XX: uma analise a partir da trajetoria de Leonor Telles de Menezes — A Pesquisa tem como
autora Nivalda Menezes Santos, que traz como objetivo ‘“analisar e compreender 0s
argumentos utilizados por Helvécio de Andrade e Rodrigues Doria nas trés primeiras décadas
do século XX, em favor do celibato pedagdgico feminino, a partir da trajetéria pessoal e
profissional da professora celibataria Leonor Telles de Menezes”. Como marco temporal, a
pesquisa traz as trés primeiras décadas do século XX, que refletem na trajetoria pessoal e
profissional da professora Leonor Telles de Menezes. Amparando-se sob os pressupostos da
Nova Historia Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso dos conceitos de representacao e
apropriacdo, de Chartier (1990); campo e capital social, de Bourdieu (1980, 1998);
respectivamente, historia e sociologia, de Elias (2001); e trajetoria de Chamon (2005). Como
metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica, documental, iconografica e oral.

“Amai a patria”: o ensino da disciplina escolar educag¢do moral e civica no
Atheneu Sergipense (década de 70 do seculo XX) — A pesquisa tem como autora Patricia
Batista dos Santos, que traz como objetivo “analisar as finalidades e os contetdos da
disciplina, transmitidos na referida instituicdo de ensino”. Como marco temporal, a pesquisa
traz a década de 1970, periodo que as finalidades e os conteidos da disciplina s&o redefinidos,
a partir de decretos e leis que as regulamentavam enquanto disciplinas auténomas.
Amparando-se nos pressupostos da Histdria Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso do
conceito de disciplina escolar, de Chervel (1990) e Frago (2008); cultura escolar, de Julia
(2001); e dos estudos sobre a historia dos curriculos e das matérias escolares, de Goodson
(1990, 1998 e 2001). Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e

documental.
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O processo educacional do cego em Aracaju (1950-1970) — A pesquisa tem como
autora Patricia Matos Souza Nunes, que traz como objetivo “compreender como se deu o
processo educacional do cego em Aracaju”. Como marco temporal, a pesquisa traz as décadas
de 1950 a 1970, correspondente ao periodo marcado pelo surgimento das instituicdes que
prestaram atendimento educacional a pessoa com deficiéncia visual, sendo as primeiras
escolas voltadas aos cegos a Escola de Reabilitacdo dos Cegos de Aracaju e a Escola de
Cegos Lyon’s Club que funcionou no Centro de Reabilitacdo conhecida como Ninota Garcia.
Amparando-se nos pressupostos da Historia Cultural, a autora, para fundamenté-la, fez uso
dos estudos de Mazzotta (2005) que discute sobre as politicas publicas e histéricas no ambito
da educacéo especial; Bueno (1999) que discute sobre a historia do atendimento educacional
no Brasil; e Jannuzzi (2006) que analisa a educac¢do do deficiente no Brasil dos primdrdios do
século XXI. Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e documental.

Por entre as memdrias de uma instituicdo: o arquivo e as praticas administrativas
do Atheneu Sergipense (1870-1926) — A pesquisa tem como autora Sayonara Rodrigues do
Nascimento Santana, que traz como objetivo “analisar as mudancas e/ou permanéncias na
organizacédo e conservacdo do arquivo do Atheneu Sergipense, bem como sua relagdo com as
praticas administrativas entre os anos de 1870 e 1926”. Como marco temporal, a pesquisa traz
inicialmente o ano de 1870, uma vez que marca a criacdo do Atheneu Sergipense, e 1926, ano
em que o prédio estava localizado na Avenida Ivo do Prado, sendo este o primeiro lugar
construido especificamente para abrigar a instituicdo. Amparando-se sob os pressupostos da
Histdria Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso do conceito de cultura escolar com
énfase na cultura material escolar, de Frago (1995, 2002, 2008); e representacdo, de Chartier
(1990). Além desses, fez uso também das concepces tedricas arquivisticas, dentre elas as de
Bellotto (2004), Camargo e Bellotto (1996) e Schellenberg (2006). Como metodologia
aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e documental.

Espacos construidos, posi¢cBes ocupadas: historia docente de José Calasans
Brand&o da Silva em Sergipe — A pesquisa tem como autora Silvania Santana Costa, que traz
como objetivo “estudar a trajetdria docente do professor José Calasans Branddo da Silva nas
instituicGes de ensino do Estado de Sergipe”, assim como “analisar 0 pensamento pedagogico
que influenciou a docéncia; evidenciar a sua contribuicdo para a educacdo sergipana e
compreender a pratica pedagogica, os recursos e os procedimentos didaticos”. Como marco
temporal, a pesquisa traz o periodo de 1938 a 1947, correspondente ao espaco histérico de
atuacdo de José Calasans Brandao da Silva em Sergipe, como membro do Departamento de

Educacao, assim como professor de algumas instituicGes de ensino. Amparando-se sob 0s
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pressupostos da Histdria Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso dos conceitos de
representacdo, de Chartier (2009); rede de sociabilidade, de Sirinelli (2003); e trajetoria
(1996), habitus (1990) e capital social (2007) de Bourdieu. Como metodologia aplicada,
utilizou da abordagem bibliografica, documental e da historia oral.

“Uma maneira de proteger e educar”: a Casa Maternal Amélia Leite (1947-
1970) — A pesquisa tem como autora Solyane Silveira Lima, que traz como objetivo
“investigar a criacdo e consolidacdo da Casa Maternal Amélia Leite através da analise de sua
trajetoria, sua organizacdo e seu funcionamento”, além de “investigar os motivos que levaram
0 médico Augusto César Leite a funda-la e identificar a sua contribuicdo para a sociedade
sergipana, em especial, as maes e criancas atendidas nessa instituigdo”. Como marco
temporal, a pesquisa traz o ano de 1947, que corresponde a data de inauguracdo da Casa
Maternal, e 0 ano de 1970, que foi quando o seu fundador, o senhor Augusto César Leite,
médico, se afastou da direcdo. Amparando-se sob 0s pressupostos da Nova Histéria Cultural,
a autora, para fundamenta-la, fez uso dos conceitos de processos de civilizacdo, de Elias
(1993, 1994); campo e capital, de Bourdieu (1990, 1998, 2004, 2005); e disciplina, vigilancia
hierérquica e relacdo entre poder e saber, de Foucault (1987). Como metodologia aplicada,
utilizou da abordagem bibliografica e documental.

RepresentacOes das préaticas de leitura de normalistas do Instituto de Educagéo
“Rui Barbosa” durante as décadas de 60 e 70 do século XX — A pesquisa tem como autora
Sonia Pinto de Albuquerque Melo, que traz como objetivo “investigar e analisar o processo de
formacéo de leitoras do IERB nas décadas de 60 e 70 do século XX, no ambito da Historia da
Educacao Feminina em Sergipe”. Como marco temporal, a pesquisa traz as décadas de 1960 e
1970, periodo em que foram enfatizados os movimentos referentes a liberacdo da mulher,
assim como o fato do campo educacional ter apresentado mudangas muito significativas.
Amparando-se sob os pressupostos da Historia Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso
do conceito de representacdo, de Chartier (2002); disciplinas escolares, de Chervel (1990);
método indiciario, de Ginzburg (1998); espaco escolar, de Frago e Escolano (1998); capital
cultural, préticas de leitura e habitus, de Bourdieu (1998, 2001, 2005) respectivamente. Como
metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica, documental e da historia oral.

Uma histéria da disciplina matemética no Atheneu sergipense durante a agcdo da
reforma Francisco Campos (1938-1943) - A pesquisa tem como autora Suely Cristina Silva
Souza, que traz como objetivo “analisar a configuracdo da disciplina Matematica no Atheneu
Sergipense, segundo as propostas estabelecidas pela Reforma Francisco Campos, entre 0s

anos de 1938 ¢ 1943”, além de “esclarecer o seu processo de implementacdo na formacdo dos
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discentes e atuacdo dos docentes dessa instituicdo”. Como marco temporal, a pesquisa traz o
ano de 1938, correspondente a implementacdo do Decreto n° 7 de 14 de marco de 1938,
segundo a Reforma Francisco Campos, regulamentando assim a institui¢do ora citada, e 0 ano
de 1943, que data o inicio da inclusdo de novos cursos, extingdes e incorporacdes de novas
cadeiras. Amparando-se sob os pressupostos da Histéria Cultural e da Histdria das
Disciplinas, a autora, para fundamenta-la, fez uso do conceito de disciplina, de Chervel
(1990); cultura escolar, de Julia (2001) e Forquin (1993); campo, capital cultural, social e
simbolico, de Bourdieu (2008, 2005, 2004, 1996); e intelecto, de Sirinelli (1998). Como
metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliogréfica e documental.

O Necydalus: um jornal estudantil do Atheneu Sergipense (1909-1911) — A
pesquisa tem como autora Valdevania Freitas dos Santos Vidal, que traz como objetivo
“empreender uma analise sobre as ideias vinculadas nos impressos do jornal estudantil - O
Necydalus, no que se refere aos temas educacionais”. Como marco temporal, a pesquisa traz o
ano de 1909, o qual data a criacdo do jornal, e 1911, o ano limite referente ao periodo em que
0s numeros desses periddicos foram encontrados. Amparando-se sob 0s pressupostos da Nova
Historia Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso do conceito de cultura escolar, de
Julia (2001), imprensa, de Noévoa (2002); representacdo, apropriacdo, cultura escrita e
literatura, de Chartier (1987, 2002, 2007); processo civilizador, de Elias (1994, 2006); e
capital cultural, campo intelectual e capital social, de Bourdieu (2007). Como metodologia
aplicada, utilizou de abordagem bibliogréfica e documental.

Ainda sobre as pesquisas produzidas e disseminadas pelo NPGED/UFS, tambem
sdo encontradas aquelas as quais estdo destinadas ao curso de Doutorado. Sendo aprovado e
implantado no inicio do ano de 2008, até o dia 11 de dezembro do ano de 2014 foram

catalogadas e publicadas, nas paginas oficiais do Programa, 16% teses ja defendidas entre

31 O debate sobre cotas universitarias: itinerarios da pratica pedagdgica na Universidade Federal de Sergipe —
Autor(a): Andréa Herminia de Aguiar Oliveira; Divisdo de tecnologias de ensino de Sergipe (DITE): criacao,
consolidacdo e contribuicdo para o uso das tecnologias da informacgdo e da comunicagdo nas escolas publicas
sergipanas (1994-2007) — Autor(a): Andréa Karla Ferreira Nunes; Educagdo e literatura: a “moral em
exercicio” em Diderot — Autor(a): Christine Arndt de Santana; Conhecimentos Bakairi cotidianos e
conhecimentos quimicos escolares: perspectivas e desafios — Autor(a): Edinéia Tavares Lopes; Género,
educacdo profissional e subjetivacao — Autor(a): Elza Ferreira Santos; A elite setecentista instruida em Sergipe
Del Rey (1725-1800) — Autor(a): Eugénia Andrade Vieira da Silva; Elite letrada e oficio docente em Sergipe no
século XIX — Autor(a): Fabio Alves dos Santos; A contra-hegemonia formacao de educadores do campo: uma
analise sobre o curso de pedagogia da terra — Autor(a): Lianna de Melo Torres; Educar em sociedade: critica a
civilizacéo e educagdo moral em Rousseau — Autor(a): Lidiane Brito Freitas; O corpo préprio como principio
educativo a partir da perspectiva fenomenoldgica de Merleau-Ponty — Autor(a): Luiz Anselmo Menezes Santos;
Representacfes de masculinidades e identidades de género de estudantes do ensino médio e a relacdo com as
violéncias na escola publica — Autor(a): Maria Aparecida Souza Couto; “Escrever-te-ei... tu também me
escreverdas?” A escrita epistolar catolica como pratica docente: um olhar sobre Chiara Lubich e suas
estratégias de formacgdo — Autor(a): Maria José Dantas; Os Sentidos atribuidos pelo professor do ensino médio
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2001 e 2014. Essas teses, que ndo estdo voltadas apenas a Historia da Educacdo, em nameros
podem ser visualizadas através da tabela abaixo, de acordo com 0s seus respectivos anos. Sao

elas:

Tabela 3 — Doutorado em Educacdo (UFS): Teses defendidas
(2011-2014)

ANO PRODUCAO ANO PRODUCAO

2011 01 2013 07

2012 06 2014 02
TOTAL 16

Fonte: Site institucional da UFS.

Dentre essas 16 teses ja defendidas as quais trazem a luz objetos de estudos
variados, apenas seis referenciam a Histdria da Educacdo. Em meio a essas seis, uma nao faz
mencao a delimitacdo geografica, enquanto as outras cinco estdo delimitadas pelo Estado de
Sergipe, referenciando-o como um todo. Mesmo ndo havendo teses que abanquem suas
pesquisas na cidade de Aracaju, ainda assim, trago aqui todas aquelas inerentes a Historia da
Educacdo, por compreender a sua importancia, contribuicdo, “originalidade” e
aprofundamento no campo, diante dos seus assuntos pesquisados. S&o elas:

Educacdo e literatura: a “moral em exercicio” em Diderot — A pesquisa tem
como autora Christine Arndt de Santana, que traz como objetivo “analisar a literatura
diderotiana a partir de uma perspectiva de moral e educacdo que estejam relacionadas a
expressao literaria através da ideia de moral ‘em exercicio’”. Essa pesquisa que se isenta de
marco temporal, esta definida pela leitura em que se percebe a trajetdria do pensamento de
Diderot, de modo que se possa compreender a sua ordem argumentativa. Para fundamenta-Ia,
as obras literarias de Diderot, sendo elas O Elogio a Richardson e A Religiosa contribuiram
diante da analise aqui proposta. Além dessas, tem-se ainda Plano de uma Universidade, que
serviu como base para a investigacao acerca da perspectiva de educacdo moral adotada por
este autor. Dentre os contextos apresentados, analisam-se os conceitos de educacdo, moral e

literatura. Como metodologia aplicada, a autora utilizou da abordagem bibliogréfica a partir

as préticas avaliativas — Autor(a): Sérgio Luiz Lopes; Configuracdo do trabalho docente e a instrugdo primaria
em Sergipe no século X1X (1827-1880) — Autor(a): Simone Silveira Amorim; Uma leitura de histérias de vida de
mulheres docentes da Universidade Federal de Sergipe e da Universidade do Porto — Autor(a): Suzana Mary de
Andrade Nunes; A mulher de posses e a instru¢do elementar na capitania de Sergipe Del Rey nos anos
setecentos — Autor(a): Vera Maria dos Santos.
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de uma perspectiva interpretativa-hermenéutica, entendida como a busca dos nexos
argumentativos, assim como das estruturas légicas do texto.

A elite setecentista instruida em Sergipe Del Rey (1725-1800) — A pesquisa tem
como autora Eugénia Andrade Vieira da Silva, que traz como objetivo “analisar o nivel de
alfabetismo e letramento da elite setecentista em Sergipe”. Como marco temporal, a pesquisa
traz o século XVIII, data limite dos testamentos analisados (1725-1800), e como marco
espacial, a capital da Capitania, a cidade de Sdo Cristovdo, além das Vilas conhecidas como
Real e Santa Luzia, Nossa Senhora da Piedade do Lagarto, Santo Amaro da Brotas, Vila Nova
Real Del Rey do S&o Francisco, Nossa Senhora do Socorro e Santo Antonio e Almas de
Itabaiana. A autora, para fundamenta-la, fez uso do conceito de cultura escrita, de Magalhaes
(2001); e de elite, de Barata e Bueno (1999). Com base neste aporte tedrico, foram utilizados
como métodos o prosopografico e o indicidrio, de Ginzburg (1989). Como metodologia
aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e documental.

Elite letrada e oficio docente em Sergipe no século XIX — A pesquisa tem como
autor Fabio Alves dos Santos, que traz como objetivo “identificar e analisar o lugar ocupado
pela docéncia nas trajetdrias de vida do grupo supracitado”. Como marco temporal, a pesquisa
traz 0 ano de 1820, que referencia a independéncia da provincia em relacdo a Bahia, até 1920.
O intervalo determinado toma por principio o periodo de formacdo e atuacdo dos agentes
sociais, sendo eles objeto de analise. Amparando-se sob 0s pressupostos da Nova Historia
Cultural, o autor, para fundamenté-la, fez uso do conceito de campo, capital e habitus, de
Bourdieu (1996, 2001, 2007, 2008, 2011). Ao construir uma base de dados, 0 autor buscou
como fonte basilar o “Dicionario Bibliografico Sergipano”, organizado por Manoel Armindo
Cordeiro Guarana. Com base no aporte teérico citado, foram utilizados como métodos o
prosopogréfico e o indiciario, de Ginzburg (1989). Como metodologia aplicada, utilizou da
abordagem bibliografica e documental.

“Escrever-te-ei... tu também me escreverdas?” a escrita epistolar catdlica como
pratica docente: um olhar sobre Chiara Lubich e suas estratégias de formacéo — A pesquisa
tem como autora Maria José Dantas, que traz como objetivo “identificar e analisar como se
configurou a atividade docente de Chiara por meio epistolar e, especificamente, verificar qual
a abordagem formativa contida nestes escritos”. Como marco temporal, a pesquisa traz as
décadas de 1930 e 1940, enfatizando a atuacdo docente de Chiara como professora primaéria,
sua pratica epistolar referente ao periodo citado, além da década de 1980, que enfatiza a
producdo das mensagens para 0s collegamentos. Amparando-se sob o0s pressupostos da Nova

Histéria Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso do conceito de representacao,
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apropriacdo de materialidade, de Chartier (1990, 1991, 1996, 2002, 2003); habitus, carisma,
campo religioso, relacbes simbolicas e capital cultural, de Bourdieu (1980, 1989, 1990, 2005,
2006, 2008); e estratégia e tatica, de Certeau (1994). Como metodologia aplicada, utilizou da
abordagem bibliografica e documental.

Configuracéo do trabalho docente e a instrucdo primaria em Sergipe no século
XIX (1827-1880) — A pesquisa tem como autora Simone Silveira Amorim, que traz como
objetivo “analisar o processo de constitui¢do da Instrucdo Primdria no século XIX no tocante
a legislacdo e a imprensa, tendo como perspectiva o movimento de configuracdo da profissao
docente, analisando as representacfes e experiéncias dos agentes envolvidos nesse processo”.
Como marco temporal, a pesquisa traz 0 ano de 1827, por conta da importancia da Lei
Imperial promulgada em 15 de outubro, a qual organizou o ensino primario no Brasil. Como
demarcacdo final, foi escolhida a resolucdo n°. 1079 de 5 de maio de 1877, que regulamentou
a Instrucdo Publica em geral, sendo aprovada no ambito da Assembleia Provincial.
Amparando-se sob os pressupostos da Historia Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso
do conceito de habitus, de Bourdieu (1996); processo civilizador e profissdo docente, de Elias
(1990, 2001); e representacdo, de Chartier (2002). Como metodologia aplicada, utilizou da
abordagem bibliografica e documental.

A mulher de posses e a instrugdo elementar na capitania de Sergipe Del Rey nos
anos setecentos — A pesquisa tem como autora Vera Maria dos Santos, que traz como objetivo
“desvelar o modo através do qual a mulher de posses viabilizou, nos anos setecentos, a
instrucdo elementar dos seus 6rfaos menores”. Como marco temporal, a pesquisa traz 0 ano
de 1720, correspondente ao documento mais antigo encontrado em Sergipe do século XVIII, e
1800, ano que finaliza o século. Amparando-se sob 0s pressupostos da Nova Historia
Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso dos estudos de Abreu (1963), Leite (1938) e
Azevedo (1958) sobre as interpretacfes voltadas a sociedade colonial brasileira, que
contribuiram para a compreensdo tanto das a¢fes quanto das praticas educativas dos jesuitas,
junto aos filhos dos colonos, assim como dos indigenas em todo litoral da colénia. Além
desses, fez uso do conceito de 6rfao menor, de Silva (1998) e Salgado (1985); e de elite local,
de Vellasco (2004) e Heinz (2006). Para recompor as histdrias de vida social sergipana, assim
COmo 0S seus processos de ensino em uma época remota da sociedade, fez uso dos estudos de
Ginzburg (1989), que examinou um conjunto denominado por ele como ‘“modelo
conjuntural”. Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e documental.

Foram essas as dissertacdes e teses apresentadas pelo NPGED/UFS até o dia 11

de dezembro do ano de 2014, como ja anunciado. Mas, inerentes ao Stricto Sensu, nao sdo
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apenas essas pesquisas existentes em Sergipe. No ano de 2010, a UNIT inseriu em suas
atividades académicas o curso de Mestrado em Educacdo. Embora o seu Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo (PPED) seja considerado “novo” quando comparado ao da UFS, ele
ja corrobora uma producéo significativa para com as pesquisas educacionais sergipanas, em
especial aquelas destinadas a Historia da Educacdo. De acordo com o site institucional da
UNIT, até o dia 11 de dezembro do ano de 2014, foram catalogadas e publicadas nas paginas
destinadas as produgdes referentes ao PPED, 552 dissertacdes, correspondentes ao periodo de
2011 a 2014. Essas dissertacdes, que nem sempre referenciam a Historia da Educacdo, em
nameros podem ser visualizadas através da tabela abaixo, de acordo com 0s seus respectivos

anos. Sao elas:

Tabela 4: Mestrado em Educacdo (UNIT): Dissertacdes defendidas
(2011-2014)

ANO PRODUCAO ANO PRODUCAO

2011 08 2013 21

2012 19 2014 07
TOTAL 55

Fonte: Site institucional da UNIT.

Diante dessas 55 dissertaces produzidas pelo PPED, 223 delas fazem referéncia

a Historia da Educacdo segundo os seus autores e/ou 0s seus respectivos objetos. Dentre essas

%2 Devido a quantidade, a listagem correspondente as 55 dissertagGes encontra-se no apéndice “C”.

33 Sdo elas: Genaro Dantas Silva: O ponto de inflexdo no ensino da matematica em Sergipe — Autor(a): José
Gilvan da Luz; Tobias Barreto e o Projeto de Lei N°129/1879: uma proposta acerca da educagdo feminina —
Autor(a): José Ricardo Freitas Nunes; Memoria, histéria e representacdo social: o reaja em Vitoria da
Conquista, Bahia: de 1997 a 2002 — Autor(a): Maria Claudia M. S. Barros; A Escola Dominical Presbiteriana
como divulgadora de saberes e praticas pedagdgicas religiosas (1909-1928) — Autor(a): Nicole Bertinatti; O
missiondrio e intelectual da educacdo Robert Reid Kalley (1855-1876) — Autor(a): Priscila Silva Mazéo de
Alcantara; A formacao e atuacao do tradutor intérprete em sala de aula — Autor(a): Alda Valéria Pinto Freire;
O Padre José Carvalho de Souza e o Colégio Arquidiocesano Sagrado Coracdo de Jesus: uma histdria
indissociavel da educagdo — Autor(a): Cristiane de Souza Santana; O instituto de educagdo “Rui Barbosa’ nas
décadas de 1970 e 1980: representacBes das praticas escolares — Autor(a): Lucia Violeta Prata de Oliveira
Barros; Analise do trabalho docente na educacédo superior: um estudo de caso no curso de administracdo da
UNIT — Aracaju Farolandia — Autor(a): Maria de Lourdes Santos Figueiredo Leite; Livros e leitores: saberes e
praticas educacionais e religiosas na colecao folhetos evangélicos (1860-1938) — Autor(a): Mirianne Santos de
Almeida; Antbnio Garcia Filho (1941-1999), um intelectual engajado — Autor(a): Patricia de Sousa Nunes
Silva; Uma vez escoteiro, sempre escoteiro: marcas da educacéo escoteira em Sergipe (1958-2009) — Autor(a):
Ricardo Rocha Rabelo; Civilidade e formagdo de professoras: um mosaico do ensino normal regional do
Instituto Sagrado Coragdo de Jesus Estancia-SE, (1949-1955) — Autor(a): Rogério Freire Graga; Os amados
intelectuais de Sergipe e suas contribuicdes para educagéo brasileira — Autor(a): Alice Angela Thomaz; Félix
D Avila e o campo da educacdo fisica em Sergipe (1958-1979) — Autor(a): André Augusto Andrade; Educag&o
no sertdo: memérias e experiéncias das professoras no alto sertdo sergipano (1950-1970) — Autor(a): Cacia
Valéria de Rezende; A sociedade biblica britanica e estrangeira e a difusdo de impressos no Brasil (1818-1839)
— Autor(a): Ellen de Souza Bonfim; Memorias de educadoras sergipanas: praticas escolares e cultura escolar
no municipio de Umbaiba-SE — Autor(a): Joaquim Francisco Soares Guimaraes; Antonio Bandeira Trajano e o
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22, quando o assunto corresponde a delimitacdo geografica da pesquisa, oito delas
ultrapassam os limites do Estado de Sergipe. Em meio a essas oito dissertacfes, cinco detém-
se ao Brasil como um todo, uma faz mencéo ao Estado da Bahia, uma outra a cidade do Rio
de Janeiro, e a Ultima a cidade de Recife. Ainda sobre as 22 dissertacdes as quais refletem
sobre a Histéria da Educacdo, seis delas estdo delimitadas pelo Estado de Sergipe, ora
mencionando-o como um todo, ora fazendo mencéo a alguns dos seus municipios. Dentre
essas seis dissertacdes, as pesquisas estdo voltadas para trajetoria intelectual, formacdo de
professores, memorias e experiéncias professorais, assim como para as praticas escolares.
Para finalizar, trago a luz as oito dissertacdes restantes, todas delimitadas geograficamente
pela cidade de Aracaju e, assim sendo, abancadas elencando os seus objetivos e referenciais
tedricos e metodoldgicos. Sao elas:

Genaro Dantas Silva: o ponto de inflexdo no ensino da matematica em Sergipe —
A pesquisa tem como autor José Gilvan da Luz, que traz como objetivo “a reconstitui¢do da
trajetdria de vida do matematico e professor sergipano Genaro Dantas Silva, apresentando de
que forma ele se tornou o ponto de inflexdo no ensino da Matematica no Estado de Sergipe”.
Como marco temporal, a pesquisa traz o ano de 1953, correspondente a admissdo de Genaro
Dantas Silva no Instituto de Quimica de Sergipe, € 1977, 0 ano em que ele concluiu o curso
de licenciatura em matematica pela UFS. Amparando-se sob 0s pressupostos da Historia
Cultural, o autor, para fundamenta-la, fez uso do conceito de cultura escolar, de Julia (2001);
apropriacdo, de Chartier (1990); campo e poder simbdlico, de Bourdieu (2009); e memoria, de
Le Goff (2003). Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e da
historia oral.

Formacdo e atuacdo do tradutor intérprete de Libras em sala de aula — A
pesquisa tem como autora Alda Valéria Santos de Melo, que traz como objetivo “o processo
de formacédo do tradutor e intérprete de Libras e sua atuacdo em sala de aula do ensino
regular, em escolas da rede publica de ensino fundamental e médio”. Essa pesquisa, que esta
isenta de marco temporal, esta definida pelo universo da Libras, mais precisamente pela sua
interpretacdo e traducdo, ressaltando como campo empirico uma escola da rede estadual na
cidade de Aracaju, Estado de Sergipe, e como instrumento de coleta de dados, 14 sujeitos 0s
quais concederam entrevistas, entre eles professores, alunos surdos, coordenador pedagogico

e diretor. Amparando-se em um texto argumentativo, a autora, para fundamenta-la fez uso dos

método intuitivo para o ensino de arithmética (1879-1954) — Autor(a): Marcus Aldenisson de Oliveira; O
almanaque do bom homem Ricardo: praticas educacionais norte-americanas e sua circulagdo no Brasil
oitocentista — Autor(a): Tamara Regina Reis Sales.
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estudos de Cordova (2009) sobre as concepcOes de intérpretes de lingua de sinais acerca da
atuacdo na educacdo; de Leite (2005) sobre o papel do intérprete de Libras na sala de aula
inclusiva; de Quadros (2005) sobre o tradutor intérprete de lingua de sinais e lingua
portuguesa; de Rosa (2005) sobre a visibilidade da tradugdo de sinais e a invisibilidade na
tarefa do intérprete; e de Tuxi (2009) sobre a atuacdo do intérprete educacional do ensino
fundamental. Ainda fez uso dos estudos de Creswell (2007) sobre a pesquisa qualitativa; e
Bardin (2002) sobre a andlise de dados. Como metodologia aplica, utilizou da abordagem
bibliografica.

O padre José Carvalho de Souza e o Colégio Arquidiocesano Sagrado Coracao
de Jesus: uma histdria indissociavel da educacdo — A pesquisa tem como autora Cristiane de
Souza Santana Lima, que traz como objetivo “compreender a constitui¢do identitaria do
referido colégio como fruto da a¢do do seu criador”. Como marco temporal, a pesquisa traz o
préprio objetivo que o delimita. Amparando-se sob 0s pressupostos da Historia Cultural, a
autora, para fundamenta-Ila, fez uso dos estudos de Abrahdo (2004), Freitas (2006) e Le Goff
(1984) sobre memoria; Barreto (2004) sobre os seminarios, Berger (2010) sobre cultura
material escolar, Bourdieu (2005, 1998) sobre capital simbolico; Carino (1999) sobre
biografia; Chartier (1990) sobre historia cultural; Dantas (2004) sobre sistema educacional;
Julia (2001) sobre cultura escolar; Magalhédes (2004) sobre a histéria da instituicdo educativa;
Monteiro (2003) sobre esporte e atividades culturais; Nascimento (2004) sobre instituicoes
escolares; Nunes (2008) sobre a histéria da educacdo em Sergipe; e Sousa (2006) sobre a
igreja catolica. Ainda fez uso dos estudos de Alberti (2004) e Montenegro (2010) sobre a
histéria oral. Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem biobibliografica e
documental, além da metodologia da historia oral.

O instituto de educacdo “Rui Barbosa” nas décadas de 1970 e 1980:
representacdes das praticas escolares — A pesquisa tem como autora Lucia Violeta Prata de
Oliveira Barros, que traz como objetivo “analisar como essas praticas interferiram na
definicdo do perfil do professor formado nesse periodo”. Como marco temporal, a pesquisa
traz a década de 1970, uma vez que compreende 0 avan¢o do capitalismo industrial que
propiciou mudancas nas estruturas governamentais e nas legislacfes educacionais, marcando
a evolucdo da teoria do capital humano. Ja o ano de 1980 corresponde ao ano em que deu-se
inicio ao debate a respeito da formacao do educador, enfatizando o carater politico da pratica
pedagdgica e o compromisso do educador com as classes populares. Amparando-se sob 0s
pressupostos da Historia Cultural, a autora, para fundamenta-la, fez uso do conceito de
praticas escolares, de Faria Filho (2000, 2007); instituicdo, de Magalhdes (2004);
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representacdo e apropriacdo, de Chartier (1990); cultura escolar, de Julia (2001); e disciplina
escolar, de Chervel (1990). Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliogréafica
e documental.

Analise do trabalho docente na educacdo superior: um estudo de caso no Curso
de Administracdo da UNIT — Aracaju Farolandia — A pesquisa tem como autora Maria de
Lourdes Santos Figueiredo Leite, que traz como objetivo “caracterizar as representagdes
docentes e institucionais sobre o trabalho do professor do curso de Administracdo da UNIT e
suas relagdes com a respectiva formagao inicial”. Como marco temporal, a pesquisa traz o
préprio objetivo, que reflete nos destaques referentes aos efeitos sobre os professores
avaliados por critérios objetivos, em um trabalho do qual eles representam os elementos
subjetivos, obtendo assim especificidades e temporalidades proprias. Amparando-se pela
dialética, assim como pela abordagem etnometodoldgica, a autora, para fundamenta-la, fez
uso dos estudos de Marx (1982) sobre o método dialético e a concepcdo ontoldgica de
trabalho; Gramsci (2000) sobre o papel dos intelectuais na organizacdo da cultura; Novoa
(2002) sobre a profissdo docente e histérias de vida de professores; e Tardif (2002, 2010)
sobre os saberes constitutivos do trabalho docente. Como metodologia aplicada, utilizou da
abordagem bibliografica e documental.

“Uma vez escoteiro, sempre escoteiro”: marcas da educag¢do escoteira em
Sergipe (1958 — 2009) — A pesquisa tem como autor Ricardo Rocha Rabelo, que traz como
objetivo “compreender a formacdo educativa do movimento escoteiro em Sergipe e 0
‘produto’ desta formacdo, atraves da analise das trajetérias de vida de escoteiros e ex-
escoteiros”. Como marco temporal, a pesquisa traz o ano de 1958, como data longinqua em
gue se conseguiu localizar alguns participantes intrinsecos ao movimento escoteiro, e 2009, o
ano em que o Ultimo membro ingressou no Escotismo. Amparando-se sob 0s pressupostos da
Histdria Cultural, o autor, para fundamenta-la, fez uso do conceito de educacdo nao-formal,
de Coombs e Ahmed (1975); e apropriacdo, de Roger Chartier (1990). Ainda fez uso dos
estudos de Alberti (2010) sobre histéria oral. Como metodologia aplicada, utilizou da
abordagem bibliogréfica, documental e a metodologia da historia oral.

Arquitetura e educacdo: o espaco escolar como componente educativo na
construcdo e desenvolvimento das préaticas pedagdgicas — A pesquisa tem como autora Laura
Ramos Estrela, que traz como objetivo “analisar o espago-escolar da instituicdo de ensino
infantil  Escola NE em Aracaju, como componente educativo na construgdo e
desenvolvimento das praticas pedagogicas, através da sua concepcdo arquitetdonica”, com

intuito em verificar “de que forma as inser¢cGes e/ou intervencfes arquitetonicas podem
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contribuir ou interferir nos processos de ensino-aprendizagem”. Essa pesquisa, que se isenta
de marco temporal, estd definida pelo seu proprio objetivo, que correlaciona a proposta
pedagdgica e a organizacdo espacial da instituicdo em questdo. Amparando-se em uma
pesquisa que se norteia no estudo de caso, a autora, para fundamenté-la, fez uso dos estudos
de Kowaltowski (2010, 2011), Frago (2001), Escolano (2001), Buffa e Pinto (2002) e Hall
(2005) sobre a arquitetura escolar e seus espacos; e de Lida (2005), Panero (2008) e Schmid
(2005) sobre relacdo homem e espaco. Como base metodologica para com a pesquisa
qualitativa e exploratéria, fez uso dos estudos de Yin (2001), Graskell (2002), Gil (2002) e
Creswell (2007). Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem bibliografica e
documental.

Modelo de gestéo escolar implementado na educagdo municipal de Aracaju, de
1993 a 2002 — A pesquisa tem como autor Luciano Matos Nobre, que traz como objetivo
“contribuir na sistematizacdo da memoria histérica da evolucdo da gestdo educacional no
municipio de Aracaju, periodo de 1993 a 2002, a partir das representacdes dos prefeitos da
época, de modo a preencher lacunas da produc¢do do conhecimento académico”. Como marco
temporal, a pesquisa traz os anos de 1993 a 2002, periodo em que o modelo de gestdo
democratica escolar sofreu deformac6es por abuso de poder, distanciando-se do modelo e
ideologia de origem. Amparando-se em uma pesquisa qualitativa, centralizada em um estudo
de caso com inspiracdo historico-dialética, o autor, para fundamenta-la, fez uso dos estudos de
Bezerra (2007) e Paro (2011) sobre a democratizagdo da escola publica; e de Paro (2010),
Foucault (1979), Weber (2000) e Arendt (2005) sobre poder atual e potencial. Além desses,
fez uso dos estudos de Yin (2001) sobre estudos de caso; e de Dijk (2012), sobre a anélise de
discurso, acompanhada da analise de contetdo conforme Bardin (2007), que ensaiou a
discussdo através do método dialético. Como metodologia aplicada, utilizou da abordagem
bibliografica e documental.

Como anunciado, este mapeamento teve o objetivo de revelar modos, formas,
objetos, métodos e referenciais teéricos que compdem a historiografia sergipana. Neste
sentido, a proposta em estudar uma historia local, de uma perspectiva vista de baixo e atraves
da metodologia da Histdria Oral, que por sua vez me permite ouvir as vozes das professoras
pesquisadas, essas reveladoras de um tempo da Histéria da Educacdo em Sergipe, vem ao
encontro da ideia de que para cada espago e tempo é preciso fazer uma (re)leitura de sua
historia, isso porque, como sinalizou Foucault (2012), o problema da histéria ndo € mais a

tradicdo, o rastro e o fundamento, mas o recorte, o limite e as transformacdes que recaem em
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renovagdes que por sua vez privilegiam as “perturbagdes da continuidade” ¢ a “irrupgdo dos

acontecimentos”.
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3 — NARRATIVAS QUE FUNDAMENTAM “ESTORIAS” E “HISTORIAS”: OS
CONTOS, AS IMAGENS E AS REPRESENTACOES ENTRE O JOGO DE
MEMORIAS

Faca o jogo da memoria
Contando toda a sua histéria
Todos querem ouvir

Vocé tem muito pra dizer

E importante crer

No que vocé sonhou um dia
N&o importa como

E nem importa mesmo quando
Vocé descobriu que o mundo é somente um
quebra-cabeca

Quebra-cabeca, quebra-cabeca...
Siga, continue rindo

Seu mundo lindo construindo
Né&o se desespere

Existe um mundo coerente

Que vocé pressente

No riso puro da crianga

No beijo do amante

E na procura incessante

Da verdade sua

E que ninguém Ihe roubaré

N&o esmorega, ndo esmoreca, ndo

(OLIVEIRA, 2010, P. 33).

Desde muito cedo, o ser humano esta envolvido no jogo de suas memarias, no
ouvir e no contar de “estorias” e “historias”. Na década de 1980, durante a minha infancia
escolar, em especial na Escolinha Baldo Mégico, eu costumava tanto ouvir quanto contar
“estorinhas”. Assim as minhas “tias” as denominavam. Sempre no diminutivo. J& no
Educandario Gurilandia Feliz, estudando a primeira série do ensino primario, praticamente eu
ja ndo as ouvia e muito menos as contava. O que eu costumava ouvir da minha professora
Dona Bernadete, em algumas de suas aulas, eram as explicacdes sobre a diferenca entre a

escrita e consequentemente o uso de determinadas palavras, dentre elas “estorias™* e

34 Segundo o dicionario Houaiss (2009, p. 838) a palavra “estoria” corresponde a “[...] narrativa de cunho
popular e tradicional; historia [...] ‘narrativa em prosa ou verso, ficticia ou ndo, com objetivo de divertir e/ou
instruir o ouvinte ou o leitor’, do anglo-francés estorie [...]”.
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“historias”®. Para Dona Bernadete, sO se escrevia a palavra com “e” quando fosse para contar
algo inventado a exemplo das fabulas, dos contos infantis, ou seja, do que ndo fosse de
verdade, e a palavra com “h” quando fosse para contar algo verdadeiro, que fizesse parte da
vida real. Assim aprendi e na minha memdria assim ficou.

Diferente do que aprendi no Educandario com Dona Bernadete, através do
dicionario Houaiss (2009), pode-se observar que as palavras “estoria” ¢ “historia”
praticamente trazem em si conceitos semelhantes, independentemente de serem iniciadas com
a letra “e” ou com a letra “h”. Ambas apresentam significados associados tanto a ficcdo
quanto aos prdprios fatos reais. De acordo com a nova reforma ortografica brasileira, valida
desde 1° de janeiro de 2009, a palavra “historia” é considerada a mais “correta” e socialmente
aceita, tanto para a ficgdo quanto para a vida real. J& a palavra “estéria”, embora ainda aparega
em alguns dicionarios, livros infantis dentre outros, e seja utilizada por algumas pessoas, entre
elas autores, ndo € mais unanimemente aceita. Apresentada pela primeira vez por um
brasileiro, o seu uso foi condenado pelo fato de ter sido considerado uma palavra “inventada”,
sem nenhuma necessidade de causa.

A palavra “estoria” foi apresentada ao publico pela primeira vez no século XX,

por Jodo Batista Ribeiro de Andrade Fernandes (1860-1934)%, mais conhecido como Jodo

% Ainda de acordo com o dicionario Houaiss (2009, p.1029), a palavra “histéria” é conceituada como “(sXVI) 1
conjunto de conhecimentos relativos ao passado da humanidade e sua evolugdo, segundo o lugar, a época, 0
ponto de vista escolhido <h. universal> <a h. da Revolucéo Industrial> inicial freq. maiusc. 2 ciéncia que estuda
eventos passados com referéncia a um povo, pais, periodo ou individuo especifico <prof. de h.> inicial freq.
mailsc. 3 p.met. compéndio que trata desses fatos e eventos 4 origem e evolugdo de uma ciéncia, uma arte, um
ramo do conhecimento < a h. da musica> 5 conjunto de dados concernentes a um individuo ou coisa <a h. de
uma familia> 6 relacionamento, caso (p.ex.,amoroso) <durou anos a h. entre os dois> 7 enredo, trama <a h. do
filme é envolvente> 8 narragdo de eventos ficticios ou ndo, ou de cunho popular e tradicional; estéria 9 p.ext.
conto, mentira, embuste (mais us no pl.) <ndo me venha com historias> 10 confusdo, complicagdo <depois
daquela h. toda ndo ousou aparecer> 11 infrm. Objeto que ndo se quer ou ndo se pode denominar; coisa, troco
<que h. é essa no teu cinto?> 12 melindre, suscetibilidade (tb. us. no pl.) <deixe de h. e resolva logo essa
questdo> h. da carochinha m.q. CONTO DA CAROCHINHA e h em quadrinhos histéria narrada por meio de
desenhos contidos em pequenos quadros, com dialogos inseridos em baldes ou com texto narrativo sob forma de
legenda [...] h. para boi dormir infrm. conversa mole, conversa fiada, conversa para boi dormir [...]”.

% Na visdo de Guarana (1925), Jodo Batista Ribeiro de Andrade Fernandes ou Jodo Ribeiro. como ficou
conhecido, nasceu no dia 24 de junho do ano de 1860 na cidade de Laranjeiras. Iniciou os seus estudos em sua
cidade natal, completando o curso de humanidades ja na cidade de Aracaju no ano de 1880. No ano seguinte
Jodo Ribeiro seguiu para a cidade do Rio de Janeiro com intuito de matricular-se em alguma de suas Academias.
Dedicou-se ao magistério, aplicando-se a linguistica, tornando-se notavel. No ano de 1885 foi nomeado por
concurso para exercer o cargo oficial da Biblioteca Nacional, deixando-a em 1890. No ano de 1887 submeteu-se
a concurso para a cadeira de portugués do Colégio Pedro Il, sendo nomeado em 1890 para a de Historia
Universal. No ano de 1894, Jodo Ribeiro bacharelou-se em ciéncias sociais pela Faculdade Livre de Direito do
Rio de janeiro. Em 1896, viajou a Alemanha, comissionado pelo Governo Federal para o estudo da Instrugéo
naquele pais, assim como em outros, representando no mesmo ano o Brasil na Confederagdo de Dresde sobre a
propriedade literaria. No ano seguinte, representou oficialmente o Brasil no Congresso reunido em Londres para
a organizacdo do Catalogo internacional. No més de abril do ano de 1911, foi nomeado para reger o ensino de
sintaxe portuguesa do Pedagogium, e no ano de 1914 partiu para a Suica, residindo em Genebra a fim de
prosseguir com seus trabalhos luteranos. De acordo com Guarana (1925), Jodo Ribeiro é considerado uma
acentuada individualidade literaria e uma das organizagBes mais bem dotadas da atual geragéo brasileira. Como
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Ribeiro. Nascido no municipio de Laranjeiras, Estado de Sergipe, atuou em diversas areas do
conhecimento. Ao fazer parte da geracdo de intelectuais da década de 1870, dimanou de
grandes afinidades para com as produc6es advindas de Silvio Romero. Como um intelectual
contribuinte para a cultura historiografica brasileira, acabou sendo o primeiro sergipano a
assumir uma cadeira na Academia Brasileira de Letras (ABL), ocupando a vaga de Luiz
Guimardes Junior. Considerado um “tradutor admiravel e filologo distinto” segundo Guarana
(1925, p. 271), além de um grande estudioso da gramatica, Jodo Ribeiro propds no ano de
1919 a adogao da palavra “estoria”.

Diante deste contexto, Vilela (2012) ressalta que “Nas palavras de Moreno: ‘Foi
Jodo Ribeiro, forte conhecedor de nosso idioma, que propds a ado¢do do termo estdria, em
1919, para designar, no campo do folclore, a narrativa popular, o conto tradicional, objeto de
estudo dos especialistas daquela area [...]””. (MORENO apud VILELA, 2012, p. 35-36). No
Brasil, a palavra “estéria”, mesmo ndo sendo mais aceita como ja ressaltada antes, ainda
continua a ser utilizada por alguns autores, que insistem em vincula-las as narrativas as quais
transcorrem apenas pelo “mundo do imaginario”. Na perspectiva em manté-las com aspectos
distintos para com a escrita e intencionalidade, esses mesmos autores trazem a “historia”
como narrativas relacionadas aos documentos e/ou experiéncias de vida. Assim, mesmo a
distingdo intitulada “estéria” ndo sendo mais aceita, e conhecendo as defini¢oes de “Historia”
de Jaques Le Goff, Paul Veyne, Roger Chartier e Pierre Nora®, utilizarei aqui para a
composicdo deste cenario, sempre que preciso for, as duas formas de escrita e suas respectivas
intencOes, as quais aprendi com Dona Bernadete durante a minha passagem pelo ensino
primario no Educandario Gurilandia Feliz.

Toda narrativa, seja ela ficticia ou ndo, perpassa por espacos e tempos dentre
todas as culturas, uma vez que ndo existem povos sem “estorias” e “historias”, sem ouvir e

sem contar. Segundo Oliveira (2010, p. 79) “[...] as narrativas séo infinitas em sua variedade,

um excelente tradutor e fildlogo distinto, publicou trés gramaticas da lingua portuguesa, correspondentes aos trés
graus do ensino da lingua (primario, médio e superior) sendo adotadas no ensino oficial. Como poeta, tem entre
outros trabalhos colegdes de poesias que primam pela pureza da linguagem. Também foi um excelente prosador,
detentor de diversos artigos criticos e contos primorosos. Foi Membro do Instituto Filologico Brasileiro e sécio
honorério do Instituto Historico e Geografico de Sdo Paulo. Ele € um dos quarenta imortais da Academia
Brasileira de Letras, sendo em Sergipe o pioneiro a ser eleito, ocupando a cadeira de Luiz Guimardes Junior.
Detentor de um grande acervo de produgdes, mesmo depois de falecido, ele continua colaborando com suas
publicacdes sejam elas de revistas, jornais, livros, dentre outras. Jodo Ribeiro faleceu aos 73 anos de idade, no
dia 13 de abril do ano de 1934 na cidade do Rio de Janeiro.

37 A palavra “histéria” tem inimeras consideracdes. Segundo Le Goff (2003) ela significa as acGes que sdo
realizadas pelo homem. Para Paul Veyne (1982), corresponde a uma série de acontecimentos narrados, além do
de narrativa, seja ela ficcional ou real. Na visdo de Chartier (2002b), a histdria pertence ao género da narrativa, e
para Pierre Nora (1986) ela se apresenta como simples registro, a uma historia narrativa, pragmatica, cientifica,
dos Annales.
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e nds as encontramos em todo lugar. Parece existir em todas as formas de vida humana uma
necessidade de contar [...]”. Desta forma, entendo que a pratica da narrativa € universal,
esteja ela voltada para o “mundo do imaginario” e/ou para o “mundo real”. Ela, além de
elementar uma comunicacdo, tem o poder de informar, influenciar, expressar subjetividade,
criar perspectiva, ou até mesmo de fazer rememorar lagcos um dia j& criados.

Remetendo-se sempre a ideia de ouvir e/ou contar, a narrativa traz consigo
elementos que, ao correlacionarem-se entre si, ddo formato ao que conhecemos por enredos.
Ao desencadear os fatos imaginarios e/ou reais, 0os enredos nos possibilitam percepgdes,
reflexGes, interpretacBes, expressdes, representacdes, ou seja, 0 reavivamento da memoria.
Ao lidar com eles, geralmente somos transportados ao passado, mas que é lembrado em
situacdes concretas que ora transcorrem pela fala, ora pela escrita. Os enredos, quando nao
refletem fragmentos de “histoérias™, ou seja, da vida real, fazem referéncias a ela, mesmo
quando instaurados pelas “estorias”; pela prépria ficcao.

Também conhecidas como contos, fabulas ou literatura infantil, as “estorias” e
seus respectivos enredos, tao utilizados na infancia, veiculam-se a um determinado saber. Ao
ouvi-la e/ou conta-la, somos envolvidos com as ac¢Ges, problemas e conflitos que ela emana,
de forma tdo semelhante aos que vivenciamos no “mundo real”. Sobre o assunto, Coelho
(2000, p. 27) ressalta que a “literatura infantil, € antes de tudo, literatura; ou melhor; é arte:
fendmeno de criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel
realizacdo”. Em meio a este contexto, fica claro que as “estorias”, a partir do universo de
imagens, seres e acontecimentos, envolvem fantasias que culminam em um “mundo
Imaginario”, e que nos ddo a liberdade e leveza para transitarmos entre o seu “mundo
imaginario” ¢ o “mundo real”, 0s ressignificando sempre que preciso for.

Ao falar das “estorias”, lembro-me nitidamente das colecdes de livros que eu
tinha e que tanto as utilizava, quase sempre as associando a0 meu mundo infantil, ou seja, ao
meu mundo real. No fundo do bal de memdrias, posso “vé-las” misturadas aos muitos jogos
e brinquedos que la se encontram, dentre eles o proprio quebra-cabeca. A Vila Sésamo e
Monteiro Lobato eram algumas das minhas colecfes preferidas, mas a que eu mais gostava
era a colecdo “Era uma vez...”. Vez ou outra eu estava com um de seus livros nas maos, ora
lendo ao pé da letra, ora criando as minhas proprias “estorinhas”, inspirado por suas imagens
que sempre davam asas a minha criatividade e, como sempre, a minha imaginagdo. Entre as
“estorias” que eu ouvia, lia, contava e que muitas vezes as criava, eu nao tinha nogdo da

importancia delas para a minha formacdo. Ainda que de forma lGdica, as “estérias”
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representam, através de seus enredos simples e simbdlicos, aspectos que nos
remetem/projetam ao “mundo real”. Através delas podem ser trabalhados valores como
obediéncia, respeito, lealdade, generosidade, preocupacdo com os mais velhos, entre outros
aspectos. Pode-se também trabalhar os sentimentos como o amor, 6dio, ganho, perda, inveja,
medo, pena, curiosidade e demais sentimentos tdo inerentes a humanidade. De forma
consciente ou ndo, esses valores e sentimentos acabam delineando as experiéncias do “mundo
real”.

Diferentes das “estdrias” as quais eu estava acostumado a lidar enquanto crianca,
a exemplo dos Trés Porquinhos, Pindquio, Branca de Neve e os Sete Andes, Chapeuzinho
Vermelho, O Patinho Feio, Vila Sésamo, Reina¢des de Narizinho dentre outras que ocupam o
fundo do bal de memorias, had ainda aquelas que trazem em seus enredos inovacdes bem
dispares. Essas, além de revitalizarem as “estorias” mais antigas, também proporcionam a
criacdo de novos personagens, seus tratamentos diversos, assim como os aperfeicoamentos
dados aos seus respectivos contextos vividos. Estas inovadas “estorias”, por elencarem
caracteristicas tdo pertinentes ao “mundo real”, transmitem ao leitor valores que contribuem
para a compreensdao do mundo a sua volta, além de suas representagdes que vao sendo
constituidas durante o decorrer do tempo. Diante deste contexto, Coelho (2000) entende que:

Realidade e imaginacdo adquirem igual importancia no novo universo
literario infantil, onde se cruzam linhas narrativas bem diferentes entre si —
desde a que se volta para o real-objetivo, fixado diretamente por um olhar
critico e questionador, até a indefinicdo de fronteiras entre a Realidade e o
Imaginario. Em qualquer um desses registros estd patente ou latente a
valorizagdo da palavra literaria (ou da imagem) como agente de criacao de
novas realidades ou de nova consciéncia-de-mundo. Essas diferentes
posturas podem ser detectadas em linhas narrativas como a do realismo
cotidiano (registrado de modo critico, lidico ou documental) e a do
realismo magico (no qual a realidade concreta e 0 imaginario se misturam).
(COELHO, 2000, p. 131-132).

Em meio a esse “realismo magico” que descende do imaginario e da realidade,
trago a luz uma “estoria” condizente a muitos fragmentos de “historias” individuais que seréo
narradas aqui. Entre elas, os enredos tém como foco central a memadria, que se entrelaca entre
0 passado e o presente. De acordo com Bosi (2003, p. 53) “a memoria &, sim, um trabalho
sobre o tempo, mas sobre o tempo vivido, conotado pela cultura e pelo individuo”. Ao
referenciar a importancia da memdria articulada principalmente entre os idosos, e a
valorizacdo de seus saberes e experiéncias de cunho social, que tanto representam a
constituicdo do “mundo real”, a “estoria” de Guilherme Augusto Aradjo Fernandes, narrada

por Mem Fox, de forma patente ou latente tem muito a nos revelar.
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Era uma vez um menino...

Era uma vez um menino chamado Guilherme Augusto Araudjo Fernandes e
ele nem era tdo velho assim.

Sua casa era ao lado de um asilo de velhos e ele conhecia todo mundo que
vivia la.

Ele gostava da Sra. Silvano que tocava piano.

Ele ouvia as histdrias arrepiantes que Ihe contava o Sr. Cervantes.

Ele brincava com o Sr. Valdemar que adorava remar.

Ajudava a Sra. Mandala que andava com uma bengala.

E admirava o Sr. Possante que tinha voz de gigante.

Mas a pessoa que ele mais gostava era a Sra. Antbnia Maria Diniz Cordeiro,
porque ela também tinha quatro nomes, como ele.

Ele a chamava de Dona Ant6nia e contava-lhe todos os seus segredos.

Um dia, Guilherme Augusto escutou sua mée e seu pai conversando sobre
Dona Antonia.

- Coitada da velhinha — disse sua mae.

- Por que ela é coitada? — perguntou Guilherme Augusto.

- Porque ela perdeu a meméria — respondeu seu pai.

- Também, ndo € para menos — disse sua mae. - Afinal, ela j tem noventa e
seis anos.

- O que é memoria? — perguntou Guilherme Augusto.

Ele vivia fazendo perguntas.

- E algo de que vocé se lembre — respondeu o pai.

Mas Guilherme Augusto queria saber mais; entdo, ele procurou a Sra.
Silvano que tocava piano.

- O que é memdria? — perguntou.

- Algo quente, meu filho, algo quente.

Ele procurou o Sr. Cervantes que Ihe contava historias arrepiantes.

- O que é memoria? — Perguntou.

- Algo bem antigo, meu caro, algo bem antigo.

Ele procurou o Sr. Valdemar que adorava remar.

- O que é memoria? — perguntou.

- Algo que o faz chorar, meu menino, algo que o faz chorar.

Ele procurou a Sra. Mandala que andava com uma bengala.

- O que é memoria? — perguntou.

- Algo que o faz rir, meu querido, algo que o faz rir.

Ele procurou o Sr. Possante que tinha voz de gigante.

- O que é memoria? — perguntou.

- Algo que vale ouro, meu jovem, algo que vale ouro.

Entdo, Guilherme Augusto voltou para casa, para procurar memorias para
Dona Antbnia, ja que ela havia perdido as suas.

Ele procurou uma antiga caixa de sapatos cheia de conchas, guardadas ha
muito tempo, e colocou-as com cuidado numa cesta.

Ele achou a marionete, que sempre fizera todo mundo rir, e colocou-a na
cesta também.

Ele lembrou-se, com tristeza, da medalha que seu avd lhe tinha dado e
colocou-a delicadamente ao lado das conchas.

Depois achou sua bola de futebol, que para ele valia ouro; por fim, entrou no
galinheiro e pegou um ovo fresquinho, ainda quente, debaixo da galinha.

Ai, Guilherme Augusto foi visitar Dona Antonia e deu a ela, uma por uma,
cada coisa de sua cesta.

“Que crianga adoravel que me traz essas coisas maravilhosas”, pensou Dona
Antonia.

E entdo ela comecgou a se lembrar.
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Ela segurou o ovo ainda quente e contou a Guilherme Augusto sobre um
ovinho azul, todo pintado, que havia encontrado uma vez, dentro de um
ninho, no jardim da casa de sua tia.

Ela encostou uma das conchas em seu ouvido e lembrou da vez que tinha ido
a praia de bonde, hd muito tempo, e como sentira calor com suas botas de
amarrar.

Ela pegou a medalha e lembrou, com tristeza, de seu irmdo mais velho, que
havia ido para guerra e que nunca voltou.

Ela sorriu para a marionete e lembrou da vez em que mostrara uma para sua
irmézinha, que rira as gargalhadas, com a boca cheia de mingau.

Ela jogou a bola de futebol para Guilherme Augusto e lembrou do dia em
gue se conheceram e de todos os segredos que haviam compartilhado.

E os dois sorriram e sorriram, pois toda a memoria perdida de Dona Antonia
tinha sido encontrada, por um menino que nem era tdo velho assim. (MEM
FOX, 1984, s/p).

Tal “estoria” apresenta uma verossimilhanca com as narrativas dos sujeitos que
esculpem as suas “historias” neste estudo. Para isso, eles baseiam-se nas suas memaorias, mas
também na memoria de outros, bem como em objetos que remetem a um determinado tempo
vivido, perfazendo, assim, 0 que se conhece por memoria coletiva, segundo Halbwachs
(2006). Ao ouvi-la ou conta-la, sdo perceptiveis 0s espacos e as proeminéncias de cada tempo
vivido por seus respectivos personagens. Embora ldica, faz alusdo a memodria como um
fendmeno individual, mas também coletivo por operar-se de forma social. Assim sendo, a
“estoria” de Guilherme Augusto de forma simbolica reverte ao feito de que a memoria resulta
de relagOes que se constituem entre os sujeitos e seus referentes grupos, ambos representantes
concretos do “mundo real”. De acordo com Bosi (2003, p. 31) “a memdria opera com grande
liberdade escolhendo acontecimentos no espago e no tempo, ndo arbitrariamente mas porque
se relacionam atraves de indices comuns. Sdo configuracfes mais intensas quando sobre elas
incide o brilho de um significado coletivo”. Neste mesmo designio, Halbwachs (2006, p. 69)
entende que “[...] cada meméria individual € um ponto de vista sobre a memdria coletiva, que
este ponto de vista muda segundo o lugar que ali ocupo e que esse mesmo lugar muda
segundo as relagbes que mantenho com outros ambientes”. Desta forma, entende-se que a
memoria individual, que é caracterizada por uma “historia” de acesso pessoal, nada mais é do
que um fragmento do nosso proprio “eu”, refletido por uma memadria maior que, por basear-
se em semelhancas e ser compartilhada, se faz coletiva.

Ao embasar-me no pensamento de Silva (2006), o contexto imaginario que
compde as “estorias”, a exemplo da de Guilherme Augusto, pode ser entendido como um
reservatério/motor. Através dele, o ser humano tem a possibilidade de agregar a sua vida

imagens, simbolos, representacdes, experiéncias, sentimentos, lembrancas, ou seja, tudo
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aquilo que o possibilite fazer leituras de vidas, seja através de um mecanismo individual ou
grupal. Na visdo de Fontoura, Lelis e Chaves (2014), o imaginario:

[...] possui sua carga simbolica que nada mais é que a poténcia constitutiva
gue coordena 0 pensamento a nunca poder intuir objetivamente uma coisa,
mas a integra-la imediatamente num sentido. E mais, a presenca inelutavel
do sentido faz que, para a consciéncia humana, nada € simplesmente
apresentado, mas tudo é representado. (FONTOURA, LELIS; CHAVES,
2014, p. 142).

O imaginario, entretanto, ndo compde apenas as “estorias”, mas também as
“historias”, mesmo que conotando outro sentido. Em meio a elas, pode-se perceber o
imaginério através do ponto de partida dado pela linguagem, que através da memdria, serve-
se de diferentes maneiras, todas inerentes as diversidades que permeiam 0s pensamentos e as
lembrancas do homem. Nas palavras de Pesavento (1995, p. 24): “O imaginario é, pois,
representacdo, evocacdo, simulacdo, sentido e significado, jogo de espelhos onde o
‘verdadeiro’ e o aparente se mesclam, estranha composicdo onde a metade visivel evoca
qualquer coisa de ausente e dificil de perceber”. Diante das “historias”, o imaginario assume
um papel de recriacdo, reconstrucdo, reconstituicdo, refazimento, releitura, representacao
dentre outros, todos baseados nas imagens e simbolos configurados na mente humana,
sempre de acordo com suas vivéncias assim como as de outrem, alem das percepcdes e
consequentemente as representa¢cdes de um mundo vivido. Sobre o imaginario, Kurek (2009)
afirma que o mesmo ganha forca, ao mostrar que ele:

[...] ndo se distancia do real, mas sim que esta considerando elementos que
ddo ao real mais complexidade. A imaginacdo ganha um lugar de destaque
porque passa a ser vista como necessaria para a vida humana, nao por falar
de “coisas que ndo existem”, mas porque essas “coisas” criam sentido para a
existéncia, participam do real. (KUREK, 2009, p. 35).

Ao voltar-se ao contexto referente as “historias”, a recriacdo, a reconstrucao, a
reconstituicdo, o refazimento ou a sua propria releitura correspondem a capacidade do ser
humano de configurar mentalmente imagens, simbolos ou objetos, trilhando um caminho que
pode ser percebido pelo imaginario, ndo mais no sentido da fantasia, mas do constituir-se no
permear das lembrancas, dos pensamentos, das ideias, das linguagens. Ao ser evocada, a
memoria revela lembrancas, sempre na composicdo de fragmentos. Entre eles, muitas sdo as
lacunas existentes, uma vez que ao relembrarmos de “historias”, tanto pessoais quanto
coletivas, inumeros de seus detalhes se esvaem pelo esquecimento. Assim como as
“historias”, as memdrias também nao sdo lineares, ndo sao sequenciais. Desta forma, os fatos
do passado ndo sdo lembrados de forma cristalizada, em totalidade. Ao rememorarmos fatos

vividos por n6s ou por outros, fazemos de imediato uma releitura do passado, muitas vezes 0s
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ressignificando com visdes do presente, assim como preenchendo suas lacunas através do
imaginario. Considerados como uma grande caracteristica da memdria, os fragmentos nédo
permitem a releitura de uma ‘“historia” feita na integra. Segundo Bosi (1994, p. 39) “a
memoria ¢ um cabedal infinito do qual so registramos um fragmento”. Neste sentido, percebe-
se que o ser humano € impossibilitado de lembrar-se de tudo e, desta forma, as suas narrativas
sdo estruturadas ndo sO por lembrancas reais, mas também por aquelas as quais imaginam ser,
sendo que muitas delas ndo passam de simples constru¢cdes imaginarias.

Para Halbwachs (2006, p. 32) “[...] algumas lembrangas reais se junta uma
compacta massa de lembrangas ficticias [...]”. Assim, ratifica-se a existéncia de uma fronteira
ténue entre o que € imaginado e o que é real. Nos reveses de nossas memdarias, muitas vezes
imagens de composicdo artificial assumem figuras de coisas vivas, transformando-as em
lembrangas, sendo isso um dos seus grandes mistérios. Halbwachs (2006) ainda afirma que o
fator tempo pode vir a fazer modificacdes nas impressdes antigas que guardamos, sejam elas
sobre uma pessoa ou sobre um determinado fato. Neste sentido, entende-se que ndo se pode
tratar de documentos ou de fragmentos de vida como uma “historia” sequencial, composta por
uma realidade ou verdade absoluta, mesmo porque aqui ndo é o meu proposito.

Ainda baseado no pensamento de Silva (2006, p. 7) de que “todo o imaginario é
real. Todo real ¢ imaginario”, passo a compreender que aquele “mundo imaginario” o qual
vivi com Dona Bernadete, simplesmente ndo tem apenas e tdo somente a conotagdo com 0
inventado, pois ele ndo deve ser assemelhado apenas ao que se diz ndo ser verdadeiro, mas
também com o realmente vivido. Para o autor (2006, p. 12), o imaginario ndo € uma
“projec¢ao irreal”, mas algo que “emana do real, estrutura-se como ideal e retorna ao real
como elemento propulsor”. Assim, diante do entendimento de que o imaginario se mistura a
realidade, trarei a luz, mais uma vez, narrativas para dar continuidade a composi¢cdo deste
cenario, mas agora de forma diferente. Essas narrativas, embora continuem tendo como foco
central a memoria e seus respectivos entrelacamentos, agora se voltam ndo mais para as
“estorias” propriamente ditas, mas para os fragmentos de vidas professorais contidas em baus
de memdrias. Através das narrativas individuais, sdo perceptiveis os seus saberes e
experiéncias vividas, esses inerentes a todo ser humano, mas que se diferenciam uns dos
outros por conta de suas particularidades. Entretanto, esses saberes e experiéncias fundem-se
por carregarem consigo tracos semelhantes, uma vez que essas professoras vivenciaram um
mesmo tempo e espago, 0 que recai necessariamente em uma memoria coletiva. Segundo
Chartier (2002b);
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A escritura da histéria, mesmo a mais quantitativa, mesmo a mais estrutural,
pertence ao género da narrativa, com a qual compartilha as categorias
fundamentais. Narrativas de ficcdo e narrativas de historia ttm em comum
uma mesma maneira de fazer agir seus “personagens”, uma mesma maneira
de construir a temporalidade, uma mesma concep¢do da causalidade
(CHARTIER, 2002b, P. 14).

Ao compreender a escrita da histdria, assim como o género das narrativas, diante
da abordagem desta pesquisa, busco compreender como foram estabelecidos os saberes e
modos de educar entre nove professoras idosas®®, que atuaram dentre as cinco primeiras
séries do ensino escolar na cidade de Aracaju, em meio a década de 1980. Nos reveses de
suas memorias, muitos sdo os vestigios percebidos entre as suas narrativas. Aqui elas sdo
traduzidas como uma das pegas principais do grande quebra-cabeca que esta sendo montado.
Em meio aos seus formatos, cores e espessuras distintas, essas pe¢as vao sendo encaixadas,
na medida em que suas “historias” se articulam, e consequentemente estreitam as relagoes.
Diante deste contexto, ndo busco por uma verdade absoluta do passado, pois seria uma
grande “ilusdo”, mas busco sim conhecer os fatos como foram constituidos, interpretando 0s
discursos das professoras através do contar de suas verdades; de suas proprias “historias”.

Como ja ressaltado em paginas anteriores, essa pesquisa de cunho historico
baseia-se tanto em documentos oficiais, quanto em relatos orais. De acordo com Febvre
(1989, p. 249), “A historia faz-se com documentos escritos, sem duvida. Quando eles
existem. Mas ela pode fazer-se, ela deve fazer-se sem documentos escritos, se ndo os houver
[...]”. Na visdo do autor, a ampliacdo da no¢do de documentos ajudou e muito ao historiador
poder “reconstruir” o passado. Antes, s6 se tinham fontes escritas, hoje se tem uma vasta
gama de documentos. Para Chartier (2002b, p. 56), “¢ claro que nenhum texto, mesmo o mais
aparentemente documental, mesmo o mais “objetivo” [...] mantém uma relacdo transparente
com a realidade que ele apreende”. Assim, torna-se importante a no¢do que todo documento,
sem excegdo, precisa ser interrogado. Em virtude disso, a compreensdo do passado configura-
se aqui como uma possivel “releitura”. Na concepc¢do de Foucault (2012, p. 7): “Na verdade,
os problemas colocados sdo 0s mesmos, provocando, entretanto, na superficie, efeitos
inversos. Podem-se resumir esses problemas em uma palavra: a critica a0 documento”. Nesta
perspectiva, compreendo entdo, que o pesquisador, durante o decorrer do tempo, mudou a sua
posicdo em relagdo aos documentos, uma vez que, contemporaneamente, ele vem
apresentando como tarefa primordial trabalha-lo em seu interior, para assim, poder elabora-

lo. Desta forma, percebo que os documentos oficiais, assim como as fontes orais podem ser

38 Baseio-me para isso no Estatuto do Idoso, que ressalta em seu Art. 1°as regularidades dos direitos assegurados
as pessoas com idade igual ou acima de sessenta anos.
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traduzidos como indicios falados ou escritos pelo homem, de acordo com suas inten¢des tanto
sociais quanto coletivas. Sobre a interrogacdo na pesquisa historica e a no¢do de uma
verdade, Foucault (2012) esclarece que:

[...] Nada de mal-entendidos: € claro que, desde que existe uma disciplina
como histéria, temo-nos servido de documentos, interrogamo-Ilos,
interrogamo-nos a seu respeito; indagamos-lhes ndo apenas o que eles
gueriam dizer, mas se eles dizem a verdade, e com que direito podiam
pretende-lo, se eram sinceros ou falsificadores, bem informados ou
ignorantes, auténticos ou aleatdrios. Mas cada uma dessas questdes e de toda
essa grande inquietude critica apontam para o mesmo fim: reconstruir, a
partir do que dizem os documentos — as vezes com meias-palavras -, 0
passado de onde emanam e que se dilui, agora, bem distante deles, o
documento sempre era tratado como a linguagem de uma voz agora reduzida
ao siléncio: seu rastro fragil mas, por sorte, decifravel. (FOUCAULT, 2012,

p. 7).

Na captura deste pensamento, que d& margens ao entendimento de que todo
documento é intencional e por isso precisa ser despido, interrogado e interpretado, ratifico
entdo o descarte de uma “verdade absoluta” para a construgdo deste cenario, pois ja detenho
de indicios suficientes de que ela ndo existe. Para a sua construgdo, ndo s6 os documentos
oficiais estdo sendo interrogados, mas também as narrativas orais, uma vez que, na visdo de
Chartier (2002b, p. 97), “[...] toda historia, seja qual for, ¢ sempre uma narrativa organizada a
partir de figuras e de formulas que mobilizam também as narra¢des imaginarias [...]”. No
intuito de consolidar ainda mais a montagem desse cenario, trago ao mesmo o reflexo da
concepgdo de representacdo, na busca por compreender e interpretar, através de uma possivel
releitura, determinados fendmenos abordados historicamente no tempo. Sobre representacéo,
Chartier (2002a) ressalta que:

As representacdes do mundo social assim, construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razdo, sdo sempre
determinados pelos interesses de grupo que as forjam. Dai para cada caso, 0
necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢do de quem
os utiliza. [...] As lutas de representacdes tém tanta importancia como as
lutas econbmicas para compreender 0os mecanismos pelos quais um grupo
impde, ou tenta impor, a sua concep¢do do mundo social, os valores que séo
0s seus, e 0 seu dominio. (CHARTIER, 2002a, p. 17).

O conceito de representacdo apresentado por Chartier (2002a) tem suas origens
fincadas nas definigbes remotas do termo “representagdo”, a exemplo do dicionario de
Furetiére. Conforme o referido, as representacdes manifestam a tensdo entre duas familias de
significados distintos, respectivamente. Sdo elas: a representacdo como dando a ver algo
ausente, pressupondo um afastamento entre aquilo que representa e aquilo que é representado,
e a representacdo enquanto uma exposi¢do de uma presenga, como apresentacdo publica de
objetos e sujeitos. Torna-se importante historiar que o conceito de representacdo ganhou
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notoriedade com o movimento da Histdria Cultural Francesa. Desta forma, também se torna
preciso compreender a definicdo da Histdria Cultural como uma analise das representacdes,
ou seja, das classificacbes e das exclusbes que constituem, na sua altercacdo radical, as
configuracgdes sociais e conceituais proprias de um tempo e de um espaco.

De acordo com as analises assentadas pelo historiador, nota-se a existéncia de
uma distincao que se faz fundamental entre “representacdo e representado”, assim como entre
“signo e significado”. Inspirado nessas analises, pude entdo refletir sobre os saberes e modos
de educar entre as professoras aqui entrevistadas. Esta reflexdo que permeou o objeto
pesquisado, s6 foi possivel por conta da abertura e respectivamente amplitude ocasionada pelo
campo historiografico, uma vez que os aspectos que envolvem o contexto educacional se
revelam sobre distintas vertentes. Nesta circunstancia, do ponto de vista tedrico-
metodoldgico, essa mesma abertura e amplitude que perpassam pelos “campos de trabalho”,
podem ser notadas de forma que:

[...] A atencdo desviou-se, portanto, para novos objectos (0s pensamentos e
gestos coletivos perante a vida e a morte, as crencgas e rituais, os modelos
educativos, etc.) até entdo proprios de investigacdo etnoldgica e para novas
questdes, em grande medida estranhas a histéria social, ocupada antes
demais com a hierarquizacdo dos grupos constitutivos de uma sociedade.
Tomada de consciéncia, também, de que as diferenciacdes sociais ndo
podem ser pensadas apenas em termos de fortuna ou de dignidade mas que
sdo produzidas ou traduzidas pelos distanciamentos culturais. (CHARTIER,
20023, p. 45-46).

Os novos objetos, que por sua vez surgiram no campo da historiografia, advieram
de novas formas de abordagens metodoldgicas e fontes de pesquisas. De acordo com Chartier
(2002b, p. 81), estamos vivendo um “‘Tempo de incerteza’, ‘crise epistemologica’,
‘reviravolta critica’: esses sdo 0s diagnosticos, geralmente inquietos, feitos nos ultimos anos
sobre a historia”. Deste modo, “apropriar-me” das memorias dos sujeitos desta pesquisa
através do contar de suas proprias “historias”, s6 foi possivel por conta da difusdo de um
movimento sem unidade de investida. Esse movimento que foi construido envolto a uma
interacdo de discussdes, ndo se limitou a uma “historia” de grandeza politico-social. Ele deu
margens a diversidade de objetos de investigacdo, as suas metodologias aplicadas, assim
como aos teoricos.

Ao ter a memoria como foco central ndo s6 das narrativas, enredos, mas desta
pesquisa como um todo, busquei enveredar pelos pensamentos e andlises feitas por
Halbwachs (2006). Ele, seguidor da sociologia francesa durkheimiana, compreendeu as
relacOes estabelecidas entre a memoria e a sociedade, a partir do conceito de “fato social”.

Bosi (1994, p. 54), ao debrucar-se sobre os pensamentos de Halbwachs, concluiu que “A
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memoria do individuo depende do seu relacionamento com a familia, com a classe social,
com a escola, com a igreja, com a profissdo; enfim, com os grupos de convivio e 0s grupos de
referéncia peculiares aos individuos”. Nesta mesma linha de pensamento, Halbwachs (2006)
entende que:

[...] para que a nossa memoria se aproveite da memoria dos outros, ndo basta
gue estes nos apresentem seus testemunhos: também é preciso que ela ndo
tenha deixado de concordar com as memdrias deles e que existam muitos
pontos de contato entre uma e outras para que a lembranca que nos fazem
recordar venha a ser constituida sobre uma base comum. (HALBWACHS,
2006, p. 39).

Como ja elucidada, a memodria individual mostra-se respaldada na memdria
coletiva, expressando-se através de um angulo visionario. Torna-se importante ressaltar que
esse angulo visionario se dimensiona de acordo com 0 espaco que cada sujeito ocupa. Dentre
suas impressdes, as mesmas ndo se apoiam apenas em suas lembrancas individuais, mas
também naquelas constituidas por outros, uma vez que as lembrancas individuais compdem
os denominados “quadros de memoria” coletiva. Vale ressaltar que esta terminologia, assim
como “fato social”, corresponde a uma heranca de um modelo de sociologia francesa, criada
por Emile Durkheim.

Ao tratar a memoria como um fendmeno de cunho social, Halbwachs (2006) se
ampara na terminologia do “fato social”. Em uma de suas perspectivas socioldgicas, os fatos
sociais consistem em modos de agir, pensar e sentir, exteriores ao individuo e dotados de um
poder coercitivo pelo qual se impdem. Em seu estudo, os denominados “quadros sociais de
memoria”, entendidos como uma combinagédo de lembrangas individuais que decorrem entre
varios membros, todos inerentes a uma mesma sociedade, se fazem presentes a funcao das
instituicbes sociais como fundadoras da memoria. Bosi (1994), ao estabelecer um dialogo
com Halbwachs afirmou que:

[...] Lembrar ndo € reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens
e idéias de hoje, as experiéncias do passado. A memdria ndo é sonho, é
trabalho. Se assim €, deve-se duvidar da sobrevivéncia do passado “tal como
foi”, e que se daria no inconsciente de cada sujeito. A lembranca é uma
imagem construida pelos materiais que estdo, agora a nossa disposi¢do, no
conjunto de representacBes que povoam nossa consciéncia atual. (BOSI,
1994, p. 55).

Diante deste pensamento, fica perceptivel a impossibilidade de um “resgate do
passado” tal como ele ocorreu. Logo, ndo pode haver “verdade absoluta”, uma vez que nossas
lembrancas mudam de acordo com cada individuo e grupos os quais fazem parte. E neste
sentido que Halbwachs (2006) entende o entrelagamento entre a memaria de um individuo e a

memoria de um determinado grupo, pois entre eles h& relagdes familiares, de classes,



96

institucionais, dentre outras que compdem uma memdria coletiva voltada para as multiplas
sociedades existentes. Mesmo diante destas mudangas, para o autor, o passado pode ser
reconstruido, o que aqui eu trago como “relido”. Em seus estudos, com intuito de ilustrar sua
teoria, Halbwachs faz uso de um pequeno exemplo para melhor entendimento. Ele ressalta
que um adulto, ao ler um livro de narrativas, o qual também enquanto crianca o fez, tem a
agudeza que suas impressdes, sentimentos, valores dentre outros, ndo sdo mais 0s mesmos de
quando ele era pequeno. A impressdo gque se tem é que o livro trata-se de algo novo ou refeito,
na medida em que, ao texto e seus respectivos personagens sao atribuidos outros significados.
Nessa conjuntura, Bosi (1994) esclarece que:

[...] o modo de lembrar ¢ individual tanto quanto social: o grupo transmite,
retém e reforca as lembrancas, mas o recordador, ao trabalha-las, vai
paulatinamente individualizando a memaria comunitaria e, no que lembra e
como lembra, faz com que fique o que signifique. (BOSI 1994, p. 31).

Através do exemplo abancado por Halbwachs (2006), entende-se que, de acordo
com o passar do tempo, nossas lembrancas vao sendo apuradas, no sentido do que e como
lembrar. Assim, hd uma relevancia significativa em pesquisar sobre pessoas idosas, pois se
encontra, em meio a razdo, a justificativa de que, por elas ja terem percorrido um longo
caminho social, podem trazer a luz caracteristicas especificas de um tempo e espagos vividos,
0s quais nés ndo podemos deixar que se esvaiam. Para Bosi (1994, p. 60), os velhos “[...]
viveram quadros de referéncia familiar e cultural igualmente reconheciveis: enfim, sua
memoria atual pode ser desenhada sobre um pano de fundo mais definido do que a memédria
de uma pessoa mais jovem”. Ao partir deste pensamento, tanto o sujeito velho que lembra
quanto o proprio historiador que opera com suas lembrancas, podem em conjunto reconstruir,
ou melhor, fazer as releituras de um passado. Segundo Halbwachs (2006), a atividade
mnémica € regida a partir de sua “funcao social”. A respeito disso, Bosi (1994) explica que:

H& um momento em que o homem maduro deixa de ser um membro ativo da
sociedade, deixa de ser um propulsor da vida presente de seu grupo: neste
momento da velhice social resta-lhe, no entanto, uma funcéo prépria: a de
lembrar. A de ser a memoria da familia, do grupo, da instituicdo, da
sociedade. (BOSI, 1994, p. 63).

Para aprimorar ainda mais o entendimento sobre o trabalho da memodria, trago ao
cenario o conceito de “Convencionaliza¢do” criado por Rivers. Esse conceito representa um
processo, pelo qual imagens e ideais recebidas de forma externa de um determinado grupo,
assumem uma configuracdo de expressdes gque se ajustam as acbes técnicas, assim como as
convencdes verbais, essas estabelecidas hd longo tempo por esse mesmo grupo. Esta
concepcao foi utilizada por Bartlett para conectar o processo cultural de um dado momento
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historico ao trabalho da memdria, o que segundo ele “[...] a “matéria prima” da recordacdo
ndo aflora em estado puro da linguagem do falante que lembra; ela é tratada, as vezes
estilizada, pelo ponto de vista cultural e ideoldgico do grupo em que o0 sujeito esta situado”.
(BOSI, 1994, p. 64). Diante deste contexto, sdo notaveis as semelhancas entre 0s pensamentos
de Bartlett e Halbwachs, na medida em que ambos consideram “[...] a pertinéncia dos
“quadros sociais” e das institui¢des e das redes de convencdo verbal no processo que conduz a
lembranca”. (BOSI, 1994, p. 64). Assim, a “nitidez” da memoria, expressao essa utilizada
pelo proprio Bartlett, ndo deve ser ponderada de forma isolada. Ela deve ser posta a relacéo
diante das experiéncias sociais concernentes a um determinado grupo. No seu entendimento:
Quando um grupo trabalha intensamente em conjunto, ha uma tendéncia de

criar esquemas coerentes de narracdo e de interpretacdo dos fatos,

9 <

verdadeiros “universos de discursos”, “universos de significados”, que dao
material de base uma forma historica propria, uma versdo consagrada de
acontecimentos. O ponto de vista do grupo constréi e procura fixar a sua
imagem para a historia. (BOSI, 1994, p. 66-67).

Foi embasado nesta conjuntura de pensamentos multiplos, que me debrucei a
ouvir as “historias” contadas pelas nove professoras entrevistadas. Na intengéo de conseguir
montar esse cendrio em meio a tantas pecas de diferentes matizes, parti do pressuposto de que
0 processo que se constitui entre as narrativas das entrevistadas, perfaz uma construcao social,
de cunho coletivo. Por meio das interpretacdes feitas as “historias” dessas professoras, as
representagdes vdo ganhando formas, e logo véo sendo compreendidas por Chartier (2002a)
como uma imagem distante da realidade, seja ela referente ao tempo, espaco, pessoa, prética,
evento dentre outros, 0s quais ndo se pode ter acesso diretamente. Assim, entende-se que 0
exercicio de rememorar desenvolve a mobilizacdo da subjetividade na constituicdo das
representacdes sociais, sendo esse 0 momento de uma releitura de um passado.

Para ouvir as professoras entrevistadas contarem suas “historias”, me inspirei em
Bosi (1994), no sentido de que ndo irei me preocupar com a veracidade dos relatos, tampouco
medi-los. Inspirado na autora, pude entdo compreender que, quando se trabalha com a
evocacdo das memodrias, essas estdo diretamente ligadas as representacdes sociais, que por sua
vez ndo devem ser classificadas nem como verdadeiras muito menos como falsas. Assim
sendo, este quebra-cabeca vem refletir através da montagem de suas pecas um cenario
educativo, ao mesmo tempo em que reflete a memoria de velhos que se fizeram professores, e
que tanto contribuiram para a “Histéria” da Educacdo que vivenciamos hoje. Aqui, em

especial, a “Historia” da Educacéo sergipana.
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3.1- O “ouvir contar”: professoras que abrem os seus baus de memdrias para narrar as

suas “historias”

E no tempo, no tempo que é o de um determinado grupo
que ele procura encontrar ou reconstituir a lembranca, e é
no tempo que se apdia. O tempo e sé o tempo tem o
poder de desempenhar este papel a medida que nele
pensamos como um meio continuo que ndo mudou e que
permanece hoje como era ontem, de modo que podemos
encontrar o ontem no hoje. (HALBWACHS, 2006, p.
146).

A escrita das “historias” de vida pde em evidéncia a maneira como cada individuo
mobiliza 0s seus conhecimentos e suas respectivas experiéncias, dentre 0s seus espagos e
tempos vividos. Seus enredos, sempre abancados e constituidos por lembrancas fragmentadas,
passam a ganhar representatividade a partir do momento em que passamos a montar um
quebra-cabeca, ao qual toda “historia” nos remete. Diante de suas inimeras pegas, detentoras
de cores e formatos distintos, encaixa-las torna-se entdo a agdo principal deste jogo, na
perspectiva de que as mesmas causem reflexdo e ao mesmo tempo venham a revelar saberes
construidos, préticas instituidas, conquistas alcancadas, angustias sofridas, dentre tantas
outras caracteristicas vivenciadas e que se encontram guardadas nos bads de memadrias.

Sabe-se que no fundo desses baus, principalmente daqueles mais velhos, se
encontram muitas ‘“histérias”: ora recentes, ora antigas, ora lembradas, ora perdidas e
esquecidas, mas todas indispensaveis, uma vez que elas, em conjunto, sempre reconstroem e
consequentemente revelam a identidade de um “eu” e/ou de um grupo. Abrir esses badus,
mexer e remexer em tudo que neles ha, torna-se entdo mais que necessario, pois alem de
oportunizar um conhecimento de quem somos, oportuniza ainda um conhecimento do outro,
de um grupo, ou melhor, do mundo que nos cerca, por conta das relagdes sociais, as quais
sempre estamos estabelecendo. Segundo Halbwachs (2006), ao retrocedermos 0 nosso
pensamento a um determinado tempo;

Nele encontramos inscritos ou indicados os vestigios de acontecimentos ou
personalidades de outrora a medida que respondem e respondem ainda a um
interesse ou a uma preocupacdo do grupo. Quando dizemos que um
individuo recorre @ memdria do grupo, devemos entender que esta ajuda néo
implica na presenca real de um ou mais de seus membros. De fato, continuo
a sofrer a influéncia de uma sociedade mesmo que dela me tenha afastado —
basta que eu carregue comigo em meu espirito tudo o que me permite estar a
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altura de me postar no ponto de vista de seus membros, de me envolver em
seu ambiente e em seu proprio tempo, e me sentir no coragdo do grupo [...]
Mas o grupo ndo é somente, nem principalmente, um conjunto de individuos
definidos, e sua realidade ndo se esgota em algumas imagens que podemos
enumerar e a partir do qual o reconstruiriamos. Ao contrario, 0 que
essencialmente o constitui € um interesse, uma ordem de idéias e de
preocupagdes que se particularizam e em certa medida refletem as
personalidades de seus membros, mas ndo bastante generalizadas e até
impessoais para conservar seu sentido e sua importancia [...].
(HALBWACHS, 2006, p. 146-147).

Nesta perspectiva, na busca por permear a memdria de um grupo que se constitui
por conta de uma série de lembrancas individuais, correspondente praticamente as mesmas
circunstancias educacionais, foram entrevistadas nove professoras. Para ouvi-las contar suas
“historias”, apurei os meus ouvidos para 0 ecoar das vozes destas senhoras: Ana LuUcia
Menezes Santos (62 anos); Normélia Maria Pereira Batista (65 anos); Maria Luiza Santos de
Aragdo (66 anos); Maria Amélia Lima Andrade (69 anos); Izabel Fiel Oliveira (72 anos);
Maria da Conceicéo Fiel (79 anos); Maria Paulina de Andrade (79 anos); Terezinha de Jesus
Melo (81 anos) e Maria Leozira Chagas Santos (82 anos)®. Ao atentar para as suas
“historias”, que se configuram em meio aos reveses de suas memorias, fazem-se perceptiveis
0s seus entrelacamentos, que se ddo através do encontro dos seus saberes, adquiridos desde 0s
seus tempos de infancia, dentre eles os escolares, 0s quais contribuiram para as suas
formacdes profissionais, mais precisamente para o “fazerem-se professoras”. Estas percepc¢des
sO sdo possiveis, uma vez que suas narrativas transcorrem entre espagos e tempos que
conjecturam semelhancas, apoiadas em experiéncias sociais que explicativamente se fazem
coletivas. Desta forma, torna-se necessario compreender os contextos que envolviam o0s
nacleos familiares, as constituicdes dos seus saberes, além das ocupacdes dessas nove
senhoras, todos eles elencados, amparados e revelados através de suas proprias narrativas.

Para dar continuidade a formagéo deste cenario, trago a luz mais uma peca desse
jogo de quebra-cabeca, sendo ela uma das principais, que somada as outras oito que aqui
serdo anunciadas, contribuira para a formacdo do que se espera: a imagem final desse jogo.
Iniciemos entdo com Ana Llcia Menezes Santos, 62 anos, nascida no municipio de Simao
Dias, Estado de Sergipe, no ano de 1951. Filha de Maria de Lourdes Menezes, dona de casa, e
de Antonio da Cruz Menezes, lavrador, ela teve onze irmdos, todos nascidos no mesmo
municipio. Ingressou na Escola Municipal, conhecida como Escola Reunida Augusto
Maynard, quando tinha entre sete e oito anos de idade, sendo matriculada por sua irma

primogénita, acompanhada da sua mde. Com a sua entrada nessa escola, passou a se apropriar

% As imagens das nove professoras encontram-se em anexo.
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das praticas de leitura e das no¢des de calculo, através da sua primeira professora, Cecilia
Cardozo. Sobre o ensino instituido por sua professora, ela recorda: “Era aquele ensino
tradicional né? Homi a pamatd... a palmatdria [risos] na época da sabatina, ela falava mais
alto... a palmatoria”. (Ana Lucia Menezes Santos, 2014). Ao rememorar esse tempo escolar,
Ana LUcia ressalta que: “Todo o ensino era voltado a ler e saber as quatro operacdes. Pronto.
O resto... historia, ciéncia, era consequéncia. A gente ia aprendendo como histéria qualquer,
assim... Mais eles [os professores] ndo se aprofundavam tanto quanto ler, escrever e saber as
quatro operagdes”. (Ana Lucia Menezes Santos, 2014). Diferente de Ana Lucia, que sé foi
alfabetizada ao ingressar na escola, tem-se Maria Luiza que, antes mesmo de fazer parte do
espaco escolar, ja conhecia o alfabeto.

Maria Luiza Santos de Aragdo, 66 anos, nasceu na cidade de Aracaju, capital do
Estado de Sergipe, assim como alguns dos seus irm&os. Dentre os nove, alguns deles
nasceram no povoado Taboca, localizado no municipio de Nossa Senhora do Socorro,
também no Estado de Sergipe. Sua mae, Lucila Ferreira, era solteira, e tinha como profisséo a
de feirante. Ao ingressar com sete anos de idade no Educandario Sdo Jodo Bosco, localizado
na cidade de Aracaju, teve como sua primeira professora, Maria Eulina. Nesta ocasido, Maria
Luiza assegura que ja sabia ler, pois ja tinha se apropriado das primeiras letras ensinadas por
sua mée, antes mesmo de entrar na escola.

Quando eu entrei, [refere-se a escola] no meu caso eu ja entrei com o
alfabeto pronto, né? E tinha a Cartilha do povo naquela época. E uma pena
gue ndo exista mais por... deve ter nas bibliotecas, nos museus, sei la! Entdo
tinha assim, aquela cartilha. Ela ia formando os sons. Na primeira pagina
tinha uma méo [mostra a mao esquerda] onde tinha as vogais. E depois, das
dicdes seguintes, ela ia juntando os sons das vogais. Ai, ei... Aqueles
monossilabos. E... Dai, depois quando... Ja tinha o som das vogais que a
gente aprendia, ai ia pra vogal... Consoante e vogal, s6 que era de maneira
diferente [...] Primeiro o “A”, depois o “B”, ndo... [se confunde]. Primeiro o
“B”, depois, o “C” ela pulava né? Porque tem dois sons... E por ai ia com as
consoantes formando os sons. Sons formados... Junta-se sons, forma-se
palavras e todo mundo aprendia. (Maria Luiza Santos de Aragdo, 2014).

Essas mesmas caracteristicas apresentadas por Maria Luiza, se assemelham com a
narrativa de Maria Amélia Lima Andrade, 69 anos, nascida no povoado Piranhas, municipio
de Siriri, Estado de Sergipe. Filha de José Lima, lavrador, e de Laura da Silva Lima, dona de
casa, s6 teve um unico irmao, também nascido no mesmo povoado que ela. Aos cinco anos de
idade, ingressou na escola pela primeira vez. Mesmo ndo apresentando idade suficiente, foi
levada por seu pai para uma Escola Isolada, a qual segundo ela ndo apresentava nome, sendo
permitido que I4 estudasse em meio aos alunos com idades sucessoras a sua. Esta permissao

SO se deu por conta do seu parentesco com a professora, que era conhecida por “tia” Lora.
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Elas eram primas. Maria Amélia, ao rememorar esse seu tempo vivido, ressalta, com sorriso
nos labios, que ela gostava muito de estudar. Enquanto o seu irmdo chorava para ndo ir a
escola, ela fazia o contréario: chorava para ir. Antes de ingressar nessa Escola Isolada, ela ja
sabia 0 “ABC”, pois tinha aprendido com seus pais que, mesmo com pouca escolaridade, a
ensinaram.

Quando eu fui a escola eu j& sabia o “ABC”, e tinha o habito de pegar o
“ABC” e botava assim [em cima das pernas] e cobria assim as letras [mostra
desenhando nas pernas], porque as vezes os alunos sabia aquela letra que
estava no meio, por causa da anterior e da outra, mas ai cobria assim a letra
[desenha nas pernas]. Ai eu sabia qual era aquela letra. 1sso eu com cinco
anos eu ja sabia [gagueja] o alfabeto... Dai, comprava uma cartilha, naquela
época, que chamava-se Cartilha do povo. A cartilha ruim danada pra gente
aprender a soletrar. Ninguém [gagueja] num ensinava a alfabetizar ndo. A
gente aprendia a soletrar. Foi assim que nés apren... [gagueja] Era esse o
método dela [refere-se a professora]. Depois do “ABC” o aluno aprendia a
soletrar. (Maria Amélia Lima Andrade, 2014).

Tanto a narrativa de Maria Luiza quanto a de Maria Amélia, ao referenciarem
aspectos voltados aos modos que foram educadas, no sentido da leitura, instituidos por suas
professoras, se assemelham a narrativa de Maria Paulina de Andrade, 79 anos. Filha de Maria
do Carmo Andrade e de Davi Gomes de Andrade, Maria Paulina nasceu no povoado
conhecido por Sitio Coqueirinho, no municipio de Séo Cristovao, Estado de Sergipe. Da
mesma forma que ela, os seus 11 irmdos nasceram no mesmo povoado, sendo que quatro
deles faleceram ainda pequenos. Ao rememorar 0 seu tempo escolar, ela conta que, mesmo
antes de ingressar na escola, ja tinha uma simpldria nogcdo da escrita, o que fora percebido
através da sua narrativa.

Quando eu fui pra escola, eu ja sabia escrever meu nome. Porque, alé... além
da gente morar no sitio, 0 meu pai era analfabeto como ele dizia. Ndo tinha...
ndo tinha escola na época. Nem a minha mée. Mais ele com o padrinho dele,
ele aprendeu a escrever o nome dele [...] E meu pai apren... Me ensinou a...
eu era a mais velha... me ensinou a escrever o nome, e a minha caligrafia
guando eu escrevo por ai, diz, eita caligrafia. Por que é assim? [risos].
(Maria Paulina de Andrade, 2014).

Maria Paulina ingressou na escola pela primeira vez aos sete anos de idade, sendo
levada por sua mae, j& que seu pai passava o dia inteiro na roca trabalhando. A escola, que se
localizava na Praca Getulio Vargas, no municipio de Sao Cristovéo, era conhecida por Grupo
Escolar Vigario Barroso*. Ressaltando os modos de educar, mais precisamente como ela foi

ensinada a ler, ela conta que:

400 Grupo Escolar Vigario Barroso, foi inaugurado no ano de 1923, no municipio de S&o Cristévao: primeira
capital do Estado de Sergipe. Implantado durante o governo de Graccho Cardoso, 0 Grupo Escolar ocupou o
prédio da antiga cadeia publica, que foi reaproveitado para atividades educacionais. Localizado na Praca da
Matriz, centro historico da ex-capital, mesmo sendo adaptado, o prédio manteve as suas caracteristicas
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Ah, ela [a professora] ensinava assim... Por silabas, também. Escrevia no
quadro e dizia ar letras. As letras pra depois a gente juntar. E como em
determinadas escola ainda. Aqui, tem esse método né? Mais tem escola que
0 menino... bota no quadro... 0 menino se vira, mas ndo tem aquela silabacdo
pra menino entrar. Entdo a gente, ela juntava as letras pra formar o nome, e
depois ela colocava no quadro pra gente copiar os nomes das questfes e a
cépia. Ou entdo ela copiava uma historinha no quadro para a gente copiar,
pra depois ela explicar direitinho a gente, né? E o livro, sempre a gente tinha
o livrinho de leitura pra todos os dias a gente ler aquela licdo. Se ndo lesse
bem, ficava com duas pra o outro dia, né? (Maria Paulina de Andrade, 2014).

Ao relembrar e dar a ler sua “historia” de vida, Maria Paulina afirma ter gostado
do seu tempo de crianca e completa: “Tenho saudade. A gente ndo diz assim: ah, mas nao se
vive como museu. N&do... Museu guardando coisa? Guardo as minhas coisas antiga, com
carinho [...]”. (Maria Paulina de Andrade, 2014). Talvez por isso, ao deparar-me com esses
fragmentos de “historias” dessas trés senhoras, voltado aos seus tempos e espagos escolares,
percebo ndo somente a existéncia de um método de ensino que fazia uso de uma Cartilha
destinada aos seus aprendizados, mas também as suas representacfes e a maneira como elas
foram focadas pelos “modos” como foram educadas.

Sobre as Cartilhas de modo geral, envoltas aos aspectos memoriais,
metodoldgicos e investigativos, Mortatti (2012) ratifica que elas “[...] sdo instrumentos
fundamentais para a compreensdo da alfabetizacdo no Brasil, gracas ao papel por elas
desempenhado ao longo da historia desse ensino”. (MORTATTI, 2012, p. 96). Utilizada por
Maria Luiza e Maria Amélia quando criangas, a Cartilha do povo foi & pioneira entre as obras
didaticas apresentadas por Lourenco Filho (1897-1970), designada no inicio do século XX
para alfabetizar. Vista como uma base textual de grande importancia da “historia”, essa
Cartilha datada de 1928, tinha como intuito ensinar a ler e escrever de forma rapida, além de
ampliar a educacdo que se fazia popular entre a crianca e o adulto. Mortatti (2012) ao
referencia-la, ressalta a sua importancia, ndo so no sentido dela ter sido um produto de cunho
pedagogico, cultural e comercial, mas por ela fazer parte da “historia” da alfabetizagao.

Loureco Filho, ao direcionar o seu projeto de alfabetizagdo as criangas e adultos,

buscou corresponder as necessidades educacionais da época através da criacdo dessa Cartilha.

estruturais, ou seja, ndo apresentando alteragfes do seu tracado original. Segundo Santos (2009, p. 170): “As
caracteristicas do barroco colonial permaneceram no sobrado da Praca da Matriz. Na mensagem de 1925,
Graccho Cardoso disse que tinha transformado ‘a sombria masmorra de Sao Christovam no Grupo Escolar
Vigério Barroso, um dos que melhor entendem com a aplica¢do dada™. Ainda sobre o Grupo Escolar, o autor
ressalta que “[...] a escola localizava-se em um sobrado, sem jardim e patios. E evidente que a marca da
monumentalidade esta presente na obra, pois o sobrado era um dos mais imponentes da cidade de S&o Cristévéo
e a localizacdo era altamente privilegiada, pois além de ficar na praca principal, estava situada defronte a igreja
matriz”. Assim sendo, o municipio de Sdo Cristovdo também passou a ser beneficiado com o ensino primario
graduado, contando com uma escola racionalizada e moderna, a qual buscava preparar 0s seus alunos para que 0s
mesmos se tornassem civilizados e aptos para o trabalho urbano, mais precisamente o trabalho fabril.
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Tendo como preocupacdo maior oferecer ao povo um instrumento de educacdo de cunho
popular, que correspondesse ao ensino da leitura e da escrita, Lourengo Filho pensou ser esta
uma acgdo propicia a alavancar o Brasil, ingressando-o0 na modernidade. Esse projeto, que teve
sua origem embasada nos estudos tedrico-experimentais voltados ao aprendizado da leitura e
escrita entre as criancas, apresentava-se em posicao de superacao, frente as disputas que eram
travadas entre os defensores do método analitico, e daqueles que defendiam o método
sintético. Desta forma, envolto a esses métodos de alfabetizacdo, constituiu-se uma rede de
tensbes entre o pensamento conhecido por “tradicional” e aquele apontado por Lourenco
Filho como “novo”, o qual estava voltado agora ao aprendizado da crianca. Inteirando-se a
este ultimo pensamento, 0 mesmo também se voltava a maturidade biofisiologica da crianca,
que correspondia aos seus aspectos internos, considerados como elementos condicionantes
para a pratica da leitura e da escrita. Voltando o seu olhar a aprendizagem, Mortatti (2012)
ressalta:

Assim como o0s métodos, a cartilha e os outros materiais de ensino se
enquadravam no carater “relativado”, e a figura do professor tornava-se
também relativamente ‘“secundarizada”, uma vez que a motivagdo da
aprendizagem sobrepunha-se ao ensino. Decorréncia importante para o
pensamento educacional da época foi essa secundarizacdo do papel do
professor, uma vez que poderia contribuir para amenizar a falta de
professores necessarios para a desejada expansao do ensino primario [...].
(MORTATTI, 2012, p. 103).

Diante desta circunstancia, fica perceptivel que até um leigo poderia ensinar,
contribuindo com isso para um aumento no que se refere aos empenhados diante da
aceleragcdo do numero de alfabetizados. Para esta expansdo que se destinava especialmente a
leitura e a escrita, 0 que realmente importava néo era a eficiéncia* no modo de ensinar e
consequentemente aprender, mas a eficacia*? dos mesmos. Lourengo Filho, ao criar o seu
projeto de alfabetizacdo, influenciou muitos outros autores envolvidos com a criagdo de outras
Cartilhas em épocas sucessoras a sua, mesmo 0 seu projeto permanecendo inalterado durante
a vida editorial da propria Cartilha do povo. Entendendo o fenbmeno educativo através de
diferentes aspectos, Mortatti (2012) ressalta um fato no minimo curioso sobre essa Cartilha.
Através de suas pesquisas, foi constatado que:

[...] as cartilhas de alfabetizagao continuavam a exercer papel “mediador” e
“concretizador” de teorias ¢ métodos da alfabetizagdo nas salas de aula de
escolas brasileiras, em dissonéncia com as teorias entdo hegemonicas de
alfabetizacdo, que combatiam esse material didatico e pretendiam superar
seu uso. Essa constatacdo se deveu, entre outros, ao fato de que Cartilha do
Povo continuava a ser publicada, tendo constatado, até 1995, no catalogo da

41 Capacidade de desenvolver tarefas de forma planejada, alcangando bons resultados.
42 Resultado do desenvolvimento de tarefas.
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editora, a Companhia Melhoramentos de S&o Paulo, e na lista de livros
indicados no Plano Nacional do Livro Didatico (MEC/FAE). (MORTATTI
2012, p. 98-99).

Durante o decorrer do tempo, tanto as obras didaticas quanto os métodos de
ensino iam sendo apresentados como recursos detentores de inovagdo, mas muitos deles
continuavam sendo impressos e desempenhados, baseando-se praticamente nas mesmas
teorias. Um exemplo disso é a Cartilha upa, cavalinho! de autoria do proprio Lourenco Filho,
datando do ano de 1957, que sintetizava em suas paginas um projeto de alfabetizacdo
semelhante & criacdo de sua Cartilha anterior. Com um intervalo de quase 30 anos entre suas
elaboracdes, a diferenca entre elas era que, enquanto a Cartilha do povo estava voltada para a
alfabetizacdo ndo sé de criancas, mas tambem de adultos, a Cartilha upa, cavalinho! voltava-
se exclusivamente para a alfabetizacao das criancas.

Ao voltar o meu olhar as teorias e métodos contidos na Cartilha do povo,
baseando-me na constatacdo de Mortatti (2012), percebo que esses eram preservados e
divulgados as classes de alfabetizacdo, mesmo com a constituicdo de aspectos inovadores que
eram apresentados dentre o contexto educacional. Nesta perspectiva, 0 que se propunha de
inovador era 0 método conhecido por analitico, em detrimento ao sintético. Torna-se
importante ressaltar que o método analitico preconizava a possibilidade de aprender a ler, sem
precisar antes ter que aprender as letras e consequentemente as silabas. Esse método, segundo
Grisi (1946), consiste no ensino destinado ao aprendizado da leitura e da escrita, de acordo
com a sua ordem de decomposicdo progressiva, essa a partir de um “todo”. Contrapondo o
método analitico, se tinha o método sintético, calcado na soletracdo e memorizacao das letras,
silabas e consequentemente as formacg6es das palavras. Sobre o processo de memorizagéo,
revelou té-lo vivenciado Ana Lucia:

A gente tinha um “ABC”. Quando a gente tinha que decorar as letras, e
depois ela pegava um pedacinho de papel, furava no meio, ai saia: - que letra
é essa? - Que letra é essa? [apontando] Que letra é essa? Sautiano que era pra
gente memorizar as letras. Depois que a gente memorizasse as letras, ai ela
[a professora] ia fazendo a jungdo através de uma cartilha, porque a gente
estudava mais com cartilha na época, né? Que era o livro chamado cartilha,
do que propriamente era... Era assim que ela dava. Ela num, num, num...
Num se expandia muito como hoje em dia, né? Que ensina primeiro as
vogais, depois as consoantes. Ai vai utilizando, uma ajudando a outra e
formando silaba. Ndo. Era na base mesmo. A gente tinha que aprender
através do livro, e aprendia. (Ana Licia Menezes Santos, 2014).

Para Mortatti (2000a), o0 método sintético, o qual vivenciou Ana LUcia, pode ser

entendido como aquele que se constitui da “parte” para o “todo”, ou seja, aquele que parte da
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soletracdo para a silabacdo, transcorrendo pelas praticas de memorizacdo. Fazendo alusédo a
conjuntura desse método, tem-se Maria da Conceicéo.

Maria da Conceicdo Fiel, 79 anos, nasceu no ano de 1935 no municipio de
Itaporanga D’Ajuda, Estado de Sergipe. Filha de Jdlia da Silva, costureira, e de Firmino Fiel,
turbineiro®, teve sete irméos, todos nascidos no mesmo municipio que ela. Dentre eles, s6
conheceu seis, pois uma de suas irmas ja tinha falecido antes mesmo dela nascer. O seu pai,
que era analfabeto, trabalhava como turbineiro em uma Usina daquele municipio, instalada
dentro das propriedades da Fazenda Belém. Pelo fato dele trabalhar na usina, o dono da
mesma concedeu, como de costume, uma casa para ele morar com sua familia. Naquela
Fazenda existia uma escola, sem nome, de cunho particular, fundada pelo dono da usina. Ela
servia para que os filhos dos seus empregados pudessem estudar. Levada por sua mae, nessa
escola Maria da Concei¢do comegou 0s seus estudos.

Questionada sobre o0 ingresso na sua primeira escola, mais precisamente naquela
instalada dentro da Fazenda Belém, Maria da Conceicao acredita que tinha sete anos de idade,
mas mostra-se um pouco confusa e ressalta: “Assim... Nao tenho bem... Eu sei que foi
pequena, assim... [gagueja]. Eu admito que tenha sido uns sete anos, que minha mae era uma
pessoa muito [gagueja] exigente, assim... Com educagdo, pra gente estudar [...]”. (Maria da
Conceicdo Fiel, 2014). Nessa escola, as aulas eram ministradas por um professor contratado
pelo dono da usina. Maria da Conceicdo, ao rememorar este seu fragmento escolar por volta
do ano de 1942, logo se pronuncia: “Eu lembro até do nome dele [gagueja]. Ele era...
Paralitico, andava num carrinho [faz movimento de como o professor se locomovia no
“carrinho’]. Professor 1zidorio José Ramos. Nao esquego nunca. Me deu muita palmatorada,
que eu levei na mao [gagueja] daquele aleijadinho [risos]”. (Maria da Conceigdo Fiel, 2014).
Ao contar como o professor Izidorio José costumava ensinar os seus alunos a ler, Maria da
conceicéo faz referéncia ao uso da Cartilha Analitica. Contudo, de acordo com sua narrativa,
percebe-se a presenca do metodo sintético, como pode ser observado.

E ler era... la cada um. la... la um, ia outro, quando ele ndo tava explicando
as coisas assim pra todo mundo, a gente ia perto dele pra ele ficar
explicando. Primeiro a gente estudava o “ABC”. Nao sei se conheceu
[refere-se ao entrevistado]. “A”, “B”, “C”, “D”... [risos]. O alfabeto todo.
Depois ali vinha as vogais e eu como toda vida fui inteligente eu pegava as
coisas facilmente. [risos]. Era “A”, “B”, “C” primeiro, depois a cartilha.
Cartilha Analitica. Eu num me esque¢o nunca desse nome. (Maria da
Conceicéo Fiel, 2014).

43 De acordo com as lembrangas de Maria da Conceicdo Fiel, o termo “turbineiro” era destinado aqueles homens
que trabalhavam nas usinas de cana-de-agucar, envolvidos na producéo e refinamento do mesmo.
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A Cartilha Analitica, mencionada por Maria da Conceicdo, foi escrita por
Arnaldo de Oliveira Barreto (1869-1925), publicada presumidamente no ano de 1909,
destinando-se as criancas que estavam iniciando o processo de escolarizacdo, e
consequentemente o ensino da leitura. Essa Cartilha que era iniciada através da leitura de uma
pequena “estoria”, tinha como resultado a coordenagdo de sentengas apOs a observagdo de
uma estampa impressa em suas paginas, que retratava um personagem, objeto, cenario, dentre
outras caracteristicas ja conhecidas pelos alunos. Entendendo que eles, ao ingressarem na
escola aos sete anos, ja alcancavam niveis de memoria e comunicagdo, amparados no
desenvolvimento dos seus sentidos, além das experiéncias ja vivenciadas em seu cotidiano,
Arnaldo de Oliveira prop0s, através da criacdo de sua Cartilha Analitica, um mecanismo em
que as sentencas enunciadas pelos alunos pudessem traduzir os seus préprios pensamentos e
conhecimentos, baseados nas representacbes que eram formadas a partir do que estava
estampado na propria Cartilha. Sobre as sentencas, Bernardes citando Barreto explica:

O elemento ideal mais concreto ao cerebro de uma crianca é a sentenca. N&o,
porém, qualquer sentenca, e sim aquellas que, na sua experiencia pre escolar,
ja fazem parte do seu dominio intellectual, ahi impressas por duplices e
triplices associacbes dos sentidos. Em regra geral, s6 entendemos o que
podemos exprimir e sé exprimimos o que entendemos. (BARRETO, 1916,
P. 1 apud BERNARDES, 2008, p. 9).

De acordo com Mortatti (2000b), no ano de 1967, a Cartilha Analitica j& se
encontrava na sua 742 edicdo. Fazendo parte da relacdo de obras pedagogicas de Arnaldo de
Oliveira, intitulada como “methodo da palavragdo”, essa Cartilha trazia consigo um conjunto
de caracteristicas, assim sintetizadas:

[...] a Cartilha Analytica inicia suas licdes com uma historieta, formada por
sentencas numeradas e com letras manuscrita vertical, sempre precedidas por
estampas. As ligdes sdo organizadas de acordo com 0s passos ja apontados e,
ao longo delas, vdo sendo introduzidas a letra de imprensa, com tipo redondo
e liso, e “pensamentos de outrem”, por meio de didlogos, poemas, adivinhas
e contos que se subdividem em capitulos. (MORTATTI, 2000b, p. 94-95).

Ao analisar as caracteristicas apresentadas por Mortatti (2000b) sobre a Cartilha
Analitica, ratifica-se que o seu método instituido fazia uso de imagens, que estampavam as
pequenas “estorias”, inteirando-se as suas palavras e silabas. Essas imagens, que tinham como
intuito conduzir as criancas a observa-las e descrevé-las, relacionavam-se umas com as outras,
dando margens para que fossem criadas pequenas novas ‘“estorias”, desde que elas fossem
analisadas do “todo” até que se chegassem as “partes”.

Ao rememorar 0 seu tempo escolar, Maria da Conceicdo Fiel revelou, além de ter

feito uso da Cartilha Analitica, ter sido alfabetizada pelo professor Izidorio José, pelo método
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sintético, o qual também se mostra como método responsavel pela alfabetizacdo de Normélia
Maria Pereira Batista, 65 anos. Filha de Carmelita Pereira Santos, costureira, e de Pedro Bispo
dos Santos, motorista, Normélia Maria, assim como os seus dois irmaos, nasceu na usina Sao
Carlos, em um povoado do municipio de Itaporanga D’Ajuda, Estado de Sergipe. O seu pai,
por ter ficado 6rfao aos dois anos de idade, foi criado pelos donos da usina, Silvio Garcez, e
sua esposa, Maria Augusta Garcez, mas sempre na condicdo de empregado, ndo tendo a
oportunidade de estudar. Tempos depois, Normélia Maria e sua familia foram morar na sede
do municipio de Itaporanga D’Ajuda. La ingressou pela primeira vez aos sete anos de idade
no Grupo Escolar Felisbelo Freire. Levada ao Grupo Escolar por sua mée, ela relembra o
sonho que Carmelita Pereira tinha de ver sua filha professora. Dentre as falas da sua mae,
Normélia Maria evidencia uma: “Nossa Senhora D’Ajuda, no dia que minha filha se formar
de professora, neste dia eu posso morrer”. (Normélia Maria Pereira Batista, 2014). Ao
relembrar do Grupo Escolar Felisbelo Freire, Normélia Maria menciona o nome da sua
primeira professora, Raulinda, que também fez uso da Cartilha do povo, embasada no método
sintético para ensinar aos seus alunos. Fazendo menc¢do a ambos, ela narra:

0i, 0 “ABC” era bom por iss0, né? Quando a gente terminava... Conhecia as
letras do “ABC”, a gente ja juntava... Duas silabas, que ndo era duas
silabas... Falava duas letras. Junte o “b” com “a”, “ba”, “b” com “¢€”, “bé”,
“b” com “i”, “bi”. Tinha umas criangas que, assim, aprendia mais depressa
porque tinha ajuda em casa. Eu aprendia mais depressa porque minha mée
me ensinava. Mas tinha outras que era... Tinha mais dificuldade né? Por
causa da, da ajuda assim em casa [...] Quando a gente terminava a carta do
“ABC”, que se chamava a carta do “ABC”, ai passava pra um livro chamado
Cartilha do Povo [...] Ai passava pa cartilha, e ali a cartilha ja era assim, j&
comegava com palavrinhas, né? Palavrinhas facil até chegar a Gltima leitura
que dizia assim: ja sei ler. J& sei ler nos livros, jornais, revistas, como é bom
saber ler. Me esqueci do resto [risos]. Era uma leitura bonita. Era a ultima
leitura da cartilha. (Normélia Maria Pereira Batista, 2014).

Normélia Maria, ao continuar relembrando do seu tempo escolar, faz aluséo a
palmatoria e a sabatina, assim como fez Ana LuUcia.

Ela... [a professora]... Era assim, tinha uma ré... [gua] uma palmatoria. Ali,
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quem chegava sem saber ar letras... Vamos dizer, vocé errou, “a”, “e”, “i”,
vocé errou, era um bolo. “O”, “u”, chegou o “u”, ndo acertou, um bolo. Era
assim. Aprendia com medo né? [...] A tabuada... fazia a sabatina [...] ai ela [a
professora] me perguntava: cinco vezes sete? Ai eu me... Ai, eu ficava assim,
queria logo chorar, ai eu ndo queria dizer trinta e cinco. Néo sabia ou
esquecia, ai ela perguntava o outro: [refere-se ao colega] cinco vezes sete?
Ai 0 menino: trinta e cinco. Sete vezes cinco? Ela perguntava o contrério.
Como eu errei e ele acertou, quem me batia era ele. (Normélia Maria Pereira

Batista, 2014).

Através da narrativa de Normélia Maria, percebe-se que a palmatoria era utilizada

por sua professora Raulinda como instrumento pedagdgico, com a finalidade de controlar os
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saberes de seus alunos. Baseada no seu poder disciplinador, a professora Raulinda os
castigava, toda vez que eles ndo correspondiam aos seus ensinamentos. Com este mesmo
designio, tinha a professora Cecilia Cardozo e o professor lzidério José, que também
castigavam os seus alunos através do uso da palmatdria, dentre eles, Ana LUcia e Maria da
Conceicdo, respectivamente. Mostrando-se presente ndo s6 no momento da sabatina, mas
sempre que necessario, a palmatdria era utilizava pelos professores com intuito de disciplinar
0s seus alunos. Na viséo de Foucault (2010, p. 164) “a disciplina “fabrica” individuos; ela é a
técnica especifica de um poder que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como
instrumentos de seu exercicio”. Assim, entende-se que, atraves deste processo de “fabricagido
disciplinar”, quando destinado pelos professores aos seus alunos, esperava-se como resultado
a obtencdo de individuos autodisciplinados, dotados de habilidades, atitudes e
comportamentos que pudessem marcar os efeitos tdo esperados pelos seus professores. Sobre
a palmatdria e a Cartilha do povo, também as referenciou lzabel Fiel.

Izabel Fiel de Oliveira, 72 anos, ao rememorar fragmentos de sua “historia”, faz
alusdo a algumas caracteristicas semelhantes as narradas por Maria da Concei¢do. Por serem
irmas, essas duas senhoras estabelecem uma relacdo fraterna, dentro de um ciclo de vida
similar, mas que mudou, por terem crescido seguindo caminhos, ora parecidos, ora distintos.
Por conta da posi¢do na ordem de seus nascimentos, idades, tempos vividos diferenciados,
dentre outras variveis, ha alteragdes nas formas de ver e perceber o mundo, assim como em
suas proprias lembrancas que, na visdo de Bosi (1994, p. 55) “o simples fato de lembrar o
passado, no presente, exclui a identidade entre as imagens de um e de outro, e propde a
diferenca de ponto de vista”. Desta forma, entende-se que o lugar que cada uma ocupa dentro
do seu contexto familiar, influenciou e ao mesmo tempo pode vir a determinar vivéncias e
experiéncias Unicas e/ou compartilhadas.

Izabel Fiel nasceu no ano de 1941, na Fazenda Belém. Segundo ela, até hoje nao
tem certeza de que municipio sergipano essa fazenda fazia parte. Enquanto uns diziam que a
fazenda localizava-se no municipio de Itaporanga D’Ajuda, outros diziam que ela estava
localizada no municipio de S&o Cristovao. Sendo a filha mais nova de Jalia da Silva,
reconhecida por ela como dona de casa, e de Firmino Fiel, que foi lavrador antes de trabalhar
como turbineiro, operando com maquinarios antigos na usina de cana-de-agUcar, teve uma
infancia dificil, junto aos seus sete irmdos, todos nascidos na mesma fazenda que ela. Ao
rememorar 0 seu tempo de criancga, ela narra com voz trémula e olhos marejados que viveu
uma infancia muito dificil, e logo destaca: “Eu nao tive uma boneca. Minha boneca era um

tijolo. A gente colocava num pano, para brincar. Quando a minha mée tinha tempo, fazia as
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bonequinhas de pano, pra gente brincar”. (Izabel Fiel de Oliveira, 2014). De acordo com as
lembrancas de Izabel Fiel, pelo fato do seu pai ter sido contratado como funcionario para
trabalhar na usina que se instalava dentro da Fazenda Belém, o dono o concedeu morar na
fazenda junto a sua familia. Dentro dessa fazenda existia uma escola, mantida pelo dono da
usina, para que os filhos dos seus funcionarios pudessem estudar, como ja lembrado pela sua
irma, Maria da Concei¢do que também vivenciou esta realidade.

Foi nessa escola, localizada dentro da Fazenda Belém, que ingressou pela
primeira vez Izabel Fiel, aos sete anos de idade. Segundo ela, os alunos que la estudavam
eram bem maiores que ela, e por isso a mesma sé pode estudar 1a por insisténcia da sua mae.
Ao rememorar esse tempo escolar, ela ressalta ndo se lembrar da pessoa que conduzia as
aulas, muito menos dos seus métodos de ensino aplicados ao aprendizado da leitura e da
escrita, mas lembra do “ABC” e da Cartilha do povo, ambos utilizados por ela. Sobre o
“ABC” ela revela:

Ele era aquele papelzinho fino né? Que hoje tudo é mais sofisticado. Tem
aquelas capas interessante né? Eu lembro-me que as letras eram... a primeira
parte, as letras eram de forma, eu nem sabia se na época se chamava de
forma né? Aquelas letras grandes, pretas. Na [gagueja] primeira pagina tinha
do “A” ao “Z”. Menos as trés letras que foram usadas depois. [refere-se ao
K, W e Y]. E em seguida tinha as letras ja cursivas*. Eu no sei se na época
se chamava cursivas né¢? E depois do “ABC” tinha assim, “ba”, “bé”, “bi”,
“bo”, “bu”, “cad”, “cd”, “cu”, isso eu lembro. A letrinha bem miudinha.
[gagueja] A sequéncia do [gagueja] alfabeto. (I1zabel Fiel de Oliveira, 2014).

O “ABC”, utilizado na escola e relembrado por Izabel Fiel, assim como por Maria
Amélia, Maria da Conceicdo e Normélia Maria, além de Maria Luiza que fez uso dele antes
mesmo de entrar na escola, correspondia a primeira Cartilha empregada na alfabetizacdo, ou
seja, na aprendizagem da leitura e da escrita. Entendida como uma tradicdo firmada na
“historia” da escola primaria, as Cartas do ABC vinculavam-se ao método sintético,
considerado um dos métodos mais tradicionais, qui¢a o mais tradicional e antigo da “historia”
da alfabetizacdo brasileira, podendo ser representado pela memorizagdo, soletracdo, pratica
fonica e silabacdo. Como ja sinalizado, por ter sido desenvolvido através de préticas, que
geralmente acabavam afastando de certa forma os alunos do texto e consequentemente da
compreensdo do mesmo, o método sintético passou a ser substituido por outro método
conhecido por analitico, considerado mais moderno, por possibilitar uma melhor
aprendizagem. Assim, as Cartas do ABC, baseada no método sintético, passaram a ser
também substituidas de forma gradativa por outros modelos de alfabetizacdo, mas néo

4 As letras cursivas correspondem aquelas letras com estilo de escrita feita a mdo. Elas sdo geralmente ligadas
umas as outras, permitindo com que uma palavra inteira seja escrita através de um Gnico traco.
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deixaram de ser utilizadas. Resistindo as inovacdes advindas de outros modelos voltados para
a alfabetizacdo, ha indicios de que contemporaneamente ainda se utilize das Cartas do ABC,
fazendo uso do método sintético. Esses indicios podem ser ratificados de duas formas: através
da sua impressdo realizada pela “Bahia Artes Graficas” e sua distribuigdo pelo interior do
Pais, mais precisamente nas regides Norte e Nordeste; bem como do livreto Método do ABC:
ensino pratico para aprender a ler, encontrado em papelarias espalhadas pelo Brasil. Sobre
esses indicios, Mortatti (2012) revela:

Ao fazer uma histdria da alfabetizacdo, por intermédio da fonte livro, ndo
podemos deixar de lado os livros ndo escolares que visam a ensinar a ler,
como os abecedarios populares, que se carregam como folheto e que ainda
sdo editados e circulam nos meios populares, sobretudo no Nordeste. Para
evidenciar relagdes entre o popular, o escolar e o ndo-escolar, precisamos
reforcar estudos sobre as denominadas Cartas do ABC, muito citadas em
varios textos memorialisticos e pouco conhecidos por nos. As referéncias a
esse material sempre estdo relacionadas a sua precariedade e a seu
conservadorismo. Em que pese essa dominacdo escolar no campo da
alfabetizacéo, esses livros populares de circulagcdo escolar e ndo-escolar
foram e continuardo sendo utilizados ainda por muito tempo, mesmo
perdendo legitimidade pedagdgica, o que nos desafia a ndo construir uma
visdo evolutiva dos métodos. (MORTATTI, 2012, p. 188).

No rol da histéria da alfabetizacdo, mesmo perdendo legitimidade ao ponto de
contribuir para a ndo construgdo de uma evolucdo dos métodos, as Cartas do ABC
representam tanto sua forca pedagdgica quanto seu fendbmeno editorial, uma vez que sua
producéo € sempre em larga escala. Izabel Fiel, ao evocar sua memoria, além de relembrar
das Cartas do ABC, também relembrou, como ja revelada, do uso da Cartilha do povo, essa
associada ao uso da palmatoria. Desta forma, ela expde:

Eu lembro-me que os primeiros livros, quando eu estudei ainda foi, ndo com
ela [refere-se ao/a seu/sua primeiro(a) professor(a)] foi a Cartilha do povo.
Era uma cartilha maravilhosa, toda... E... Toda escrita separando as silabas, e
era muito facil da gente, de aprender, na época da palmatoria né? [gagueja]...
Que os filhos ao chegar em casa tinha que dar o recado, 0 que tinha
aprendido e o que ndo tinha. Minha mae era muito severa. (lzabel Fiel
Oliveira, 2014).

A partir da narrativa de Izabel Fiel, percebe-se que a Cartilha do povo, um recurso
pedagdgico voltado a sua alfabetizacdo, foi muito bem aceito e apreciado por ela enquanto
aluna, uma vez que facilitava através do método de soletragdo o seu aprendizado, ao contrario
de Maria Amélia, que ao rememorar a mesma Cartilha, classificou-a como ruim, por ndo ter
contribuido para com o seu processo de alfabetizacdo. Ainda sobre o seu aprendizado através
desse método, Izabel Fiel narra: “Eu soletrei muito, né? “B&”, “0”, “b0”, “né”, “é”, “né”, “cé”,
“a”, ‘ca’ [risos] [...]”. (Izabel Fiel Oliveira, 2014). Possuindo este mesmo entrosamento com o

método de soletracdo, tem-se Maria Leozira.
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Maria Leozira Chagas Santos, 82 anos, nasceu na cidade de Aracaju, capital do
Estado de Sergipe. Filha de Antonina Santos, doméstica, e de Meuquiades Francisco da
Chagas, pedreiro, teve uma infancia muito dificil. Mesmo sabendo o nome do seu pai, ndo o
conheceu, pois além dele ndo ter vivido com a sua mée, faleceu quando ela tinha apenas
quatro anos de idade. Por parte de pai, ela s6 conheceu os seus dois irmdos, ambos também
nascidos na cidade de Aracaju e ja falecidos. Ao rememorar fragmentos da sua infancia, ela
revela que sua mae, para garantir o seu sustento, trabalhava como doméstica, lavando e
passando roupas para fora, mas isso néo era o suficiente. Diante destas circunstancias, Maria
Leozira teve que trabalhar ainda crianga. Sobre esse tempo vivido, ela narra: “Foi... Pobreza
Franciscana. Uma pobreza mesmo viu?! Eu, eu precisava... Eu desde menina que trabalho. Eu
fazia umas bonequinhas pra vender, muito ma feitas, e ia vender no, no mercado. [risos].
Quando boiava [termo usado para assinalar a ndo venda] eu ia pra outra feira, sabe? Porque
era umas bonecas feia demais”. (Maria Leozira Chagas Santos, 2014). Mesmo em meio a
pobreza e ao trabalho infantil, ela ndo deixou de estudar.

Levada por sua mée, aos sete anos de idade ingressou pela primeira vez na escola,
localizada na Rua de Vitoria, conhecida como Grupo Escolar General Valad&o®. Tendo como
sua primeira professora, Joventina Teixeira, passou a ser alfabetizada por ela, estudando de
segunda-feira a sdbado, mas declara ndo se lembrar de quais foram os métodos utilizados para
com a sua aprendizagem. Assim ela ressalta: “Eu ndo me lembro mais ndo meu fio. Eu sei que
aprendi né? Sei que aprendi, mais eu ndo me lembro... mais ndo. Tem muitos anos. [risos].
(Maria Leozira Chagas Santos, 2014). Mesmo mostrando-se esquecida ao afirmar ndo se
lembrar desse tempo vivido, Maria Leozira revela fragmentos voltados ao método da

soletracdo, a qual aprendeu e, por certo, ndo esqueceu. Ao ser questionada sobre qual o

4 O Grupo Escolar General Valadao, foi inaugurado no ano de 1918, na cidade de Aracaju, Estado de Sergipe,
durante o governo do General Oliveira Valaddo. O seu prédio, o qual foi construido de forma financiada por
campanha realizada pelos socios do Comicio Agricola, apresentou padrdes arquitetdnicos iguais aos dos prédios
do Grupo Modelo, Grupo Central e do Grupo Escolar Bardo de Maruim, esses construidos anteriormente. De
acordo com Santos (2013, p. 82), o Grupo Escolar General Valaddo, por ter sido fruto de sécios do antigo
Comicio Agricola “[...] demonstra as preocupagdes de particulares em criarem uma memoria coletiva, de
delegarem ao futuro uma imagem de si como altruistas, benevolentes e dedicados a democratizacéo das letras. A
imprensa assim notificou a acdo dos idealizadores do novo grupo: ‘Ainda no corrente anno sera Aracaju dotada
de um outro Grupo Escolar, em construcdo na Praga Pinheiro Machado e cuja iniciativa se deve a alguns
distinctos cavalheiros do extincto Comicio Agricola cessdo do patrimdnio ao mesmo pertencente, representado
por quantias em depdsito na Delegacia Fiscal, e conseguido varios donativos, resolveram a construcdo de um
estabelecimento destinado ao ensino nocturno de adultos. Ja adiantadas as obras, os promotores da altruistica
Idea, ndo sO para que mais rapidamente attingissem o seu objectivo, como também porque as propor¢des do
edificio exigem fundos bastantes elevados e cuja colleta, para o seu completo, ndo poderia deixar de ser
demorada, resolveram fazer doacdo ao Governo das referidas obras, o que foi levado a effeito por escriptura
publica, na qual sdo fixadas as condi¢des da doagdo, figurando entre essas o destino Unico a ser doado o edificio.
As obras recebidas foram no valor de 15: 938%$456, tendo sido na doacdo incluida a importancia de 1:394$444,
saldo das quantias arrecadadas para o dito fim™”’.
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método que sua professora utilizava para fazer seus alunos aprenderem a ler, ela evoca a sua
memoria ¢ logo desponta: “Era, era soletrar. Agora ndo é como € agora nao. Era “a”,’bé”, “a”,
“bd”, “xis”, “i”, “xi”... Abacaxi né? “a”, “bé”, “a”, “bad», “cé”, “&, “cad”, ‘xis”, “i’, “xi”,
abacaxi. Agora que de letra em letra né? Agora. Mais antigamente era silaba”. (Maria Leozira
Chagas Santos, 2014). Também relembrando desse método de soletracdo, tem-se Terezinha
de Jesus.

Terezinha de Jesus Melo, 81 anos, filha de Rita Xavier de Melo, dona de casa, e
de Bruno Alves de Melo, fazendeiro, teve quatro irmé&os, todos eles nascidos no municipio de
Porto da Folha. Mostrando-se ndo saber exatamente em que municipio sergipano nasceu, ao
ser questionada, ela narra: “O meu registro ¢ Porto da Folha, agora eu ndo nasci em Porto da
Folha ndo. A minha mée era tdo buraqueira [termo usado para quem muda muito de cidade]
que me botou como filha de Porto da Folha, ai eu tenho que ser [gagueja] o que no papel diz
né?”. (Terezinha de Jesus Melo, 2014). Ao rememorar 0 seu tempo de crianga, Terezinha de
Jesus afirma ter vivido uma infancia boa e bem alegre. Gostando muito de brincar, em
especial com as outras criangas, era na maioria das vezes impossibilitada por sua mae. “Minha
mae ndo deixava muito eu brincar. Ela dizia: - ndo, ndo, ndo, quem € so, vive s0. [gagueja] As
minhas irmas, tinha uma que era perigosa, dava muito atencédo a ela, sabe? Eu era quetinha,
dava menas aten¢do”. (Terezinha de Jesus Melo, 2014). Além de ter revelado ter gostado
muito de brincar durante a sua infancia, ela também revelou ter gostado bastante nas escolas
as quais estudou.

Até os seus 11 anos de idade, foi no municipio de Gararu, Estado de Sergipe, que
Terezinha de Jesus residiu. Sendo ensinada por sua mde, ela conta que antes mesmo de
ingressar na escola, ja sabia ler. Aos cinco anos de idade foi levada por seu pai pela primeira
vez a escola, que era conhecida como “Escola Isolada”, localizada na Fazenda Intanga. Foi |4
que conheceu a sua primeira professora, Ana Maria, que comandava uma turma bastante
variada. De acordo com Terezinha de Jesus, ensinar a essa turma “Parecia, parece assim, um...
Trabalho de artista, porque pra [gagueja] se desenvolver as quatro classes em uma classe so,
era muito dificil. Ela brigava, [refere-se a professora Ana Maria] dava castigo, pra gente ndo
fazer barulho”. (Terezinha de Jesus Melo, 2014). Segundo Terezinha de Jesus, as dificuldades
para ensinar essa turma, se faziam justamente pelo fato da sua professora, Ana Maria, ter que
comandar quatro classes em uma Unica sala de aula, detendo de criangas, jovens e adultos
com idades distintas, necessitando de ensinamentos distintos. Ao completar 11 anos de idade,

Terezinha de Jesus teve que deixar 0 municipio de Gararu. Assim ela lembra:
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Quando eu completei 11 anos, ai ia fazer a 4% série. Mamae pediu pra
demorar [continuar estudando nessa Unica classe], pra eu demorar mais
porque ndo tinha outra escola Ia. [...] ai com 11 anos, papai foi... foi pra
Porto da Folha pra poder a gente estudar. Ai depois eu terminei os estudos
[primério], ai fui com meus irmaos pra Propria. Papai comprou uma casa e a
gente [gagueja] ficou 14 estudando, depois voltou. (Terezinha de Jesus Melo,
2014).

Ainda relembrando da sua primeira escola, mais precisamente dos ensinamentos
da sua primeira professora, ela conta que Ana Maria fazia os seus alunos aprenderem a ler e
escrever atraves da Carta do ABC. Primeiro conhecendo as letras e depois as soletrando.
Quando questionada sobre qual o método utilizado pela professora Ana Maria, ela narra: “Era
estudando “a”, “b”, “c” e ia fazendo: [gagueja] que letra é essa? E “a”, é “b”, vamos forma
palavras, sabe?”, e ainda completa: “Ela fazia a palavra no quadro, e... Vamos assoletrar.
Vamos fazer... Dividir as... E... colocar assim, a palavra [...]”. (Terezinha de Jesus Melo,
2014). Assim como Terezinha de Jesus, a Carta do ABC também foi utilizada por Maria
Leozira, que ao relembra-la narra:

Do “ABC” me lembro [risos]. Oia, aque... [gagueja] Aquele “ABC”, a...
Ficou... O “ABC”, o meu, ficou até furado, de tanto estudar. [...] Era um
livrinho, um livreto assim, destamanho, [mostra com as médos o tamanho]
fininho, poucas paginas sabe? Mais eu demorei muito a aprender. Muito
ruim o “ABC” pra aprender né? “A”, “bé”, “cé”, “dé”, “é¢”, “fé”... né? Mais
eu aprendi, gracas a Deus. (Maria Leozira Chagas Santos, 2014).

Ainda entre os reveses de sua memdria, Maria Leozira conta ter vivenciado a
sabatina e consequentemente a palmatdria, ambas instituidas por sua professora, Joventina
Teixeira. Sobre este contexto, ela ressalta que a sabatina “todo sabado, tinha. Quando a gente
errava apanhava [mostra como era dado o bolo na mao]”. Mas afirma que néo era a professora
que batia. “[gagueja] Nao era que ela [a professora] batia. Era, o, os alunos entre si. Um fazia
pergunta ao outro, quando errava, dava de palmatoria”. (Maria Leozira Chagas Santos, 2014).
Sobre a palmatoria, Terezinha de Jesus também relembrou:

Ela [a professora] botava todo mundo assim na roda, e ficava perguntando
as coisas. Ela marcava antes o que era que ela queria. A gente estudava e
depois, e depois [pausa para rememorar], depois que a gente estudava, ela
ai fazia as perguntas. O aluno que nédo sabia, que hum, num, num estudou,
ndo aprendeu, ndo sei, ele [gagueja] levava bolo, porque se o outro
descobrisse... Eu era pequena, e as vezes dava [risos] dava bolo, batia
aqueles rapaizdo. (Terezinha de Jesus Melo, 2014).

Assim como Maria Leozira e Terezinha de Jesus, 1zabel Fiel também aprendeu a
ler através do método de soletracdo como ja revelado, mas esta Ultima, da mesma forma que
Maria Luiza, revelou indicios do método fonico ao seu aprendizado, o que pode ser percebido

através da sua narrativa:
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[...] “si”, “&@”, “s&”, “p&”, “&@”, “pd”, “t€”, “0”, “t6”... “Si”, “4”, “s&”. Era mais
facil dizer “sa”. Esse, &, ja complica mais a... 0 som. [...] Hoje as criancas
escrevem errado por falta as soletragdo. N6s olhdvamos muito a forma da
professora escrever. [...] O papel do aluno naquela época era imitar o
professor em tudo. (Izabel Fiel Oliveira, 2014).

O método alfabético ou de soletracdo, tinha como objetivo maior alfabetizar
através de uma combinacéo, que se fazia entre as letras do alfabeto e seus respectivos sons.
Ao partir da soletracdo para a consciéncia fonoldgica, seguia-se uma hierarquia, iniciando o
aprendizado pelas unidades simples, em meio as letras do alfabeto, representadas pelas vogais
e consoantes. Ao serem unidas, eram formadas as silabas que, também unidas, formavam as
palavras. Assim, diante deste principio, percebe-se que 0 método de soletracdo baseava-se ndo
apenas na associacdo de estimulos visuais, mas também na de estimulos auditivos, ambos
valendo-se do método de memorizagdo. Tendo como integragcdo principal a letra, Frade
(2007) explica que esse método partia da:

[...] decoracdo oral das letras do alfabeto, seu reconhecimento posterior em
pequenas seqiéncias e numa seqliéncia de todo o alfabeto e, finalmente, de
letras isoladas. Em seguida a decoracdo de todos os casos possiveis de
combinagdes sil&bicas, que eram memorizadas sem que se estabelecesse a
relacdo entre o que era reconhecido graficamente e o que as letras
representavam, ou seja, a fala. (FRADE, 2007, p. 22).

O método fonico, caracterizado pelo som emitido ao serem pronunciadas as letras,
estabelece-se intrinsecamente ao de soletracdo. Tendo como unidade central o fonema, esse
método partia do principio de que se fazia necessario compreender as relacdes existentes entre
as letras e seus respectivos sons, para que desta forma fosse possivel estreitar uma relagéo
entre a palavra escrita e a palavra falada, sendo este o seu objetivo principal. Na visdo de
Rizzo (1989), esse método é totalmente 16gico, uma vez que ensinados e percebidos o0s sons
das vogais e consoantes, pronunciavam-se melhor as mesmas, e assim, as proprias silabas e
consequentemente as palavras. Ainda segundo a autora, esse método “[...] passou a ser
adotado no lugar do alfabético na tentativa de superar a grande dificuldade existente naquele
por causa da diferenca entre 0 nome ¢ o som da letra”. (R1ZZO, 1989, p. 7). Prevalecendo-se
da associacdo entre letras e sons, o0 ensinamento era iniciado através das vogais, depois as
consoantes, e em seguida as relagdes estabelecidas entre ambas. Esse método insistia em uma
intensa repeticdo, até que a associacdo almejada fosse estabelecida por completo, ao ponto de
que o aluno as pronunciasse automaticamente. Sobre esse método, assim como Izabel Fiel,
também relembrou Maria da Conceicéo.

Porque hoje a gente se for olhar, soletrar... que hoje eu vejo diferente dizer
as letras. E antigamente ficava muito complicado mesmo. Mas era assim, por

A% [I¥&L A [3F42]

exemplo, bola. “B&” com “6”, ndo €? A gente hoje dizia “b&” com “6”, mas



115

naquele tempo era “bé”, “6”, “bo”, “l€”, “4”, “la”. Era assim, soletrando
silaba por silaba. S6 que a gente pronunciando direitinho. “Bé”, “6”, “bd”,
[1¥42] A% [IP%E]

vem o “b&€” com “é€”, ou, “bé” com “6”, né? (Maria da Conceicdo Fiel,
2014).

Ainda referenciando o método de soletracdo, Ana Lucia narrou sobre o seu
processo de aprendizagem, focando as familias silabicas:

Naquela época elas [as professoras] ndo trabalhavam com as letras que nos
chamamos estrangeiras né? Que é o “k”, “w” e 0 “y”. Eras as... aquelas mais,
as comum. Que era do “a”, “b”, “c” ao “z”. E ndo tinha nada de trabalhar
nem com “éne”, nem com “erri”’, nem com “€éme”, nem com “eli”. Era “a”,
“b”, “c”, “d”, “e”, “f&”, “gué”, assim. Al ela passava assim, uma linhazinha.
Cinco letrinhas. “a,” “b”, “c”, “d”, “e”. Ai a gente tinha que decorar. No
outro dia ela vinha com um papelzinho, ai mostra... procurava ver. Ai
marcava, a segunda linha a gente tinha que recordar a primeira com segunda.
Tanto que a gente s6 passava aprender a ler, a estudar na cartilha as silabas,
guando a gente soubesse o, 0 alfabeto completo. No livrin... No, no livrinho
do “ABC”. Quando a gente ji sabia o [gagueja] alfabeto todo, ja
distinguindo as letras, ai ela [a professora] ia partir pra o “bé”, “a”, “ba”,
“be”, “€”, “bé”, “b€”, “i”, “bi”, “b€”, “6”, “b6”, “be”, “u”, “bu”. Ai depois
ela ia mostrar que aquelas letrinhas que tavam acompanhando o “bé”, eram
chamadas de vogais, mas ja tavam inclusa no, no alfabeto e ali a gente ia
aprendendo na base do assoletramento. A gente tinha que assoletrar. Se a
gente ndo assoletrasse ndo dava a licdo. Era assim. (Ana Lucia Menezes

Santos, 2014).

O método de soletragdo e também foénico, vivenciados e relembrados por Izabel
Fiel, Maria da Conceicdo e Ana Lucia, transcorrem pelos ensinamentos que tem por base o
método sintético, como ja ressaltado. De acordo com Mortatti (2000a), até o final do século
XIX, o ensino da leitura escolar resumia-se basicamente a repeticdo de textos através do
processo de memorizacdo, aprendido de forma oral, iniciando-se através das letras do
alfabeto, mais precisamente das vogais, até chegar as consoantes, sempre de forma isolada.
Segundo a autora, para o0 ensinamento voltado a alfabetizacéo, dever-se-ia:

[...] iniciar o ensino da leitura com a apresentacéo das letras e seus nomes
(método da soletragdo/alfabético), ou de seus sons (método fénico), ou das
familias silabicas (método de silabacdo), sempre de acordo com certa ordem
crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou 0s sons em
silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler palavras
formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se
frases isoladas ou agrupadas. (MORTATTI, 2000a, p. 42-43).

J& no inicio do século XX, os ensinamentos voltados a leitura e/ou escrita
passaram a ser baseados nos preceitos do método analitico. Contudo, 0 método sintético nao
foi esquecido, muito menos deixado de ser utilizado, permanecendo, assim, atuante dentre 0s
préprios ensinamentos da alfabetizagdo. Até o final do século XIX, além da leitura, a escrita

também se voltava aos ensinamentos baseados no método sintético, como revelou Normélia
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Maria. Tendo estudado no Grupo Escolar Felisbelo Freire, ela narra que a sua primeira
professora, Raulinda, ensinou-a a escrever da seguinte forma:

Ela [a professora] fazia assim: muita frases, ou entdo, comegava pelas letrar,
né? Ela fazia e eu cobria. Quando era no dever de casa, ja ndo era pra cobrir.
Ela passava uma tarefa pra casa, era pra eu fazer aquilo copiando... Que isso
era dificil. Era muito dificil porque Ia eu cobria, quando eu chegava em casa
ai eu nao sabia fazer. Ai tinha que mamée... Fazia bem apagadinho e eu
cobria que era pra eu ndo apanhar. Tudo que vocé errava era um bolo. Ela
era... Ela era assim... Professora Raulinda. (Normélia Maria Pereira Batista,
2014).

Ainda sobre o ensinamento da escrita, também relembrou Terezinha de Jesus.
Sobre a forma como aprendeu a escrever, ela narra: “A gente tinha o “ABC” e fazia pelo
“ABC”. Ela [a professora] botava no quadro, a gente copiava [...]”, e ainda completa: “Ela me
fazia uns desenho... dar letras no quadro e a gente fazia o que ela mandava [...] copiar 0s... 0s
nomes”. (Terezinha de Jesus Melo, 2014). Através da sua narrativa, fica claro que o método
utilizado por sua professora, Ana Maria, em prol da sua aprendizagem quanto a escrita,
também foi o tdo conhecido e utilizado método sintético, aqui reconhecido pelo aprendizado
inicial das letras, ou seja, das partes para o todo.

Segundo Mortatti (2000a), diante do processo de alfabetizacdo, até o final do
século XIX, a escrita se restringia a pratica da caligrafia e da ortografia. Ja o seu ensino, esse
estava limitado a cdpia, a formacdo de frases e ditados, enfatizando a reproducdo de letras
classificadas como corretas, desenhadas, o que remete ao que identificou Vidal (1998) como
grafia muscular. Foi entre o final do seculo XIX e inicio do século XX, por conta de uma
constatacdo de que as criangas estavam escrevendo de forma cada vez pior, que técnicas
voltadas a escrita passaram a ser estabelecidas, repercutindo ndo sé no modo de escrever, mas
também no modo de ler. Essas técnicas, que buscavam acompanhar a velocidade das
transformacgdes sociais que se faziam na época, tinham como foco a boa escrita, caracterizada
através de uma grafia que fosse clara, legivel, e, acima de tudo, que fosse rapida. Voltando-se
aos tracados das letras, palavras e frases, tais caracteristicas originaram o que se conhece pela
técnica da grafia muscular.

Realizada nas escolas primérias, a técnica da grafia muscular baseava-se em
movimentos corporais, tendo como foco o processo ritmado do antebraco em conjunto com a
mdo, que resultava em uma letra inclinada, sem corte, uniforme tanto no seu tamanho quanto
em suas ligacOes, todas impetradas, ndo mais pela pressdo, e sim pela tragdo. Para Vidal
(1998, p. 126) “no inicio do século XX, em varios estados brasileiros, discursos pedagégicos,

apoiados em preceitos higienistas, preocuparam-se em normatizar a escrita”. Nesta
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perspectiva, esperava-se que a sua nova forma acarretasse para o contexto escolar brasileiro,
uma letra mais homogénea, tendo como caracteristicas diante de sua normatizacdo, a
legibilidade e simplicidade necessarias para a sua pratica, a qual deveria mostrar-se de forma
moderna e civilizatdéria. Diante deste assunto, rememorou Maria da Conceicdo, referenciando
tanto a técnica da grafia muscular quanto o uso da caligrafia, ambas vivenciadas na sua
primeira escola, junto aos exercicios instituidos pelo seu professor Izidorio José. Assim ela
revela:

Nos tinhamos uma cartilha, né? Naquele tempo a cartilha [gagueja] até a
pouco tempo eu sabia até as licdes da cartilha. E... Nos usdvamos um...
Caneta. Naquele tempo até caneta... As carteiras tinha um negécio assim que
tinha o, o, o... Pra botar o tinteiro. Tinteiro, que era aquela canetinha de
molhar... Molhava assim [mostra como molhava a caneta] e usavamos uma
pedra... a... a... 0... 0... [gagueja]. Chamava pedra nera? A gente escrevia
muito nessa... Fazia caligrafia, recuava assim [recua o corpo] pra quando
fosse escrever. (Maria da Conceicéo Fiel, 2014).

Ainda rememorando sobre o que se denominou a técnica da grafia muscular, mais
precisamente aos formatos dos exercicios direcionados a ela, Maria da Conceicéo ressaltou
que: “Ele [o professor] fazia de lapis [...] fazia de lapis pra gente cobrir. Agora tinha que
[gagueja] saber o lugar de onde partia. Por exemplo, “A”, de cima, subia, descia... era, era
com a caneta. E... Nés aprendiamos era cobrindo com letra, ou, com a caneta. [...]”. (Maria da
Conceicdo Fiel, 2014). Sobre a grafia muscular, também narrou Ana Lucia, ao relembrar dos
exercicios instituidos por sua professora, Cecilia Cardozo, na Escola Reunida Augusto
Maynard.

[...] a gente tinha um caderninho que aprendia cobrindo. Enquanto a gente ia,
a gente ia cobrindo, que era como uma coordenacdo motora, cobrindo,
cobrindo. Depois a gente ia tentando desenhar o que tava no quadro, as, as,
conforme a palavra. Ela colocava, e a gente ia imitando a letra dela. E dificil
um aluno dela [refere-se a professora] ter letra feia, porque ela ndo deixava.
Ela [a professora] tinha uma letra muito bonita, e ela tinha aquele cuidado
pra gente desenhar da forma como tava ali. Agora depois de alfabetizado,
ai... (Ana Lucia Menezes Santos, 2014).

Através das narrativas de Normélia Maria, Maria da Conceicdo e Ana Ldcia,
pode-se perceber que a técnica da grafia muscular, utilizada através dos exercicios que
transcorriam pela acdo de cobrir, copiar, ditar, dentre tantos outros instituidos em meio as
escolas primarias, tinham uma aplicabilidade que, conforme Vidal (2000), prescrevia o ritmo
regular do tracado da letra, além da manutencdo do l&pis ou da pena sobre o papel.
Despontando sob a tdnica da modernidade, a grafia muscular, como ja ressaltado, exigia
agilidade diante dos processos educativos, e para que isso acontecesse, acreditava-se ser

preciso que o aluno tivesse uma postura adequada ao sentar-se na carteira no momento da
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escrita. De acordo com Faria Filho (1998), uma série de preceitos corporais acompanhava o
ensino para esse método de escrita. Além da postura adequada ao sentar-se na carteira, era
preciso também posicionar o lapis ou a caneta de forma adequada, situando o papel
paralelamente a carteira. Para as meninas, além de tais requisi¢cdes, ainda exigia-se que elas
dividissem igualmente as pregas das saias na lateral dos quadris, mantendo a posicdo
simétrica do corpo.

Segundo Vidal (1998), na medida em que estas praticas voltadas a escrita iam
sendo normatizadas, alguns recursos de cunho pedagogico também iam sendo substituidos, a
exemplo da pedra ardosia, a qual Maria da Concei¢do fez uso quando crianga. Composta por
uma rocha metamorfica, a pedra ardosia inicialmente era utilizada de forma individual pelos
alunos, como superficies proprias a escrita. Buscando constituir uma nova cultura escolar
cada vez mais racionalizada, a pedra ardoésia acabou perdendo espago para 0 caderno de
caligrafia impresso, possibilitando, assim, um maior treinamento dentre os alunos, logo uma
escrita de melhor feicdo. Sobre os cadernos de caligrafia, narrou Maria Luiza, ao relembrar
dos ensinamentos praticados no Educandario Jodo Bosco, por sua primeira professora, Maria
Eulina.

Para escrever a gente usava muito aquele caderno... De caligrafia, que tinha
as fininhas, estreitinhas, e as mais largas para controlar a consoante, a... as
minGsculas das mailsculas. Comegava-se escrevendo por letra, depois por
sons, depois frases, palavras, frases, e por ai seguia, de acordo com a cartilha
ou livro que era adotado na época. (Maria Luiza Santos de Aragdo, 2014).

Assim, com a substituicdo da pedra ardésia pelo caderno, em especial de
caligrafia, do qual fez uso Maria Luiza, foi-se largueando as possibilidades de uma possivel
extensdo de escrita, de forma mais homogénea, destinada ao ensino dentre todo o territrio
brasileiro. Através da extensdo para com este tipo de escrita, pode-se circular um inovador
modelo caligrafico, visto como um exemplo civilizador.

Diante de todos estes fragmentos de narrativas escolares, percebe-se que muitos
foram os aprendizados dessas senhoras, que geralmente estavam condicionados as Cartilhas
como instrumentos alfabetizadores designados por seus professores, a exemplo da Carta do
ABC, Cartilha do Povo e/ou Cartilha Analitica, que acabaram dando margens para 0
desenvolvimento de tantos outros meios de aprendizagem. Geralmente baseadas no método
sintético, representado pela memorizacdo das vogais, consoantes, operagdes numéricas, além
do processo de silabagdo, soletracdo e pratica fonica, aprenderam essas senhoras a ler,
escrever e calcular. De acordo com suas narrativas, é visivel que as Cartilhas foram o0 meio de

aprendizado delas, e sobre tais instrumentos, Mortatti (2012) alerta para sua importancia, das
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mesmas, uma vez que contribuiram significativamente para a constituicdo da “historia” da
alfabetizacdo brasileira.

Através de todos esses fragmentos de “histérias” de vidas aqui revelados, que por
ora explanam as constituicbes de ndcleos familiares, além de contextos escolares vividos,
pode-se perceber como essas nove senhoras posicionam-se, definem-se, demarcam e,
sobretudo alicercam suas identidades e praticas professorais. Ao evocarem suas memorias
para contar as suas “historias”, elas foram “re-construindo”, ou melhor, fazendo a “re-leitura”
dos seus passados, em meio ndo so as suas lembrangas, mas também aos seus esquecimentos,
definindo os tempos e espacos vividos pelas compreensdes das trajetorias de suas préprias
vidas. Desta forma, tornam-se essenciais todos esses fragmentos aqui abancados, uma vez que
eles concedem-nos a possibilidade de conhecé-las, por trazerem a tona ndo so particularidades
pessoais, familiares, mas também escolares, refletindo uma realidade sociocultural da
coletividade. Assim, considerando todos esses fragmentos de vidas, parto para a constituicdo
de outro cenério do quebra-cabeca, agora de cunho profissional, mas que muito tem a ver com
os relatos até aqui apresentados. Afinal de contas, a vida se constitui em um conjunto de
saberes e experiéncias que, mesmo aprimorados durante o decorrer do tempo, acabam

transcorrendo pelo intimo da sua esséncia, e assim, quase sempre sdo trazidos em evidéncias.

3.2 Por entre os seus baus de memorias as velhas vao historiando suas praticas

Na face do velho

as rugas sdo letras,
palavras escritas na carne,
abecedério do viver.

Na face do jovem

o frescor da pele

e 0 brilho dos olhos
sdo duvidas.

Nas méaos entrelacadas
de ambos,

o0 velho tempo
funde-se ao novo,

e as falas silenciadas
explodem.

O que os livros escondem,
as palavras ditas libertam.
E ndo ha quem ponha
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um ponto final na historia
Infinitas s@o as personagens...
Vovo6 Kalinda, Tia Mambene,
Primo Sendo, Ya Tapuli,
Menina Mek&, Menino Kambi,
Neide do Brés, Cintia da Lapa,
Piter do Estécio, Cris de Acari,
Mabel do Pel6, Sil de Manaira,
E também de Santana e de Beld
€ mais e mais, outras e outros...

Nos olhos do jovem

também o brilho de muitas histdrias.
e ndo ha quem ponha

um ponto final no rap

E preciso eternizar as palavras
da liberdade ainda e agora...
(EVARISTO, 2008, P. 51-52).

No abecedario do viver, sabe-se que infinitas sdo as personagens ¢ suas “estorias”,
mas que muitas sdo as “historias” e seus respectivos sujeitos, dentre eles, aqueles
considerados historicamente andnimos, negados e silenciados por muitas décadas pela
Histdria da Educacdo brasileira, mesmo tendo sido também responsaveis por transmitir uma
tradicdo através das suas “historias” que, hoje, tém a possibilidade de serem ouvidas e de
estarem muitas vezes em evidéncia. Nao mais “obrigados” a repousarem suas vozes no
siléncio, uma vez que hd quem as dé importancia, se interessando ndo apenas em ouvi-las,
mas também em documenta-las, esses sujeitos vao narrando suas “historias”, de modo que
suas representacfes vao transcorrendo em meio as sociedades, que sdo tecidas por vozes que
se apropriam da linguagem ndo sé para narrar fatos, mas também para questiona-los,
(re)interpreta-los, julga-los e anuncid-los. Assim, suas vozes vado circulando entre tantas
outras, construidas e sendo reconstruidas, demarcando tais sujeitos, estes fazedores e
narradores de “historias”.

Quando narradas e consequentemente ouvidas, as “historias” de vida desses
sujeitos trazem a luz muitos tipos de fragmentos, envolvidos em contetdos que revelam
tradicdes que compuseram e/ou que ainda podem vir a compor uma determinada época, um
determinado contexto sociocultural. Nesta perspectiva, as “historias” constituem-se em uma
aprendizagem de cunho experiencial, uma vez que os sujeitos narram experiéncias variadas
que foram vivenciadas ao longo de suas vidas, sendo elas externadas a partir de suas proprias

escolhas, ou seja, das singularidades e/ou das pluralidades de cada fragmento que as compde.
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A vista disso, muitas das narrativas vdo sendo conhecidas, registradas na maioria das vezes
através da linguagem escrita, e assim, eternizadas, ganhando liberdade para as possiveis
(re)interpretacdes que se configuram em novas representaces. Ao serem constituidas através
da memoria, essas narrativas passam a ser fontes fundamentais, pois auxiliam na compreensao
de vérias configuracdes de um passado, dentre elas, as escolares.

A escola corresponde ha um espaco considerado “cenario” de muitas “historias”, e
as narrativas referentes aos fatos vivenciados nesse espaco, em tempos distintos,
proporcionam o entendimento para com a amplitude que conjectura ndo s6 uma cultura de
escola, mas também uma possivel cultura escolar. Considerados como um dos maiores, quica
0s maiores protagonistas do cenario escolar, os professores, aqui em especial aqueles
destinados ao ensino primario, em maioria as mulheres, muito trabalharam para afirmar a sua
identidade profissional enquanto educadores, levando em conta suas representacfes nesse
cenario, pois quase sempre sdo considerados “tios” e “tias”, ou seja, aquelas figuras familiares
com funcdes distintas da docéncia. Estas justificativas, assim como tantas outras, favoreceram
muitas vezes 0s seus anonimatos profissionais, além de dificultar o reconhecimento de suas
importancias, ndo s6 para o cenario educacional, mas também para a sociedade.

Ao destoar desta perspectiva, e ao acreditar na importancia que sempre tiveram e
que continuam tendo esses professores e respectivamente suas “historias”, em especial as
profissionais, que potencialmente podem contribuir para o desvelamento do cenario da
educacdo brasileira, recorri mais uma vez as suas vozes, mais precisamente & memdria de
nove professoras, hoje idosas aposentadas, sujeitos desta pesquisa, consideradas como pecas
fundamentais para a dificil montagem deste jogo de quebra-cabeca. Essas professoras, que ja
foram apresentadas na segdo anterior, por terem narrado fragmentos de suas ‘“historias”
individuais que logo se fizeram coletivas, e que deram a ver o encontro e formagao dos seus
saberes iniciais enquanto alunas, trardo novamente a luz fragmentos de suas “histérias”, mas
agora enquanto docentes.

Desta forma, para montar este novo cenario, baseado nos modos de educar
estabelecidos e vivenciados na década de 1980 na cidade de Aracaju, Estado de Sergipe,
recorro a essas nove professoras, as quais atuaram dentre as cinco primeiras séries do ensino
escolar, e que através de suas lembrancas revelaram fragmentos de suas vivéncias e
experiéncias profissionais, retidas em suas memadrias, isso porque, segundo Halbwachs (20086,
p. 78), “Nossa memoria nio se apdia na histéria aprendida, mas na histéria vivida”. E
justamente nesta acepg¢do que mais uma vez busco permear a memoria deste grupo, que viveu

ensinando durante décadas, dentre elas a de 1980, e pelo qual, através das memdrias das
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professoras que o formam, emergiram os sentidos que configuraram as escolas nas quais
atuaram, em especial as proprias constituicdes de suas praticas educativas.

Assim sendo, apurando mais uma vez 0s meus ouvidos para as vozes destas
senhoras, que agora ecoam em lembrancas professorais, foi novamente permitido registra-las,
pois, segundo Bosi (1994, p. 37), através das vozes registra-se também “[...] a vida e o
pensamento de seres que ja trabalharam por seus contemporaneos e por noés. Este registro
alcanga uma memoria pessoal”, que de acordo com a autora “[...] ¢ também uma memoria
social, familiar e grupal”. Nesta perspectiva, para narrar fragmentos da sua ‘“historia”
professoral, trago a luz por mais uma vez uma das principais e reveladoras pecas desse jogo
de quebra-cabeca: a senhora Ana Lucia.

Nascida e criada no municipio de Simdo Dias, Estado de Sergipe, Ana Llcia
Menezes Santos, 62 anos, iniciou suas atividades escolares na Escola Reunida Augusto
Maynard. Nesse municipio, foi aluna ginasial no Gindsio Carvalho Neto. Neste mesmo
estabelecimento de ensino cursou o pedagdgico, se submetendo logo em seguida a um
concurso publico de cunho estadual para atuar como professora no Estado de Sergipe. Ao ser
aprovada, Ana Lducia se tornou professora com apenas 18 anos de idade. Ainda residindo em
Siméo Dias, comegou a ensinar na Escola Jodo Cardoso como professora polivalente®®. No
decorrer dos seus anos professorais, passou a ensinar também nas séries ginasiais, mas com
uma preferéncia pelo ensino que se manifestava de forma mais intensa enquanto professora
polivalente, como ela mesma revela: “[...] o meu fraco era polivalente [...] amava o meu
polivalente de coragdo [...]”. (Ana Lucia Menezes Santos, 2014). Sobre esses fragmentos de
sua vida professoral inicial, Ana Lucia ressalta:

Primeiro, eu... Quando eu fiz o pedagdgico, né? Eu fiz 14 também [refere-se
ao Ginasio Carvalho Neto] ai eu fiz o primeiro concurso [..] E... ai eu
comecei a lecionar com 18 anos. Eu tinha 18 anos quando eu comecei a
lecionar minha primeira turma [...] Depois j& tava concluindo o curso de
Pedagogia, que eu fiz a primeira turma do Pio Décimo [refere-se a Faculdade
Pio Décimo]. Ai depois do pedagdgico, surgiu o adicional, que era um curso
a mais, que até entdo ndo se falava ainda em curso superior, ai eu fiz o
adicional aqui também no Pio Décimo [refere-se ao Colégio Pio Décimo]. Ai
guando eu terminei o adicional, ai ele [0 Colégio Pio Décimo] entrou com a

% A partir das narrativas das professoras, pude compreender que ser professor polivalente significa que o
profissional trabalha com contetdos diversos, abrangendo ndo apenas cuidados basicos, mas também
conhecimentos especificos, advindos de areas distintas. Atualmente, os professores polivalentes tém que
desenvolver suas atividades voltadas desde a educacdo infantil ao ensino fundamental menor, o qual, nesta
Gltima modalidade ensina Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes, dentre outros
possiveis segmentos educativos. Na década de 1980, os professores polivalentes eram responsaveis pela
educacdo infantil e pelo ensino primario, ensinando para com essa Ultima modalidade a Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias.
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primeira turma de Pedagogia, ai eu fiz Pedagogia. Foi quando eu me casei e
parei um pouquinho. (Ana Ldcia Menezes Santos, 2014).

No ano de 1977, aos 25 anos de idade, Ana Lucia se casou e se mudou para a
cidade de Aracaju, capital do Estado de Sergipe. Ja residindo em Aracaju, comegou a ensinar
na Escola Estadual Armindo Guarana, localizada no municipio de Sao Cristovéo, considerado
como integrante da Grande Aracaju. Dessa escola foi removida para outra a qual diz ndo
lembrar 0 nome, localizada em um bairro préximo ao bairro José Conrado de Araljo, onde
reside até hoje. Ensinando na maioria das vezes como professora polivalente, Ana Lucia, de
forma enfatica, revelou que em todas as escolas em que ensinou*’ manteve um ensino
tradicional. Além disso, seguia um ritual para com os seus alunos, sempre no primeiro dia de
aula. A par das turmas de alunos com tamanhos fisicos e conhecimentos diferenciados, ela
aplicava sempre um teste especifico voltado aos contelidos que se resumia aos ensinamentos
do polivalente. O seu intuito era o de obter conhecimento sobre o rendimento de seus alunos,
para depois poder trabalhar com eles de forma direcionada, reforcando o assunto para aqueles
alunos considerados mais “fracos”. Neste intuito, Ana Lucia dividia a turma, e ao relembrar
deste fato, narra:

Eu sei que isso era errado, mais eu dividia as turmas. Eu ndo dividia as
turmas ndo era no sentido de prejudicar. Eu dividia a turma no sentido de me
dedicar. Entdo eu colocava aqueles que tinham mais conhecimento, eu
colocava numa fila de cé [sinaliza com a médo para o lado esquerdo] aqueles
gue tinham mais dificuldade, na fila de ca [sinaliza com a méo para o lado
direito]. Entdo, aquilo eu fazia o qué? Eu dava atengdo aos dois lados, mas
na hora da cobranga, eu cobrava um pouco mais dos menor, porque s6 assim
eles conseguiam se nivelar aos outros. Entdo eu ndo ficava: - Ah! Por que
Jodo teve capacidade de aprender e Maria ta sentindo dificuldade? Olha
gente, o QI [refere-se ao quociente de inteligéncia] de um é diferente do QI
do outro. Aquela disciplina que vocé tem facilidade de absorver ndo € igual
aquela outra. Entdo o professor tem que chegar a esse ponto. (Ana Llcia
Menezes Santos, 2014).

Adepta ao ensino tradicional, buscando sempre seguir o ritual em dividir a turma,
separando os alunos ndo sé por conta do nivel de conhecimentos adquiridos, mas também
pelos seus tamanhos e possivelmente idades diferenciadas, Ana LUcia intuia ser preciso
direcionar os contetidos de acordo com a necessidade de cada grupo, reforcando os seus
aprendizados de forma monitorada, em especial para aqueles alunos menores e menos
capacitados para com 0s ensinamentos escolares. Estes preceitos professorais constituidos por
Ana Lucia apontam, de forma sucinta, para vestigios que referenciam o método lancasteriano,

também conhecido como Ensino Mutuo ou Monitorial, que objetivava dividir a turma em

47 Como ¢ proprio da memodria, o esquecimento se fez presente. Ana L(cia ndo recordou o nome de todas as
escolas nas quais ensinou, o que podera vir a acontecer também com as outras entrevistadas.
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grupos, baseando-se nos niveis de conhecimento dos alunos, sendo aqueles mais preparados
responsaveis por ensinar aos grupos restantes, sempre monitorados pelo professor. Neste caso
ndo havia a figura do monitor, entretanto, ela assumia a responsabilidade de ensinar de forma
distinta a alunos da mesma turma. Fazendo uso de poucos recursos, mas com qualidade e em
curto limite de tempo, esse método seguia parametros tradicionais, utilizando da repeticéo e
memorizacdo, ndo ansiando que os alunos tivessem originalidade em suas praticas, mas
disciplina tanto fisica quanto mental. Ainda sobre sua atuacédo, baseada no método tradicional,
Ana Lucia ressalta que:

Eu era exigente toda vida. Perfeicdo na escrita. Eu ndo admitia aluno
também com... com letra feia, desorganizado o caderno, entendeu? Agora...
eu fui mais assim... um pouco mais aberta. Eu gostava de ir pra o quadro, eu
gostava de mastigar o assunto, de trabalhar mesmo. S6 saia daquele assunto
guando eu via que realmente tinha o aluno, ja seguranca naquilo que ele
ouviu, naquilo que ele aprendeu, entendeu? (Ana Llcia Menezes Santos,
2014).

Semelhante ao embasamento de Ana Lucia sobre os pressupostos da caligrafia
muscular, em busca de uma escrita perfeita diante dos seus alunos, recorri a Normélia Maria
Pereira Batista, 65 anos. Nascida na Usina S&o Carlos, em um povoado do municipio de
Itaporanga D’Ajuda, Estado de Sergipe, Normélia Maria teve o seu primeiro contato com a
escola no Grupo Escolar Felisbelo Freire, no municipio em que nasceu. Filha de pais pobres,
foi matriculada na cidade de Aracaju em um colégio interno, o qual ela intitula Colégio das
Freiras. Nesta instituicdo, que era particular, seus pais s6 puderam pagar as mensalidades
durante o seu primeiro ano de estudo. Prestes a ter que deixar o colégio por falta de recursos
para paga-lo, e por ndo ter conseguido bolsa de estudo, foi convidada pelas freiras para
trabalhar como “menina da limpeza”, para poder continuar estudando. Com o consentimento
dos pais, continuou a estudar no colégio, e em troca fazia a limpeza do mesmo, junto a outras
meninas.

No “Colégio das Freiras”, Normélia Maria formou-se professora aos 17 anos, e
logo em seguida prestou concurso publico para o Estado de Sergipe sendo aprovada, mas
antes disso ja atuava na docéncia, pois ensinava na Escolinha da Professora Aglaé*®. Nesta

escola, que era de cunho particular, iniciou suas atividades professorais. Ao rememorar esse

8 Aglaé D’Avila Fontes nasceu no ano de 1934, no municipio de Lagarto, Estado de Sergipe. Formada em
filosofia, se pos-graduou em Educagdo Musical e em Educacdo Infantil. E professora aposentada da UFS,
escritora, folclorista e historiadora. E membro do IHGS e do Conselho de Cultura do Estado de Sergipe.
Também ¢é presidente da Comissdo Sergipana de Folclore e integrante da Academia Sergipana de Letras. Ja foi
Secretaria de Estado por trés vezes. E ganhadora do prémio Talentos da Maturidade, na categoria Contador de
Histérias do Banco Real. Como escritora, é vencedora de varios prémios literarios, entre as diversas
condecoracOes: Medalha Sylvio Romero, da Academia Sergipana de Letras. Também é palestrante e consultora
de Arte-Educac&o.
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tempo vivido, ela narra: “Com Aglaé eu sé trabalhei até o primeiro ano. Trabalhei com o

Jardim e trabalhei com o primeiro ano. Chamava-se também alfabetizacéo. [...] eu alfabetizei

dez anos”. (Normélia Maria Percira Batista, 2014). Além dessa escola, Normélia Maria

ensinou em uma outra também de cunho particular, mas demostrou ndo se lembrar do nome.

Ao ser aprovada no concurso puablico no ano de 1968, deixou o mundo das escolas

particulares para tras, partindo para o ensino publico, iniciando suas atividades na extinta

Escola General Jodo Pereira de Oliveira, que se localizava dentro do quartel da policia. Assim

ela relembra:

Foi dificil fazer o concurso [do Estado] porque eu era menor, mas ai as irmas
[refere-se as freiras] foram e pediram. Quem era o Secretério de Educacédo
era o professor Carlos Alberto, e ele consentiu eu fazer, porque eu fazia 18
anos no meio do ano. Ai eu fiquei. Passei muito bem no concurso. Pronto... e
fui trabalhar na escola, numa escolinha... Era Escola General Jodo Pereira de
Oliveira. Essa escola funcionava... o prédio era da... dentro do quartel da
policia. Ai eu trabalhava com os filhos dos soldados, né? Dos funcionarios, e
dei muita sorte, viu? Porque quando eu sai de |4, quatro anos depois, eu me
casei, tudo, quando eu vim trabalhar aqui no Aricio [refere-se ao Colégio
Estadual Professor Aricio Fortes], diga: a penitenciaria ainda funcionava ali,
né? [risos] Oh meu filho, os alunos eram filhos de presidiarios. Quando eles
chegavam atrasados, ai eu dizia: - meu filho, por que vocé chegou atrasado
assim? Ai ele dizia: - ta professora, porque eu fui levar o café de pai la na
cadeia, mas pai disse assim: - se a professora ndo deixar vocé entrar, eu vou
matar ela. JA& matei um e mato outro. - Meu filho, pelo amor de Deus!
Chegue, chegue, chegue! [risos]. (Normélia Maria Pereira Batista, 2014).

Normélia Maria, a0 rememorar a sua entrada no Estado através do concurso

publico, consequentemente rememorou sobre as suas praticas educativas enquanto professora

na sua primeira escola publica. Assemelhando-se a Ana Ldcia, Normélia Maria também

buscava dentre os seus alunos a perfei¢do na escrita. Assim ela os fazia treinar:

Fazia no quadro [refere-se as letras, silabas e palavras], ai eles [os alunos]
repetiam. Ai a vez era... Entregava assim, umas folhas. Aquele papel ruim,
mas era bom pra eles treinar, sabe? Porque quando ia pro caderno, ai ja
ficava mais bonitinha. O lapis, eu fazia a ponta do lapis da turma quase toda.
Todo dia a ponta fininha que era pra fazer a letra bem bonitinha, e era assim.
[...] Eu trazia todo dia aqueles cadernos [refere-se a levar para casa], da sala,
gue a gente chamava caderno de exercicio. Eu trazia, quando era de noite eu
acabava de... Eu ja tinha um filho, tudo. Mamae doente, e eu as vezes me
sentava onze horas, onze e meia. Meu marido as vezes me ajudava. Ele abria
os cadernos todo e eu ia fazendo a palavrinha se fosse, a silaba. Af eu ja
levava tudo prontinho que era pra eles copiar. (Normélia Maria Pereira
Batista, 2014).

Ainda sobre a cultura escolar material, Normélia Maria revela que no tempo em

que foi professora;

Tinha um material muito bom que o MEC [Talvez uma loja de material
escolar] vendia. Era ali no hotel... enfrente ao Hotel Palace. Aquele prédio,
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Valter Franco. Ai tinha material escolar, mas aquilo ndo era dado. A gente
comprava aqueles cadernos, eram uns cadernos bons, ai eu comprava porque
levava 0 caderno num dia, no outro dia quando chegava aquele lapis
pequenininho, ia escrever, ai ndo prestava. Professora, a ponta caiu, largou.
Ai eu tinha um lapis que era pra ele [refere-se ao aluno]. Vezes ele devolvia
e vezes... - Professora... - Tem lapis em casa meu fio? - N&o, tem ndo
professora. - Entdo leve. Ai fui trabalhar com esse tipo de aluno. (Normélia
Maria Pereira Batista, 2014).

Através das narrativas tanto de Ana Lucia quanto de Normélia Maria, pode-se
perceber, dentre o contexto escolar vivenciado por elas, a presenca do quadro de giz, folhas de
papel, cadernos de exercicios e o lapis. Estes materiais utilizados nas escolas primarias, dentre
tantos outros que fizeram parte da prética da escrita, sdo reveladores de suportes materiais
escolares que concretizaram a instrucdo publica na cidade de Aracaju, como um lugar de
transmissdo de conhecimentos escolares, inserindo-se em um conjunto de diversas praticas
sociais, todas elas detentoras de significados. Ainda através das revelacGes de Normélia Maria
sobre suas praticas educativas constituidas diante dos seus alunos, pode-se perceber indicios
ndo so referentes a falta, mas também a precariedade voltada a cultura material escolar dentre
as escolas primarias em Aracaju. Segundo Souza (2004), esta era uma realidade do Brasil,
pois o legado educacional na transi¢do do século XIX para o século XX apresenta uma série
de caréncias, que ndo se resumem apenas ao material escolar. No Estado de S&o Paulo, por
exemplo, a educacao apresentava varios tipos de caréncias, dentre elas a:

[...] precariedade dos edificios escolares, alta seletividade do ensino
primério, caréncia de mobiliario e material escolar, falta de uniformidade e
padronizagdo do ensino, dificuldade de emprego dos métodos modernos de
ensino e de cumprimento integral dos programas escolares, dificuldades de
provimento de professores nas escolas isoladas, baixos salarios dos
professores e precérias condi¢des de trabalho. (SOUZA, 2004, p. 124).

Ainda de acordo com Souza (2004), apesar de nas primeiras décadas do século
XX ter havido uma expansédo diante dos estabelecimentos escolares ndo s6 no Estado de S&o
Paulo, mas em todo o Pais, a situacdo do ensino primario manteve-se bastante precaria,
perdurando por todo o século. Esta interpretacdo dada pela autora, a qual destaca a situacéo
educacional do Pais, em especial do proprio Estado de Sao Paulo, faz aluséo,
aproximadamente, ao periodo que se estende até a década de 30 do século XX. Referenciando
o Estado de Sergipe, através das narrativas aqui abancadas, pode-se perceber que tal realidade
ultrapassou a década de 30, se estendendo até a década de 80 do mesmo século, ratificando
com isso um atraso bem maior. Assim sendo, em termos destinados aos ideais da educagéo,
essa realidade estava muito distante do que fora pretendido pelos governantes do Estado de

Sdo Paulo, principalmente do Estado de Sergipe.
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Além das revelacdes condizentes a precariedade voltadas a educacdo no seu
amplo sentido, sobre os materiais didaticos, Vidal (2005) esclarece que eles, a exemplo dos
aqui citados pelas professoras Ana Lucia e Normélia Maria, quando tomados em sua prépria
materialidade, favorecem ndo apenas a percep¢do dos contetdos que foram ensinados pelos
professores, mas também o entendimento do conjunto de fazeres avivado no interior da
escola. E através da identificacdo desses materiais que se pode perceber as diferentes
habilidades para com os seus usos. Para a autora, o quadro, giz, lapis, cadernos, dentre outros,
realcam “[...] os modos como os sujeitos lidaram com os materiais que foram distribuidos
e/ou impostos a eles, perceptiveis nos vestigios do tempo por vezes inscritos nos espacos
estratégicos de poder”. (VIDAL, 2005, p. 65). Assim, entende-se que esses materiais, sejam
eles de uso individuais ou coletivos, necessarios ao funcionamento da escola, mais
precisamente da aula, revelam as marcas da modelacdo das praticas educativas constituidas
pelas professoras, possibilitando perceber a operacionalizacdo entre elas e seus alunos, além
dos seus possiveis inventos.

Ainda em busca de informac@es sobre a instrucdo publica na cidade de Aracaju,
encontro a professora Maria Luiza Santos Aragdo, 66 anos, que, assim como Ana LUcia e
Normélia Maria, também experienciou a realidade da escola publica. Maria Luiza, que nasceu
e foi criada na cidade de Aracaju, ainda enquanto aluna ingressou na escola pela primeira vez
no Educandario Sao Jodo Bosco, localizado na mesma cidade em que nasceu. Estudando o
primario na “Escola Espirita”, assim intitulada por ela, ao concluir, fez o exame de admissao,
e com sua aprovacao foi matriculada na Escola Getulio Vargas, onde estudou todo o curso
ginasial. Apds conclui-lo, foi estudar na Escola Normal*®, j4 com o propdsito de ser
professora, como ela mesma ressalta: “Quando a gente ia pra Escola Normal, a gente ia pra
ser professor”. (Maria Luiza Santos de Aragdo, 2014). Ainda estudando o terceiro ano do
curso pedagodgico, Maria Luiza prestou concurso para o Estado de Sergipe, e ao ser aprovada,
mesmo ainda ndo tendo concluido seus estudos, tomou posse, comecando a trabalhar de forma

imediata. Evocando a sua memoria, ela externa tais lembrancas.

49 De acordo com Melo (2009), no Brasil a primeira Escola Normal foi instituida no ano de 1835, no municipio
de Niter6i, Estado do Rio de Janeiro. No ano de 1871, no Estado de Sergipe, foi instituido o primeiro curso
normal, disponibilizando vagas para a formagéo de jovens do sexo masculino. Foi a partir do ano de 1877 que as
vagas passaram também a ser contempladas pelas mulheres, através da criacdo da Escola Normal feminina, que
iniciou suas atividades no Asilo Nossa Senhora da Pureza. No ano de 1911, a Escola Normal passou a ter o seu
primeiro prédio, edificado na Praca Olimpio Campos. A partir do ano de 1946, por determinacdo Federal, as
Escolas Normais passaram a ser denominadas Instituto de Educacdo. No Estado de Sergipe, no ano de 1947, a
Escola Normal passou a ser denominada “Instituto de Educa¢do Ruy Barbosa”, tendo nova sede, localizada na
Rua Laranjeiras, onde se encontra até os dias atuais.



128

Antes de me formar, eu prestei concurso pra o Estado, passei, e ja terminei o
terceiro ano pedagdgico ja trabalhando no Estado. Eu entrei no Estado antes
de me formar, porque na época tinha a regente de ensino que era a pessoa
gue era formada em pedagOgico. Era regente de ensino, formada em
pedagdgico. E o Governo na época abriu um curso pra... um cOncurso pra
auxiliar de regente de ensino, e eu fiz, passei, e comecei a trabalhar nas
cidades dos menores®, que era uma instituicdo de menor, que funcionava ali
nos... na... em Socorro [refere-se a0 municio sergipano de Nossa Senhora do
Socorro]. Hoje parece-me que ele agora é um hospital de [gagueja] cronicos
mentais, mas na época era uma casa de pes... de meninos... de meninos que...
de homens... de meninos homens que... Infratores, menores infrator...
infratores, que iam pra |4 pra estudar e trabalhar. Eles estudavam e
trabalhavam |4 na agricultura, e eu fui ser professora dessa Escola. Minha
irma ja trabalhava la e eu fui pra Ia. Figuei o resto do ano... Ndo, ndo fiquei
muito tempo la. Eu... teve um... um... um desacerto logo quando eu entrei,
guando eu voltei no segundo semestre, ai ja fui removida para trabalhar no
Santos Dumont [Bairro de Aracaju], ainda sem me formar. Trabalhei no
Santos Dumont, até quando vim morar aqui [refere-se ao Bairro Ponto Novo
na cidade de Aracaju]. (Maria Luiza Santos de Aragéo, 2014).

Assim como Ana Lucia, Maria Luiza também iniciou suas atividades professorais
ensinando no polivalente, dando sequéncia a essa modalidade nas outras escolas em que fez
parte do quadro docente. Mesmo ja trabalhando em sala de aula, Maria Luiza resolveu dar
continuidade aos estudos, pois, segundo ela, precisava aumentar a sua renda familiar. Neste
sentido, ela revela que:

Depois que casei, eu ja no Estado, como a gente ganhava pouco, e eu
precisava aumentar minha renda, ai eu fui completar o curso pedagogico,
gue tinha surgido o curso adicional. No curso adicional... eu completei o
adicional. Ai, guando a minha filha fez cinco anos, eu digo: agora eu vou pra
faculdade. Ai fiz Pedagogia. (Maria Luiza Santos de Aragéo, 2014).

Semelhante a Maria Luiza, Maria Amélia Lima Andrade, 69 anos, também se
formou em Pedagogia, mas iniciou suas atividades enquanto professora ensinando Educacéo
Fisica. Nascida no povoado de Piranhas, municipio de Siriri, Estado de Sergipe, Maria
Amélia comecgou sua vida estudantil ingressando em uma Escola Isolada, desprovida de
nome, que se localizava no mesmo municipio em que nasceu. O seu pai, buscando investir
nos estudos dos seus filhos e atentando-se para a necessidade de vé-los dar sequéncia,
resolveu mudar-se para a cidade de Aracaju no ano de 1958, matriculando-a na Escola de
Aplicacdo, que de acordo com as lembrangas da mesma, na década de 1950, se localizava

dentro do mesmo espaco em que estava localizado o IERB. Aos 13 anos de idade, Maria

%0 Segundo Bispo (2007), a “Cidade de Menores Getllio Vargas” localizava-se no municipio de Nossa Senhora
do Socorro, Estado de Sergipe. Do ano da sua inauguragdo em 1942, até o ano de sua desativacdo em 1974, a
instituicdo funcionou abrigando menores infratores, dando assisténcia e educacdo através do ensino primario,
profissional e agricola, dentre as criancas a partir dos sete anos de idade, e adolescentes com até 18 anos de
idade, todos em regime de internato. Essa instituicdo de assisténcia ao menor abandonado e delinquente em
Sergipe estava inserida no Projeto Nacional de Assisténcia ao Menor, o qual recebeu influéncias de discursos
higienistas, uma vez que via nessas criangas uma ameaca a sociedade.
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Ameélia j& se encontrava na segunda série do ensino primario. Nesta mesma escola, estudou
até 1968, ano em que concluiu o terceiro ano do curso pedagdgico, o qual a habilitou para
ensinar no ensino primario. Entretanto, ainda cursando o segundo ano do curso normal,
também conhecido como pedagogico, foi convidada para ensinar Educacgdo Fisica. Amparada
em suas lembrangas, ela narra:

Eu estava no segundo ano do curso normal, chamava o curso pedagogico do
curso normal, que eu estudei no Instituto de Educa¢do Rui Barbosa, Escola
Normal. E... Eu fui sorteada pra dar uma aula de Educagio Fisica, que
naquele tempo tinha recreagéo, no segundo grau. Eu fui sorteada pra dar uma
aula de Educacdo Fisica, e ai a minha professora gostou muito da minha aula
e me convidou pra ensinar Educacao Fisica com ela, porque naquela década
ndo tinha faculdade de Educacgdo Fisica aqui no Estado de Sergipe. Entdo era
uma escassez muito grande de professor de Educacdo Fisica, e duas
professoras da Escola Normal tinha se aposentado. Entdo ela [a professora
que fez o convite] estava sozinha para dar conta da Escola Normal toda, que
era muita aluna naquela época. Ai ela me convidou pra dar aula. Entdo, eu
fui ensinar... é... Educacdo Fisica... é... tinha... pela manha eu estava ainda
estudando terceiro ano pedagdgico pra me formar. Pela... pela manha eu era
professora... pela manhd eu era professora e pela tarde eu era aluna. Eu
encontrava com as minhas alunas no patio, no banheiro. - Oia, a professora
estuda! E eu me achando, né? Porque ja é... uma pessoa no segundo grau
ensinando o ginasio naquela época, pra mim era 0 maximo. (Maria Amélia
Lima Andrade, 2014).

Movida pela empolgacéo por ensinar Educacdo Fisica no ginasio, ainda enquanto
aluna, Maria Amélia resolveu fazer concurso para tentar ser efetivada nesta modalidade de
ensino, assim que terminasse os seus estudos. No ano de 1970, prestou concurso para o
Estado de Sergipe, concorrendo a vaga para professora de Educacdo Fisica, sendo aprovada e
consequentemente efetivada. Durante 10 anos, Maria Amélia ensinou Educacéo Fisica para 0s
alunos do curso primario e ginasial, mas por motivos de cansago e aborrecimentos®! com essa
modalidade de ensino resolveu deixa-la.

Eu tinha... quando eu... [gagueja] no dia de sete de setembro eu ia trabalhar,
encontrava com meus colega tudo [gagueja] dentro dos carro pra passar o dia
fora de casa, fora do interior, e eu trabalhando, ganhando o mesmo dinheiro,
eu digo, eu vou deixar. Ai eu fiz, é... vestibular pra fazer o curso de
pedagogia, ai fui aprovada, fui fazer faculdade a noite, na faculdade Pio
Décimo. (Maria Amélia Lima Andrade, 2014).

Com o pensamento de continuar ensinando, mas ndo mais ao curso de Educacgéo

Fisica, Maria Amélia resolveu dar outro rumo a sua vida profissional, prestando vestibular

51 Talvez esses aborrecimentos revelados por Maria Amélia, referentes a sua atuacéo na area de Educacéo Fisica,
tenham uma relagio com a presenga de Félix D’Avila no Estado de Sergipe. De acordo com Andrade (2014), foi
Félix D’Avila que institucionalizou a Educagio Fisica no Estado, ora montando um curso de nivel superior, o
qual foi instituido na UFS, ora exigindo a profissionalizacdo dos professores envolvidos na area. Desta forma,
fica claro que, apds a presenca de Félix D’Avila, so poderia ensinar Educagdo Fisica quem fizesse o curso
superior, situacdo essa ndo condizente com a de Maria Amélia, que passou a ensinar na area através de um
convite feito por uma professora.
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para o curso de Pedagogia noturno na Faculdade Pio Décimo, no qual foi aprovada. Ao deixar
para tras a modalidade de Educacdo Fisica, trocou os patios escolares pelas salas de aula,
passando a ensinar como professora de reforco no ensino primario em um orfanato que
abrigava menores, que se localizava na Avenida Sdo Jodo Batista, bairro Ponto Novo,
préxima a sua residéncia. Nesse orfanato, o qual diz ndo lembrar o nome, Maria Amélia
trabalhou por 18 anos.

Assim como Maria Amélia e Maria Luiza, Maria Paulina também trabalhou
ensinando a menores carentes. Maria Paulina de Andrade, 79 anos, que nasceu no povoado
Sitio Coqueirinho pertencente ao municipio de Sdo Cristdvado, Estado de Sergipe, iniciou as
suas atividades escolares ainda enquanto crianca no Grupo Escolar Vigario Barroso, que se
localizava no mesmo municipio. Nesse Grupo Escolar, estudou todo o curso primario,
concluindo-o aos 12 anos de idade. Ainda habitando no municipio, por falta de escola que
oferecesse 0 curso ginasial, foi obrigada a deixar de estudar. Desenvolvendo outras
habilidades, aos 13 anos de idade Maria Paulina ja tinha o curso de corte e costura. Aos 14
anos de idade, para ajudar na renda da familia, ja trabalhava em uma fabrica conhecida como
“Sao Gongalo”. Nessa fabrica, que também se localizava no municipio de Sao Cristévao e que
tinha como proprietario o senhor Augusto Franco, trabalhou dando producdo no setor de
carretel de linha.

No final da década de 1960, ainda trabalhando na referida fabrica, através do seu
pai Maria Paulina recebeu um convite do senhor Lourival Baptista, que na época era
Governador do Estado de Sergipe. Ele, que residia também no municipio de Sdo Cristovéo,
proximo a residéncia dela, procurou o seu pai, convidando Maria Paulina para ser professora
no Orfanato Imaculada Conceicéo, o qual estava localizado também no municipio. Assim, aos
18 anos de idade, mesmo s6 apresentando o curso primario, o convite foi aceito e Maria
Paulina tornou-se professora. Rememorando essa época, ela narra que: “Quem era formado no
quarto ano no Grupo Escolar, era... era um que era formado. Entdo quando eu fui ser
professora, eu so tinha o curso primério [...] entdo, com 18 anos eu... houve [gagueja] eleicao,
eu fui ser secretéria... nomearam 0 meu nome como professora”. (Maria Paulina de Andrade,
2014). Nesta instituicdo, Maria Paulina trabalhou como funcionaria do Estado por alguns
anos, até pedir remocao para trabalhar na cidade de Aracaju, lugar onde reside ha mais de 40
anos.

Como pode ser percebido, foi através de um convite feito por um governador do
Estado de Sergipe, que Maria Paulina tornou-se professora. Ela, que ingressou no Estado

oficialmente como secretéria, uma vez que so tinha o curso primario, desenvolvia na préatica
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atividades enquanto professora, revelando, assim, uma estratégia do Estado para suprir a
caréncia de docentes diante dos espacgos escolares, mesmo a revelia da legislacdo. Este tipo de
estratégia, por certo, ndo estava apenas vinculado ao Orfanato Imaculada Concei¢do, mas a
tantas outras instituicGes do Estado, como poderd ser percebido mais adiante. Através dos
indicios que a historiografia revela em relacéo a falta de docentes formados e capacitados para
atuarem em sala de aula, torna-se pertinente registrar que essas estratégias talvez tenham feito
parte também de outros Estados brasileiros.

Ao passar a residir na capital, Maria Paulina trabalhou ensinando o curso primario
no Colégio Olimpia Bitencourt e na Escola Estadual Ruy EI6i, ambos localizados no bairro
Santos Dumont, e no Colégio Estadual Aricio Fortes, localizado no bairro América. Além
desses, também ensinou no Jardim Escola Cristo Rei, uma instituicdo particular localizada no
bairro José Conrado de Araujo, que tem como proprietaria Izabel Fiel, outra professora a qual
recorri a fim de compreender mais e melhor os saberes e modos de educar das primeiras séries
do ensino escolar da década de 1980 em Aracaju.

Izabel Fiel Oliveira, 72 anos, nascida na Fazenda Belém, que se localizava no
municipio de Itaporanga D’Ajuda, Estado de Sergipe, iniciou sua vida estudantil em uma
escola instalada dentro dessa fazenda. Mesmo mostrando-se ndo recordar muito da sua vida
enguanto aluna, ela revela ter estudado também na cidade de Aracaju, no Colégio Dom José
Tomaz, localizado na Rua Laranjeiras, bairro Centro. Diferente destas poucas lembrangas
externadas por ela sobre os seus estudos, tém-se aquelas voltadas para a sua iniciagdo
profissional enquanto professora, as quais ela mostra-se lembrar com maior intensidade.
Izabel Fiel ressalta que, aos 14 anos de idade, deu inicio a sua vida professoral. Ainda
residindo no municipio de Itaporanga D’Ajuda, comegou a ensinar auxiliando a sua irma mais
velha, Maria dos Passos, que tinha uma banca escolar. Ao assumir outros trabalhos, Maria dos
Passos precisou se mudar para a cidade de Aracaju, deixando a banca sob responsabilidade de
Izabel Fiel. Assim ela narra:

Ela veio morar aqui em Aracaju [refere-se a irmd], e eu fiquei assumindo o0s
meninos menores, porque 0s maiores eu ndo tinha condigdes [...] entdo os
menores eu comecei... Justamente foi uma época que eu comecei
alfabetizando. Ganhei o titulo de grande alfabetizadora, porque eu comecei
nessa época. E eu tinha uma facilidade muito grande de fazer as criancas
aprenderem facil. (1zabel Fiel Oliveira, 2014).

Sobre esse tempo vivido, com um sorriso nos labios e demonstrando muito
orgulho, ela recorda de um ex-aluno.

Eu tenho um ex-aluno que é um grande médico aqui em Aracaju. Gastro. Fui
eu que alfabetizei. Doutor Eduardo Cardoso. Eduardo Gois Cardoso. A
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clinica dele é ali ao lado do... Proximo ao Batistd0°. Ele por sinal me tem
muita atengdo, porque ele diz a todo mundo. No livro dele esta 0 meu nome
como a primeira professora. Eu tinha 14 anos [...] ele se orgulha muito de
dizer que eu fui a primeira professora. (1zabel Fiel Oliveira, 2014).

Ainda residindo no municipio de Itaporanga D’Ajuda, Izabel Fiel foi convidada
para trabalhar em uma escola rural que se localizava dentro do proprio municipio, mais
precisamente no povoado Salvador. Por ter que se deslocar todos os dias do municipio para o
povoado, comegou a se sentir cansada, e assim, resolveu deixar este trabalho. Com o intuito
de desenvolver suas atividades professorais apenas no municipio, lzabel Fiel comecou a
trabalhar no Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL)®3, além de ser diretora em
uma escola municipal a convite do prefeito na época, o qual ndo revelou o nome. Sem
residéncia propria, morava de favor em uma propriedade do Estado. O prefeito de Itaporanga
D’Ajuda, muito seu amigo, segundo ela, a concedeu uma casa propria, vinculada a
Companhia de Habitacdo Popular - COHAB na cidade de Aracaju. Pelo fato do filho do
prefeito trabalhar com a senhora Léa, que na época era presidente da COHAB, lzabel Fiel foi
contemplada sem precisar esperar por sorteio. Assim sendo, aproveitando a oportunidade, se
mudou para essa casa, residindo nela até os dias atuais®.

Ao mudar-se para a cidade de Aracaju, Izabel Fiel comecou a lecionar na Escola
Estadual Professor Ruy EIGi, localizada no bairro Santos Dumont. Nessa escola, onde
ensinava a primeira serie do ensino primario, ela se aposentou. Ja afastada da escola por conta
da aposentadoria, foi solicitada pela diretora e pela secretaria da escola para dar aula de banca
aos seus filhos. Ao aceitar, a cada dia que se passava lzabel Fiel recebia mais alunos, pois
além dos filhos da diretora e da secretéria da escola, foram levados também para ela ensinar
os filhos de professores, do inspetor, dentre outros. Pensando na comodidade dos alunos,
Izabel Fiel ganhou de presente do inspetor da ultima escola em que trabalhou dez carteiras
conjugadas e um quadro, que acabou sendo insuficiente para a quantidade de alunos que nao

paravam de chegar. Tendo iniciado com menos de 15 alunos, logo precisou contratar outras

2 O Estadio Estadual Lourival Baptista, mais conhecido como Batistdo, trata-se de um campo de futebol
localizado na cidade de Aracaju, inaugurado no dia 9 de julho do ano de 1969.

%3 Segundo Haddad e Di Pierro (2000), o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, também conhecido como
MOBRAL, correspodeu a um projeto do governo brasileiro, criado pela Lei N°. 5.379 do dia 15 de dezembro do
ano de 1967. Criado e mantido pelo regime militar, esse movimento objetivava a alfabetizacdo e letramento
destinados as pessoas acima da idade escolar convencional, priorizando a promocéo da educagdo continuada,
além da alfabetizacéo de cunho funcional entre os jovens e adultos analfabetos.

> A contemplacdo de Izabel Fiel em relacdo a casa da COHAB, sem ao menos ter participado do sorteio como
exige o regulamento, ratifica o tdo conhecido “jeitinho brasileiro”, o qual significa um modo de agir informal,
ndo condizente aos procedimentos técnicos estipulados previamente. Assumindo um sentido negativo, essa acéo
tipicamente brasileira, traduz-se em transgressdo, ou seja, em uma acdo engenhosa de agir corruptamente, em
prol de beneficios pessoais.
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professoras, pois segundo ela chegou a receber em sua casa aproximadamente 300 alunos.
N&o tendo mais onde colocé-los, resolveu transformar a sua residéncia em escola. Assim
surgiu o Jardim Escola Cristo Rei, em atividade até os dias atuais. Mesmo com 0s seus 72
anos de idade, lzabel Fiel ainda da aula na sua propria escola, que hoje tem 135 alunos,
distribuidos do maternal ao quarto ano. Sobre ainda estar trabalhando, ela ressalta que: “[...]
enguanto eu tiver félego, eu ndo paro de trabalhar, porque eu ndo gosto de solidao”. (lzabel
Fiel Oliveira, 2014). Semelhante as mesmas circunstancias em que lzabel Fiel se mudou para
a cidade de Aracaju, também se mudou a sua irma, Maria da Conceicao.

Assim como a sua irmd lzabel Fiel, Maria da Conceicao Fiel, 79 anos, também
nasceu no municipio de Itaporanga D’Ajuda, Estado de Sergipe. Sobre os seus estudos,
lembra-se bem de quando iniciou, no tempo em que era aluna de uma escola desprovida de
nome, que se localizava dentro de uma fazenda conhecida como Fazenda Belém. Das outras
escolas nas quais sequenciou 0s seus estudos, mostra-se nao ter lembrancgas, tampouco faz
esforcos para isso. De forma um pouco envergonhada, Maria da Conceicédo revelou que pouco
estudou, e que quando se tornou professora, so tinha estudado até a quarta série do ensino
primério. Por necessidades profissionais, precisou dar continuidade aos estudos, e, assim
sendo, acabou se submetendo ao Exame de Supletivo, objetivando a certificacdo do ensino
ginasial. ApoOs obté-la, matriculou-se no Colégio Dom José Tomaz, localizado na Rua
Laranjeiras, no Centro de Aracaju, onde finalizou os seus estudos, concluindo-o com o
pedagdgico. Entre as suas recordagdes voltadas a tempo vivido, ela revela que:

Por incrivel que pareca, eu vou contar uma histéria. Eu comecei a ensinar, eu
s6 tinha a quarta série. Ai tinha o exame de... E... Um dia desse eu rasguei os
diploma todo. [gagueja]. Eu ndo vou precisar mais. Vou rasgar. Rasguei
tudo. Ja... ja fiz uma... uma faxina. Ai eu me inscrevi pra fazer um exame,
ele chamava suple... era supletivo? Parece que era. Mas fazia assim: a pessoa
fazia, se inscrevia, fazia uma matéria. Outro ano fazia outra matéria. Eu vim,
[refere-se a ida de Itaporanga D’Ajuda para Aracaju] fiz todas. Fiz todas as
matéria de uma vez s6 [...]. Dai, depois eu estudei no Dom José Tomaz, e
tirei 0 pedagdgico. Fui estudar o pedagdgico. So. Se tivesse feito faculdade
tinha me formado. (Maria da Conceicéo Fiel, 2014).

Foi, entretanto, no municipio de Itaporanga D’Ajuda que Maria da Conceigdo se
tornou professora, iniciando suas atividades em uma escola publica que se localizava no
povoado conhecido como Saco. Nessa escola, a qual ela revelou ndo se lembrar do nome,
ensinou como professora polivalente durante seis anos. Ainda residindo no municipio, da
mesma forma que sua irmd lzabel Fiel, Maria da Concei¢do também ensinou no MOBRAL.
Por ndo possuir residéncia propria, praticamente sentiu-se obrigada a mudar-se para a cidade

de Aracaju, uma vez que tinha sido contemplada, assim como sua irm&, com uma casa da
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COHAB, cedida pelo prefeito do municipio de Itaporanga D’Ajuda. Mesmo ja residindo na
capital, ainda continuou ensinado no seu municipio de origem. Cansada de se deslocar todos
os dias para ir dar aulas, pediu remocdo para a capital, sendo alocada em uma escola
localizada no bairro Santos Dumont, conhecida como Escola Estadual José da Silva Ribeiro
Filho, onde deu continuidade as suas atividades de professora polivalente. Com a finalidade
de trabalhar préxima da sua residéncia, novamente pediu remocéo, sendo alocada na Escola
Estadual Monsenhor Carlos Camélio Costa, localizada no bairro José Conrado de Aradjo.
Nessa escola ela se aposentou.

O Exame de Supletivo, vivenciado e rememorado por Maria da Conceicao,
também foi vivenciado por Maria Paulina em virtude da mesma circunstancia, mas
apresentando-se como Exame de Madureza. De acordo com Maria Paulina, durante os quatro
anos de governo do Doutor Lourival Baptista, estabelecido entre os anos de 1967 a 1971,
todos os professores que ndo tinham concluido o ensino ginasial foram obrigados a participar
desse exame. Embora o Exame de Supletivo e o Exame de Madureza tivessem nomenclaturas
diferenciadas, eles objetivavam a mesma coisa: o diploma de concluséo ginasial e/ou colegial.
Dentre este contexto, Maria Paulina ressalta que:

Teve um governo chamado Doutor Lourival Batista, que no periodo de
férias, todo professor tinha que viajar. Ndo havia gente formado assim. N&o
tinha. Os professores era quase... 0S que tinha Escola Normal, era... era
muito... que morava por aqui, Aracaju, tudo, mas era dificil os professores
serem formado. Entdo, o Estado todo na época de Doutor [gagueja] Lourival
Batista, ele... era Estancia, era Simdo Dias, era Itabaiana, né? Por setores.
Entdo os professores mais proximo, tinha que ir pra fazer o ginasio
madureza, né? Que chamava, é... aquele curso que faz hoje em dia, pra
acelerar o... 0 segundo grau, né? [refere-se a0 que hoje se conhece por
supletivo] Que a gente ia... depois foi todo mundo estudar [refere-se aos
professores] na Escola Normal pra tirar o segundo grau do... da... da... do
Normal [...]. (Maria Paulina de Andrade, 2014).

O Curso Madureza Ginasial, no qual estudou Maria Paulina, referenciava nao sé
uma aquisicdo de conhecimentos, mas a propria formacdo do habito e capacidade de pensar,
incutindo o seu publico-alvo a maturidade. Tratando-se inicialmente de um curso destinado a
educacédo de jovens e adultos, maiores de 16 anos de idade e com escolaridade incompleta,
apresentava como funcdo a preparacdo destes individuos para a realizacdo de Exame de
Madureza Ginasial, criado pelo Decreto-Lei n® 4.244 do dia 8 de abril do ano de 1942,
garantindo-lhes, assim, as certificacdes de conclusdo, desde que fossem aprovados. Esse
curso, que era considerado como de cunho popular e regido por professores treinados, por ter
ganhado abrangéncia, passou também a receber alunos maiores de 19 anos de idade,

interessados em concluir o ensino Colegial. Assim sendo, 0 curso passou a oferecer duas
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modalidades: uma denominada “Madureza Ginasial”, que se destinava a atender aos alunos a
partir dos 16 anos de idade, e a outra denominada “Madureza Colegial”, destinada aos alunos
a partir dos 19 anos de idade. Ainda de acordo com esse Decreto-Lei, no seu Art. 91, inerente
ao Titulo VII, designado Dos estudos secundérios dos maiores de dezenove anos, havia a
possibilidade daqueles alunos maiores de 18 e 20 anos de idade obterem o certificado de
concluséo ginasial e colegial, respectivamente, apenas se submetendo ao Exame de Madureza,
ndo precisando estar matriculado no curso, como se pode observar através do artigo a seguir:

Art. 91. Aos maiores de 18 (dezoito) anos serd permitida a obtencdo de
certificado de licencga ginasial, mediante a prestagdo de exames de madureza
referentes ao 1° ciclo do curso secundario, apds estudos realizados sem
observancia do regime escolar exigido por éste Decreto-lei. Nas mesmas
condicBes permitir-se-4 a obtencdo do certificado de licenga colegial —
classica ou cientifica — aos maiores de 20 (vinte) anos, portadores do
certificado de licenca ginasial ou de diploma equivalente. (Redacdo dada
pela Lei n®3.293, de 1957). (BRASIL, 1942).

Até o final da década de 1960, todos os jovens e adultos interessados em
participar do Exame de Madureza precisavam antes cumprir com um prazo estipulado em dois
tercos das aulas referentes ao curso, que durava em média um ano. Esta exigéncia, que
perdurou até o ano de 1969, foi abolida, e desse ano em diante, todos aqueles que estivessem
fora da idade escolar, com escolaridade incompleta, precisavam apenas realizar 0s exames,
sem ter a obrigacdo de frequentar nenhum tipo de curso, sendo ele regular ou ndo. Na década
seguinte, mais precisamente 1970, atraveés da segunda versdo da LDB n° 5.692/1971, foi
criado um capitulo destinado ao Exame de Supletivo, incorporando a ideia de que jovens e
adultos que ndo tivessem concluido os estudos na idade regular, pudessem conclui-los através
dele. Desta forma, pode-se perceber que a legislacdo, embora tenha sido reformulada,
manteve os Exames de Madureza, fazendo apenas alteracdo na sua nomenclatura, passando a
denomina-lo como Exames de Supletivo, os quais perduram até os dias atuais, sendo
oferecidos ndo sé pelo Estado, como também por instituicbes particulares, exigindo estas
ultimas a participacdo de curso obrigatorio, antes da realizacdo dos proprios exames.

Na perspectiva de continuar montando este cenario, através das releituras das
“historias” de vida das professoras que aqui estdo sendo abancadas, e que através do evocar
de suas memorias individuais, por semelhangas e compartilhamentos, comp&em uma memoria
coletiva, trago a luz, para completar ainda mais as pecas desse jogo de quebra-cabeca,
Terezinha de Jesus Melo, 81 anos, que assim como Ana LUcia, Maria Luiza, Maria Amélia e
Maria da Conceic¢do, também cursou o pedagdgico. Ela, que iniciou sua vida estudantil em
uma Escola Isolada que se localizava dentro da Fazenda Intanca, no municipio de Gararu,
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revelou ter estudado so até ter concluido o pedagodgico. Ao tornar-se professora, iniciou suas
atividades ainda enquanto morava no municipio de Porto da Folha, Estado de Sergipe,
ensinando a alunos do curso primario, em uma escola conhecida como Escola Estadual
Coronel Maynard Gomes. Apds se mudar para a cidade de Aracaju, Terezinha de Jesus foi
instituida como professora polivalente, ensinando na Escola Estadual Lourival Baptista,
localizada no bairro Castelo Branco.

Em meio a estes contextos memoriais, inerentes tanto a sua trajetéria estudantil
quanto profissional, Terezinha de Jesus ressaltou ndo mais se lembrar de muitas coisas as
quais vivenciou, podendo ser o seu esquecimento reflexo do préprio tempo ou até mesmo de
uma intencionalidade. E importante ter em mente que a memdria ndo esta relacionada a
capacidade de (res)guardar lembrancas de forma precisa, mas a de reelabora-las, considerando
as suas multiplicidades de fatores, dentre eles o proprio esquecimento. Ao entender que a
memdria apresenta lacunas, também conhecidas como esquecimentos, sendo esses um dos
Seus processos naturais e constitutivos, embaso-me no pensamento de Bosi no sentido de que
“Se a memoria ¢ nao passividade, mas forma organizadora, € importante respeitar 0s
caminhos que os recordadores v&o abrindo na sua evocacgdo porque sao o mapa afetivo da sua
experiéncia e da experiéncia do seu grupo”. (BOSI, 2003. p. 56). Diante deste contexto, torna-
se importante compreender, entdo, que ndo ha memoria sem esquecimento, e assim sendo, é
preciso respeitar e aceitar estes tracos memoriais que essas professoras trazem com elas
mesmas, os quais refletem a sensibilidade e as escolhas de suas épocas vividas. Diante deste
entendimento, além de Terezinha de Jesus, apresento Maria Leozira Chagas Santos, 82 anos,
que também se mostrou por muitas vezes de forma esquecida durante o decorrer de suas
narrativas.

Nascida na cidade de Aracaju, Maria Leozira teve 0 seu primeiro contato com a
escola ao ingressar no Grupo Escolar General Valaddo, que se localizava na Rua Vitoria.
Mostrando-se ndo deter de muitas lembrancas sobre a sua trajetoria escolar, revelou ter
estudado na Escola Técnica de Comércio de Sergipe, a qual afirma ter sido a sua Gltima. Apds
ter finalizado os seus estudos, ndo demorou muito para se casar, e ressaltou que depois de
alguns anos de matrimoénio foi abandonada pelo seu marido. Precisando se sustentar, assim
como aos seus filhos, foi trabalhar como feirante, ganhando pouco e de forma instavel.
Demonstrando passar por muitas dificuldades, Maria Leozira foi percebida pelo seu vizinho
que, atuando na politica, Ihe concedeu um emprego para ensinar em uma escola. N&o tendo
escolha, aproveitou a oportunidade e aceitou. Assim, tornou-se professora. Sobre esse tempo

vivido e sofrido, ela narra:
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Eu ndo queria, ser professora. Nunca quis. Nunca quis, mais um dia, meu
vizinho, um vizinho que eu tive, tinha... que ele era vereador, ele ai me
arranjou um emprego de professora, ai eu tive que abragar, entendeu? Como
eu abracei, eu abracei diretcho, sabe? Porque foi assim, foi o que Deus me
deu na hora. Eu ai me abracei mesmo com vontade. (Maria Leozira Chagas
Santos, 2014).

Ao abragar essa oportunidade, Maria Leozira comecou a trabalhar como
professora polivalente, ensinando a alunos do curso primario, em uma escola municipal
localizada no bairro 18 do Forte, a qual ressalta ndo se lembrar do nome. Apds ter dado inicio
as suas atividades professorais, sentiu a necessidade de retornar aos estudos, e assim, resolveu
prestar vestibular na UFS, para o curso de Letras/Portugués, sendo aprovada. Ao concluir os
seus estudos de nivel superior, continuou trabalhando como professora polivalente até se
aposentar, no ano de 1997. Durante todo o tempo em que trabalhou como professora, Maria
Leozira assegura ter ensinado aos seus alunos da mesma forma como aprendeu, 0 que se
supde ter sido no ensino primario. Assim ela revela: “Eu... eu procurei fazer como eu aprendi,
entendeu? [...] eu ensinava da mesma forma”. (Maria Leozira Chagas Santos, 2014). Envolta
as suas praticas educativas, referenciando os rudimentos da leitura e da escrita, ainda revelou
que ensinava aos seus alunos “soletrando [...] porque antigamente a gente soletrava pela
silabas, né? E agora ¢ pela letra. Pela letras”. (Maria Leozira Chagas Santos, 2014).
Semelhante ao método de soletracdo utilizado por Maria Leozira, também fez uso do mesmo,
para ensinar aos seus alunos, Maria Luiza, mas atenta aos sons incutidos nas pronuncias das
familias silabicas. Diante deste contexto, ela narra:

A gente trabalha com familias, né? [refere-se as silabas]. Porque tem... tem
aquela maneira de assoletrar... daquela antiga, e tem a maneira do... do
estudo das familias que € mais suave o0 som. T4 entendendo? Se o aluno vem
com aquele assoletrar de casa, a gente vai aceitando e tirando aos poucos,
mas também néo vai dizer isso ta errado porque no ta. E s6 uma maneira
diferente, entendeu? E, quando ele vem... quando vocé pega a argila mole
vocé molda a seu jeito, mas eu sempre procurei respeitar a bagagem que ele
trazia. Agora assoletrei? Assoletrei sim, e hoje ainda assoletro, porque
quando vocé€ faz “ba”, “bé”, “bi”, “bo”, “bu”, isso é assoletrar. Vamos
estudar as familia do “bé”, vamos estudar a familia do “t€”, vamos juntar o
som esse com esse som?. (Maria Luiza Santos de Aragdo, 2014).

Através das narrativas de Maria Leozira e Maria Luiza, além das outras que a elas
se somam, percebe-se que na cidade de Aracaju, na década de 1980, para o ensino, houve a
utilizacdo do método sintético, aplicado sempre da “parte” para o “todo”, embora nessa
década o método obrigatério fosse o analitico, ou seja, aquele aplicado do “todo” para as
partes. O método sintético, que ja era considerado nessa época pelas esferas educacionais

como inadequado para o ensino, muito foi utilizado por essas professoras, principalmente para
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0 ensino da leitura e da escrita, o qual se fazia através do processo de soletracdo. De acordo

com Mortatti (2000a), o processo de soletracdo baseado no método sintético era iniciado

através da pronuncia das letras do alfabeto, associadas aos sons que as mesmas produziam,

fosse pela letra isolada ou pela silabagdo. Assim sendo, 0s ensinamentos deveriam ser

iniciados com a apresentacao das letras e seus respectivos nomes, sons ou familias silabicas,

sempre com ordem crescente de dificuldades. Ainda nesse contexto, semelhante a Maria

Leozira e Maria Luiza, também utilizou desse método de soletracdo Normélia Maria, que

mesmo sendo treinada tecnicamente por profissionais proprios da educacdo, além de

supervisionada para trabalhar com os seus alunos utilizando o método analitico, persistiu em

ensinar utilizando o método sintético.

A gente fazia assim, [refere-se as professoras] um treinamento. Era
abelhinha. Trabalhava com aquela palavra da abelhinha. “A”, né? “B”, e no
sei 0 qué. Eu fazia até porque eu tinha medo delas chegarem, [refere-se as
supervisoras] fazerem uma pergunta e eles [refere-se aos alunos] néo
saberem. Eu tinha cuidado muito com isso. Fechava a porta e assoletrava.
(Normélia Maria Pereira Batista, 2014).

E continuou a narrar:

E o0 melhor método do mundo, a tabuada e assoletrar. Esse método é muito
bom. Eu as vezes ensinava, sabe 0 que era que eu fazia? Por causa da
supervisdo, ai quando via, Oi a supervisora! Ai a gente [refere-se as
professoras] tinha que ta com tudo em dias, né? Tudo direitinho. Al eu
pegava, fechava a porta, ensinava assoletrando. [risos]. Meus alunos de
primeira série quando fazia triagem no més de junho, nunca fiquei com...
menos de cinguenta por cento sem saber ler. A vez a minha colega dizia: -
Normélia, vocé se arrisca muito. Ela pode uma hora ir tomar uma licdo e o
menino vai dizer assoletrando. Eu dizia: - mais é como eles... era mesmo
assim, aquilo era notdrio, como eles aprendiam a ler assoletrando. Num
instante eles aprendia. (Normélia Maria Pereira Batista, 2014).

Sobre as monitorias referentes ao ensino, Terezinha de Jesus também rememorou:

Quando eu tava ensinando... melhorou muito. Tinha aquelas coordenadoras...
da SEED, [refere-se a Secretaria de Estado da Educac¢do] da DRE, [refere-se
a Diretoria Regional de Educacdo], né? E assim, muitas [refere-se as
professoras] ficaram com medo... ficaram com medo e faziam o que eles
mandavam, né? Elas mandavam que a gente fosse pra classe com um... com
uma... uma... uma aula... aula pronta, né?. (Terezinha de Jesus Melo, 2014).

Ainda referenciando as supervisoras e coordenadoras inerentes a equipe

pedagogica da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED), tém-se Maria da Concei¢do que

ressaltou:

La [em Itaporanga D’Ajuda] a gente tinha a orientacdo da supervisora. Que
I4 era supervisora. Quando eu vim pra aqui [refere-se a Aracaju] foi que ja
tinha a comissdo toda, que era na equipe pedagdgica. Eu trabalhava com a
equipe. Com varias escolas a gente ia visitar, tudo, e recebi orientacdo
através delas [das coordenadoras] como aplicar os testes, porque
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antigamente era aquela coisa muito... Passe para o feminino, passe para o...
N&o tinha interpretacdo de texto logo no inicio, né? (Maria da Conceicédo
Fiel, 2014).

De acordo com as narrativas de Normélia Maria, Terezinha de Jesus e Maria da
Conceicdo, hd que se considerar que na década de 1980, na cidade de Aracaju, as escolas,
mais precisamente os professores, recebiam instru¢do e treinamento dos coordenadores da
SEED, de como se posicionarem diante do ensino e respectivas exigéncias da época. Além
disso, recebiam também a visita de supervisores nos espacos escolares, em especial nas salas
de aula, com intuito de fiscalizar como estavam sendo instituidos os seus métodos de ensino.
Tais supervisores educacionais serviam para denunciar, ou pelo menos deveriam, conforme os
parametros da SEED, a forma como os professores ministravam suas aulas, caso estivessem
utilizando de métodos e préaticas educativas inadequadas. Porém, mesmo com todo este
monitoramento destinado aos professores, percebe-se através das narrativas, a exemplo de
Normélia Maria, que muitas praticas educativas foram alteradas, uma vez que elas ndo eram
constituidas de acordo com as normas exigidas da época, mas da forma como essas
professoras aprenderam enquanto alunas do curso primario, se apropriando de tais
ensinamentos e reproduzindo-os. Neste sentido, também se tem Maria Paulina, que através de
suas narrativas deixa transparecer indicios de ter se apropriado do meétodo sintético, com o
qual foi alfabetizada enquanto crianca, fazendo uso do mesmo para os ensinamentos dos seus
proprios alunos. Assim ela narra: “Ensinei a eles a ler, porque a gente tem que primeiro
conhecer ar letras, tem que se juntar as familias das... das... da... das... das silabas das familias,
né? Pra poder juntar, fazer frase, e eles aprender a ler [...]”. (Maria Paulina de Andrade,
2014). Ainda sobre as suas praticas educativas, Maria Paulina confessou nédo ter sido uma
professora muito rigida, mas que:

[...] gostava de... dos deveres na hora certa feito, né? Gostava de uma fila
guando fosse fazer... o... [gagueja] fosse pra o recreio, fosse tudo organizado,
ndo viesse uhuuu da sala de aula pra derrubar tudo, as cadeiras as vezes as...
cairem e se machucarem, né? [...] mas eu gostava muito de ordem, gosto
ainda [...]. (Maria Paulina de Andrade, 2014).

Diante dessas narrativas, retifica-se que na década de 1980, na cidade de Aracaju,
embora houvesse a obrigatoriedade entre os professores para ensinar aos seus alunos
baseando-se no método analitico, existiam professores defensores do método sintético, 0s
quais continuaram a utiliza-lo, acreditando na sua eficiéncia e eficacia. Mas, segundo Mortatti
(2000a), ainda existiam aqueles professores que buscaram conciliar o método analitico-
sintético ou sintético-analitico, tornando-se esta fusdo conhecida como método misto ou

eclético. Para Grisi, esse método tende a:
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[...] reunir as simpatias gerais. Teoricamente, duas séo as suas modalidades:
a primeira consiste no ensino prévio das letras ou silabas seguido
imediatamente de suas combinacGes em palavras e sentencas; a segunda, na
apresentacdo de frases e vocabulos que s&o imediatamente decompostos em
silabas e letras. (GRISI, 1946, p. 3-4).

Mesmo com a presenca do método misto ou eclético, a disputa entre os defensores
dos metodos sintético e analitico ndo cessou, mas foi perdendo as forcas gradativamente, a
medida que se acentuava a tendéncia de sua propria relativizacdo. Além disso, alguns
professores passaram também a inteirar-se do método global, que tinha consigo preceitos do
método analitico, mas de forma ampla, ndo se resumindo apenas a ordem mecanica de
decomposicdo progressiva. Baseando-se na motivacdo e nd@o nos conhecimentos
psicolinguisticos, o método global partia de palavras conhecidas, frases escritas, contos,
historias, dentre outras variantes conhecidas pelos alunos, que depois de analisadas e
fragmentadas, formavam novos vocéabulos, mas sempre refletindo significados efetivos as
palavras. Neste sentido, buscando dotar os seus alunos de motivacdo e criatividade, tem-se
Izabel Fiel, que revelou que nas suas aulas “sempre preparava um cartazinho [para as aulas].
Eu gostava de sempre despertar interesse nas criangas [...]”. (Izabel Fiel Oliveira, 2014). E
completa:

Eu gostava de passar os textos pra eles, ler com eles, ler junto com eles, e
depois fazer perguntas pra ver quem entendeu melhor, e sempre se interessar
pra ditar 0 que era que... [gagueja] o que o texto tava perguntando. Eu
sempre gostei muito de ler os textozinhos. Textos faceis, que entrassem na
memoria deles [refere-se aos alunos] que fosse dificil deles... facil pra eles
responderem. (Izabel Fiel Oliveira, 2014).

Ainda sobre o0s seus ensinamentos, Izabel Fiel ressaltou que:

Trabalhava assim, com familias [tosse], por exemplo, palavra: tijolo. Eu
sempre pegava, pra iniciar a palavra tijolo, pra explicar de onde vem o tijolo,
e pra explicar sobre a constru¢do. Depois eu escrevia todas as familias da
palavra e ia formando as palavras possiveis com aquelas familias e me saia
muito bem. [...] Por que eu gostava de trabalhar a palavra tijolo? Porque da
palavra... Das familias da palavra tijolo formava muitas palavras. (I1zabel Fiel
Oliveira, 2014).

E continuou a narrar:

Prestem atencdo: vamos fazer com a maozinha o eme? [faz 0 movimento
com a méo]. Quantas vezes vocé levantou o dedinho? Trés vezes. [...] o
ene... com ene... Eu [gagueja] eu tomo como ponto de partida mamae, que eu
sei que mais vocé ama na sua vida é sua mae. Entdo... a letra eme é a letrinha
de mamae, que vocé... Faga com o dedinho. Entdo... que a sala toda facga esse
movimento. O ene? Navio. Meio de transporte. Entdo, vamos dizer: o ene,
vocé sé levanta o dedinho duas vezes [...] na tabuada, hoje nos fazemos
assim... eu fago muito com eles. - Quatro mais dois. Quatro mais dois?
Vamos dizer: vocé td com quatro aqui dentro [bate no peito] ou aqui na
cabeca [bate na cabeca], e o dois ta aqui fora [sinaliza com os dedos]. Vamos
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juntar quem esta la dentro, quem esta |& fora. Quatro [bate na cabeca], cinco,
seis [sinaliza com os dedos]. (Izabel Fiel Oliveira, 2014).

Semelhante aos ensinamentos de lzabel Fiel tem-se Terezinha de Jesus, que
através de suas narrativas, deixou transparecer o uso que fez do método tradicional, mas
inteirando-o aos principios do método global. Assim ela ressalta:

Eu preparava meu plano e ia pra classe. Explicava sempre. Eu fazia alguma
coisa pra ele... pra descobri, pra eles ficarem curioso querendo saber o que é
gue eu, né? E depois da aula eu passava o dever de casa. No outro dia
corrigia o0 dever de casa e continuava. Eu sempre misturava os métodos
modernos e tradicionais. (Terezinha de Jesus Melo, 2014).

E completou:

Eu ensinava... Eu passava... primeiro eu conversava com eles [refere-se aos
alunos], fazia aquele debate do assunto... do assunto que eu ia da. Eles ai
ficavam com vontade de saber o que era. Por exemplo, crase: - hoje vai ser
aula sobre crase. — Quem sabe o que é crase? Eles ai diziam [gagueja]... uns
diziam certo, outros diziam errado. Ai eu fazia... Ai eu preparava a aula,
sabe? Ai ia escrever e ela [a turma] ia ouvir. (Terezinha de Jesus Melo,
2014).

Ainda sobre a fusdo dos métodos, também vivenciou Maria Amélia. Assim ela
narra;

Oi, quando a gente comeca a ensinar, a gente comeca a trabalhar, a gente
tropeca um pouco, porque eu fiz assim, eu buscava um pouco do que eu
aprendi com um pouco do... do atual... do atual [...] Eu ja fazia um... j& fazia
um esquema. Ja explicava aquilo com mais riqueza no detalhe, é... ja
ilustrava. Tinha... tinha alguma coisa assim pra gente ilustrar, ja passava
trabalhos, ja fazia... Tinha as tarefas de casa. Tudo isso eu ja fui... Ja foi uma
implantacéo ja nova. (Maria Amélia Lima Andrade, 2014).

Através da conjectura dessas narrativas que aqui estdo abancadas, pode-se
perceber ndo sé a forma como essas nove senhoras chegaram a docéncia, mas também a
constituicdo dos seus saberes professorais. Essas professoras, que advieram de familias
simples, em sua maioria interiorana, constituidas geralmente por casais desprovidos de
instrugéo, foram criadas vendo suas mées desenvolverem atividades do lar, e por muitas vezes
atuarem profissionalmente como feirante, costureira e doméstica, e 0s seus pais,
respectivamente, como lavrador, motorista, turbineiro e pedreiro, com excecdo do pai de
Terezinha de Jesus, que era fazendeiro®. Assim, em consequéncia destas constituicdes
familiares, essas professoras tinham e tém em comum o nivel econdmico, em outros termos
provenientes de uma classe baixa, vindo a sofrer alteracbes ndo muito significativas apds elas

terem se firmado na profissdo docente. Ao tornarem-se professoras, mesmo ganhando pouco,

% Ha que se considerar que aqui o termo fazendeiro refere-se a proprietario de terras, mas que ndo
necessariamente tem altos lucros.
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passaram a ter uma renda fixa, o que Ihes garantiu independéncia financeira, mesmo que
ainda em meio as dificuldades.

A constituicdo do habitus professoral neste estudo estd praticando o exercicio
atrelado na maioria das vezes as suas experiéncias vivenciadas em salas de aula, ainda
enquanto foram alunas do curso priméario. Segundo Chartier (2000a, p. 26): “A apropriagdo,
tal como a entendemos, tem por objectivo uma historia social das interpretacGes, remetidas
para as suas determinacgdes fundamentais (que séo sociais, institucionais, culturais) e inscritas
nas praticas especificas que as produzem”. Assim sendo, o exercicio da apropriagdo ressaltado
aqui nada mais é do que a maneira como cada professora se apropriou de um ensinamento que
Ihe foi dado em uma determinada época, adequando nele as suas ideias interpretativas, e
reproduzindo-o para os seus alunos.

Ao apropriarem-se dos ensinamentos do curso priméario, essas professoras
constituiram uma representacdao daquela experiéncia vivida, projetando-a ndo s para si, mas
também para os outros. Aprendendo e ensinando, ou vice-versa, este processo pode ser
entendido também como um reflexo de influéncias advindas ndo s6 de uma estruturacdo
escolar, mas também de uma cultura familiar, que perduram dentre as instituicGes escolares
nas quais os sujeitos desenvolvem suas habilidades e, assim, as suas proprias carreiras
docentes. Segundo Catani (1997), esta concepgao se constitui durante o decorrer da “historia”
vivida e experienciada de cada sujeito. Sobre a constituicdo das praticas educativas,
entendidas pela autora como praticas docentes, ela afirma que:

As concepcdes sobre as praticas docentes ndo se formam a partir do
momento em que os alunos e professores entram em contato com as teorias
pedagdgicas, mas encontram-se enraizadas em contextos e historias
individuais que antecedem, até mesmo, a entrada deles na escola,
estendendo-se a partir dai por todo o percurso de vida escolar e profissional.
(CATANI, 1997, p. 34).

Nesta perspectiva, com base nas narrativas que se enveredam pela vida tanto
escolar quanto profissional destas nove senhoras, e com o sentido de interpreta-las em prol de
uma Historia da Educacéo sergipana vista de baixo, o que me foi possivel perceber foram as
distintas formacdes entre elas, que as levaram ao mesmo destino profissional. Segundo Jim
Sharpe apud Burke (2011, p. 54) “[...] a historia vista de baixo abre a possibilidade de uma
sintese mais rica da compreensdo historica, de uma fusdo da histéria da experiéncia do
cotidiano das pessoas com a tematica dos tipos mais tradicionais de historia”. Embora essas
senhoras tenham exercido a profissdo docente, nem todas estavam aptas para isso. De acordo
com a pagina oficial do Ministério da Educacéo, ao referenciar a primeira LDB de N° 4.024

do ano de 1961, fica claro que para se exercer 0 magistério, em especial no ensino primario,
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era preciso no minimo ter formacdo em escola normal de grau ginasial, como se pode
observar atraves dos artigos 52 a 54, proprios do Capitulo 1V, intitulado Da Formacéao do
magistério para o ensino primario e médio. Assim institui o documento:

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formagdo de professéres,
orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao ensino
primario, e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a
educacdo da infancia. Art. 53. A formacdo de docentes para 0 ensino
primério far-se-4: a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro
séries anuais onde além das disciplinas obrigatérias do curso secundario
ginasial serd ministrada preparacéo pedagdgica; b) em escola normal de grau
colegial, de trés séries anuais, no minimo, em prosseguimento ao vetado
grau ginasial. Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o
diploma de regente de ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor
priméario. (BRASIL,1961).

Dez anos ap0s a implantacdo da primeira LDB, através da sua sucessora, a LDB
de N° 5.692 do ano de 1971, fica claro que da década de 1970 a pouco mais da metade da
década de 1990, décadas regidas por ela, uma vez que a ultima LDB s6 é implantada no ano
de 1996, as requisicGes para se exercer o magistério se assemelhavam as da LDB de 1961,
pois também era preciso no minimo ter concluido o 2° grau, como se pode observar através do
artigo 30, proprio do Capitulo V, intitulado Dos professores e especialistas. Assim institui o
documento:

Art. 30. Exigir-se-4 como formacgdo minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau; b)
no ensino de 1° grau, da 1% a 8% séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duracdo; ¢) em todo o0 ensino de 1° e 2° graus,
habilitagdo especifica obtida em curso superior de graduagdo correspondente
a licenciatura plena. (BRASIL,1971).

Embora o artigo 30 da LDB de 1971, deixasse claro como deveria ser
regulamentado o tramite para o ensino, em especial, a formagdo minima para o exercicio do
magistério, através das narrativas das professoras percebe-se que, na pratica, na década de
1980 na cidade de Aracaju, ndo era bem isso 0 que acontecia. Diante das nove senhoras, no
inicio de suas carreiras, a maioria delas, por ja ter concluido o segundo grau ou até mesmo o
curso pedagoégico, pode atuar legalmente como professora polivalente, uma vez que se
enquadrava dentro das normas estabelecidas e exigidas pela lei ja citada. Mas, entre elas,
também existiam aquelas que s6 tinham estudado até a quarta série do ensino primario, e
mesmo assim, iniciaram suas atividades como professoras, da mesma forma que as outras.
Estas ultimas, mesmo tendo concluido depois de alguns anos os seus estudos, através do

Exame de Madureza e do Exame de Supletivo, quando iniciaram suas atividades
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profissionais, enquanto professoras, ndo se enquadravam nas exigéncias da lei que
regulamentava a docéncia, e, assim sendo, ndo poderiam ter sido aceitas como tal.

Essas professoras, que adquiriram conhecimentos através de formacdes distintas,
representadas pelo curso primario, ou até mesmo pelo curso pedagogico, técnico, superior, ou
ainda pelo Exame de Madureza e de Supléncia, para 0 cenario docente sergipano parece nao
ter havido diferencas, uma vez que suas respectivas formacdes as conduziram ao ensino
polivalente, ratificando, com isso, a grande lacuna entre o que exigia a legislacdo e o que
muitas vezes era praticado. Dentre algumas das contradi¢cbes que referenciam a teoria e a
pratica, tem-se como exemplo as nomea¢des de Maria Paulina e Maria da Concei¢cdo como
professoras. Elas, que sé tinham estudado até a quarta série do ensino primario, assumiram
salas de aula, ndo por estarem legalizadas ou aptas a profissdo, mas para suprir uma
necessidade do Estado, em virtude da escassez docente. Neste contexto, ainda se tinha espago
para os “apadrinhamentos™®®, como foi o caso de Maria Leozira, que trabalhava como
feirante, e por passar dificuldades acabou sendo nomeada como professora, mesmo sem
vontade e/ou preparo para atuar na docéncia.

Ao terem iniciado suas atividades profissionais sem a devida formacao adequada,
ndo s6 no que diz respeito ao seu sentido legal, mas da postura, da ética, do conhecimento do
gue se ensinava, dentre outros aspectos, o que se pode deduzir através das suas representacdes
narrativas é que essas professoras tiveram dificuldades em ensinar aos seus alunos de forma
apropriada. Mostrando-se quase sempre despreparadas (em relacdo ao que e como deveria ser
ensinado, € 0 que e como de fato foi), elas geralmente conduziam o ensino de forma
mecanica, embasadas apenas em conhecimentos e métodos com os quais foram educadas.
Mesmo com algumas delas tendo revelado obter nivel superior, como é o caso de Ana Lucia
(Pedagogia), Maria Luiza (Pedagogia), Maria Amélia (Pedagogia) e Maria Leozira
(Letras/Portugués), ainda assim mostravam-se despreparadas para o0 ensino, pois, através de
suas proprias narrativas, pode-se perceber as incongruéncias, através dos erros de
concordancia verbal, nominal, dentre outras caracteristicas da lingua portuguesa®’.

Tais incongruéncias ndo foram percebidas por mim enquanto fui aluno do ensino
primario, mesmo tendo vivenciado uma educacédo exercida na mesma cidade e década em que

essas professoras vivenciaram e atuaram. Assim, embasando-me no que elas revelaram, e no

% Neste caso, 0 apadrinhamento corresponde a ajuda, protecéo.

57 Ao trazer a luz fragmentos de incongruéncias vivenciadas e narradas pelas professoras pesquisadas, ratifico
que o interesse aqui ndo é demonstrar ou expor as mesmas em relacdo aquilo que a lingua oculta considera
errado, mas mostrar como as normas muitas vezes ndo sdo seguidas dadas a realidade, assim como as condi¢Ges
de formagdo daqueles que fizeram a educacdo em uma determinada época e em um determinado lugar.



145

que eu vivenciei enquanto aluno do curso primario, percebo que na década de 1980, em
Aracaju, existiam outras professoras que desenvolviam outro tipo de educacdo, a exemplo
daquelas que me ensinaram, como Dona Bernadete e Dona Lourdes. Estas disparidades
percebidas nas praticas educativas das professoras pesquisadas podem ser entendidas como
deficiéncias de formacéo e atuagdo, que vao se sucedendo, ndo sendo corrigidos, e assim se
repetindo de geracdo em geracdo, de forma que a educacao se constitua um campo deficiente.

Neste sentido, fica claro que todas as inconsisténcias docentes correspondem ha
um legado que repercute de forma negativa na educacdo, em seus varios aspectos. De acordo
com Campos (2002), no Brasil, os primeiros professores referentes ao ensino das primeiras
letras, apds Marqués de Pombal expulsar os jesuitas no ano de 1759, foram os membros das
outras ordens de cunho religioso, representados pelos capelaes de engenho e alguns “mestres-
escolas™®, os quais, mesmo sendo considerados como leigos, eram nomeados para suprir 0s
lugares vagos destinados a instrucdo. Diante disso, a autora ratifica que esses “mestres”
deixaram como heranca, além do desprestigio da profissdo docente, a sua ma remuneracao e
possiveis improvisacdes no sistema educacional. Pouco mais de dois séculos posteriormente a
expulsdo dos jesuitas, mais precisamente na década de 1980, percebe-se que na cidade de
Aracaju essa heranga continuou a refletir no espago escolar. Tais inconsisténcias, diante da
legislacdo que, mesmo se fazendo presente, era por muitas vezes desconsiderada em prol do
conhecido “jeitinho brasileiro” que possibilitou a muitos individuos se tornarem professores,
mesmo ndo estando esses legalizados e/ou aptos para isso, fazem com que o desprestigio
continue, embora permaneca a ddvida de que, se assim ndo fosse, 0 campo estratégico poderia
ser ainda mais deficiente.

Diante de todo este contexto revelado, pode-se assegurar que todas essas
narrativas, aqui abancadas e interpretadas, trazem consigo potencialidades que contribuem
significativamente para a historiografia sergipana. Essas narrativas, as quais d&o a ler sobre as
praticas que um dia foram constituidas e vivenciadas por essas professoras, correspondem na
realidade a préticas discursivas, que segundo Foucault (2012, p. 144) refletem em “[...] um
conjunto de regras anénimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que
definiram, em uma dada época e para uma determinada area social, econdmica, geogréafica ou
linguistica, as condi¢des de exercicio da fun¢do enunciativa”. Neste sentido, entende-se que as

praticas discursivas, fruto das relagdes de poder, estabelecem entre os sujeitos as suas proprias

% No periodo colonial, as préticas destinadas ao processo de escolarizacdo eram constituidas, na maioria das
vezes, dentro dos engenhos ou das fazendas, pelos padres, capeldes de engenho ou pelos mestres-escolas,
contratados para esta finalidade.
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maneiras de ser e agir. Estes discursos proferidos pelas professoras, representados por suas
proprias narrativas, também sdo conhecidos como um conjunto de enunciados, uma vez que
imprimem o0s seus vocabularios, sintaxe, estrutura l6gica e/ou organizacdo retdrica. Para
Foucault (2012, p. 147), esses enunciados podem ser entendidos como “[...] coisas que se
transmitem e se conservam, que tém um valor, e das quais procuramos nos apropriar; que
repetimos, reproduzimos e transformamos, para as quais preparamos circuitos
preestabelecidos [...]”. Assim sendo, todos os enunciados presentes nas narrativas, e
consequentemente nas praticas discursivas das professoras, traduzem o que elas consideram
como suas “verdades”, as quais foram instituidas dentre os tempos e espagos vivenciados.

Todas estas informacdes, aqui representadas e dadas a ler, podem e devem ser
consideradas como um dado respeitavel para a Historia da Educacdo, mais precisamente para
a Historia da Educagdo sergipana, pois, além de revelarem um discurso que conjectura a
formacdo de saberes professorais distintos, trazem a luz posicionamentos politicos, assim
como as suas relacfes de poder. Em meio a este cenario, torna-se importante deixar claro que
as praticas discursivas representadas pelas professoras, as quais serdo desenvolvidas em
pesquisas futuras, vao além dos percebidos através das fontes documentais. Enquanto estas
ultimas registram de forma burocratica o que um dia foi ou deveria ter sido feito legalmente,
os discursos proferidos pelas professoras revelam suas préprias praticas educativas, as quais
nem sempre condiziam com o que instituia a lei. Assim, através das narrativas dessas nove
professoras, que trazem consigo potencialidades que devem ser identificadas e somadas as
outras fontes, foi possivel entender aspectos da Historia da Educagéo sergipana.

No decorrer da pesquisa, foi possivel atentar-se para varios pensamentos de
Foucault (2012), dentre eles, para uma realidade néo objetiva, e principalmente sobre o poder
que as narrativas tém em proporcionar uma rede conceitual, que favorece as interpretacdes de
determinadas préaticas. Para essa pesquisa, se ndo fossem as narrativas das professoras, alguns
meandros do que ocorreu dentro do seio da propria Historia da Educacdo sergipana nao
poderiam jamais ter sido decifrados. Diante disso, pode-se perceber, cada vez mais, que as
grandes teorias, conhecidas como teorias totalizantes, vao perdendo espaco para estes outros
modos de operacdo historiografica, os quais se tem na historia local, dos individuos, de
determinadas instituicGes escolares, de um determinado tempo e espaco, dentre outros
elementos, que favorecem ainda mais o fazer historiografico. Assim sendo, pode-se perceber
ainda o que Foucault (2012) revela como autonomia dos discursos. Por certo, a verdade ndo

existe, e ndo ha uma preocupacdo com ela. Por outro lado, verdades sdo formuladas, tecidas,
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nao necessariamente de uma verdade maior, mas em busca de uma cientificidade de uma

narrativa.
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CONSIDERAGCOES FINAIS: a imagem foi revelada

O quebra-cabeca, como ja explicado, € um jogo que geralmente contém pecas de
diferentes tamanhos, formatos e cores. Com intuito de formar um todo, cada uma de suas
pecas, ao ser encaixada, tem uma funcao especifica, dando a ver fragmentos de um cenério
que, ao ser montado, traz a luz as representacdes daquilo que ele reflete. Para que isso ocorra,
¢ fundamental que todas as suas pecas sejam encaixadas em seus devidos lugares. Desta
forma, fica claro que montar um quebra-cabeca ndo é uma tarefa simples, fécil,
principalmente quando este jogo traz impressos em suas pec¢as muitos detalhes minuciosos e
cores que ora se separam, ora se misturam, dificultando com isso 0 seu proprio processo de
montagem. Assim, diante deste entendimento, ratifico que escrever esta dissertacdo foi
realmente montar um grandioso quebra-cabeca, o qual tem como pecgas principais as
memorias/narrativas de nove professoras. Mas, em meio a essas pecas, existem tantas outras
que envolvem esse jogo, a exemplo dos artigos, livros, dissertacdes, teses, documentos
oficiais, dentre outras, sendo essas ndo menos importantes que as principais. Todas essas
pecas utilizadas, as quais inicialmente encontravam-se embaralhadas, depois de analisadas e
interpretadas refletiam um cenério da educacdo primaria na cidade de Aracaju, na década de
1980.

Para a montagem desse quebra-cabeca, a década de 1980 pode ser entendida como
0 seu ponto de partida e a0 mesmo tempo 0 seu ponto de chegada. Entretanto, algumas
digressdes foram feitas, principalmente a partir das narrativas dos sujeitos desta pesquisa,
revelando outros tempos que, se ndo tém uma relacdo direta com o cronotopo estabelecido,
ecoam em seus modos de educar. Com as pecas possiveis em maos, dei inicio entdo a
montagem desse jogo, abancando a sua primeira peca, representada pela minha propria
memoria. Por ter sido aluno do curso primario na década de 1980 na cidade de Aracaju, essa
peca pdde expor fragmentos das minhas vivéncias escolares, ou a0 mesmo tempo, refletir as
praticas educativas vivenciadas e experienciadas por mim. Embora a minha memoria nao seja
objeto desta pesquisa, ela foi muito propicia, uma vez que, além de revelar as minhas
experiéncias escolares, também deram a ver préaticas educativas instituidas no ensino
tradicional por professoras atuantes na época, dentre outras peculiaridades da cultura escolar
sergipana, semelhantes aquelas reveladas em paginas sucessoras pelos sujeitos dessa pesquisa,

no caso, pelas nove professoras entrevistadas.
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Com a primeira peca do jogo abancada, passei a acentuar cada vez mais 0 meu
olhar para os fatos educacionais no Estado de Sergipe, em especial para aqueles ligados ao
cronodtopo da pesquisa. Nesta perspectiva, comecei a me envolver com maior intensidade com
todas as pecas possiveis do jogo, sempre atento para aquelas que eu ainda ndo tinha, mas que
poderia busca-la com outros pesquisadores/montadores, ou em jogos que refletissem imagens
semelhantes ao meu, ou ainda com aquelas pessoas anénimas, as quais um dia vivenciaram e
experienciaram o que eu estava pesquisando. Assim, estava eu destinado a montar um quebra-
cabeca com imagens refletidas pela Histdria da Educacdo, mais precisamente pela Historia da
Educacdo sergipana, e embasada nos pressupostos da Histéria Cultural.

Por ter a minha primeira formacao profissional em Turismo, eu precisava cada vez
mais me apropriar do contexto que envolvia a pesquisa, e, assim sendo, resolvi, por uma
necessidade, elaborar um mapeamento referente as pesquisas destinadas a Historia da
Educagéo sergipana, com intuito de compreender cada vez mais e melhor os modos, as
formas, objetos, objetivos, métodos, referenciais teoricos e metodologicos utilizados pelos
pesquisadores, envolvidos com a composicdo de uma historiografia, em especial, voltada ao
Estado. Esse mapeamento, o qual me concedeu todo o suporte necessario para que eu desse
andamento a pesquisa de forma segura, foi registrado, pois além de fazer parte diretamente do
processo de construcdo deste cendrio, podera servir de forma significativa para outros
pesquisadores, principalmente para aqueles que se encontrem na mesma situacdo em que eu
me encontrava no inicio da montagem desse cenério.

Com o intuito de montar um cenario a partir de uma Historia da Educacgéo vista
por baixo, fui em busca de uma das pecas mais importantes desse quebra-cabeca: as nove
professoras entrevistadas que, através do evocar de suas memdrias e consequentemente das
formulacdes de suas narrativas, delinearam o verdadeiro formato desse jogo, intitulado A
memoria revelando praticas educativas: representacdes da configuracédo docente na cidade
de Aracaju — década de 1980. Assim sendo, a referente pesquisa foi montada com o intuito de
que, no final, ela pudesse refletir uma imagem de como foram estabelecidos os saberes e
modos de educar entre as professoras atuantes nas cinco primeiras séries do ensino escolar,
em meio ao tempo e espago ja citados. Para que isso viesse a ocorrer, precisei manusear
outras pecas, a exemplo do material bibliografico, do Decreto N° 4.244/1942 e da LDB (1961,
1971). Neste caso, as memdrias/narrativas das professoras foram essenciais, pois sem elas,
esse cenario jamais teria sido montado e revelado como de fato o foi.

Antes de partir para 0 manuseio das pecas principais, ou Seja, para ouvir as

professoras contarem suas ‘“historias”, em especial aquelas voltadas as suas atividades
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profissionais, busquei embasar-me no “referencial tedrico”, o qual me revelou os caminhos
que poderiam ser seguidos, assim como muitas outras pecas/autores que estavam atreladas a
ela, dentre elas, Roger Chartier (2002), Halbwachs (2006) e Foucault (2012). Além dessas,
embasei-me também em outra peca: no “referencial metodoldgico”, o qual também trouxe,
atreladas a si, outras importantes pecas, a exemplo de Alberti (2004) e Bertaux (1980). Todas
elas foram de extrema importancia para a composi¢ao desse cenario, pois me proporcionaram,
através dos seus reflexos de imagens, o entendimento das praticas, representacdes,
apropriaces, memdria coletiva, praticas discursivas, além da metodologia da histéria oral e
do critério de “saturacdo”, respectivamente. Ao comegar a encaixa-las, tive a certeza que a
imagem, embora se apresentasse muito embacada, estava sendo montada da melhor forma
possivel, pois essas pe¢as encaixavam-se de uma maneira tdo natural em suas combinacdes,
gue me passavam seguranga enquanto montador/pesquisador. Assim, pude partir para o
encaixe das pecas principais, ou seja, das memorias/narrativas das professoras, consideradas
como as representacdes de uma “histoéria” vivida.

O “ouvir contar” das narrativas, no caso as das velhas professoras, o qual se
constituiu por conta de uma série de lembrancas individuais que, por se assemelharem,
fizeram-se coletivas, foi um dos meus principais deleites. Atentando-me para estas pecas,
mais precisamente para as suas narrativas, que ilustraram fragmentos vivenciados e
experienciados desde uma infancia simples e geralmente sofridas até a Gltima fase de suas
vidas conhecida como a prépria velhice, pude perceber como se configuraram os seus saberes,
0s quais as conduziram para a pratica professoral. Foi ainda através de suas revelagdes que
percebi as suas apropriacfes, formacbes e consequentemente seus posicionamentos, que
alicercaram suas identidades enquanto pessoas, mais precisamente enquanto professoras.

A partir dos pressupostos ndo somente da Historia Cultural, mas da micro-
historia, ou ainda da histdria vista de baixo, foi possivel perceber que, inteiradas as outras
pecas aqui reveladas, as narrativas quando encaixadas passaram a refletir imagens da
educacao sergipana na década de 1980 na cidade de Aracaju, de forma que nenhuma outra
peca refletiu. Enquanto as pecas oficiais traziam em seus formatos as cores constituidas pelas
normativas, as pegas em formato de narrativas traziam o contrario, ou seja, traziam as cores
do que foi vivenciado, experienciado, 0 que nem sempre condizia com o que as pecas oficiais
estabeleciam, de modo que encaixa-las se tornou fundamental para revelar uma imagem mais
detalhada, com mais matizes e minucias.

Um exemplo desta realidade foi o convite, feito pelo Governador Lourival

Baptista, para que Maria Paulina, mesmo s6 tendo estudado até a 42 série do ensino primario,
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assumisse uma sala de aula, indo de encontro ao que ditava a LDB, tanto de 1961, quanto a de
1971. Este mesmo exemplo assemelha-se ao de Maria da Conceicgédo, que assumiu uma sala de
aula, tendo estudado também até a 42 série do ensino primario, e ainda ao de Maria Leozira,
que era feirante, e por passar dificuldades foi convidada a ser professora, mesmo sem ter o
minimo de preparacdo para ensinar. Esses pontos importantes percebidos e ja interpretados
dentre as narrativas, assim como tantos outros revelados por todas as professoras, ndo
poderiam ser identificados apenas através das pecas oficiais, uma vez que elas, por si s6s, ndo
favoreceriam a tal entendimento. Assim, fica clara entdo a importancia das inteiragcdes dessas
pecas, pois, através delas, pode-se perceber que, entre o requerido e o praticado, ha elementos
que ndo constam na historiografia, e por isso devem ser registrados a fim de que se possa
compreender como se delineou de fato a educacgéo, neste caso, a sergipana.

Ainda diante dessas pecas ressaltadas e da imagem que elas me fizeram enxergar,
pude perceber que, embora 0 que eu buscasse fosse as revelagcdes dos saberes e modos de
educar constituidos entre as professoras entrevistadas, independentemente das matérias que
elas ensinavam no polivalente, houve uma possivel predilecdao entre elas, em narrar sobre 0s
seus métodos de alfabetizacdo. Ao contarem suas “historias”, as professoras enfocaram, na
maioria das vezes, como ensinaram o0s seus alunos a ler e escrever, quase nao dando atencéo
aos seus ensinamentos referentes aos calculos, e em nenhum momento aos outros conteddos
curriculares a exemplo da Geografia, Histdria e Ciéncias, mesmo tendo sido questionadas.
Desta forma, estas acGes me fazem pensar que o ensino, a partir da ética dessas professoras,
privilegiava o ler e escrever em detrimento de outras habilidades, uma vez que o aluno,
qguando alfabetizado, poderia aprender de forma mais rapida os outros tipos de
conhecimentos. Estarei certo?

Ao privilegiarem o ler e escrever, na cidade de Aracaju na década de 1980, a
maioria dessas professoras primarias costumava ensinar aos seus alunos através do método
sintético, mesmo sendo esse considerado ultrapassado para a época, sendo, inclusive, objeto
de fiscalizagdo da Secretaria de Estado da Educacdo. Ficou claro nas entrevistas que, embora
no Estado de Sergipe houvesse uma equipe pedagodgica destinada ao treinamento das
professoras para ensinarem os seus alunos utilizando o método analitico, havia professoras
que, por considerarem oportuno, desrespeitaram 0s normativos em nome de velhas praticas,
ratificando com isso a apropriacdo que fizeram referente aos ensinamentos recebidos
enquanto alunas do curso primario. Foi por isso que detectei a prevaléncia da adocdo do

método sintético, bem como aquelas professoras que fizeram uso de outros métodos, a
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exemplo de lzabel Fiel, que revelou ter ensinado aos seus alunos através do método global,
que embora se embasasse no método analitico, ndo se resumia a sua ordem mecanica.

Através das pecas que representam os documentos oficiais, mais precisamente as
narrativas, pude perceber que o sistema educacional brasileiro teve métodos de ensino
especificos exigidos pela legislacdo, embora eles ndo tenham sido seguidos como
preconizados. Tal (des)cumprimento talvez tenha razdo de ser quando analisados sob esta
forma de pesquisa aqui realizada, que alia o concebido e o praticado. Isso porque o que ficou
claro foi que ndo adianta recomendar um método, por mais bem-sucedido que seja em outros
cronotopos, se ele ndo tem ressonancia nas experiéncias vividas, o0 que resulta ora em um
descumprimento, ora em uma adaptacdo do modo de educar. Ndo ha como desconsiderar a
formacdo que tiveram as professoras, que ndo necessariamente estd ligada ao curso
pedagodgico ou até mesmo a licenciatura, mas que esta estreitamente ligada ao seu proprio
processo de escolarizacdo primaria e ao seu meio familiar e cultural. Por certo, existiam
professores/as que faziam jus aos ensinamentos aprendidos no curso de magistério, sem
contar com aqueles/as que associavam a sua prépria pratica docente, elementos de um e de
outro meio, o que me legitima para afirmar que a histdria tem muitas nuances, e cada nuance
muitos matizes, e cada matiz muitos olhares que a ela se destinam. Enfim, a historia tem
muitas perspectivas, e para cada uma delas, uma forma nova de abordagem que vai surgindo,
se sedimentado e sendo apropriada pelos pesquisadores que com ela querem contribuir.

Neste sentido, tais acontecimentos particulares ndo foram localizados por si s6s,
mas pelo que revelaram do campo em que ocorreram. Assim como Lawrence Stone fez em
The revival of narrative, o que busquei foi “tentar mapear as mudangas observadas de maneira
historica”. (STONE apud BURKE, 2011, p. 337). O que por certo vai ao encontro do que
sinalizou Burke em A histdria dos acontecimentos e o renascimento da narrativa: a narracao
de uma historia sobre pessoas comuns no lugar em que vivem, ou seja, a micronarrativa é um
dos “modelos” hoje postos em pratica no fazer historiografico e visa alargar as suas
perspectivas e consequente legitimacdo. A historia factual, a narrativa sequenciada, a historia
contada a parir das estruturas, séo momentos da escrita da histria que tém um sentido e uma
razdo de ser, mas que ndo se fecham a outros olhares e a outras abordagens, a exemplo da
historia vista de baixo, da historia das mulheres, da histéria oral, da historia das leituras, da
histéria do corpo, da histéria dos andnimos, da micro-histdria, dentre outras que ja compdem
o rol metodolégico encabecado pela Historia Cultural.

Além disso, Larrosa de fato tinha razéo ao afirmar em Notas sobre narrativa e

identidade, mais precisamente sobre a La trama narrativa de la experiencia y de la identidad:
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No es que mi conducta se derive de qué soy, sino que los atributos que me
caracterizan se derivan de quién soy, de mi forma de vivir lo que me pasa.
Por eso, a la pregunta de quién somos s6lo podemos responder contando
alguna historia. Es al narrarnos a nosotros mismos en lo que nos pasa, al
construir el caracter (el personaje) gque somos, que nos construimos como
individuos particulares, como un quién. (LARROSA apud ABRAHAO,
2004, p. 18).

Eis, entdo, que dei a ver uma pagina da Historia da Educacdo sergipana, mais
precisamente aquela que, embora modesta, registra como se estabeleceram alguns dos saberes
e modos de educar entre as professoras atuantes nas cinco primeiras séries do ensino escolar,
na cidade de Aracaju, em meio a década de 1980. Eis, ainda, que ao construir esta trama,
construi a minha prépria continuidade ou descontinuidade, isso porque, como sinaliza
Larrosa, a historia das nossas vidas depende do conjunto de historias que ouvimos e do modo

como elas contribuem com a construgé@o das nossas. Assim, eis a imagem revelada.
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APENDICE A - Listagem das 208 dissertacdes catalogadas e publicadas no site institucional
da UFS ateé o dia 11 de dezembro de 2014, produzidas atraves do NPGED.

Ensino de historia no Instituto Historico e Geografico Brasileiro: as idéias de Agostinho
Marques Perdigdo Malheiro Filho (1850) e Américo Brasiliense de Almeida e Mello (1876) —
Autor(a): Aaron Sena Cerqueira Reis; Os principios politicos e a pratica educativa do
CESEP: processos formativos de uma ONG em Sergipe: 1988/1998 — Autor(a): Acacio
Nascimento Figuerédo; Saberes construidos pelos professores nas préaticas docentes da
educacdo de jovens e adultos — Autor(a): Adenilson Souza Cunha Janior; A educacéo
ambiental no ensino superior: o que dizem os professores universitarios — Autor(a): Adriano
Sotero da Silva; A educagdo da infdincia pobre em Sergipe: a cidade de menores “Getulio
Vargas” (1942-1974) — Autor(a): Alessandra Barbosa Bispo; Produgdo coletiva do
conhecimento na web 2.0: descri¢do e analise das plataformas zoho, google e sloodle e seus
potenciais pedagdgicos — Autor(a): Alessandra Conceicdo Monteiro Alves; O menor
abandonado e delinquente em Sergipe: da instrugdo ao carcere (1942-1974) — Autor(a):
Alessandro Araujo Mendes; Relag6es com o aprender: um estudo sobre a aprendizagem de
lingua inglesa no ensino fundamental — Autor(a): Aline Cajé Bernardo; Sob as luzes das
reformas pombalinas da instrugdo publica: a producéo dicionaristica luso-brasileira (1757-
1827) — Autor(a): Alvaro César Pereira de Souza; A (trans)formacdo de oficiais da Policia
Militar de Sergipe — Autor(a): Amanda Freitas dos Santos Tobias; A trajetdria historica da
formacdo em economia doméstica na Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristovao (1952 a
1967) — Autor(a): Ana Carla Menezes de Oliveira; Formacéo de professores para o uso das
tecnologias: o caso dos professores de inglés do ensino fundamental das escolas da rede
municipal de ensino de Aracaju S&o Cristovao/SE 2007 — Autor(a): Ana Karina Correia de
Oliveira; O pedagogo especialista em educacdo — origem e extin¢cdo na politica educacional
brasileira — Autor(a): Ana Luiza Melo de Almeida; Educacdo na imprensa catélica: as
representacdes do jornal a defesa sobre a formacédo da juventude (1961-1969) — Autor(a):
Ana Luzia Santos; Sob a lente do discurso: aspectos do ensino de retorica e poética no
Atheneu Sergipense (1874-1891) — Autor(a): Ana Marcia Barbosa dos Santos; Ensino e
aprendizagem nos livros didaticos de histéria (1960/2000): que concepc¢des apontam 0S
exercicios? — Autor(a): Ana Maria Garcia Moura; Concepcles de educacdo e de praticas
docentes dos professores turismologos de Cuiaba no Estado do Mato Grosso — Autor(a): Ana
Paula Bistaffa de Monlevade; Transformacdes contemporaneas, impactos na formacdo do

profissional no campo do direito: um estudo de caso na UFS (2001-2005) — Autor(a): Ana
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Paula Machado dos Anjos; O Olhar do "outro™ sobre si mesmo: as representacdes de
América nos manuais de formacdo de professores no Brasil e na Argentina (1900-1913) —
Autor(a): Analice Alves Marinho Santos; As tecnologias da informagéo e da comunicagéo e o
trabalho intelectual docente na Universidade Federal de Sergipe — Autor(a): Andréa
Herminia de Aguiar Oliveira; Prova Brasil: concep¢des dos professores sobre a avaliagdo do
rendimento escolar e o ensino de matematica no municipio de Aracaju (SE) — Autor(a):
Andrea Maria dos Santos Matos; O ensino de empreendedorismo no curso de graduagao em
administracdo da Universidade Federal de Sergipe: a 6tica de seus docentes — Autor(a):
Angela Maria de Souza; As préaticas pedagdgico-educativas da educagio do corpo no ensino
primario em Sergipe — 1889/1930 — Autor(a): Angélica Jesus de Santana; Educacdo
corporativa e as tecnologias da informagéo e da comunicagdo: o caso da Universidade
Petrobras — Campus Salvador/Taquipe — Autor(a): Anicleide Pereira da Silva; Conflitos e
saberes no inicio da carreira de professores de ciéncia e biologia — Autores(a): Ann Leticia
Aragdo Guarany; Felte Bezerra: um quartel de atividades litero-cientificas — Autor(a): Anna
Karla de Melo e Silva; A difusdo do ideério escolanovista em grupos escolares sergipanos
(1934-1961) — Autor(a): Anne Emilie Souza de Almeida; Panaméricas utOpicas: a
institucionalizacdo do ensino de espanhol no Brasil (1870-1961) — Autor(a): Anselmo
Guimardes; Acessibilidade da pessoa com deficiéncia fisica: o caso da Universidade Federal
de Sergipe - Cidade Universitaria Professor José Aloisio de Campos — Autor(a): Antdnio
Carlos Nogueira Santos; Webquest no facebook: uma experiéncia no curso técnico em guia
de turismo do IFS usando uma rede social como ambiente de ensino-aprendizagem online —
Autor(a): Artemis Barreto de Carvalho; A aquisicdo da lingua inglesa usando as novas
tecnologias da informagéo e comunicacao: a apropriacdo do conhecimento — Autor(a): Artur
André Martinez Campos; Alfabetizacéo potencializada pela mediacéo digital na formagao de
alunos iniciantes do ensino fundamental: implicacdes politico-pedagdgica — Autor(a): Ayala
de Sousa Araujo; Ludoterapia: uma estratégia da pedagogia hospitalar na ala pediatrica do
Hospital Universitario da Universidade Federal de Sergipe — Autor(a): Carla Daniela Kohn;
A prética pedagogica e a construcdo das identidades de género em escola da rede municipal
de ensino de Aracaju — Autor(a): Carla Rezende Gomes; Formacdo de professores na
educacao publica a distéancia: um estudo no polo presencial "Senador Julio César Leite" em
Estancia/Sergipe — Autor(a): Carlos Menezes de Souza Janior; Instruir e educar: praticas de
formacgdo no Colégio "Jackson de Figueiredo™ (1938-1980) — Autor(a): Carmen Regina de
Carvalho Pimentel, Préatica de ensino em preé-vestibulares populares: um estudo de caso do

pré-universitario SEED — Autor(a): Céatia Matias dos Santos; Locke e a formacdo do
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gentleman — Autor(a): Christian Lindberg Lopes do Nascimento; Educacdo e Literatura:
Voltaire e a funcédo educadora dos textos literarios — Autor(a): Christine Ardnt de Santana; A
Escola de Quimica de Sergipe: o processo de formacdo de um campo profissional (1948-
1967) — Autor(a): Claudileuza Oliveira da Conceigédo; A formagdo do professor de ciéncias
contdbeis: a importancia do aprendizado para a docéncia — Autor(a): Claudio Marcos
Praxedes Dias; Desafios da educacdo profissional e tecnoldgica: a experiéncia do curso
superior de tecnologia em gestao de turismo do IFS — Autor(a): Cristiane Santos Picancgo; A
Universidade de Coimbra e a Reforma Pombalina de 1772 — Autor(a): Cristiane Tavares
Fonseca de Moraes Nunes; As leituras pedagogicas de Silvio Romero — Autor(a): Cristiane
Vitério de Souza; Civilizar, regenerar e higienizar: a difusdo dos ideais da pedagogia
moderna por Helvécio de Andrade 1911-1935 — Autor(a): Cristina de Almeida Valenga; A
Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos (CNEG) E a nova organizacdo escolar:
histérias e memorias da educacdo no municipio de Ibicarai /BA — Autor(a): Daisy Laraine
Moraes de Assis; Curriculo e educacao fisica: processo em construcdo para a escola publica
— Autor(a): Damido Oliveira Santos; Projeto UCA em Sergipe: analise da inclusédo
sociodigital e da formacédo continuada em servico dos professores em uma escola da rede
publica — Autor(a): Daniele Santana de Melo; Do ponto a forma: a disciplina desenho no
Atheneu Sergipense (1905-1930) — Autor(a): Danielle Virginie Santos Guimardes; Do
assentamento a universidade: a mulher camponesa no ensino superior — Autor(a): Denice
Batista da Silva; Conhecimento e arte de educar: ligdes Lockeanas — Autor(a): Denilson
Melo Rodrigues; A relacdo com saber: professores de matematica e praticas educativas no
ensino médio — Autor(a): Denize da Silva Souza; Trajetoria de NUbia Nascimento Marques:
contribuicdes para a educacdo em Sergipe (1978-1999) — Autor(a): Elaine Almeida Aires
Melnikoff; Mediacdo da aprendizagem colaborativa na EaD: percepcOes de tutores a
distancia — Autor(a): Elaine dos Reis Soeira; Nas trilhas da co-educacédo e do ensino misto
em Sergipe (1842 — 1889) — Autor(a): Elia Barbosa de Andrade; A educacdo ambiental no
ensino fundamental do Colégio de Aplicacdo - CODAP: concepgdes e préaticas — Autor(a):
Eliane Terezinha Farias Domingues; Tutoria a distancia: uma reflexdo acerca da
epistemologia da pratica docente no ensino online — Autor(a): Elissandra Silva Santos; A
formacéo intelectual da elite sergipana (1822-1889) — Autor(a): Eugénia Andrade Vieira da
Silva; Por uma civilizag&o crista: a colecdo Monsenhor Alvaro Negromonte e a pedagogia do
catecismo (1937 — 1965) — Autor(a): Evelyn de Almeida Orlando; Uma disciplina, uma
historia: calculo na licenciatura em matematica da Universidade Federal de Sergipe (1972-

1990) — Autor(a): Fabiana Cristina Oliveira Silva de Oliveira; Concepcles pedagdgicas de
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educacdo fisica na revista Nova Escola (1986-2010): da adesao a educacgdo pelo movimento
a adequacao aos PCNs — Autor(a): Fabio Luis Santos Nunes; Contribui¢cdes de Dom Luciano
José Cabral Duarte ao ensino superior sergipano (1950 — 1968) — Autor(a): Fernanda Maria
Vieira de Andrade Lima; Educacdo profissional em salde: as percepcGes dos agentes
comunitarios de saude no municipio de Itabaiana-SE — Autor(a): Flavia Priscila Souza
Tendrio; Ontologia marxista e educacdo fisica escolar: contribuicbes para o debate —
Autor(a): Flavio Dantas Albuquerque Melo; Espaco da lingua materna no ensino de lingua
estrangeira — Autor(a): Flavio dos Santos Guimardes; Imprensa e educacdo: a difusdo das
praticas escolares no Jornal Gazeta Socialista (1948-1958) — Autor(a): Geane Corréa dos
Santos; Implantacdo da educacdo a distancia via internet na Universidade Federal de
Sergipe: um conjunto de diretrizes — Autor(a): Genisson Alves da Fonseca; Autonomia e
emancipacdo em Kant e Adorno: um paralelismo conceitual pela via pedagégica — Autor(a):
Geraldo Freire de Lima; O circulo operario catolico em Sergipe: praticas educativas e
organizacdo da cultura operaria (1935-1969) — Autor(a): Gilvan Vitor dos Santos;
Conhecimento e vida camponesa: a formacgao de engenheiros agrénomos pelo PRONERA no
Estado de Sergipe — Autor(a): Gisele da Rocha Souza; Fenémeno bullying: um estudo de
caso sobre a violéncia simbdlica no Colégio de Aplicacdo de Sergipe — Autor(a): Gisele
Millen Mendes; A gramatica de Reis Lobato e o ensino de lingua portuguesa no Brasil (1770-
1828) — Autor(a): Giselle Macedo Barboza; Ambientes virtuais de aprendizagem andlise das
arquiteturas pedagogicas do curso de bacharelado em administragdo puablica do
CESAD/UFS - Autor(a): Givaldo Almeida dos Santos; A cultura material escolar:
desvelando a formatacdo da instrugdo de primeiras letras na provincia de Sergipe (1834-
1858) — Autor(a): Glariston dos Santos Lima; A dimensdo socioambiental na educacdo do
campo em Vitoria da Conquista — BA — Autor(a): Glauber Barros Alves Costa; Mapas
conceituais nos cursos de formacéo de professores da UFS — Autor(a): Glauber Santana de
Sousa; As comunidades quilombolas do campo em Sergipe e os desafios da formag&o docente
— Autor(a): Glezia Kelly Costa Santos; Do ponto ao trago: projeto editorial e aprendizagem
nos livros didaticos de historia de Sergipe (1973-2007) — Autor(a): Hermeson Alves de
Menezes; Preconceito, discriminacéo: mito ou realidade no contexto educacional — Autor(a):
Indcia Maria Rodrigues do Nascimento; Educacdo ambiental na Escola Municipal
Professora Neilde Pimentel Santos - Itabaiana/SE — Autor(a): Isabel Santana Santos; Jovens
rurais no sertdo sergipano: escolarizacdo e identidades culturais — Autor(a): lIsabela
Goncalves de Menezes; Politicas publicas e formacdo docente: um estudo dos Programas

Gestar 1l e Progestdo no municipio de Coronel Jodo Sa — Autor(a): Jailda Evangelista do
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Nascimento Carvalho; Classe multisseriada: uma analise a partir de Escolas do Campo do
municipio de Coronel Jodo S&/BA - Autor(a): Janio Ribeiro dos Santos; Educacdo e
linguagem no quilombo urbano "Maloca™: perspectivas pedagdgicas e politicas a partir da
pesquisa a¢do com criangas do ensino fundamental — Autor(a): Jaqueline Gomes dos Santos
Teles; Violéncia doméstica e educacdo em Aracaju no seculo XIX (1855-1889) — Autor(a):
Jeremias Romao de Brito; Disciplinas, docentes e conteudos: itinerarios da historia na
Faculdade Catélica de Filosofia de Sergipe (1951-1962) — Autor(a): Jodo Paulo Gama
Oliveira; O curso de formacdo de formadores da seguranca publica na rede nacional de
educacdo a distancia: um estudo de caso no telecentro de Sergipe — Autor(a): Jodo Ribeiro
de Oliveira; Identidade profissional do docente de licenciatura em ciéncias biologicas da
UFS: desvelando os significados de ser professor — Autor(a): Jobeane Franca de Souza; A
contribuicdo da maconaria para a préatica educativa em Aracaju (1970-1980) - Autor(a):
José Anderson Nascimento; Projeto Kidlink: educacéo e cidadania no ciber espaco — um
desafio para a educacdo — Autor(a): José Carlos Santos; Producdo de subjetividade no
processo de ensino-aprendizagem de alunos de graduacdo: novas formas de ser e de
aprender na era da informacéo — Autor(a): José Marcos de Oliveira Cruz; Jogo eletronico
educacional como um objeto de aprendizagem visando a aprendizagem significativa: uma
experiéncia com a andlise combinatéria — Autor(a): José Walter Santos Filho; A
reestruturacdo organizacional do modelo de salde e o processo de educacdo permanente no
SUS — Autor(a): Josefa Lusitania de Jesus Borges; A tecnologia assistiva digital na
alfabetizacdo de criancas surdas — Autor(a): Josilene Souza Lima Barbosa; Entre bordados,
cadernos e oracles: a educacdo de meninas e as praticas educativas no orfanato de Séo
Cristovao e na Escola da Imaculada Conceicdo (1922-1969) — Autor(a): Josineide Siqueira
de Santana; Caminhos pela liberdade do conhecimento: software livre no assentamento
Moacir Wanderley - Quissama (SE) — Autor(a): Josivan dos Santos Moura; A formacéo
continuada de professores na perspectiva da educacao inclusiva: desvelando os fios da trama
— Autor(a): Juliana Nascimento de Alcantara; Da medicina ao magistério: aspectos da
trajetoria de Jodo Cardoso Nascimento Junior — Autor(a): Jussara Maria Viana Silveira;
Uma histdria do curso de ciéncias biologicas na Universidade Federal de Sergipe: para qué?
0 qué? para quem? como? (1969-1983) — Autor(a): Katia de Aradjo Carmo; Disciplinar,
regenerar e punir: os caminhos do menor delinquente sergipano (1891-1927) — Autor(a):
Katia Regina Lopes Costa; Contetdos conceituais nas colecdes de histéria para o ensino
médio: 0 que muda e 0 que permanece com a intervencdo do Programa Nacional do Livro
Didatico (1997- 2005)? — Autor(a): Kleber Luiz Gavido Machado de Souza; Representacgdes
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sobre indigenas em textos escritos e imagéticos de livros didaticos de histéria do Brasil
(1920/2010) — Autor(a): Kléber Rodrigues Santos; A educacdo continuada na profissdo
contabil: um estudo de caso no CRC/SE — Autor(a): Kleber Silva de Araljo; Célculo de area
na vida e na escola: possiveis diferencas conceituais — Autor(a): Laceni Miranda Souza dos
Santos; Familia(s), escolarizacdo e trajetoria de jovens: da educacdo basica ao ensino
superior publico em Sergipe — Autor(a): Lais Santana Santos Souza; A formacéo do professor
de lingua inglesa e a legislacdo: o caso do curso de letras habilitacdo portugués-inglés da
UFS — Autor(a): Laudo Natel do Nascimento; A educacdo ambiental na proposta de
formacgdo continuada de professores no estado de Sergipe — Autor(a): Leisitania Nery
Teixeira; As ordens religiosas e as praticas educativas em Sergipe Del Rey: uma auséncia
pedagdgica — Autor(a): Léo Antbnio Perrucho Mittaraquis; A educacéo politica de Rousseau
— Autor(a): Lidiane Brito Freitas; ldentidade docente dos professores-alunos egressos do
Programa Rede UNEB 2000: uma "teia” de multiplos "fios” — Autor(a): Lilian da Silva
Teixeira; Processos de recontextualizacdo no ensino de ciéncias da Escola do Campo: a
visdo de professores do sertdo sergipano — Autor(a): Livia de Rezende Cardoso; Patrimdnio
cultural e educacdo: um estudo das representacbes sobre educacdo patrimonial
desenvolvidas em Aracaju - SE (1985 - 1991) — Autor(a): Luana Silva B6amorte de Matos;
Educacédo, salde e sexualidade: revelagdes da insercdo do projeto salde e prevencdo nas
escolas em Aracaju — Autor(a): Luciano Rodrigues dos Santos; Desenvolvimento profissional
de professor(a) e reflexividade na educacdo infantil: diario de aula e reflexdo da acéo
pedagdgica — Autor(a): Luciene Matos de Souza; Abordagem de género sobre a experiéncia
de alunos integrantes do projovem urbano na cidade de Aracaju — Sergipe — Autor(a):
Lucyana Sobral de Souza; De La Salle a Lacaster: os métodos de ensino na Escola de
Primeiras Letras Sergipana (1825-1875) — Autor(a): Luis Siqueira; O papel do Jornal UFS
na divulgacao e alfabetizacéo cientificas — Autor(a): Luiz Amaro Ribeiro; Tempos de casas e
labirintos: o lugar da avé na trajetoria feminina em Lya Luft — Autor(a): Luiz Carlos Santos
Prado; Ecos da modernidade: a arquitetura dos grupos escolares sergipanos (1911-1926) —
Autor(a): Magno Francisco de Jesus Santos; A figura dos professores nas historias em
quadrinhos: paralelos entre a producédo de Mauricio de Souza e Charles Schulz — Autor(a):
Manoel Dantas Macedo Filho; Habitacdo "popular" de mercado: relacdes com o ambiente
urbano na regido metropolitana de Aracaju (SE) — Autor(a): Manuela Maria Pereira do
Nascimento; RepresentacGes de homossexuais nos livros didaticos de historia para os anos
finais do ensino fundamental, distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico —

Autor(a): Mércia Barbosa Silva; A educacdo do campo e o Programa Escola Ativa: uma
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analise do programa em escolas sergipanas — Autor(a): Marcia Cristina da Cruz Aragéo; A
representacdo da violéncia nas producfes dos géneros textuais de alunos de uma escola do
ensino fundamental da rede publica municipal de Aracaju — Autor(a): Marcio Cardoso Lima;
“Para instruir o espirito e melhorar o coragao": compéndios escolares de filosofia racional e
moral em Sergipe no século XIX — Autor(a): Marcus Everson Santos; A danca das m&os na
significacdo da histdria: a lingua brasileira de sinais na comunidade de pessoas surdas de
Aracaju/Sergipe (1960-2002) — Autor(a): Margarida Maria Teles; Pedagogia da terra e a
formacgdo de professores para a educacdo do campo na UFS e UFRN — Autor(a): Maria
Adeilma Meneses; O Papel da lingua inglesa no contexto de globalizacdo da economia e as
implicacdes do uso das NTICs no processo de ensino aprendizagem desse idioma — Autor(a):
Maria Amélia Facanha Berger; Violéncias e género no cotidiano escolar: estudo de caso em
uma escola da rede publica estadual sergipana — Autor(a): Maria Aparecida Souza Couto;
Educacédo e empreendedorismo: qualificacdo de empreendedores no arranjo produtivo local
de Tobias Barreto/SE — Autor(a): Maria Betdnia de Souza; Saberes docentes como
articuladores do didlogo entre teoria e pratica no ensino médio — Autor(a): Maria Claudice
Rocha Almeida; Comunicar é aprender: as experiéncias de aprendizagem colaborativa via
internet entre escolas de Aracaju — Autor(a): Maria Conceicdo da Silva Linhares; A presenca
missionaria norte-americana no Educandario Americano Batista — Autor(a): Maria de
Lourdes Porfirio Ramos Trindade dos Anjos; Republica, politica e direito: representacfes do
trabalho docente e a trajetdria de Carvalho Neto (1918-1921) — Autor(a): Maria do Socorro
Lima; Formacdo continuada de professores: analise sobre uso das tecnologias da
informagdo e comunicagdo — TIC na organizacgdo do trabalho pedagdgico — Autor(a): Maria
Elze dos Santos Placido; Educacdo Ambiental: limites e possibilidades na rede municipal de
ensino de Aracaju — Autor(a): Maria Ivanilde Meneses de Oliveira; Revista “Cidade Nova” e
as propostas de educacdo — Autor(a): Maria José Dantas; Revista Litteraria do gabinete de
leitura de Maroim (1890-1891): subsidios para a histéria dos impressos em Sergipe —
Autor(a): Maria Lacia Marques Cruz e Silva; Prética sindical docente e seus nexos com a
formagao politica dos professores — Autor(a): Maria Oliveira dos Santos; As representagdes
de género na formacao de professores indigenas xerente e expressao da violéncia — Autor(a):
Maria Santana Ferreira dos Santos Milhomem; Abordagem de género no trabalho no campo
da contabilidade no Estado de Sergipe — Autor(a): Mariana Dérea Figueiredo Pinto; A
instituicdo do ensino de primeiras letras no Brasil (1757-1827) — Autor(a): Mariangela Dias
Santos; Educacdo do campo uma politica em construcdo: desafios para Sergipe e para o

Brasil — Autor(a): Marilene Santos; O ensino profissionalizante em Sergipe: contribui¢cdo do
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Instituto Profissional Coelho e Campos (1922-1944) — Autor(a): Marina Oliveira Malta;
Leyda Régis: reminiscéncias de formacao intelectual e atuacéo profissional em Sergipe —
Autor(a): Marlaine Lopes de Almeida; A relacdo teoria e pratica na formacéo do licenciado
em pedagogia: um estudo critico da formacdo do professor reflexivo-pesquisador na
proposta do curso de pedagogia da UNEB — Autor(a): Marta Loula Dourado Viana; O
Ginasio de Aplicacdo da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe (1959-1968) — Autor(a):
Martha Suzana Cabral Nunes; Projeto de qualificacdo docente (PQD - 1997/2001): um
estudo sobre sua influéncia na formacao e atuacdo dos licenciados em letras no pélo de
Estancia/SE — Autor(a): Maryluze Souza Santos Siqueira; O lugar da historia nos manuais
brasileiros destinados a formacado de professores de estudos sociais — Autor(a): Max Willes
de Almeida Azevedo; “Matéria livre... espirito livre para pensar”: um estudo das praticas
abolicionistas em prol da instrucdo e educacdo de ingénuos na capital da provincia
Sergipana (1881-1884) — Autor(a): Meirevandra Soares Figueir6a; Divisdo social do
trabalho e alienacdo na formacdo de professores de educacdo fisica da UFS: o estagio
supervisionado/pratica de ensino enquanto sintese dialética dos projetos em disputa —
Autor(a): Melina Silva Alves; Formacédo continuada de professores de educacgéo fisica da
rede estadual de Sergipe — Autor(a): Mércia Maria Machado Guimardes; Como véem, o que
pensam, como agem os professores e professoras de ciéncias do municipio de Aracaju frente
a homossexualidade — Autor(a): Monica Ismerim Barreto; Educagdo de jovens e adultos na
reforma agraria: um estudo de caso sobre o curriculo (1995-2000) — Autor(a): Ménica
Machado Mota; Historiografia da cultura escolar: a producéo do Mestrado em Educacéo da
Universidade Federal de Sergipe (1998-2010) — Autor(a): Murilo Gomes da Silva Junior;
Brincando e sendo feliz: a pedagogia hospitalar como proposta humanizadora no tratamento
de criancas hospitalizadas — Autor(a): Myrian Soares de Moraes; “Acolher, evangelizar e
educar ”’: contribui¢do do Oratoério Festivo Sdo Jodo Bosco para educagdo feminina em
Aracaju (1914-1952) — Autor(a): Nadja Santos Bonifacio; Entre permanéncias e mudancgas: a
historia do ensino de historia, no Colégio Estadual Clériston Andrade, da rede estadual de
Eunépolis-BA (1993-1999) — Autor(a): Nathalia Helena Alem; A Faculdade de Educagéo da
Universidade Federal de Sergipe (1967-1971): origens e contribuicdes — Autor(a): Nayara
Alves de Oliveira; As tecnologias da informacgéo e da comunicagdo e 0 processo ensino-
aprendizagem: nova paisagem, novas sensibilidades: uma abordagem Levyniana — Autor(a):
Neilton Costa da Silva; Pater Incertus, Mater Certa: as praticas de assoldadamento em
Estancia e sua contribui¢do para a historia da educacéo da infancia em Sergipe (1865-1895)

— Autor(a): Nelly Monteiro Santos Silva; O papel da universidade corporativa do Banco do
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Brasil para a qualificacdo do trabalhador: o caso de Aracaju/SE — Autor(a): Neuza Severo
Ribeiro Dias; Um retrato em preto e branco da Associacdo Atlética de Sergipe: por entre as
sombras do projeto republicano (1925-1949) — Autor(a): Néviton Felipe da Silva;
Concepcdes pedagbgicas e praticas docentes em escolas da rede Municipal de Aracaju/SE —
Autor(a): Nielza da Silva Maia de Souza; O celibato pedagogico feminino em Sergipe nas
trés primeiras décadas do século XX: uma analise a partir da trajetéria de Leonor Telles de
Menezes — Autor(a): Nivalda Menezes Santos; Educacéo fisica: realidade e possibilidades da
pratica pedagogica para o estudante trabalhador — Autor(a): Nubia Josania Paes de Lira; A
proposta educativa do comité para a democratizagdo da informética em Sergipe — Autor(a):
Orlando de Carvalho Santana; Educacéo: dever-direito do Estado, direito-dever do cidaddo
inclusdo de criancas e adolescentes na escola publica — Autor(a): Orlando Rochadel
Moreira; “Amai a patria”: o ensino da disciplina escolar educa¢ao moral e civica no
Atheneu Sergipense (década de 70 do seculo XX) — Autor(a): Patricia Batista dos Santos; O
processo educacional do cego em Aracaju (1950-1970) — Autor(a): Patricia Matos Souza
Nunes; As relacbes de interculturalidade entre conhecimento cientifico e conhecimento
tradicional Pataxd na Escola Estadual Indigena Kijetxawé Zabelé — Autor(a): Paulo de
Tassio Borges da Silva; A prética reflexiva na formacéo inicial do professor de inglés —
Autor(a): Paulo Roberto Boa Sorte Silva; As faces da inclusdo social: uma andlise do
projovem adolescente nos centros de referéncia da assisténcia social — CRAS de Aracaju/SE
— Autor(a): Perolina Souza Teles; Os oficiais do exercito brasileiro e a formagédo da elite
intelectual sergipana no século XIX 1822-1889 — Autor(a): Ricardo Nascimento Abreu; A
reforma da educacdo profissionalizante no Brasil (1995-2002): O caso CEFET-BA —
Autor(a): Ricardo Torres Ribeiro; Vidas entre a maré e o Estado: educacéo, ambientalismo e
politica — Autor(a): Rita de Cassia Fagundes; Conselhos escolares: a participacdo das
comunidades e as implicacGes sobre o cotidiano da escola publica — Autor(a): Rodrigo
Pereira; Reflexdes sobre a educagdo do corpo no e pelo trabalho: a ginéstica laboral em
questdo — Autor(a): Roger Carlos Ferreira Alves Santos; Da literatura a educacdo: imagens
da educacéo na literatura do século XIX — Autor(a): Rogeério dos Santos de Oliveira; O
trabalho e a formacgdo do agente comunitario no programa saude da familia de Aracaju —
Autor(a): Rosana Marques de Menezes; Educacdo fisica e a precarizacdo do trabalho
docente: realidade e possibilidades — Autor(a): Rosicler Teresinha Sauer; A educagdo no
processo de reproducdo do ser social, crise do capital e os novos padrdes de desenvolvimento
tecnoldgico — Autor(a): Rosilene Pimentel Santos Rangel; Formacéo da identidade docente:

estagio supervisionado, memdrias e representacfes sociais — Autor(a): Sandra Mara Vieira
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Oliveira; O ensino de lingua latina e a institucionalizacédo da profisséo docente no Brasil
(1759-1771) — Autor(a): Sara Rogéria dos Santos Barbosa; Por entre as memdrias de uma
instituico: o arquivo e as préaticas administrativas do Atheneu Sergipense (1870-1926) —
Autor(a): Sayonara Rodrigues do Nascimento Santana; Qualificagdo e empregabilidade: um
estudo a partir da realidade da industria téxtil em Sergipe — Autor(a): Sérgio Luiz Elias de
Araujo; Informatica na educacdo: o programa de informatizacdo na rede publica de ensino
(Prolnfo): o caso das escolas da rede estadual de ensino / Aracaju-SE — Autor(a): Sheilla
Silva da Conceicéo; Jovens do campo baiano: o lugar da escolarizacéo e do trabalho nas
trajetorias e projetos de futuro — Autor(a): Sicleide Gongalves Queiroz; Formacdo de
professores a distancia: andlise critica a partir de um curso de pedagogia — Autor(a): Silene
Brandao Figueiredo; Trabalho docente, familia e vida pessoal: permanéncias, deslocamentos
e mudancas contemporaneas — Autor(a): Silmere Alves Santos; Atitude investigativa
procedimento qualificador da formacdo e atuacdo do assistente social numa perspectiva
critico-dialética — Autor(a): Silmere Alves Santos de Souza; Espacgos construidos, posicdes
ocupadas: histéria docente de José Calasans Branddo da Silva em Sergipe — Autor(a):
Silvania Santana Costa; A escrita historica para criancas: a experiéncia de Jodo Ribeiro
(1900/1912) — Autor(a): Silvia Carolina Andrade Santos; Por uma educacdo catélica: um
estudo sobre a disciplina religido no Ginasio Santa Teresinha (1947-1968) — Autor(a):
Simone Paixdo Rodrigues; Monsenhor Soares e a educacdo em Propria (1949-960) —
Autor(a): Simone Silvestre Santos Freitas; “Uma maneira de proteger e educar”: a Casa
Maternal Amélia Leite (1947-1970) — Autor(a): Solyane Silveira Lima; Representacdes das
praticas de leitura de normalistas do nstituto de Educa¢do “Rui Barbosa” durante as
décadas de 60 e 70 do seculo XX — Autor(a): Sénia Pinto de Albuquerque Melo; Uma historia
da disciplina matematica no Atheneu Sergipense durante a acdo da reforma Francisco
Campos (1938-1943) — Autor(a): Suely Cristina Silva Souza; Representacdes de género sobre
o trabalho, a qualificagdo e as novas competéncias no COE - Comando de OperacGes
Especiais da PM/SE — Autor(a): Susana Rezende Lima; Professor, uma profisso professada:
0 homem no exercicio do magistério (1975 - 2005) — Autor(a): Suzana Mary de Andrade
Nunes; Animac0es interativas como instrumento pedagogico nas aulas experimentais de
fisica: a concepcao dos professores — Autor(a): Tiago Nery Ribeiro; As TIC no ambiente
escolar: transmitir informacdo ou produzir conhecimento? (um estudo de caso numa
instituicdo de ensino particular em Aracaju-SE) — Autor(a): Ucineide Rodrigues Rocha
Moreira; O Necydalus: um jornal estudantil do Atheneu Sergipense (1909-1911) — Autor(a):
Valdevania Freitas dos Santos Vidal; As filhas da Imaculada Conceig¢do: um estudo sobre


http://bdtd.ufs.br/tde_busca/processaPesquisa.php?pesqExecutada=1&id=736

171

educacdo catolica (1915 — 1970) — Autor(a): Valéria Alves Melo; A geografia e os seus livros
didaticos sobre Sergipe: do século XIX ao século XX — Autor(a): Vera Maria dos Santos;
Jogos eletronicos, cultura juvenil e socialidade: a aprendizagem social virtual mediada e
suas influéncias para a educagéo — Autor(a): Vinicius Silva Santos; A dimensdo ambiental
nas concepgdes dos professores do Centro de Referéncia de Educacdo de Jovens e Adultos
Prof. Severino Uchba — Autor(a): Viviane Almeida Rezende; O lugar da educacdo ambiental
nas concepgdes e praticas pedagdgicas dos professores da rede publica estadual no
semiarido sergipano — Autor(a): Wagner da Cruz Silva.
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APENDICE B - Amostra alusiva das 79 dissertacdes que fazem mencdo & Histdria da
Educacao, catalogadas e publicadas no site da UFS até o dia 11 de dezembro de 2014,
produzidas através do NPGED. Essas estdo inclusas ao montante correspondente as 208

dissertac0es, as quais constam na listagem do apéndice “A”.

Ensino de histéria no Instituto Historico e Geografico Brasileiro: as idéias de Agostinho
Marques Perdigdo Malheiro Filho (1850) e Américo Brasiliense de Almeida e Mello (1876) —
Autor(a): Aaron Sena Cerqueira Reis; Saberes construidos pelos professores nas praticas
docentes da educacdo de jovens e adultos — Autor(a): Adenilson Souza Cunha Junior; A
educacgdo da infdancia pobre em Sergipe: a cidade de menores “Getulio Vargas” (1942-1974)
— Autor(a): Alessandra Barbosa Bispo; O menor abandonado e delinquente em Sergipe: da
instrucdo ao carcere (1942-1974) — Autor(a): Alessandro Aradjo Mendes; Sob as luzes das
Reformas Pombalinas da instrucdo publica: a producéo dicionaristica luso-brasileira (1757-
1827) — Autor(a): Alvaro César Pereira de Souza; A trajetdria historica da formacdo em
economia doméstica na Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristovdo (1952 a 1967) —
Autor(a): Ana Carla Menezes de Oliveira; Educac¢éo na imprensa catélica: as representacoes
do Jornal a Defesa sobre a formacdo da juventude (1961-1969) — Autor(a): Ana Luzia
Santos; Sob a lente do discurso: aspectos do ensino de retdrica e poética no Atheneu
Sergipense (1874-1891) — Autor(a): Ana Marcia Barbosa dos Santos; Ensino e aprendizagem
nos livros didaticos de historia (1960/2000): que concepgdes apontam 0S exercicios? —
Autor(a): Ana Maria Garcia Moura; As praticas pedagogico-educativas da educacdo do
COrpo no ensino primario em Sergipe — 1889/1930 — Autor(a): Angélica Jesus de Santana;
Felte Bezerra: um quartel de atividades litero-cientificas — Autor(a): Anna Karla de Melo e
Silva; A difusdo do ideario escolanovista em grupos escolares sergipanos (1934-1961) —
Autor(a): Anne Emilie Souza de Almeida; Panaméricas utopicas: a institucionalizacdo do
ensino de espanhol no Brasil (1870-1961) — Autor(a): Anselmo Guimaraes; Instruir e educar:
praticas de formacao no Colégio "Jackson de Figueiredo™ (1938-1980) — Autor(a): Carmen
Regina de Carvalho Pimentel; A Escola de Quimica de Sergipe: o processo de formacgéo de
um campo profissional (1948-1967) — Autor(a): Claudileuza Oliveira da Conceicdo; A
Universidade de Coimbra e a Reforma Pombalina de 1772 — Autor(a): Cristiane Tavares
Fonseca de Moraes Nunes; As leituras pedagodgicas de Silvio Romero — Autor(a): Cristiane
Vitorio de Souza; Civilizar, regenerar e higienizar: a difusdo dos ideais da pedagogia
moderna por Helvécio de Andrade 1911-1935 — Autor(a): Cristina de Almeida Valenca; A
campanha nacional de educandéarios gratuitos (CNEG) e a nova organizagdo escolar:
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historias e memorias da educacdo no municipio de Ibicarai /BA — Autor(a): Daisy Laraine
Moraes de Assis; Do ponto a forma: a disciplina desenho no Atheneu Sergipense (1905-1930)
— Autor(a): Danielle Virginie Santos Guimaraes; Trajetoria de NUbia Nascimento Marques:
contribuicdes para a educacdo em Sergipe (1978-1999) — Autor(a): Elaine Almeida Aires
Melnikoff; Nas trilhas da co-educacdo e do ensino misto em Sergipe (1842 — 1889) —
Autor(a): Elia Barbosa de Andrade; A formagcao intelectual da elite sergipana (1822-1889) —
Autor(a): Eugénia Andrade Vieira da Silva; Por uma civilizagéo crista: a colegdo Monsenhor
Alvaro Negromonte e a pedagogia do catecismo (1937 — 1965) — Autor(a): Evelyn de Almeida
Orlando; Uma disciplina, uma historia: célculo na licenciatura em matematica da
Universidade Federal de Sergipe (1972-1990) — Autor(a): Fabiana Cristina Oliveira Silva de
Oliveira; Concepcdes pedagdgicas de educacao fisica na Revista Nova Escola (1986-2010):
da adesdo a educacdo pelo movimento a adequagdo aos PCNs — Autor(a): Fabio Luis Santos
Nunes; Contribui¢cbes de Dom Luciano José Cabral Duarte ao ensino superior sergipano
(1950 — 1968) — Autor(a): Fernanda Maria Vieira de Andrade Lima; Imprensa e educagdo: a
difusdo das préticas escolares no Jornal Gazeta Socialista (1948-1958) — Autor(a): Geane
Corréa dos Santos; O circulo operario catélico em Sergipe: praticas educativas e
organizacdo da cultura operaria (1935-1969) — Autor(a): Gilvan Vitor dos Santos; A
gramatica de Reis Lobato e o ensino de lingua portuguesa no Brasil (1770-1828) — Autor(a):
Giselle Macedo Barboza; A cultura material escolar: desvelando a formatac&o da instrucao
de primeiras letras na provincia de Sergipe (1834-1858) — Autor(a): Glariston dos Santos
Lima; Classe multisseriada: uma analise a partir de Escolas do Campo do municipio de
Coronel Jodo S4/BA — Autor(a): Janio Ribeiro dos Santos; Disciplinas, docentes e contelidos:
itinerarios da histéria na Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe (1951-1962) —
Autor(a): Jodo Paulo Gama Oliveira; A contribuicdo da magonaria para a pratica educativa
em Aracaju (1970-1980) - Autor(a): José Anderson Nascimento; Entre bordados, cadernos e
oracOes: a educacdo de meninas e as praticas educativas no orfanato de S&o Cristévao e na
Escola da Imaculada Conceigdo (1922-1969) — Autor(a): Josineide Siqueira de Santana; A
formacgdo continuada de professores na perspectiva da educagdo inclusiva: desvelando os
fios da trama — Autor(a): Juliana Nascimento de Alcantara; Da medicina ao magistério:
aspectos da trajetoria de Jodo Cardoso Nascimento Janior — Autor(a): Jussara Maria Viana
Silveira; Uma histéria do curso de ciéncias biologicas na Universidade Federal de Sergipe:
para qué? para quem? como? (1969-1983) — Autor(a): Katia de Araujo Carmo; Disciplinar,
regenerar e punir: os caminhos do menor delinquente sergipano (1891-1927) — Autor(a):

Kétia Regina Lopes Costa; As ordens religiosas e as praticas educativas em Sergipe Del Rey:
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uma auséncia pedagogica — Autor(a): Léo Antbnio Perrucho Mittaraquis; A educacdo
politica de Rousseau — Autor(a): Lidiane Brito Freitas; Patriménio cultural e educacédo: um
estudo das representacGes sobre educacdo patrimonial desenvolvidas em Aracaju - SE (1985
- 1991) — Autor(a): Luana Silva Béamorte de Matos; De La Salle A Lacaster: os métodos de
ensino na Escola de Primeiras Letras Sergipana (1825-1875) — Autor(a): Luis Siqueira; Ecos
da modernidade: a arquitetura dos grupos escolares sergipanos (1911-1926) — Autor(a):
Magno Francisco de Jesus Santos; “Para instruir o espirito e melhorar o coragdo”:
compéndios escolares de filosofia racional e moral em Sergipe no século XIX — Autor(a):
Marcus Everson Santos; A danca das maos na significacdo da histdria: a lingua brasileira de
sinais na comunidade de pessoas surdas de Aracaju/Sergipe (1960-2002) — Autor(a):
Margarida Maria Teles; A presenca missionaria norte-americana no Educandario
Americano Batista — Autor(a): Maria de Lourdes Porfirio Ramos Trindade dos Anjos;
Republica, politica e direito: representacdes do trabalho docente e a trajetoria de Carvalho
Neto (1918-1921) — Autor(a): Maria do Socorro Lima; Revista “Cidade Nova” e as
propostas de educacdo — Autor(a): Maria José Dantas; Revista Litteraria do gabinete de
leitura de Maroim (1890-1891): subsidios para a histéria dos impressos em Sergipe —
Autor(a): Maria Lucia Marques Cruz e Silva; A instituicdo do ensino de primeiras letras no
Brasil (1757-1827) — Autor(a): Mariangela Dias Santos; Educacdo do campo uma politica
em construcdo: desafios para Sergipe e para o Brasil — Autor(a): Marilene Santos; O ensino
profissionalizante em Sergipe: contribuicdo do Instituto Profissional Coelho e Campos
(1922-1944) — Autor(a): Marina Oliveira Malta; Leyda Régis: reminiscéncias de formacéo
intelectual e atuacdo profissional em Sergipe — Autor(a): Marlaine Lopes de Almeida; O
Ginésio de Aplicacdo da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe (1959-1968) — Autor(a):
Martha Suzana Cabral Nunes; O lugar da histéria nos manuais brasileiros destinados a
formacdo de professores de estudos sociais — Autor(a): Max Willes de Almeida Azevedo;
“Mateéria livre... Espirito livre para pensar”: um estudo das praticas abolicionistas em prol
da instrucdo e educacdo de ingénuos na capital da provincia Sergipana (1881-1884) —
Autor(a): Meirevandra Soares Figueirda; Historiografia da cultura escolar: a producéo do
mestrado em educacdo da Universidade Federal de Sergipe (1998-2010) — Autor(a): Murilo
Gomes da Silva Janior; “Acolher, evangelizar e educar ”’: contribui¢do do Oratorio Festivo
S80 Jodo Bosco para educacédo feminina em Aracaju (1914-1952) — Autor(a): Nadja Santos
Bonifacio; Entre permanéncias e mudancgas: a histéria do ensino de historia, no Colégio
Estadual Clériston Andrade, da rede estadual de Eunapolis-BA (1993-1999) — Autor(a):
Nathalia Helena Alem; A Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Sergipe
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(1967-1971): origens e contribui¢cbes — Autor(a): Nayara Alves de Oliveira; Pater Incertus,
Mater Certa: as praticas de assoldadamento em Estancia e sua contribui¢do para a histéria
da educacdo da infancia em Sergipe (1865-1895) — Autor(a): Nelly Monteiro Santos Silva;
Um retrato em preto e branco da Associacao Atlética de Sergipe: por entre as sombras do
projeto republicano (1925-1949) — Autor(a): Néviton Felipe da Silva; O celibato pedagogico
feminino em Sergipe nas trés primeiras décadas do século XX: uma andlise a partir da
trajetoria de Leonor Telles de Menezes — Autor(a): Nivalda Menezes Santos; Educacéo:
dever-direito do Estado, direito-dever do cidadéo inclusdo de criancas e adolescentes na
escola publica — Autor(a): Orlando Rochadel Moreira; “Amai a patria”: o ensino da
disciplina escolar educacdo moral e civica no Atheneu Sergipense (década de 70 do século
XX) — Autor(a): Patricia Batista dos Santos; O processo educacional do cego em Aracaju
(1950-1970) — Autor(a): Patricia Matos Souza Nunes; O ensino de lingua latina e a
institucionalizacdo da profissdo docente no Brasil (1759-1771) — Autor(a): Sara Rogéria dos
Santos Barbosa; Por entre as memdrias de uma instituicdo: o arquivo e as praticas
administrativas do Atheneu Sergipense (1870-1926) — Autor(a): Sayonara Rodrigues do
Nascimento Santana; Espacos construidos, posi¢cdes ocupadas: historia docente de José
Calasans Branddo da Silva em Sergipe — Autor(a): Silvania Santana Costa; A escrita
historica para criangas: a experiéncia de Jodo Ribeiro (1900/1912) — Autor(a): Silvia
Carolina Andrade Santos; Por uma educacéo catélica: um estudo sobre a disciplina religido
no Gindasio Santa Teresinha (1947-1968) — Autor(a): Simone Paixdo Rodrigues; Monsenhor
Soares e a educacdo em Propria (1949-960) — Autor(a): Simone Silvestre Santos Freitas;
“Uma maneira de proteger e educar”: a Casa Maternal Amélia Leite (1947-1970) —
Autor(a): Solyane Silveira Lima; Representacdes das préticas de leitura de normalistas do
Instituto de Educacdo “Rui Barbosa” durante as décadas de 60 e 70 do século XX —
Autor(a): Sonia Pinto de Albuquerque Melo; Uma historia da disciplina matematica no
Atheneu Sergipense durante a acdo da Reforma Francisco Campos (1938-1943) — Autor(a):
Suely Cristina Silva Souza; Professor, uma profissdo professada: o homem no exercicio do
magistério (1975 - 2005) — Autor(a): Suzana Mary de Andrade Nunes; O Necydalus: um
jornal estudantil do Atheneu Sergipense (1909-1911) — Autor(a): Valdevania Freitas dos
Santos Vidal; As filhas da Imaculada Concei¢do: um estudo sobre educacéo catolica (1915 —
1970) — Autor(a): Valéria Alves Melo.



176

APENDICE C - Listagem das 55 dissertacdes catalogadas e publicadas no site institucional
da UNIT até o dia 11 de dezembro de 2014, produzidas através do PPED.

Pedagogia hospitalar: atividades ludico-educativas no processo de humanizacdo do Hospital
Regional Amparo de Maria — Estancia (SE) — Autor(a): Adriana Rocha Fontes; Diversos
tons, lugares dissonantes: o movimento estético do ensinar — Autor(a): Anthony Fabio T.
Santana; A linguagem do bate-papo (Msn) e das producdes de comunicacéo e expressao de
alunos da 1?2 série do ensino médio: caracteristicas e expressividades — Autor(a): Claudia
Lais Costa da Silva; Ambientes virtuais de aprendizagem no seconf life: mapeando a ilha da
educacdo — Autor(a): Danilo Lemos Batista; Analise dos problemas e solucdes do sistema
operacional metasys nos laptops do PROUCA no Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Sergipe — Autor(a): Dayler Antonio Neves Pinto; A educacdo dos corpos no
candomblé de angola de Sergipe — Autor(a): Evanildo Ferreira Vasco Viana; Corpos
controlados, préaticas costumeiras: homofobia e violéncia na escola — Autor(a): Francisco
Diemerson de Souza Pereira; Genaro Dantas Silva: O Ponto de Inflexdo no ensino da
matematica em Sergipe — Autor(a): José Gilvan da Luz; Tobias Barreto e o projeto de Lei
N°129/1879: uma proposta acerca da educacdo feminina — Autor(a): José Ricardo Freitas
Nunes; A formacgdo continuada e os programas de correcdo de fluxo na Escola Publica em
Sergipe: representacfes docentes (2005-2010) — Autor(a): Kelly Aratjo Valenca Oliveira;
Significados do ser psicologo: das crencas culturais a reflexdo da pratica psicologica em
alunos de graduacdo — Autor(a): Livia de Melo Barbosa; Memdria, historia e representacéo
social: o reaja em Vitoria da Conquista, Bahia: de 1997 a 2002 — Autor(a): Maria Claudia
M. S. Barros; Iniciacdo cientifica e seus impactos na formacdo académica superior: um
estudo de caso em Sergipe (1995-2008) — Autor(a): Marilene Batista da Cruz Nascimento; A
Escola Dominical Presbiteriana como divulgadora de saberes e préaticas pedagogicas
religiosas (1909-1928) — Autor(a): Nicole Bertinatti; A Relagdo educagdo, comunicagao e
saude: a experiéncia do projeto de inclusdo digital de agentes comunitarios de saude (ACS) —
Autor(a): Pablo Boaventura Sales Paix&o; O missiondrio e intelectual da educacio Robert
Reid Kalley (1855-1876) — Autor(a): Priscila Silva Mazéo de Alcantara; PROINFO em
Sergipe e a politica estadual de insercéo das TIC na educagdo — um olhar a partir da gestao
e formacéao de professores nos NTE de Lagarto e Aracaju — Autor(a): Rita de Cassia Amorim
Barroso; Imagem, educacdo e conhecimento: a fotografia sobre o reisado de Sabal —
Autor(a): Valéria Cristina Bonini; Possibilidades, contextos e limites na construcdo de um

modelo de EaD numa perspectiva sistémica — Autor(a): Valéria Pinto Freire; Entre a teoria e
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a pratica: a insercdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) na formacado
docente inicial da Universidade Estadual de Feira de Santana — Autor(a): Albano de Goes
Souza; A formacdo e atuacdo do tradutor intérprete em sala de aula — Autor(a): Alda Valéria
Pinto Freire; A educacdo no canto do Uirapuru: subjetividades de mulheres no movimento
escoteiro — Autor(a): Aldenise Cordeiro Santos; O professor-ator: o impacto das tecnologias
imagéticas na construcao do ser professor da Ead — Autor(a): Angélica de Fatima Piovesan;
O padre José Carvalho de Souza e o Colégio Arquidiocesano Sagrado Coracdo de Jesus:
uma histéria indissociavel da educagdo — Autor(a): Cristiane de Souza Santana; As midias e
a formacao inicial de professores nas Universidades Sergipanas — Autor(a): Elbénia Marla
Ramos Silva; Educacao, televisdo e ambiente: uma analise do reality show ecopratico —
Autor(a): Jéssica Gongalves de Andrade; Convivéncia de tecnologias educacionais no ensino
médio: representacdes entre professores e alunos do Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo
(Barra dos Coqueiros — SE) — Autor(a): Josevania Texeira Guesdes; A construcdo do ser
professor na educacdo a distancia: percurso académico — Autor(a): Liliam Paiva de
Figueiredo; O instituto de educacdo “Rui Barbosa” nas décadas de 1970 e 1980:
representacdes das praticas escolares — Autor(a): Lucia Violeta Prata de Oliveira Barros;
Analise do trabalho docente na educacdo superior: um estudo de caso no curso de
administracdo da UNIT — Aracaju Farolandia — Autor(a): Maria de Lourdes Santos
Figueiredo Leite; A Construgdo do conceito de aprendizagem em um curso de
psicopedagogia — Autor(a): Maria Salete Peixoto Gongalves; Por uma aprendizagem
ndmade: Casos de uma educacdo menor — Autor(a): Manuel Alves de Prado Neto; O 6cio,
como tempo livre, e a sua contribuicdo para a formacgéao do estudante do curso de direito da
Universidade Tiradentes — Sergipe — Autor(a): Marlton Fontes Motta; O Cotidiano escolar
da EMMGR - Serra da Guia, Po¢co Redondo — Sergipe (Comunidade Quilombola) —
Autor(a): Mildon Carlos Calixto dos Santos; Livros e leitores: saberes e praticas
educacionais e religiosas na colecdo folhetos evangélicos (1860-1938) — Autor(a): Mirianne
Santos de Almeida; Antdnio Garcia Filho (1941-1999), um intelectual engajado — Autor(a):
Patricia de Sousa Nunes Silva; Uma vez escoteiro, sempre escoteiro: marcas da educacao
escoteira em Sergipe (1958-2009) — Autor(a): Ricardo Rocha Rabelo; Civilidade e formacéao
de professoras: um mosaico do ensino normal regional do Instituto Sagrado Coracgdo de
Jesus Estancia-SE, (1949-1955) — Autor(a): Rogério Freire Graca; Estudo sobre a inclusédo
social e educacional do surdo por meio do facebook — Autor(a): Soraya Cristina Pacheco de
Meneses; A contribuicdo do facebook no processo da aprendizagem coloborativa — Autor(a):

Alexandre Meneses Chagas; Os amados intelectuais de Sergipe e suas contribuicdes para
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educacéo brasileira — Autor(a): Alice Angela Thomaz; Uma proposta para o ensino da arte a
partir do Teatro Sete de Setembro — Autor(a): Almir Tavares da Silva; Félix D Avila e o
campo da educacdo fisica em Sergipe (1958-1979) — Autor(a): André Augusto Andrade; “Da
escola no quilombo a escola do quilombo”: a identidade quilombola na Escola Municipal
Etelvina Amalia de Siqueira Alves (Amparo de Sao Francisco-SE, 2011-2012) — Autor(a):
Ana Cristina do Nascimento; A mediacdo docente no ambiente virtual de aprendizagem:
entre meios, modos e provocacdes — Autor(a): Ana Maria Plech de Brito; Educacdo no
sertdo: memorias e experiéncias das professoras no alto sertdo sergipano (1950-1970) —
Autor(a): Cacia Valéria de Rezende; A sociedade biblica britanica e estrangeira e a difuséo
de impressos no Brasil (1818-1839) — Autor(a): Ellen de Souza Bonfim; Memédrias de
educadoras sergipanas: praticas escolares e cultura escolar no municipio de Umbalba-SE —
Autor(a): Joaquim Francisco Soares Guimarées; Avaliagdo externa de cursos de graduagao
a distancia: perspectiva e desafios — Autor(a): Juliana da Silva Dias; Arquitetura e
educacdo: o espago escolar como componente educativo na construcdo e desenvolvimento
das préaticas pedagdgicas — Autor(a): Laura Ramos Estrela; Modelo de gestdo escolar
implementado na educacéo municipal de Aracaju, de 1993 a 2002 — Autor(a): Luciano Matos
Nobre; Educacdo visual em vilées de Shrek: indices do mundo po6s-moderno — Autor(a):
Leilane Sena; Educacdo e a criacdo de uma cultura cientifica: reflexdes a partir do
programa institucional de bolsas de iniciacao cientifica janior em Sergipe — Autor(a): Livia
Lima Lessa; Antonio Bandeira Trajano e 0 meétodo intuitivo para o ensino de arithmética
(1879-1954) — Autor(a): Marcus Aldenisson de Oliveira; O almanaque do bom homem
Ricardo: praticas educacionais norte-americanas e sua circulacdo no Brasil oitocentista —

Autor(a): Tamara Regina Reis Sales.
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APENDICE D - Imagens das dez professoras entrevistadas, sendo as nove primeiras, sujeitos

dessa pesquisa.

'
IMAGEM 01: Professora Ana Lucia Menezes Santos aos 62 anos (2014).

Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.

IMAGEM 02: Professora Normélia Maria Pereira Batista aos 65 anos (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.
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IMAGEM 03: Professora Maria Luiza Santos de Aragao aos 66 anos (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.
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IMAGEM 04: Professora Maria Amélia Lima Andrade aos 69 anos (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.

IMAGEM 05: Professora Izabel Fiel Oliveira aos 72 anos (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.

IMAGEM 06: Professora Maria da Concei¢do Fiel aos 79 anos (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.



IMAGEM 07: Professora Maria Paulina de Andrade aos 79 anos (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.

IMAGEM 08: Professora Terezinha de Jesus Melo aos 81 anos (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.

IMAGEM 09: Professora Maria Leozira Chagas Santos aos 82 anos (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.
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IMAGEM 10: Professora Elda Maria Menezes aos 60 anos (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.
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APENDICE E - Imagens do Jardim Escola Cristo Rei, localizado na Rua Doutor José
Campos de Souza, n°.78 — Conjunto D. Pedro | — Bairro José Conrado de Aradjo, cidade de

Aracaju/SE, tendo como proprietaria a professora Izabel Fiel Oliveira.

IMAGEM 01: Fachada da instituicdo (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.

IMAGEM 02: Parte interna / rea de lazer infantil da instituigdo (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.
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03: Professora Izabel Fiel dando aula aos seus alunos (2014).
Autoria: Anderson Teixeira de Souza.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.
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ANEXOS A - Imagens da minha infancia enquanto aluno do pré-primario da Escolinha
Baldo Magico — Década de 1980.

IMAGEM 01: Hora do recreio. Da esquerda para a direita “tia” Eluza, eu e “tia”
Elda.
Autoria: Katia Maria Fontes Teixeira (minha mée).
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.

IMAGEM 02: Eu na hora do recreio.

Autoria: Katia Maria Fontes Teixeira (minha mée).
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.



IMAGEM 03: Eu e “tia” Didi (Diretora da Escolinha Baldo Magico) na minha
Formatura do ABC.
Autoria: Desconhecida.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.

IMAGEM 04: Eu e “tia” Didi (Diretora da Escolinha Baldo Magico) na minha
Formatura do ABC.
Autoria: Desconhecida.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.
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IMAGEM 05: Minha Formatura do ABC. Da esquerda para a direita, “tia” Geise,
eu, minha mée e “tia” Fluza.
Autoria: Desconhecida.

Fonte: Arquivo particular do pesquisador.

IMAGEM 06: Eu na apresentagdo da minha Formatura do ABC, dancando e
cantando “Tartaruga, casca dura, bicho mole”.
Autoria: Desconhecida.
Fonte: Arquivo particular do pesquisador.
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ANEXOS B - Roteiro de entrevista utilizado com as nove professoras, sujeitos desta

pesquisa.

1)
2)
3)

4)

CABECALHO - local, data de realizagdo, nome do entrevistado e de entrevistadores.
Dados biograficos: nome, idade, filiacdo e profissdo de ambos, irmdos, onde nasceu.
Infancia - o que fazia quando criangca; com quantos anos entrou na escola; quem a
colocou na escola; onde se localizava essa escola; nome da primeira escola; como era
a escola; era uma escola mista; primeira professora (como ela era).
Vida escolar - tratar dos modos de educar, destacando métodos, técnicas, préaticas
escolares etc.
Como sua primeira(o) professora(a) fez para ensinar-lhe a ler? E a escrever?
Fale um pouco do ABC.
Cartilhas (como se soletrava? Prondncia das letras).
Métodos usados para a aprendizagem do aluno no primeiro ano de escola, ex.: cobrir
letra, pegar na méo do aluno para ensinar a escrever, se fazia ditado, cdpia, exercicio,
revisoes.
Como tomava a licdo (era de um por um?);
Tinha quadro de giz, caderno, livro?;
Tinha sabatina? O professor chamava no quadro?;
As matérias (enfocar a maneira como cada uma era lecionada — se tinha livros, se
usava figuras, desenhos);

Matematica (fale das tabuadas, das contas);

Geografia (mapas);

Ciéncias (corpo humano);

Educacao fisica tinha?

Religido (se rezava, se tinha contato com a igreja, primeira comunhao,
catecismo);

Portugués.
Tinha provas? Quando aconteciam? Como aconteciam? Era por matéria ou todas
juntas? E as notas, como eram representadas?

Tinha recreio? O que se fazia nele?



189

Castigos, colas, namoro, poesia, teatro, travessuras, higiene, saida ao banheiro, brigas
(se os alunos brigassem na rua a professora tomava alguma providéncia?), passeio,
inspetor.

Tinha Carteiras, tinha uniforme? Como eram?

Atos de civilidade (hino nacional, comportamento)

Festas, 7 de setembro, sdo Jodo, dia santo, feriado.

Os alunos participavam ativamente das aulas? Tinham esse direito?
Obs.: O aproveitamento da turma era considerado por vocé como...?

Relacdo com os pais, o tratamento aluno professor dentro e fora da sala de aula.

As aprovacdes? Como eram? Se reprovassem?

Vida profissional - depois de “concluir o ensino regular o que fez”

Casou, teve filhos, continuou estudando, foi ensinar?

Trajetdria profissional: Quando comecou a ensinar, onde, que disciplinas, que série.
Tratar dos modos de educar, destacando métodos, técnicas, praticas escolares etc.
Por que resolveu ser professora(o)?

Houve alguma diferenca entre seu modo de educar e o0 modo que foi educada por (nome da

professora que a ensinou)? Qual?

Em sua opinido, qual o melhor ensino, o de hoje ou o de antigamente? Por qué? Algo precisa

ser mudado? O que?
Quando se aposentou sentiu saudade do ambiente escolar? Por qué?

Ensino superior?

Rapidinhas:
Um livro (uma obra)
Um professor

Uma disciplina
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Um autor

Um aluno

Seu lema

QUAL A IMPORTANCIA DA EDUCAC}AO NA VIDA DE UM SER HUMANO?
O QUE A SENHORA ACHA SOBRE O OFICIO DO PROFESSOR?

UMA FRASE QUE RETRATE TODA A SUA VIDA COMO EDUCADORA.

Perguntar sobre livros, diplomas, fotos, medalhas, plano de aula, colegas do tempo.



