UNIVERSIDADE TIRADENTES
DIRETORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

MARLTON FONTES MOTA

O OCIO, COMO TEMPO LIVRE, E A SUA CONTRIBUICAO
PARA A FORMACAO DO ESTUDANTE DO CURSO DE
DIREITO DA UNIVERSIDADE TIRADENTES - SERGIPE

ARACAJU
2012



MARLTON FONTES MOTA

0 OCIO, COMO TEMPO LIVRE, E A SUA CONTRIBUICAO
PARA A FORMACAO DO ESTUDANTE DO CURSO DE
DIREITO DA UNIVERSIDADE TIRADENTES — SERGIPE

Dissertacdo submetida ao Programa de Pos-
graduacdo em Educacao da Universidade Tiradentes
como parte dos requisitos necessarios para a

obtencéo do grau de Mestre em Educacao.

Orientadora: Proft Dr2 Dinamara Garcia Feldens

ARACAJU
23 de NOVEMBRO de 2012



MARLTON FONTES MOTA

O OCIO, COMO TEMPO LIVRE, E A SUA CONTRIBUICAO PARA A
FORMACAO DO ESTUDANTE DO CURSO DE DIREITO DA
UNIVERSIDADE TIRADENTES - SERGIPE

DISSERTACAO SUBMETIDA AO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO DA UNIVERSIDADE TIRADENTES COMO PARTE DOS REQUISITOS
NECESSARIOS PARA A OBTENCAO DO GRAU DE MESTRE EM EDUCACAO

Aprovada por:

Prof® Dr2 Dinamara Garcia Feldens
(UNIT) Orientadora

Prof. Dr. José Gerardo Vasconcelos
Universidade Federal do Ceara (Membro Externo da Banca)

Profd Dr2 Ilka Miglio (UNIT)
Membro Interno da Banca

Prof. Dr.
(Membro Suplente da Banca)

ARACAJU, SE - BRASIL
23 de NOVEMBRO de 2012



FICHA CATALOGRAFICA

M 9170 Mota, Marlton Fontes
O ¢6cio, como tempo livre, e a sua contribuicdo para a formagdo do estudante do
Curso de Direito da Universidade Tiradentes. / Marlton Fontes Mota ; Orientadora:
Dinamara Garcia Feldens. — Sergipe, 2012.
189p. : il
Inclui bibliografia.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). — Universidade Tiradentes, 2012
1.Educagdo. 2. Estudantes de Direito. 3. Ocio e tempo livre. 4. Autonomia

5. Experiéncia. |. Feldens, Dinamara Garcia (orient.) Il. Universidade Tiradentes.
I11. Titulo.

CDU: 378.18




Ao0s meus amores que me movem: Lilian,
Wilson, Felippe e Cauan, e que me sao
sagrados e me justificam;

A Wilson e Zezé (in memorian)...



AGRADECIMENTOS

A palavra que me vem a alma é tdo grandiosa quanto a forga que me Deste, e quanto a
fé que a alimenta, obrigado Pai!

A companheira, amiga, cimplice e meu amor de todas as horas, alegres e tristes,
Lilian, um agradecimento que é por demais inspiracdo, pois, a sua paciéncia, compreensdo,

apoio e seu amor me sustentaram a todo 0 momento, te amo, corpo e alma;

Aos meus filhos, Wilson, Felippe e Cauan, que souberam entender a minha auséncia
nesses dois anos, um beijo de gratiddo no coragao de cada um;

Ao meu pai Ewerton, e a minha mée Marluce, de quem herdei 0 gene da persisténcia

incansavel, meu eterno obrigado;

A minha ‘orientadoramiga’, Dinamara Feldens, que tem o olhar despido de
preconceitos, o coragdo movido pelo amor, o profissionalismo a pele, e a humanidade que tem
a magia de transformar os seres naquilo que eles sdo, enfim, é uma verdadeira educadora,

obrigado;

Aos amigos, aos meus alunos, aos colegas de trabalho da GEAP, familiares, que

perdoaram a minha falta de atencéo e de tempo por tantos meses, uma gratiddo imensuravel;

Ao professor José Gerardo Vasconcelos por compartilhar dos seus ensinamentos e

sugestdes, desatando todos os meus ‘nds’ e dando um norte a minha trilha, obrigado;

Aos professores e funcionarios do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Tiradentes, a quem cumprimento em nome da ‘capitd’ da equipe, Professora

Ester Villas-Boas, obrigado pela oportunidade impar;

Aos colegas docentes do Curso de Direito da Unit, a quem cumprimento em nome dos
Coordenadores, professora Gabriela Maia e professor Eduardo Macédo, muito obrigado pela

forca;

A Reitoria da Universidade Tiradentes pelo apoio incondicional, um eterno muito

obrigado. Enfim, obrigado a vida por me permitir conhecé-Ila, e percebé-la tdo rara e singela...

Vi



RESUMO

O 6cio, ao longo da histéria, vivenciou a deturpacdo de conceitos, vinculando-se a idéia de
ociosidade, mesmo acolhido na concepcdo de Ocio criativo. Ao pretender elucidar as
diferengas conceituais de ‘tempo livre’ e 6cio, se buscou o entendimento do 6cio como um
direito do individuo, sendo visto como um processo continuo de aprendizagem, incorporado
ao desenvolvimento de atitudes, valores, e competéncias, passando a ser reconhecido como
parte integrante da educacdo, pontuando o fato de que a melhor fonte do écio esta no préprio
individuo. O trabalho se desenvolveu no periodo de 19 meses, tendo como foco a utilizacdo
do ‘tempo livre’ pelo aluno do Curso de Direito da Universidade Tiradentes, direcionado para
fora do ambiente da instituicdo de ensino, inserindo-se no cotidiano do aluno, das suas
experiéncias pessoais, donde uma parte significativa de aprendizados e de conhecimentos é
adquirida, e que, igualmente, permite ao individuo um maior envolvimento com o mundo que
o rodeia. O referencial teorico utilizado para a composi¢cdo da pesquisa foi sorvido da leitura
do pensamento de Nietzsche, perpassando por Trilla e Puig, De La Torre, De Masi, Gerardo
Vasconcelos, Morin e Thiago Sebben. O trabalho utilizou de pesquisa qualitativa, com
entrevistas semi-estruturadas, e os resultados indicaram, que como sujeitos da pesquisa, 0s
alunos do Curso de Direito da Universidade Tiradentes trazem as suas experiéncias pessoais
com o ocio, como tempo livre, desencadeando novos processos de subjetivacao, por meio das
sensacOes assumidas, provocadas por tais experiéncias, demonstrando uma maior amplitude
do conhecimento, para enfim alcangar o seu crescimento pessoal e profissional, consolidando
que a experiéncia do ocio como tempo livre, € uma atividade contributiva para a sua
formacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Ocio — educagio — individuo — autonomia — experiéncia
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ABSTRACT

Idleness, throughout history, has experienced a misrepresentation of concepts, linking up with
the idea of idleness even welcomed in designing creative leisure. When aiming to elucidate
the conceptual differences of 'free time' and idleness is sought understanding of leisure as a
right of the individual, being seen as a continuous process of learning, embedded in the
development of attitudes, values, and skills, becoming recognized as part of education,
pointing out the fact that the best source of idleness is the individual himself. The work was
developed in the period of 19 months, focusing on the use of 'free time' by the student of Law,
University Tiradentes, directed out of the environment of the educational institution, inserting
itself in the daily student, their personal experiences, where a significant part of learning and
knowledge is gained, and which also allows the individual to become more involved with the
world around you. The theoretical basis for the composition of the research was sorbed
reading of Nietzsche's thought, passing by Trilla and Puig, De La Torre, De Masi, Gerardo
Vasconcelos, Morin and Thiago Sebben. The study used qualitative research with semi-
structured interviews, and the results indicated that as research subjects, the students of the
University Law Tiradentes bring their personal experiences with leisure as free time,
unleashing new processes subjectification, through sensations assumed caused by such
experiences, demonstrating a greater breadth of knowledge, to finally achieve your personal
and professional growth, consolidating the experience of leisure as free time, is an activity to
contribute to its formation.

KEYWORDS: Leisure - education - individual - autonomy - experience
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RESUMEN

El Ocio, a lo largo de la historia, vivio la tergiversacion de los conceptos, vinculandose con la
idea de la ociosidad, incluso acogido en la concepcion del ocio creativo. Cuando el objerivo
de dilucidar las diferencias conceptuales de "tiempo libre™ y la ociosidad se busca la
compresién del ocio como derecho de la persona, siendo visto como porceso continuo de
aprendizaje, integrado en el desarrollo de actitudes, valores y habilidades, pasando a ser
reconocido como parte integrante de la educacién, puntualizando el hecho de que la mejor
fuente de ocio es el individuo mismo. El trabajo se desarroll6 en el periodo de 19 meses,
centrandose en el uso de "tiempo libre" por el estudiante de Derecho de la Universidad
Tiradentes, dirigido hacia fuera del entorno de la institucién educativa, insertandose en la
rutina estudiantil, sus experiencias personales, donde se gana una parte importante del
aprendizaje y el conocimiento, y también permite al individuo involucrarse mas con el mundo
que le rodea. La base tedrica para la composicion de la investigacion fue inspirada en la
lectura del pensamiento de Nietzsche, pasando por Trilla y Puig, De La Torre, De Masi,
Gerardo Vasconcelos, Morin y Sebben Thiago. El estudio utilizé la investigacion cualitativa
con entrevistas semi-estructuradas, y los resultados indicaron que como sujetos de
investigacion, los estudiantes de Derecho de la Universidad Tiradentes traen a sus
experiencias personales el ocio, como tiempo libre, desencadenando nuevos procesos de
subjetivacion, por medio de las sensaciones asumidas, provocadas por tales experiencias lo
que demuestra una mayor amplitud de conocimientos para lograr en Gltima instancia, el
crecimiento personal y profesional, consolidando que la experiencia del ocio como tiempo
libre, es una actividad para contribuir a su formacion.

PALABRAS CLAVE: Ocio - educacion - individual - autonomia - experiencia
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INTRODUCAO

A experiéncia do oOcio é vista desde a Grécia Antiga como um caminho para o
autoconhecimento, que era observado como um contraponto ao trabalho, onde o seu
significado estaria ligado ao cultivo da sabedoria pelo individuo, voltando-se para si e para 0

que estaria ao seu redor, ou ao melhor aproveitamento do tempo.

Apesar da idéia do ocio estar vinculada ao estado contemplativo do homem, varias
criticas foram tecidas ao chamado ‘periodo grego’, ainda que o ideal de sabedoria
prevalecesse, 0 que se pregava era um ato contrario ao trabalho, afinal, somente aos servos
este caberia. De forma contraria ao pensamento grego, os grandes senhores feudais, que
representavam a nobreza da Idade Média, ndo cultuavam a contemplacdo, mas, quanto a
desvalorizacdo do trabalho, eram unissonos aos pensadores da Gréecia Antiga, pois,
visualizavam o aproveitamento positivo do tempo livre, enquanto que o trabalho pesado

deveria ser realizado pelos servos e escravos.

Para melhor compreender a aplicacdo do 6cio como tempo livre, e sua contribuicdo
para a melhor formacdo do aluno, especificamente daquele que estuda em instituicdo de
ensino superior, nesse caso no Curso de Direito da Universidade Tiradentes em Sergipe, faz-
se necessario debrucar sobre os conceitos de 6cio, do seu aspecto historico, das inimeras
interpretacdes e aplicacbes praticas, para enfim, consolidar a sua aplicacdo, dentro da

percepcao de ‘tempo livre’, na visdo do aluno, sobre si e sobre o seu futuro profissional.

A compreensdo do termo 6cio com o conceito de tempo livre, para a presente
pesquisa, invoca a verificacdo da necessidade de projecdo técnica do individuo no mercado de
trabalho, em contrapartida a consequente excessiva carga de trabalho, onde as horas livres se
tornardo mais escassas, para se perceber a importancia sobre a (melhor) aplicacdo do tempo

dedicado pelo estudante, as atividades realizadas fora da universidade.

Tal conjectura transformou o tempo dedicado ao lazer, aquele tempo em que se
contemplava o 6cio, numa atividade estandardizada, ligada ao consumo de bens preconizados
pela massificacdo da cultura do entretenimento, decorrente do capitalismo, e hoje, pela

propria globalizacéo.

Aquilo que os pensadores costumam denominar de ‘novos signos’, novos valores e
novos ideais de progresso, necessariamente contaminou a vida humana, como afirma Gerardo

Vasconcelos (2002, p. 01). E para o individuo, nesse caso em especial o aluno do Curso de
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Direito da Unit-SE, a sua busca por novas experiéncias, distantes dos muros da universidade,
depende, em relevantes aspectos, a sua autonomia, a sua possibilidade de escolha, e com isso

possa complementar os seus ideais de conhecimento.

E diante desse cenéario, enquadrar o 6cio como tempo livre é pressupor a busca pelo
criativo, e ndo somente pretender justificar o tempo dedicado ao (ndo) trabalho, para que ndo
transpareca que foi destinado a contemplacdo da preguica. Da mesma forma, ao condicionar o
6cio, enquanto possibilidade de experiéncia subjetiva, dotando de mais sentido a existéncia do
sujeito, de autonomia, seria outra forma de contrapor o trabalho, mas, ndo poderia se resumir
a isto, sem efetivamente dissociar o homem da sua capacidade de criacdo, de aceitacdo e de
ser introspecto.

Ainda que se justifique como sendo decorrente do ‘tempo livre’, que originalmente, Se
filia a idéia pré-concebida do ocio; € perceptivel o fato de que, assim como a relagdo do
individuo com ele mesmo, independente da atividade (ndo) realizada, se intensificou, com o
passar do tempo, a idéia da pedagogia para o tempo livre, que se compatibiliza com a
formacdo de valores, com o0 pensamento critico e a participacdo social; pardmetros estes que
ja sdo sinais de evolucdo na experiéncia do ocio e ndo o delimitam, pois, a sua vivéncia tem

contribuido para a formacédo do aluno, dentro e fora das salas de aula.

A motivacdo para realizagcdo dessa pesquisa esta relacionada, principalmente, ao fato
de que os Cursos de Direito tracam perfis profissiograficos que produzem o pensamento
critico, mas, em regra, contextualizados na experiéncia normativa dos fatos sociais, que infere
a preocupacdo com os atos exteriorizados do individuo, sem alimentar a contemplagdo ao

tempo livre, principalmente fora dos muros da universidade.

Quando ingressei como aluno do Curso de Direito da Universidade Tiradentes, senti
falta de producdo da ‘liberdade’ individual, do pensamento inquietante, da percepgdo coletiva
do 6cio, senti que o meu Gcio estaria comprometido e aglutinado unicamente as sensacdes do
dever ser, compreendendo que fazia parte daquele ‘todo indivisivel’, que afinal me trazia a
sensacdo de poténcia, mas, exortava uma certeza de que a minha largueza humana era

abstraida de uma davida sem par.

Ao retornar ao Curso de Direito da Unit, dessa vez como docente, agora mais
envolvido com a vontade de desaglutinar essas poténcias, para finalmente percebé-las se
reconstruindo, busquei agregar conhecimentos no Mestrado em Educacdo, especificamente,

sob a orientacdo da professora Dinamara Feldens, motivado pela experiéncia do 6cio. Posso
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traduzir essa busca como uma jornada, em que se faz sedento, pois, 0 meu corpo convalidava
a aridez do conhecimento, e das leituras indicadas, sorvia a hipnose viciante do 6pio, onde o
torpor, a dor e o prazer aquietavam a fome, mas, me arrancavam as vestes. Nesse caminho
sem fim, sem volta e sem paradas, reconheci 0 meu 6cio, conheci a problematiza¢do da minha
pesquisa e delimitei 0 meu tema, para perceber o 6cio, como tempo livre, na contribuicdo para

a formagé&o do aluno do Curso de Direito da Universidade Tiradentes.

Durante esses 19 meses de pesquisa, coletando informagdes na bibliografia, que ndo é
tdo abrangente como se deseja, e ouvindo um grupo heterogéneo de alunos do Curso de
Direito da Unit, além do depoimento de professores do Curso, a sensagdo € de que muito
ainda se discutira sobre o 6cio, pois, ndo se tem posicionamentos conclusivos sobre a sua

utilizacdo pratica.

No Mestrado em Educagdo, sob a orientagdo da Professora Dinamara, me senti
confortavel para trabalhar alguns desses aspectos que permeiam a experiéncia do 6cio,
podendo comprovar a sua contribuicdo para a formacgéo do individuo, especificamente para o
aluno do Curso de Direito. E na condicdo de docente e de coordenador adjunto do Curso,
pude analisar que as Escolas de Direito estdo buscando compreender a importancia do tempo
livre como atividade formativa do aluno, mas, ainda ndo € um clamor unissono. Ha muito por

fazer, muito para pesquisar e entender.

A experiéncia do 6cio como tempo livre € um pensamento evolutivo, em crescimento
e ascensdo, pois, repousa na compreensao do proprio individuo, atingindo progressivamente o

status de direito.

Decerto que o 6cio, de acordo com os estudiosos do tema, destacados nesse trabalho,
passou a ser condicdo necessaria para 0 homem, pois, perpassa por um atributo de ordem
pessoal, hedonista ou subjetivo, que pode envolver o tempo dedicado as tarefas profissionais,
as obrigacdes familiares, diante das ‘novas’ familias formadas pela cultura globalizada, ou
mesmo em atividades meramente pessoais, mas, que se comporta como um resultado da

percepcao de quem as exerce, indo da introspecc¢do a absor¢do perceptiva do mundo.

O respeito ao tempo livre complementa-se ampliando, na medida do possivel, pois,
para alguns autores citados na pesquisa, ndo se pode conceber a ampliacdo desse tempo em
prejuizo a outros, que sdo imprescindiveis para uma vida equilibrada, tais como o tempo de

estudo, familiar, social e de descanso.
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Nesse ponto, é patente a responsabilidade das instituicdes (familia, educacédo, trabalho,
etc) para o processo, pois, ao permitir a aplicagdo do tempo livre pelo aluno, de forma
autbnoma, se estard proporcionando o clima apropriado para consolidar a contribui¢do
formativa do 6cio para o préprio aluno, ja que serd o préprio individuo a atuar como veiculo

de experimentacdo da vida.

Sem duvidas, se percebe que a educacao tornou-se uma das grandes responsaveis, por
inspirar a mudanca de paradigma sobre a experiéncia do écio, isto, com a preocupacao de
educar no tempo livre e para o tempo livre, termos estes que, apesar de se demonstrarem em
conceitos distintos, convergem para preparar o individuo a um écio pleno de possibilidades,
demonstrando que o dcio, na sua abordagem de ‘tempo livre’, preconiza agdes que devem
decorrer do individuo, para si mesmo, e que Ihe permita alcancar suas proprias mudancas,

suas experimentacdes, ampliando seu territorio.

N&o se trata, portanto, de anunciar e/ou contrariar as praticas educativas que produzem
0 conhecimento, promovendo o interesse mercadolégico na formacdo de profissionais; nem
mesmo de acentuar a formalizacdo do pensamento, ressentindo-se do mesmo padrdo adotado
pelas atuais instituicbes de ensino, na promog¢édo de conhecimentos, veemente criticado pelos
estudiosos do o6cio. Da mesma forma, ndo se pretende discutir o sobre o melhor modelo
educacional, mas, de empreender a percepcao de que o aluno deve vivenciar as suas proprias
experiéncias de dcio, fora da escola, ainda que se compreenda como sendo uma urgente
contraposicdo a rigidez da estrutura educacional, do controle de horarios, do controle do

tempo e do lazer, que pouco, ou quase nada contribui para a motivacéo criativa.

A pesquisa pretende sim, demonstrar que o papel do 6cio na sociedade deve ser
compreendido como um veiculo de transformacéo, que passa a contribuir para a formacao do
individuo, conforme apregoa a “Carta Internacional do Ocio”, que vai além a respeito do
tema, ao compreender as novas tendéncias sociais, ambientais, técnicas e de comunicacéo,
destinando-as aos sistemas de manutencdo dos servicos do 6cio. E nesse ponto, os diferentes
cendrios da sociedade devem cumprir o seu papel, em permitir a autonomia do aluno na busca

da sua propria experiéncia do 6cio.

Ao direcionar a pesquisa aos alunos do Curso de Direito da Universidade Tiradentes,
se pretende demonstrar, com base nos depoimentos colhidos, sobre a contribuicdo da
experiéncia do 6cio para a sua formacdo, quer seja no campo pessoal ou profissional,

detectando sobre os objetivos tracados, e 0 quanto tal conduta estaria sendo utilizada como
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um estimulo para a sensibilidade aos problemas, para uma independéncia perceptiva e
inventiva. Isto, a percep¢do de que esse comportamento possa solidificar ou mesmo resgatar o
comportamento original do individuo, incitando-o, de acordo com Alves (2011, p. 118), a
pulular fora dos limites oficiais do saber definidos pela escola tradicional, permitindo
descobrir-se diante de um mundo imenso onde ndo ha caminhos predeterminados por

autoridades exteriores.

O que se espera da pesquisa € a (re) construcdo dos diferentes pontos de vista, e a
forma como estes se manifestam no aluno, e que alie na subjetividade, na sua autonomia,
encontros de auto-suficiéncia e aglutinacdo; fomentando a espontaneidade e a criacdo,
ampliando o mundo de perguntas e respostas, e acima de tudo, pautando pelo respeito a
individualidade e a liberdade de expresséo.

O que a experiéncia do 6cio produz em cada individuo ‘per si’, devera ser observado
nos alunos entrevistados, embora seja prematuro afirmar que as experiéncias possam se
entrelacar em semelhancas, haja vista que o espaco dedicado ao tempo livre, conforme
preconizam diversos autores, aqui citados, sdo utilizados para o préprio aluno, sem que isso,
necessariamente, se direcione a uma melhor preparacdo para o0 mundo profissional, mas, sem
qualquer duvida, ird permitir que ‘velhos seres’ se renovem, e se realimentem de ideais de
vida, se nutrindo de tempo, para além do préprio tempo. E lembrar, segundo os diversos
estudiosos, que o foco central da experiéncia do écio € o individuo, e ndo a atividade que ele

exerce, pois, a inspiracdo devera ser sempre a humana.

Mesmo diante de um cenario em que predomina a busca pela melhor qualificacdo
profissional para entdo atender as necessidades do mercado de consumo, que através da sua
diversidade de signos incita novos desejos, resultados da imposi¢éo social; € possivel buscar a
experimentacdo de si e do mundo, e a idéia de tempo livre como um importante momento de

construcdo e autoconhecimento, ja se vem consolidando, de forma madura.

O modelo educacional visa prover o mercado de trabalho com individuos que foram
moldados por uma pedagogia aplicada para atender ao processo de formacédo profissional,
num modelo pré-concebido, rigido e constante, que se assemelha ao sistema de producao de
uma fabrica, com o Unico objetivo de formatar o individuo para a exclusiva manutencdo de
um aparato avaliativo e a adequacdo ao interesse desse mercado, que dita as regras e impde
esteredtipos. Tal visdo tende a acomodacdo do individuo, porém, mesmo realizando

atividades cotidianas, rotineiras, € possivel vislumbrar, no momento em que vivencia a sua
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experiéncia com o 6cio, com a imaterialidade desse mesmo tempo livre, que ela se tornard

contributiva para a sua formagao educativa.

Os estudiosos do tema insistem em preceituar sobre a busca de um écio que ‘trabalhe’
a liberdade de escolha, permitindo a gestdo autbnoma das atividades realizadas pelo
individuo, sem incorrer no risco de manter institucionalizados o lazer, a criatividade, a
reflexdo e a propria singularidade, pois, a fim de otimizar o tempo de ndo-atividade, as
instituicOes, inclusive a escola, prescrevem atitudes, valores e signos que se amoldam ao
interesse do mercado. O estimulo ao Gcio, o desenvolvimento de um plano de atuacéo
educativa sobre o tempo livre, uma melhor distribuicdo e aproveitamento desse tempo, deve,

também, ser tarefa conjunta das instituicdes educativas, dentre elas, a escola e a familia.

O o6cio deve ser visualizado de forma mais criativa possivel, pois, de acordo com os
autores pesquisados, tendera a produzir maior conscientizacdo e interacdo entre as

experiéncias do aluno e a sua educacdo formal, tendo como elo, a sensibilidade.

Apesar de o trabalho pretender demonstrar sobre a experiéncia do ocio, e da sua
contribuicdo na formacgdo dos alunos do Curso de Direito da Universidade Tiradentes,
percorrera por grande parte dos caminhos em que a experiéncia do 6cio navegou, e navegara;
pois, a sua diversidade de conceituagdo demonstra que 0s interesses se convergem, que a
proposta é evidenciar no individuo o seu proprio ‘eu’, e de fazé-lo enxergar a si mesmo, como

um ser que esta inserido no contexto social, mas, que ndo se escraviza para tal propositura.

E possivel extrair dos textos trabalhados, que ha uma preocupacdo em tornar a
educacdo do 6cio, um processo continuo de aprendizagem, pois, se trata de incorporar e
desenvolver atitudes e valores, que possibilitem ao homem uma concepc¢do mais comunitéria,
ecoldgica e reflexiva, haja vista o fato de que uma das caracteristicas mais marcantes das
atividades do oOcio é o prazer decorrente da sua realizacdo, independente dos efeitos objetivos

dali advindos.

Em determinados momentos da pesquisa, a experiéncia do ocio é tratada como a
utilizacdo do tempo livre, a busca pela satisfacdo interior, decorrente desse uso, e em dados
momentos, a depender do estudioso pesquisado e do pensamento dele extraido, o 6cio passa a
ser considerado como um momento de lazer, donde o individuo, a sua escolha, interage

socialmente, e vivencia experiéncias individuais.

O papel da escola tem fulcral importancia, reitere-se, pois, pode se propor a promover

a possibilidade do extraordinario, fomentando nos alunos a criacdo, a aventura e a realizacéo
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imaginativa, partindo do pressuposto de que se trata de uma integrante do sistema de
educacdo, é de suma importancia confirmar que, afinal, regressando ao pensamento grego, a

escola se propde a ser o local de aprendizado.

A conclusio do pensamento destacado, impde-se destacar sobre as diversas atividades
que sdo inseridas no ambito da educacdo, que possibilita ao aluno 0 maior contato consigo
mesmo, e isso tem estabelecido a insercdo de fatores positivos e mais abrangentes a respeito
do tempo livre que comeca a se mesclar com o tempo em atividade, numa sobreposicéo
harmdnica, que permite ao aluno se conscientizar sobre a sua importancia no processo, afinal,
ainda que o tempo escolar ndo seja considerado um tempo livre, nada impede de ser tornar

uma preparacao para um écio criativo.

A voluntariedade inerente a atividade decorrente do 6cio é considerada a sua condi¢cdo
mais importante, quer seja realizada ou ocupada com o descanso, com obrigacdes
profissionais, familiares ou sociais. Sob quaisquer circunstancias, o tempo livre pode ser
consumido ou investido para o seu aumento, a liberalidade do seu realizador. Assim, da
pesquisa realizada com os alunos do curso de Direito da Universidade Tiradentes, em Sergipe,
buscou-se constatar sobre a utilizagdo desse ‘tempo livre’, ¢ quais situagdes do seu entorno,

propiciam a satisfacdo pelo aluno.

De acordo com Trilla e Puig (2004, p 46), o 6cio € “tempo livre mais liberdade
pessoal, portanto, a livre escolha e a liberdade para a realizacdo da atividade, devem
concomitante, trazer a satisfacdo desejada”. E mais, cabe perceber que a utilizacdo desse
tempo livre, na forma como ¢ alcancada pelos autores, possibilita a verdadeira no¢do sobre

esse tempo, e sobre a sua posse pelo individuo que o desfruta.

Em alguns momentos, a pesquisa perpassa pelo panorama criado pela pedagogia do
6cio, que se destinou a verificar sobre a educacdo no tempo livre e para o tempo livre, sendo
descrito por alguns dos autores destacados no trabalho, que educar mediante o Ocio,
incluindo-se ambas as prerrogativas (‘no’ e ‘para’), e esta seria a formula que melhor definiria
0 objeto da pedagogia do oOcio. E tal conjuntura € percebida pelos autores, quando buscam
ordenar e relacionar o trabalho educativo nas situacdes do Ocio, partindo das instituicdes
educacionais ao cotidiano, indo as questbes do entorno, quer sejam o0s sistemas de
comunicacdo, as normas, as atividades em si, e sempre relacionando ao foco central, que seria

o fator tempo.
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De acordo com as literaturas pesquisadas e extraidas para compor o corpo do trabalho,
a experiéncia do 6cio, como tempo livre, se demonstra confirmar sobre o potencial necessario
a contribuicdo para a formacdo do individuo, respeitando-se a autonomia de quem a realiza,
ou pretende realiza-la, e a consideracdo com todo o conjunto de pequenas atividades
cotidianas, incluindo-se nessas, a escola e o trabalho.

E necessario enfatizar sobre a preocupagio dos estudiosos do tema, a respeito daqueles
tipos de 6cio que sdo massificados, estereotipados e que ndo trazem a esséncia da acdo
educativa, do ponto de vista formativo, esses devem ser evitados, haja vista a sua
perniciosidade para o individuo. Fato este que ndo significa dizer que os 6cios promovidos
pelos micromeios (social, urbano, cultural, etc), tenham o carater consumista ou alienante, a
exemplo dos meios de comunicacédo, dos espacos recreativos, do turismo, dentre outros. Trilla
e Puig (2004, p.137) exemplificam, como um paradoxo na interpretacdo daquilo que é
meramente uma atividade de consumo ou um meio educativo, a viagem de turismo, que pode
num determinado momento, transparecer como um simbolo de status, noutro, em uma das

atividades de o6cio implicitamente mais formativa.

Em alguns momentos, o trabalho se permite acolher as dissidentes concepcgdes a
respeito de conceitos sobre o écio, sobre o tempo livre e o lazer, porém, e esse desempenho se
direciona ao melhor entendimento das condutas e atividades assumidas por aqueles que

praticam atividades em tempo livre, especialmente os alunos do curso de Direito da Unit-SE.

A pesquisa enfatiza sobre a preocupacdo do Curso de Direito da Unit-SE, com relacdo
ao objetivo geral do Curso de Direito na formacdo profissional dos seus alunos, buscando
dota-los de uma formacdo geral, juridica e humanistica, dominando conceitos e terminologias
juridicas com adequada capacidade de argumentacdo, interpretacdo e valorizacdo dos

fendmenos juridicos e sociais.

Esta ressaltado no corpo do trabalho, aquilo que Trilla e Puig (2004, p. 17)
denominam de “pedagogia universitaria”, que para os autores tem se mostrado cada vez mais
disposta a incorporar a seus planos de estudo, suas linhas de pesquisa e tarefas de formacao

profissional, ambitos de intervencdo educativa que ficam fora do convencional.

Com isso, o trabalho aplicou-se no sentido de destacar o posicionamento adotado pelo
corpo docente do curso, em promover, no seu dia-a-dia a experiéncia do 6cio, provocando nos
seus alunos a autonomia para se manifestarem livremente a respeito dos temas trazidos a sala

de aula, que normalmente sdo reflexos do cotidiano, da vida de pessoas comuns, que realizam
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atividades rotineiras, mas, que despertam possibilidades para o crescimento profissional e
pessoal do aluno.

Dedicou-se o primeiro capitulo para conceituar o 6cio, na tentativa de construir o
melhor entendimento sobre o objeto da pesquisa, e dentro das definicdes trazidas pelos
autores investigados, € possivel perceber a dimensdo criativa do 6cio, desde 0s seus aspectos
historicos, até a sua real aplicacdo na vida pessoal, escolar e profissional do individuo, sempre
pontuando sobre as questdes teoricas e gerais, para alcancar o objeto central da pesquisa: a
contribuicdo do tempo livre para a formacdo do aluno do Curso de Direito da Unit-SE. E
fulcral destacar que a percepcao dos estudiosos a respeito da experiéncia do 6cio, como tempo
livre ou ainda, como tempo de lazer, ndo descaracterizou o alcance daquilo que ele representa,

essencialmente, para cada individuo.

O tempo livre, tal como se concebe hoje, adveio da natureza cronoldgica que atinge o
apogeu pos-revolucdo industrial, nas palavras de Braz Aquino e Oliveira Martins (2007, p.
490), que explicam o fato de que “é da liberacdo do tempo que devia ser dedicado ao trabalho,
que emerge a nocdo do tempo livre”. Os autores trazem a no¢do de que dai estad implicada
algumas variaveis, a primeira delas é que a de enfatizar a liberdade, tomada como exercicio
temporal, que ndo podia ser exercida no trabalho, e a segunda € que a liberdade de constituir-
se como sujeito estava limitada pelo processo de “alienacdo imposto pela producgéo

capitalista”.

De idéntica importancia, o trabalho destaca sobre o aspecto formativo da experiéncia
do ocio, inserindo no segundo capitulo a referida discussao, que objetiva aliar o pensamento
extraido da Carta Internacional do Ocio, & conclusdo dos alunos entrevistados, com destaque
para a experiéncia nas instituicdes educacionais, sem deixar de citar a inter-relagio como
cotidiano do aluno. Nesse ponto, Braz Aquino e Oliveira Martins (2007, p. 492) chamam a
atencdo para ressaltar o significado atribuido por quem vivencia a experiéncia de écio,
segundo os autores, “o Ocio integra a forma de ser de cada pessoa sendo expressdo de sua
identidade, sendo que a vivéncia de 6cio ndo € dependente da atividade em si, nem do tempo,
do nivel econémico ou formacdo de quem a vivencia”, e resumem ao relacionar o sentido

atribuido por quem a vive, conectando-se com 0 mundo da emotividade.

Para o terceiro capitulo reservou-se a explanacao a respeito do Curso de Direito da
Universidade Tiradentes, enfocando os seus objetivos, o perfil do egresso, a aproximacao da

sua missdo com o aspecto humanista proposto para a interpretacdo do Direito, que
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efetivamente possibilita a sua aproximagdo com a experiéncia do Ocio, e tal aspecto,
invariavelmente permite o surgimento de indagacOes, decorrentes do aspecto continuativo das
experiéncias com o dcio, de dentro para fora dos muros da universidade, no intuito de
apreender sobre a contribuicdo das atividades realizadas no tempo livre para a formagao desse
mesmo aluno. Seguindo o pensamento de Braz Aquino e Oliveira Martins (2007, p. 494) os
estudos sobre o 6cio “representam a afirmacdo de um modelo aberto com aproximacdes
epistemoldgicas e metodoldgicas multiplas baseadas em continuas e diversas andlises,
métodos e recursos de diversas disciplinas”, que a priori parecem compartilhar seu objetivo de
conhecimento sobre 0 Ocio, e nesse aspecto de importancia das instituicbes educacionais, 0s
autores esclarecerem que na “interdisciplinaridade que envolve o 6cio, compete ao campo

especifico de cada disciplina, a explicacdo e compreensao do fen6meno”.

No quarto capitulo, numa sequéncia logica, o trabalho aborda sobre a experiéncia,
individualizada do aluno e o aproveitamento do tempo livre pelo estudante do Curso de
Direito da Universidade Tiradentes-SE, sem pretender criar esteredtipos e modelos, e tais
conjecturas sdo extraidas de entrevistas orais semi—estruturadas, realizadas com alguns alunos
do curso, na construcdo de didlogos para perceber sobre a sua utilizagdo do tempo livre e
quais os objetivos que pretendem alcancar, enquanto realizam atividades durante o citado
tempo, e de como o espaco temporal dedicado ao seu Ocio tem contribuido para a sua
formacdo profissional e pessoal. No mesmo capitulo se destacou sobre as condutas adotadas
pelos docentes do Curso de Direito da Unit-SE, para a promoc¢éao da experiéncia do 6cio com
0s seus alunos. As entrevistas semi-estruturadas sdo definidas por Boni e Quaresma (2005, p.

75), da seguinte forma:

As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e fechadas,
onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O
pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas,
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que
achar oportuno, a discussao para 0 assunto gue o interessa fazendo perguntas
adicionais para elucidar questdes que nao ficaram claras ou ajudar a
recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema
ou tenha dificuldades com ele.

Para Braz Aquino e Oliveira Martins (2007, p. 494), a compreensdo do 6cio torna
necessaria “a recuperacdo de algumas informacdes sobre os aspectos relacionados a sua
esséncia: o jogo (ludico), a festa, a criatividade, a participacdo voluntaria, a satisfacdo, a

felicidade, o autodesenvolvimento, a integracdo solidaria etc”. E também interessante refletir,
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reiteram os autores, sobre “as possibilidades praticas de 6cio: cultural, esportiva, recreativa,

turistica, a partir de sua concepcao e valorizacdo através do tempo”.

Percebe-se, portanto, que nas suas diversas acepc¢des e conceitos, a experiéncia do 6cio
tem a potencialidade de contribuir como atividade formativa do individuo.
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CAPITULO1-00CIO

1.1 Conceito

Extraindo-se o raciocinio, que por vezes é descrito pelos pensadores do tema,
conforme se observara do presente trabalho, o Ocio estaria configurado no descanso do
trabalho, em folga, vagar, e enfim, em lazer. Destaca-se, portanto, que o contexto aplicado no
conceito de dcio, se vincula a idéia de tempo, consolidada na proposta ora apresentada, que
busca enfatizar a idéia do 6cio centrado na atividade que o individuo realiza.

E ainda o 6cio enfocado nesta propositura, algado a uma acepcao definida por De Masi
(2000, p. 10), que explica a concepcdao de um o6cio criativo, propondo a liberdade de
pensamento como conseqiiéncia da fusdo de conhecimentos, entendendo ser essencial o fato

de que se possa permitir a composi¢édo do trabalho e do tempo livre, harmonizando interesses:

O futuro pertence a quem souber libertar-se da idéia tradicional do trabalho
como obrigacdo ou dever e for capaz de apostar uma mistura de atividades,
onde o trabalho se confundird como tempo livre, com o estudo e com o jogo,
com o “dcio criativo”.

Apesar da vinculagdo ao trabalho, conforme se extrai do pensamento de De Masi, é
perceptivel, ao longo da pesquisa que 0 Ocio passa a ser tratado como acepcbes que se
distanciam da conotacdo, ora propagada, envolvendo o individuo a criacdo de espacos, em

linhas de fuga que o conduz a incessantes desterritorializacdes.

Justificando a aplicacdo positiva do Ocio, para 0s gregos o seu significado estaria
ligado ao cultivo da sabedoria, ao projeto do autoconhecimento, voltando-se para si e para o
que estaria ao redor do individuo, ou ao melhor aproveitamento do tempo livre, assim

extraindo-se da interpretacdo dada por Lima Silva, (2005, p. 01):

A etimologia da palavra “ocio”: em grego skolé, em latim schola e em
castelhano escuela. Esses nomes denominam os lugares, onde a educacdo era
intensa. Até a educagdo superior significava 6cio. A esséncia skolé vem do
ato de parar ou cessar, dando idéia de repouso ou paz. Depois se denominou
como, ter tempo desocupado ou ter tempo para si mesmo.

O ocio era a denominagdo do tempo livre para os gregos, bastante valorizado
mais do que as atividades laborativas. Na Grécia, o 6cio era o cultivo da
sabedoria. Os cidaddos viviam, praticamente, nos ginasios, nas termas, no
férum e outros lugares de reunido. Para eles, o 6cio era algo a ser alcangado
e a atividade era um meio, um instrumento, onde se uniam as faculdades
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superiores do ser humano, como as da sensibilidade, ou seja, as atividades
livres (0 esporte, o estudo, a poesia, a filosofia).Como atividades
obrigatdrias, apenas a politica e as armas. O trabalho, (considerado aviltante)
era feito por escravos, imigrantes, servos ou seja cidaddos de segunda
categoria, que faziam o trabalho “sujo” da sociedade.

Muitas criticas sdo direcionadas ao periodo grego, pois, na medida em que o cidadao
grego possuia riquezas, de acordo com a compreensdo resultante do texto acima, buscava
alcancar o status de valorizacdo do ser humano, com a prética e cultivo ao 6cio. Decerto que
tal percepcdo, nos dias atuais, foi alterada, pois, aquela época refletia uma vida contemplativa,
distante das atividades laborais, apesar do ideal de sabedoria prevalecer.

Na Idade Média, apesar de serem grandes senhores feudais, os nobres ndo cultuavam a
contemplacdo, mas, concordavam com 0s gregos na desvalorizacdo do trabalho e no
aproveitamento positivo do tempo livre, cabendo aos servos e escravos o trabalho mais

pesado.

O ocio, segundo o0s gregos seria a substituicdo do trabalho, haja vista que a atividade
laboral era destinada aos escravos, embora o cultivo ao 6cio ndo significasse total inércia, e
sim a contemplacdo ao espirito, a beleza, a verdade, sem esteticismo, mas, as idéias dela

decorrente, ou seja, um prognostico do 6cio criativo.

N&o muito distante do pensamento grego, Séneca apud Rebelho, Vranas e Macedo,
(2008, p. 33), filésofo, dramaturgo, politico e escritor, considerado um dos expoentes
intelectuais de Roma do inicio da Era Cristd, que aprofundou a discussao sobre o desejo de
bem viver, com o progresso do espirito e sem incutir a inércia, nem a preguica, assim ja havia

destacado sobre a busca pelo 6cio:

Poderas ver os homens mais poderosos, ocupando os mais altos cargos,
demonstrarem que guerem e louvam o 6cio, preferindo-o a todos os seus
bens. Desejam, por pouco que seja, abrir mdo de sua posigdo, se possivel
com seguranca, pois, embora nada que venha de fora a ameace ou abale, por
si mesma a fortuna se desfaz. O divino Augusto, a quem o0s deuses
favoreceram mais do que a qualquer outro, ndo deixou de querer para Si 0
descanso e o afastamento dos assuntos publicos. Toda a vez que se
pronunciava, retomava 0 mesmo ponto: o desejo do 6cio.

Apesar de induzir, no seu raciocinio, a idéia de que o 6cio estaria ligado ao ‘tempo
livre’, Séneca, de acordo com 0s autores j& destacados (op. Cit, p. 54), enfatiza que o0 6cio

“era uma coisa tdo desejada que, ante a menor possibilidade de ndo vé-lo alcancado,
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transtornava 0s homens em agonia”. E se referia aquele que denominava de ‘ocupado’, ndo
somente em atividades ou tarefas singulares ou mundanas, mas, 0s que mantinham o proprio
6cio em ocupacdo, pois, somente aquele que teria consciéncia do seu lazer, seria 0cioso,
conforme se 1&: “Ha aqueles cujo 6cio mesmo é ocupado: seja na casa de campo, em sua
cama, na soliddo, por mais longe que estejam de todos, eles sdo prejudiciais a si proprios.
Deles ndo se pode dizer que a vida seja ociosa, mas apenas que possuem uma ocupacdo

indolente”.

E conclusivo, pelo proprio subscritor do pensamento acima, que aqueles cujos
prazeres proporcionam muitas atividades, ndo desfrutam do dcio, e para tanto, Séneca define
que: “Dentre todos, somente sdo 0Ciosos 0S que estdo livres para a sabedoria, apenas estes
vivem, pois ndo s6 controlam bem sua vida, como também lhe acrescentam a eternidade”
(REBELHO, VRANAS E MACEDO, 2008, p. 33).

Notadamente, é possivel perceber que desde a antiguidade, o 6cio é compreendido
como um fendmeno, uma condicdo da prépria existéncia humana, mesmo que considerado a
luz de uma diversidade de olhares, de conceitos, mas, € unissona a percep¢do de que o Gcio
estd vinculado a (ndo) atividade que o individuo vivencia, e que faz da criacdo, o ser
eminentemente criativo. Embora se evidencie uma perspectiva subjetiva na experiéncia do
ocio, também deve ser trazido numa perspectiva humanista, que proporcione, além da
experiéncia individualizada, na percep¢do de si mesmo, um olhar no outro para uma maior

€0esdo comunitaria.

Biangolino (2010, p. 15) tece comentario a respeito da deturpacdo do conceito do ocio,
enaltecendo o fato de que mesmo no momento em nada ha para se fazer, o cérebro humano

ndo descansa, assim predizendo:

Quando se pensa no Gcio, surge bastante idéia depreciativa. Muitos o
definem como sendo a arte de ndo fazer nada, a vagabundagem ou até
mesmo, o tempo perdido. No entanto, ha estudos que visam mostrar que sdo
justamente nesses momentos que as idéias mais geniais da humanidade
surgem. Tomemos como exemplo a histéria que muitos ja devem ter
escutado do despertar de Isaac Newton sobre a aceleragdo da gravidade
quando uma magc lhe caiu na cabeca enquanto lia um livro em seu momento
de descanso. Foi uma idéia genial, e que é objeto de estudo até os dias atuais.

A extracdo do pensamento de Biangolino, a definicdo do dcio perpassou por uma
infinidade de entendimentos, que por vezes suscita um conflito de percepcbes e de

finalidades, isto sem considerar que a busca pela contemplacdo, elevava os gregos a um
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patamar de suficiéncia e autonomia, enquanto que, ao denotar uma idéia de vagabundagem,
torna explicita a conotacdo de que o 6cio em nada contribui para a formagdo do individuo,
sendo este o grande desafio da presente pesquisa.

Concordam Trilla e Puig (2004, p. 22) que o sentido de 6cio, e dos termos afins e
complementares, evoluiu com o tempo, até mudar radicalmente de contetdo, e cada momento
historico justifica a mistura de interpretacdes politicas, morais, religiosas e econdmicas

vinculadas a concepc¢éo de écio, a saber:

Para os gregos, o tema do écio, implicitamente, como em muitas outras
vivéncias culturais, ou explicitamente, como nas reflexes de Aristételes,
constitui um tema importante na configuragdo de seu ideal humano. [...]
Assim, 0 Gcio grego é o oposto ao trabalho, implica libertar-se da
necessidade do trabalho e assim dispor de tempo. [...] Portanto, o 6cio é uma
caracteristica que define 0 homem livre, ou seja, 0 6cio ndo se baseia numa
determinada quantidade de tempo livre [...]. O 6cio se opde a ocupacao,
especialmente quando esta implica alguma atividade de écio que o simples
fato de realiza-la.

Em conceitos diametralmente contrastantes, o 0cio percorreu a historia, vivenciando
visdes radicalmente opostas, embora, por mais que denote ‘um nada fazer’, impde a certeza de
que propicia a liberdade do homem, das ocupac6es, do labor, fazendo-o dispor de tempo, seja

para o seu desenvolvimento pessoal, profissional ou coletivo.

E Cicero (2007, p. 16-23) confirma tal pensamento, ao destacar que “na Grecia antiga,
0 Ocio estava voltado a um conhecer e ao projeto de conhecimento de um modo geral; um
voltar-se para si mesmo e conhecer 0 que esta ao redor”, justifica. E para a autora, maior
relevancia pode ser dada a ldade Média, periodo que valorizou o0 pensamento grego, pois,
seria um meio de se chegar a Deus, conceituando-se 0 6cio com base nessa premissa, assim

predito:

Na Idade Média, o 6cio era um meio de chegar a Deus, periodo em que se
consolida o cristianismo em grande parte da Europa Ocidental. E numa
sociedade estritamente dividida e teocéntrica, na qual a salvacdo da alma
estava acima de qualquer outro objetivo, a rejeicdo do trabalho como impuro
pela elite daquele periodo foi uma forma de justificar o Gcio para viver uma
vida monastica e regrada, repleta de oragdes e festas religiosas.

A busca pela divindade, pelo equilibrio espiritual, parecia justificar tudo, aliando-se a

idéia de contemplacdo promovida pelo 6cio, mas, a caracteristica preponderante na Idade
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Média, assim percebida, é a efetiva rejeicdo ao trabalho, cabendo ao 6cio justificar a busca

pela salvacdo da alma e a serviddo a Deus.

Mesmo o lazer, na Idade Média, era condenado, pois, poderia comprometer o processo
de purificagdo da alma, e por sua vez, o trabalho passou a ser concebido como decorrente de
um ato de criacdo divina; e sob a égide do cristianismo, a concepcdo de trabalho e lazer
passou a ser vista como um instrumento de controle da ordem social vigente. Destaque-se 0
pensamento de Werneck (2000, p. 01):

Com énfase no aspecto moral, o trabalho era visto como um dever, como um
modo de servir a Deus. Segundo esse pensamento, como o0 destino e a
vocacdao de cada um é previamente definida por Deus, qualquer profissdo
deveria ser uma forma de 0 homem mostrar, por meio dos éxitos alcancados
em seu oficio, que é um eleito do Senhor. Por esse motivo, todos deveriam
entregar-se inteiramente ao trabalho, evitando o consumo supérfluo e a
rigueza, uma vez que consistiam tenta¢Ges para a vadiagem e o relaxamento.

Trazendo a discussédo o significado de oOcio e de ociosidade, que transversalmente se
diferenciam, tendo em vista o fato de que o écio traz um contexto de contemplagéo, ainda
persistindo uma conotacdo social no individuo, haja vista, a identificacdo do ser
contemplativo com os valores da realidade, e que traz implicacfes ou resultados pessoais e
sociais, e essa conclusdo pode ser verificada do raciocinio de Marcellino (1987, p. 35 apud
Sebben, 2007, p. 01), que a esse respeito, intenta diferenciar conceitualmente Ocio e

ociosidade:

Enquanto dcio significa uma opcdo nos momentos de lazer; a segunda
refere-se ao “nada fazer socialmente produzido”, seja por meio da
exploracdo em diferentes ambitos, como acontecia na sociedade grega; ou
por meio da incapacidade do sistema produtivo de absorver todo o seu
potencial humano, como acontece hoje, por exemplo, com os desempregados
em nossa sociedade.

E Sebben (2007, p. 11) conclui o raciocinio ora destacado, ao corroborar da
conceituacdo contextualizada na contemplacdo e sua conotacdo de sociabilizacdo do
individuo, assim dispondo: “O Ocio configura-se, nessa perspectiva, como incentivo a
existéncia de individuos contemplativos, criativos e sentimentais. Contemplativos na medida

em que identificam e interpretam os sentidos e os valores da realidade”.
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Para o trabalho que ora se propde a pesquisa, 0 conceito de 6cio “se consolida como
resultante do exercicio de uma atividade realizada pelo individuo, e é qualificado como uma
oportunidade de construcdo e aprimoramento humano, valorizado em contextos educativos e
de trabalho”, isto de acordo com Pinheiro, Rhoden e Martins (2010, p.10), que discutem sobre
a possibilidade do 6cio, prestigiando-o como constituinte da vida.

Dentro da destacada linha de pensamento, acima, que é acompanhado por Martins,
Brito e Souza (2010, p. 04), que “entendem ser possivel conceber a experiéncia do 6cio como
atividade formativa do individuo, sem desejar-lhe um novo significado, apenas elevando o

6cio ao patamar de direito natural do homem”, pois, para os autores:

Neste cenario apresenta-se 0 6cio enquanto possibilidade de experiéncia
subjetiva, que expressa um contra movimento aos valores dominantes, capaz
de conduzir o sujeito a voltar a dotar de mais sentido a sua existéncia, a
partir da (re) significacdo do seu tempo livre, dotando de mais valor a sua
condicdo de estar no mundo.

Embora se perceba que ao longo da histéria, diversos posicionamentos a respeito do
ocio e o tempo livre, se consolidaram a partir da mesma idéia, de que seriam resultantes da
aplicacdo do tempo, quer seja em momentos de ‘lazer’, ou da ndo realizacdo de uma
atividade; o 6cio se demonstra, a luz dos entendimentos, ora destacados, como um

instrumento para o melhor uso da perspectiva de experiéncias humanas.

1.2 O 6cio e o ‘tempo livre’

1.2.1 Ocio e Tempo Livre: semelhangas e distincdes entre as terminologias

No contexto contemporaneo, de acordo com os estudiosos do tema, urge a libertacdo
de conceitos de padronizacdo de condutas que vém sendo consolidados pelas instituicdes,
incluindo-se nesta a prépria sociedade, com o intuito de massificar a busca da felicidade,
como o resultado da producéo e dos frutos, desta decorrente. E a idéia de que o individuo,
através do acimulo de bens, estaria mais proximo de alcancar o espaco para o lazer, para o

entdo chamado ‘tempo livre’, ou mesmo para o ocio.
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Torna precioso o esclarecimento sobre tais denominacdes, para o melhor entendimento
da proposta inserida no presente trabalho, destacando-se a distingdo entre os institutos, ainda
que ténue, e para tanto, cabe extrair o raciocinio de Martins, Brito e Souza (2010, p. 04), que
explicam o fato de que a “compreensédo do termo 6cio se confunde com o conceito de tempo
livre, mas, na pratica sabe-se que existem diferengas”. Para os autores, o tempo livre, tal como
se toma, “convoca um referente para categoria tempo e este € livre em relagdo a algo, no caso
as obrigacdes, principalmente as laborativas”. Assim, esse termo representa um tempo que

nos resta depois de cumpridas as tarefas do trabalho.

Nesse raciocinio dos autores em destaque, é conclusivo afirmar que o 6cio, por sua
vez, reside no individuo e ndo na atividade, faz-se importante ressaltar, ja que muitas vezes
pensa-se que o0 Ocio esta relacionado diretamente com a atividade, pelo contrario, ndo importa

0 que o sujeito esteja fazendo, pois a experiéncia reside nele mesmo.

Essa dicotomia entre a necessidade e a liberdade, destacando-se que a necessidade é
imposta, tanto pelo conteudo da sobrevivéncia do individuo, quanto através daquilo que Ihe é
concebido como o instrumento para o alcance dos seus objetivos, e por sua vez, a liberdade
estaria, na atualidade, sendo promovida e afirmada pela sociedade capitalista, ao influir nas
projecdes futuras do trabalhador, no que diz respeito a busca pela felicidade, em analogia a
idéia de que, para o capital a felicidade do individuo estaria vinculada ao nivel de riqueza
alcancada, pois, quanto mais possuisse, mais rapido alcancaria a liberdade desejada. Essa
distorcdo do contexto de liberdade tem sido a tonica nas discussbes a respeito da tdo
propagada justica e igualdade social, ante ao preexistente conflito de classes criado pela busca
do bem-estar material, e esse tema é enfatico no pensamento de alguns autores destacados

nesse trabalho.

De acordo com o pensamento acima Vvisto, o raciocinio se torna pratico: quanto mais o
trabalhador labora, mais chance terd de acumular riquezas e alcancar a sua libertacdo; embora,
em conseqliéncia, tera menos tempo para Si mesmo, menos tempo para criar, de se
autoconhecer e tempo para o 6cio. Correlacionado ao seu préprio conceito, o 6cio, portanto,
deve promover um perfeito equilibrio entre a subjetividade do individuo e a sua efetiva

contribuicdo na sociedade, através da experiéncia.

E perceptivel que a idéia de ocio estaria mais vinculada aquela de ‘tempo livre’,
decorrente de uma época em que o descanso estaria ligado ao lazer, sem necessariamente ser

descanso ou mesmo lazer. E para Trilla e Puig (2004, p. 29) “o tempo livre se distingue
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claramente das outras parcelas de tempo”, afinal, para o0s autores, um conjunto de
circunstancias ampliou a importancia do tempo livre e das atividades que nele podem-se
realizar, e citam as seguintes: “a ampliagdo do tempo livre e a diminuicdo do tempo de

trabalho, a concentracdo desse tempo livre nos fins de semana e férias”.

Percebe-se que o homem trabalha as suas necessidades econdmicas, que sdo realizadas
através do labor incessante, e as suas necessidades existenciais sao colocadas num plano
posterior, plano este que deverd ser usufruido quando puder se libertar das necessidades
financeiras que lhe sdo cominadas, isto se traduz, de forma clara e resumida: como num
projeto em que o individuo planeja toda uma vida pretendendo vivé-la, um dia, quando enfim,

puder ter seu tempo livre, distante das obrigacGes profissionais.

Para Trilla e Puig (2004, p. 13) “o desenvolvimento pessoal e coletivo, decorrente da
liberdade, espontaneidade e espirito criativo, frutos de decisdo pessoal e de autodeterminismo
voluntério e consciente, ndo se equalizam com a idéia de um &cio para 0 negdcio”, ao
contrario, quando afirmam sobre um “0cio oposto a negdcio”, ou seja, N0 cOMO preocupacgao
interessada, forgcada pelas circunstancias e pressdes do ambiente, embora tracem para a sua
conclusdo, “como contexto natural onde os homens se movem e se realizam livre e

criativamente, com um esfor¢o de otimizagdo natural e espiritual”.

Reacendendo a discussao sobre as terminologias aplicadas ao 6cio e ao ‘tempo livre’,
cabe reiterar o pensamento de Trilla e Puig (2004, p. 13) que corroboram da opinido de que é
“intuitivo o conhecimento sobre o 6cio, mas é diametralmente dificil de precisar sobre o
entendimento da palavra, e que, por vezes, ¢ tratado como sindénimo de ‘tempo livre’”, e
colocam tal perspectiva sob a Otica de que o tempo livre é unicamente uma condicéo
necessaria, mas, ndo suficiente, haja vista que o Ocio, para eles, “supde a liberacdo das
obrigacbes do trabalho e a disponibilidade pessoal do tempo, invocando o fato de que o
fendmeno do écio implica sempre um marco temporal”, e que se distingue do tempo que
dedicamos a atividade no tempo livre. Para o0s autores, muitas vezes, “utilizam-se
equivocadamente ambos os termos com sentidos equivalentes, pois, o Ocio requer e se

configura também a partir de outro tipo de condicGes”.

Os autores exemplificam a situacdo, criando-se o Gcio “a partir do momento em que 0
homem, durante o seu tempo livre, decide e gestiona livremente suas atividades, obtém prazer
e satisfaz necessidades pessoais, como descansar, se divertir ou se desenvolver”. E para eles

(op. Cit., p. 02), o 6cio é plenamente definido da seguinte forma:
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Ainda que considerado um tempo antiecondmico para alguns, foi
gradativamente se impondo como realidade social, fato que o elevou a
adquirir uma funcdo econdmica nova e mais positiva, pois favorecia uma
melhora nas condicGes de vida da forca de trabalho.

Vé-se que 0 Gcio e o tempo livre sdo mentalizados, tanto como em aspectos distintos,
quanto, por vezes, em sinonimia, e frente aos pensamentos ja evidenciados, apesar de estarem
intrinsecamente ligados, serdo incorporados ao presente trabalho, de forma sincrénica, para
enfim justificar a sua contribuicdo para a formacdo do estudante do curso de Direito da
Universidade Tiradentes, na utilizagdo do seu tempo livre.

1.3 O écio e a valorizacao do trabalho

Compreende De Masi (2000, p. 147) que o tempo livre “é um traco que caracteriza a
nova sociedade, e quanto mais a natureza de um trabalho se limita a mera execucdo e puro
esforco, mais ele se priva da dimenséo lidica e cognoscitiva”, e o0 autor encontra no capital a
responsabilidade por esta separacdo planejada dos institutos, pois, para ele “foi a industria que
separou o lar do trabalho, a vida das mulheres da vida dos homens, o cansago da diversdo”; da
mesma forma explica que, “foi com o advento da industria que o trabalho assumiu uma
importancia desproporcionada, tornando-se a categoria dominante na vida humana, em

relacdo a qual qualquer outra coisa — familia, estudo, tempo livre — permaneceu subordinada”.

De Masi (2000, p. 232) justifica a apologia contraria ao Ocio, dada a sua expressao
negativa perante o trabalho, afinal, explica que “enquanto o trabalho requeria esforco fisico,
as pessoas eram obrigadas a trabalhar, porque, se a escolha fosse delas, se absteriam”. Destaca
ainda que, uma das coercdes era do tipo psicologico, ao enfatizar o preconceito de que “gozar
do 6cio fosse um pecado”, assim traduzindo: “Quem é ocioso ¢ ladrdo, porque rouba o tempo

de esforco no trabalho, seja do empregador, seja da sociedade”.

Para Cicero (2007, p. 20), que destacou sobre o conceito de 6cio na Idade Média,
vindo a esclarecer que “a idéia contemplativa do Ocio persistia, como sendo um motivo
justificador para uma vida monastica e regrada, com o objetivo primordial de buscar a
salvacdo da alma, e isto ante a rejeicao ao trabalho”; da mesma forma ilustra sobre o fim deste

periodo, e o surgimento do Renascimento e do aspecto preponderante do Ocio, pois, “0
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trabalho era valorizado, j& que naguele momento h& o reflorescimento dos centros urbanos e
plantadas as sementes para 0 nascimento da burguesia, com 0s seus pequenos negocios”, e
que mesmo focados no trabalho, “esses produtores ndo deixavam de reservar o tempo para o

6cio, traduzidos em formas de festas”, por exemplo.

Sempre foi possivel distinguir o tempo dedicado a satisfazer as necessidades
consideradas imprescindiveis — o tempo de trabalho — e 0 tempo que podia ser dedicado a
fazer qualquer outra coisa — o tempo livre e de dcio, isto de acordo com Trilla e Puig (2004, p.
27), cabendo enaltecer que:

Este estado de coisas perdurou até a Revolucdo Industrial. A partir de entdo,
para a maioria dos homens, o tempo livre a ser dedicado a atividades nio-
produtivas reduziu-se ainda mais, até desaparecer. O tempo humano
disponivel é ocupado quase inteiramente pelo trabalho fabril e o pouco que
resta é dedicado a repor forcas. [...] Numa sociedade baseada na
concentracdo da propriedade, quem produz mercadorias para vender, busca
aumentar incessantemente os lucros.

Como um marco destacado pelos autores acima, a partir da Revolugdo Industrial o
tempo livre, a ser dedicado a atividades nao direcionadas a producéo, foi progressivamente
desaparecendo, em relacdo ao tempo destinado ao trabalho fabril, pois, o objetivo seria o

incessantemente aumento dos lucros.

E patente que entre o 6cio e o trabalho ha uma vinculacdo natural, e para Lafargue
(1980, p. 15), na formacéo da sociedade capitalista a ética do trabalho passa a ser incorporada
a um ritual que beira a naturalidade da vida, ao afirmar que “uma estranha loucura se apossou
das classes operarias das nacdes onde reina a civilizacdo capitalista”. E ressalta que esta
loucura “arrasta consigo misérias individuais e sociais que ha dois seculos torturam a triste
humanidade”. Esta loucura é definida pelo autor, como “o amor ao trabalho, a paixao
moribunda do trabalho”. H& um ponto de vinculagéo entre o ‘expurgo’ do 6cio e a exortagdo a
essa ‘loucura’, conforme se extrai do raciocinio, ora debatido, porém, de forma positiva, essa
mesma relacdo demonstra que, nesse ponto, o écio inspira a incessante busca por melhorias

nas condicdes de trabalho, repercutindo na propria qualidade do 6cio.

Como consequéncia da busca incessante por lucros, vislumbra-se das leituras
destacadas, que o aumento da produtividade do trabalhador seria uma saida necesséria, e com
isto a ampliacdo da jornada de trabalho, intensificava a aplicacdo de novas técnicas e praticas

produtivas, tornando o trabalho incessantemente repetitivo. Enfim, o trabalho humano passou
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a ser uma necessidade sem precedentes, porém, a ocupacao do tempo em horas de trabalho,
em detrimento a queda de produgdo em decorréncia do cansaco fisico do trabalhador, passou a
ser uma preocupacdo. E isto € percebido quando o trabalho e o 6cio tentam igualmente se
expandir, seja este, na busca de mais tempo livre, ou aquele, na busca pela maior

produtividade.

Nesse contexto, o tempo de descanso sofreu significativo aumento, mas, de acordo
Trilla e Puig (2004, p. 28-29), “isto deve ser a maior das preocupacdes, tendo em vista o fato
de que tempo livre que ha de crescer para garantir plenamente a recuperacdo da forca de
trabalho, Unica preocupacdo capitalista;” e no mesmo Vviés, 0s autores chamam a atengdo para
dar énfase ao fato de que a importancia do tempo livre esta vinculada a “redistribuir a mais-
valia gerada pelo trabalho humano”. E de acordo com o pensamento dos autores, o tempo
livre “servira de marco, juntamente com o trabalho, para desenvolver plenamente todas as
capacidades humanas”, pois, “ndo se pode fazer crescer as variaveis citadas (6cio e trabalho),

sem grandes riscos para os individuos envolvidos”, concluem.

A producéo em escala, portanto, passou a ser um procedimento normal no dia-a-dia do
trabalhador, em todas as areas, independentemente se este € um operario fabril ou mesmo um
docente. Sobre o tema dispde Lafargue (2003, p. 20) que, ao fazer a defesa do direito ao écio,
naquilo que intitula a sua obra como sendo a luta pelo “direito a preguica”, por meio da qual
“se construiria uma sociedade mais justa, regida pelo aproveitamento do tempo livre e ndo

pela l6gica de um esforgo irracional e desumano”, cabendo o seguinte esclarecimento:

A burguesia, quando lutava contra a nobreza, apoiada pelo clero, arvorou o
livre exame e 0 ateismo; mas, triunfante, mudou de tom e de comportamento
e hoje conta apoiar na religido a sua supremacia econémica e politica. Nos
séculos XV e XVI, tinha alegremente retomado a tradi¢do pagé e glorificava
a carne e as suas paixbes, que eram reprovadas pelo cristianismo;
atualmente, cumulada de bens e de prazeres, renega os ensinamentos dos
seus pensadores, os Rabelais, os Diderot, e prega a abstinéncia aos
assalariados. A moral capitalista, lamentavel parddia da moral crista, fulmina
com o andtema o corpo trabalhador; toma como ideal reduzir o produtor ao
minimo mais restrito de necessidades, suprimir as suas alegrias e as suas
paixdes e consumi-lo ao papel de maquina entregando trabalho sem tréguas
nem piedade.

A mudanca do discurso pela burguesia, conforme se denota do texto destacado acima,
torna-se uma prova de que a busca por lucros, e pelo acumulo de bens fez sucumbir seus

ideais originarios, para assumir uma postura que corrobora com a moral capitalista.
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O trabalho, portanto, passa a exigir a observagdo de um tempo de ‘ndo-trabalho’, para
enfim, permitir ao trabalhador se recuperar e recomecar o seu labor, e é possivel vislumbrar
do contexto, ora debatido, que 6cio e trabalho vivenciaram por muitos séculos, uma estreita e
quase dependente ligacdo. A idéia original que conceituou o écio na Grécia, enaltecido pela
contemplagéo, foi gradativamente perdendo seu espaco na Idade Média e no Renascimento,
dada a proposta de que o trabalho, que tornaria 0 homem produtivo, estaria estigmatizado
como uma virtude suprema. Por sua vez, o Gcio representaria a improdutividade, a perda de

tempo.

Os valores criados pela era industrial vdo sendo disseminados e acolhidos pela
populacdo, e para De Masi (2000, p. 58-59):

A fabrica, caracterizada pelos muros que a circundam e que interditam o

ingresso de estranhos, destila seus principios no interior do seu préprio

universo tecnoldgico. Uma vez que entra na fabrica, o trabalhador ndo tem

mais, durante o dia todo, contato algum com o exterior: ndo dispde de

telefone, e seu corpo e sua alma ficam segregados. [...] E sdo tdo fortes que,

embora formulados para a oficina, serdo em seguida aplicados também nos
escritorios e, aos poucos, em todos os setores da sociedade.

O trabalhador, como peca importante para o acumulo de capital pelo produtor de
servicos, tem seu corpo e sua alma tomados pelo labor, durante o tempo que se dedica ao
exercicio das suas atividades, tornando a busca pelo aproveitamento do tempo livre, uma

necessidade.

Observa-se que a mesma funcionalidade que identifica a producdo em série, 0 mesmo
pensamento que torna o individuo, um trabalhador especialista, provoca a especializa¢do dos
espacos e condutas, padronizando inclusive, os locais destinados ao lazer, a diversao. Ou seja,
0 ser humano tende a transformar o seu 6cio numa atividade estandardizada, ligada ao

consumo de bens.

Do raciocinio extraido por Trilla e Puig (2004, p. 31) é possivel confirmar a
conclusdo, ora debatida, pois, para estes pensadores, “o aumento do tempo livre comecava a
significar um consideravel aumento do tempo de descanso dos trabalhadores, e isto, adquiria
utilidade econdmica, pois, favorecia uma melhora nas condicdes de vida da forca do
trabalho”. Fato este que de acordo com os autores, o tempo livre comeca a ser apreciado pelos
economistas. Finalmente, com a chegada das sociedades de consumo massivo, como defende

a apregoa o primeiro Riesman, “o 6cio adquire um novo sentido, enquanto tempo liberado da
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producédo e disponivel para o consumo”. E nesse contexto, o consumo, demonstra que, além
“de cumprir a funcdo social de adaptacdo as novas necessidades, estimula também o
desenvolvimento das forcas produtivas, formando uma reciproca relacdo de necessidade”,

reiteram os autores.

O o6cio, diante dessa perspectiva narrada, passa a ser Vvisto como mecanismo de
prolongamento da dominagdo do trabalho sobre o homem, pois, a busca pelo consumo de
bens se refletia no contexto de felicidade, através de um consumo dirigido e idealizado, que é
mantido pela massificacdo de propagandas veiculadas nos meios de comunicacdo. A
modelizacdo do 6cio é perceptivel dos comentarios anotados, e passa a seguir 0s critérios e 0s

interesses dos empregadores, dos produtores de bens e servicos.

Nesse ponto, é pertinente a colocacdo extraida do entendimento de De Masi (2000, p.
234), a respeito do 6cio como fonte enriquecedora, alimentada por estimulos ideativos e pela
interdisciplinaridade, contrastando com o 6cio dissipador, alienante, que refugia o vazio,
propiciando o tédio. E, mais se extrai ao perceber que no conceito do ocio, o trabalho se
interage com o estudo e 0 jogo para 0 cumprimento de uma tarefa, ressaltando ser o estudo o
meio para se obter conhecimento, enquanto que o jogo se personifica na forma ladica para o

lazer.

Para o autor (2000, p. 148), “a plenitude da atividade humana é alcancada somente
quando nela, ou se coincidem, se acumulam, se exaltam e se mesclam o trabalho, o estudo e o
jogo”. E isto se resume para o autor, quando se esta trabalhando, aprendendo e se divertindo,
tudo ao mesmo tempo, atividades que, juntas, recebem a denominacdo de “Ocio criativo”,

segundo De Masi.

A respeito de tal condicéo, cabe tecer comentario ao pensamento de Trilla e Puig (op.
Cit, p. 32), que alertam para os efeitos do 6cio estigmatizado, pois, de fato, “um ocio baseado
no consumo controlado pelas organizacbes comerciais, implica grande perda de liberdade,
espontaneidade e criatividade”. E enfatizam ainda que, paralelamente, “as inddstrias culturais
ou da consciéncia, um dos ramos das industrias do Ocio, sdo utilizadas para escravizar o
homem com notavel sutileza e eficacia”, como analisaram especialmente os autores da Escola
de Frankfurt.

O desenvolvimento industrial, a percepcdo dos especialistas no tema, impde ao
trabalhador um aspecto de alienacdo, dada a repetitividade do processo produtivo (em série),

tornando o homem parte da propria producao, sem que lhe permita, por vezes, 0 acesso ao
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produto acabado. Esse processo produtivo, que impunha a alienacdo do trabalhador, é bem
evidenciado no filme “Tempos Modernos”, uma produgio de 1936', dirigida por Charles
Chaplin, e que, resumidamente, foca a sociedade industrial, retratando o meio de producdo e o
capitalismo em crescimento e a desigualdade social, sendo conclusivo afirmar que no filme o
trabalhador ¢ peca da ‘maquina’, distante da proposta e do pensamento sobre o écio. De fato,
para os pensadores do tema, a razdo do trabalho extenuante e excessivo € alcancar a condicao
de consumidor e confirmar que o labor é o caminho para a felicidade, dando um sentido ao
6cio, como uma gratificacdo pelo seu esforco, e um sentido a sua propria existéncia como ser

humano.

De forma direta e objetiva, De Masi (2000, p. 225) desenvolve um entendimento
racional sobre a distin¢do sobre o trabalho intelectual e o trabalho fisico, dentro da definicdo
do dcio e dos sentimentos que despertam no individuo, pelo simples fato de afirmar que “o
trabalho intelectual ndo se restringe o 6cio e ao estudo, e entre trabalho material e écio,
compreendido como inércia fisica e trabalho intelectual ndo existe essa separacdo”, e reitera
seu pensamento, ao afirmar que “o sujeito pode passar horas deitado numa rede e estar
trabalhando s6 com a cabeca, vertiginosamente”. Para De Masi, “a rede € a antitese da linha
de montagem, e a0 mesmo tempo contraria a idéia de que representa apenas o ‘descanso’, a
inércia”. E isto se consolida na percepcdo de que o exercicio de uma atividade sera
considerado trabalho, independente de quando e onde é realizado, e com horéario

predeterminado.

De forma coerente, Trilla e Puig (2004, p. 34) conseguem perceber que do &cio
decorrente do setor produtivo e daquele que nédo se relaciona ao trabalho, persistem numa
forte interdependéncia, justificando que “estariam ligados por influéncias mutuas, enaltecendo
que os 6cios ndo fazem desaparecer a divisdo do trabalho nem a diferenca de meios
econbmicos”, e a leitura desse raciocinio, as diferencas culturais e de iniciativa pessoal nao

seriam responsaveis por qualquer alteracdo no ocio.

“Aquilo que € vivenciado durante o tempo dedicado ao 6cio, pode repercutir na
propria inter-relacdo entre trabalho e 6cio, que pode ser lida também no sentido inverso”, de
acordo com Trilla e Puig (op. Cit., p. 34), pois, em primeiro lugar, “o tempo livre foi

introduzido no préprio tempo de trabalho gracas as pausas e atividades recreativas durante o

! TEMPOS Modernos, de Charles Chaplin. 1936. Arte Brasilis. Revista Eletronica Cultural. 2011. Disponivel
em: < http://artebrasilis.blogspot.com.br/2011/03/tempos-modernos-de-charles-chaplin.html>. Acesso em: 02
out.2012.
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expediente”, embora para os autores, “as influéncias importantes situam-se no patamar dos
valores que o écio foi criando”. E a generaliza¢do dos 6cios ¢ destacada, pois, “incute valores

que questionam uma vida focada no trabalho e nos ganhos econdémicos”.

Sobre tal generalizacdo, cabe evidenciar o fato e que existem autores que comungam
da idéia de que o 6cio pode ser conceituado como sendo 6cio produtivo, que diz respeito a
aplicacdo da esperteza a preguica, assim é necessario colacionar o pensamento de Taylor
(2002, p.01), ao identificar que “o Ocio produtivo ndo tem a ver apenas com preguica, sendo,
portanto, uma combinacdo potente e magica entre preguica e inteligéncia”, e conclui que:
“Pessoas preguicosas e espertas tém certa superioridade efetiva sobre as demais na sociedade

e sdo mais adequadas para papéis de lideranca nas organizacfes”.

Vé-se, das alusdes destacadas, que se faz necessario procurar uma forma de equilibrio
entre o tempo destinado ao trabalho e aquele destinado ao Ocio, mas, para a sua aplicacdo nas
instituices de ensino e sua efetiva repercussdo na formagdo do aluno, de forma contributiva,
mesmo diante da estigmatizacdo do 6cio, deve se permitir uma maior voluntariedade do
individuo, visando a preparacdo para o mercado de trabalho, que incute a extensa rotina de
horas de estudo, e reduz, conseqlientemente, o tempo para subjetividade, autoconhecimento,

criacdo, arte, enfim, para o seu tempo livre.

Embora os grandes pensadores do Ocio, na sua maioria, invistam no raciocinio de que
a experiéncia do oOcio esta arraigada aos ditames do tempo livre, aquele que decorre da nédo
realizacdo de atividade, ha que se considerar o fato de que a sociedade demonstra estar
caminhando para uma maior voluntariedade do individuo, e isso provoca a necessidade de
rever 0s preceitos e valores criados ao redor do tema, conforme serd enfrentado nos topicos
seguintes. E De Masi (2000, p. 234) expBe que “ociar ndo significa ndo pensar, significa sim
ndo pensar regras obrigatdrias, ndo ser assediado pelo cronémetro, ndo obedecer aos
percursos da racionalidade”. Isto demonstra a mudanca de perspectiva para a experiéncia do

6cio que se espera, no sentido de tempo livre.

1.4 O 6cio e a Educacao

Como um reflexo do surgimento de crises no setor econdmico, que cogita influenciar
diretamente no mercado profissional, desestabilizando a oferta, gerando desempregos, e

efetivamente modificando o foco da sociedade, as constantes mudangas no setor de ensino
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para a adaptacdo a realidade devem ser o primeiro passo para melhor garantir e tornar

necessario o esforco e o direcionamento para o melhor uso do 6cio.

O panorama criado pelo mercado em crise compromete a curto e médio prazo, a
escolha do individuo pela sua area de atuacdo, e ao se compatibilizar com tais precedentes, a
escola muda a direcdo do ensino formal, e absorve mais essa demanda do mercado, e
novamente esquece que o individuo ird se formatar no contexto que a educagdo o compelir.
Notdria € a despreocupacdao com o individuo reflexivo, pensante, que pontue na sua
subjetividade, e que melhor aplique a sua experiéncia com o 6cio, com o seu tempo livre, fora
dos muros escolares. Para 0 aluno do Curso de Direito da Universidade Tiradentes, R.A.,% 0
aproveitamento do seu tempo livre, fora da universidade, se respalda na sua autonomia, assim

dizendo em entrevista concedida a presente pesquisa:

[...] embora determinados momentos nos utilizamos o nosso tempo livre,
relacionando as questfes de trabalho e estudo, entdo hoje eu tenho pensado
em equacionar melhor o tempo livre. Entdo eu tenho dividido o tempo livre
pra dar conta das pendéncias do trabalho, das pendéncias do estudo, mas
também ndo deixando de lado as questdes pessoais.

A idéia de aprimorar a liberdade de pensamento, a égide de uma educagdo que
promova no individuo a motivacdo inventiva e a propria experimentacdo, exortando-lhe o
poder de criacdo, de subjetividade e a sua conectividade com o mundo, e que possa conceber
a libertacdo de conceitos institucionalizados, quer seja na atividade laboral ou mesmo na
propria instituicdo educacional, tende a criar possibilidades para que o 6cio contribua como
atividade formativa para o estudante do curso de Direito, promovendo a sua propria
essencialidade; pois, de acordo com o pensamento de Nietzsche (2005, p. 18): “A nds, seres
organicos, primitivamente nada nos interessa em cada coisa, sendo a sua relacdo conosco a

respeito de prazer e dor”.

Esse conjunto de projecGes profissionais enfocadas pelo mercado de trabalho, que séo
acompanhadas pelos estabelecimentos de ensino, tem sofrido criticas, afinal, a preparacdo dos
alunos para esse mesmo mercado tem sido o grande foco da escola, e tal perspectiva se
demonstrou a leitura dos pensamentos dos autores, até entdo destacados; e sem pretender

discutir tal prerrogativa, cabe evidenciar o fato de que, em contrapartida, ndo se verifica a

> R.A. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [01 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O dcio, como tempo
livre, e a sua contribui¢do para a formacao do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se.
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preocupacdo das citadas instituicbes com o direcionamento dado aos desejos individuais de
cada um desses mesmos alunos, ou mesmo sobre o tempo (livre) de ser e de existir que lhes

séo consagrados, ou mesmo sobre o0 seu papel perante 0 mundo.

E possivel extrair a percepcéo de que o papel de unicamente moldar o individuo para o
trabalho, sem vitalizar o potencial criativo desse mesmo ser, indubitavelmente estaria a
promover a asfixia das suas necessidades existenciais, necessidades que o conceitua e 0
justifica como ser humano, afinal a experiéncia do écio e sua contribuicdo na educacdo do

aluno, deve-lhe ser consignada e reivindicada como um direito, uma garantia.

Tal raciocinio é acompanhado pelo professor Clerton de Oliveira (2005, p. 01), num
entendimento de que a educacdo deve estar preparada para oportunizar ao individuo uma
autoavaliacdo dos conceitos que permeiam a sua propria existéncia, que apesar de trabalhar o
aprimoramento do tempo livre num entendimento vinculado a criatividade, invoca a formacéo
do 6cio, de maneira ampla, vinculando essa responsabilidade também ao papel da instituicdo

educacional:

Assim, a forma de sentir, pensar, agir e estabelecer o tempo livre segue
padrdes culturais que determinam como ser e atuar diante dele. Nesse
ambito, apesar de todo reconhecimento constitucional para o tempo livre, a
falta de uma educacgdo para o uso do écio, termina por minar a criatividade,
transformando 0 homem em uma mera extenséo de sua vida laboral e o 6cio
em um reflexo do trabalho.

Torna-se emergente uma educacdo ndo sO para perceber os meandros do
trabalho, mas também para os mais diversos e possiveis écios, significa
ensinar como se evita a alienacdo que pode ser provocada pelo tempo vazio
que é tdo perigoso guanto a alienacdo derivada do trabalho.

Percebe-se que a preocupacao com o 6cio passa agora a assumir um papel mais focado
em reconhecer a sua parcela contributiva para a formagdo do individuo, tornando-se
determinante, tanto para a extensdo da sua vida profissional, quanto para o seu proprio livre
agir e pensar, numa conota¢do maior do que propulsionar a criatividade, mas, exortando a
prépria criagdo individual. E nesse ponto, o aluno do Curso de Direito da Unit-SE, B.O® em
entrevista concedida a pesquisa, € categorico ao confirmar que a experiéncia do 6cio é

contributiva sim, afirmando que:

¥ B.0. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [01 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O dcio, como tempo
livre, e a sua contribuicdo para a formacéo do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se.
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Tempo livre pra mim é aquele tempo que ndo esta dentro do cotidiano, ou
seja, tempo livre, o nome ja estd dizendo ‘livre’. O estudo, o trabalho,
academia faz parte, hoje, da vida do ser humano, entdo se a pessoa tem um
tempo livre é porque esta fora desse padrao, ta fora desse cotidiano.

A mudanca percebida pelos estudiosos do écio, naquilo que se compatibiliza com o
melhor aproveitamento do tempo livre, invoca uma revitalizagdo na sua experiéncia,
especificamente para contribuir na inclusdo da chamada educacao para o 6cio, e vé-la inserida
no programa de processos de aprendizagem pelos estabelecimentos de ensino, confirmando-se
a pretensdo de se fazer dessa experiéncia, parte integrante de um conteldo programatico
predefinido, que possa efetivamente contribuir com a formagdo do aluno, sem lhe retirar
aquilo que Ihe é imanente: a sua autonomia! Sem esquecer que, para o desenvolvimento do
potencial humano, essa proposta deve se aliar ao conjunto de habilidades, atitudes, valores e a
propria experiéncia, dada a singularidade com que o tema deva ser tratado. A ideia que se
vislumbra é se permitir a experiéncia com 0 0Ocio na percep¢do do sujeito, para a sua
experimentacdo, para o encontro consigo mesmo, e enfim, visando tornd-lo um ser que se

quer singular.

Nietzsche (2009, p. 30) foi por demais explicito e verdadeiro ao se posicionar a
respeito do objeto de ensino vislumbrado pelas instituicdes educacionais, isto partindo do
modelo aplicado na Alemanha a época, o qual muito se assemelha aquele proposto pela
educacdo no Brasil na atualidade, pois, criticou “o fato de os estabelecimentos de ensino
visam a formacdo do aluno, tendo em vista 0s ‘empregos existentes’, assim o foi na
Alemanha, citando-se a propria universidade, o Estado e o exército”. Ele acrescenta que “é
através dos ‘exames’ que se molda a formacdo dos estudantes: os exames disciplinam,
orientam e submetem os impulsos e a atencdo dos alunos”. E pontual registrar que para
Nietzsche, o exemplo dos estabelecimentos de ensino alemdes demonstra particularmente o
modo como o Estado controla a formacdo de alunos e professores com vistas aos seus
proprios interesses especificos: “[...] Aqui, nos liceus, no ensino médio, se forma para o

funcionalismo ou para o lucro, para o Estado ou para 0 mercado, ou seja, para uma profissdo”.

Com base nas premissas nietzschianas supradestacadas, cabe o alerta para ndo estar se
repetindo condutas, apesar de ndo se pretender uma mudanca na estrutura curricular das
instituicoes de ensino, nem de fomentar a cultura do entretenimento no seio escolar, mas, a de
provocar e reacender a discussdo de que a educacdo do écio deve ser reconhecida como parte

integrante da educacao.
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A instituicdo de ensino, de acordo com os raciocinios destacados, ao realizar a sua
atividade, ndo pode se omitir de fomentar a liberdade do pensamento, nem deve se permitir
delimitar a forma e o alcance para o autodesenvolvimento do seu aluno, mesmo objetivando
prepara-lo para o mercado profissional, deve sim incentivar a proposicdo de que o individuo é
parte de um todo, e que somente estard& completo, maduro, se alcar a visdo desse
conhecimento amplo, que condicione a compreensdo do 6cio como uma necessidade e um
direito do individuo, e que se possa empreender a contribuicdo para a motivacao inventiva, a
sensibilidade, porém sem estigmas preordenados, mas que pautem pelo ludico, pela criacéo, e
enfim, a livre experimentacdo. Para Nietzsche (2005, p. 203), “os espiritos livres, que
defendem a sua causa perante o tribunal dos espiritos subordinados, tém de demonstrar que

houve sempre espiritos livres, que, portanto, a liberdade de pensamento tem permanéncia
[...]”

Ainda para Morin (2000, p. 38), “o perfil adotado pelas escolas traz como maxima de
aperfeicoamento do aluno, como individuo, a interdisciplinaridade, que mesmo se pautando
em reunir disciplinas, estas se mantém integras nos seus proprios objetivos”, 0 autor passa,
portanto, a visualizar o problema individualmente; e para o autor, a escola poderia trazer
novas expectativas para o enfoque dado ao objeto de estudo, e para tanto, ele propde a
polidisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Explicando que, “na polidisciplinaridade as
disciplinas ainda existem isoladamente, mas os alunos as usam em conjunto para resolver

problemas”, e exemplifica:

Uma escola que leva seus alunos para analisar seu bairro do ponto de vista
da geografia, historia, lingua portuguesa [..] estd praticando a
polidisciplinaridade. Se ao invés de fazer trabalhos isolados para o professor
de geografia, histéria e lingua portuguesa, o aluno fizer um trabalho s6, que
envolva os trés tipos de conhecimentos, ele estard praticando a
transdisciplinaridade.

A proposta para a unido de disciplinas, de acordo com o pensamento extraido, poderia
ser considerada um primeiro passo, ressalte-se, para fomentar o livre pensar, que efetivamente
contribuiria para a formacdo do écio, como tempo livre, colaborando para a formagdo do

aluno, isto, ainda que aplicada a conversdo de disciplinas num s6 projeto.

Da mesma forma, Braz Aquino e Oliveira Martins (2007, p. 492) abordam sobre a
subjetividade do écio, descrita de forma autotélica, como ponto de partida para a sua propria

justificacéo, pois, para eles, “constitui um fim em sim mesmo, enaltecendo o desejo e a livre
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escolha em busca da satisfagcdo pessoal, simplificando como sendo o desejo de desejar, de ser
criativo”, e tal proposta, envolve a propria identidade do sujeito, integrando a forma de cada
pessoa. Porém, observa o autor que “a vivéncia do 6cio ndo é dependente da atividade em si,
nem do tempo, do nivel econdmico ou formacdo de quem a vivencia, mas sim esta
relacionada com o sentido atribuido por quem a vive”, embora podemos rememorar a esséncia
na proposta do presente trabalho, que preceitua a busca pelo entendimento de que o 6cio,
assim como preconizam 0s autores, passa a se conectar com o mundo da emotividade, mas,
em tal posicionamento ndo se vislumbra qualquer tentativa de elidir a aplicacdo do tempo

livre como fomento a experiéncia do 6cio pelo individuo.

Extraindo-se do pensamento dos autores comentados (2007, p. 493), é possivel
perceber que se faz necessaria uma releitura das informacdes que personalizam o significado
do dcio, especialmente quando esta se aplica as potencialidades individuais, criativas, e
“direcionada a convivéncia com a natureza, a arte, a meditacao, e enfim a reflexdo”, haja vista

que, para se compreender o0 Ocio:

E necessario recuperar algumas informacgdes sobre aspectos relacionados a
sua esséncia: o jogo (ludico), a festa, a criatividade, a participagdo
voluntaria, a satisfacdo, a felicidade, o autodesenvolvimento, a integracédo
solidaria, etc.

E de acordo com a concluséo desses mesmos autores, é também interessante refletir
sobre as possibilidades préaticas de ocio, tais como: cultural, esportiva, recreativa, turistica, a
partir da sua concepgéo e valorizacdo através do tempo. Portanto, perceber como o aluno do
curso de Direito da Universidade Tiradentes vivencia o seu tempo livre, aplicado a sua
formacdo profissional, é conceber a experiéncia do 6cio, na sua acep¢do primitiva, originaria,
ainda que seja interpretada pelos proprios estudantes como uma melhor ocupacéo do tempo de

ndo-trabalho, haja vista, o termo estar tdo incutido na compreensdo mundana.

O entendimento do 6cio, direcionado ao aspecto individualizado do aluno, valorizado
através do autoconhecimento, diante da pesquisa, ora disposta, vivifica o carater positivo do
fomento ao livre pensar no ambiente educacional e fora dele; pois, com a mediacdo do
professor, que ndo assumird o papel do docente, exclusivamente, mas, o de um orientador que
promova discussdes, debates, a trocas de idéias e a clarificacdo de valores, e que tenha como
objetivo o de possibilitar um maior discernimento, melhor capacidade critica e efetivamente, a

criatividade natural, que fora esquecida com o ‘amadurecimento’ daquele individuo,
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massificado, reitere-se, por conceitos e condutas pré-estabelecidas pela sociedade, afinal, o

adulto esqueceu-se da crianca que foi.

E tal postura é evidenciada pelo pensamento de De La Torre (2008, p. 31), quando
afirma que “o professor tem possibilidades de sugerir multiplas atividades nesse sentido,
dentro de sua matéria, inclusive, propd-las como método de estudo”, e tal pensamento se
consolida, de acordo com o autor, “com uma das metodologias modernas, que é a do processo
por passos, segundo a qual sdo minimizadas a0 maximo as operagdes ou passos que deverdo

ser percorridos para chegar ao resultado final”.

De forma singela, percebe-se que alguns fatores (destacados pela doutrina citada na
pesquisa) vém atribuindo a criatividade, a percep¢do do individuo e a sua autodirecdo,
potencializando no aluno um comportamento que o individualiza, mas, que ao mesmo tempo
amplia e materializa a necessidade de interacdo. N&o apenas o corpo do individuo responde
as sensacdes, mas a mente € inclinada a absorver e a dar equilibrio a essas mesmas sensacoes,
que, segundo os especialistas no tema, ora referidos, possibilita a experiéncia do écio, como

um melhor aproveitamento do tempo livre.

De La Torre (2008, p. 28) disserta que “para potencializar a criatividade, nao
necessariamente se extrai do conteudo disciplinar, mas, daquilo que lhe seria equivalente, qual
seja, o conhecimento dos componentes da propria criatividade”, e de acordo com o seu

pensamento:

Implica promover, principalmente, atitudes criadoras, dinamizando as
potencialidades individuais, favorecendo a originalidade, a apreciacdo do
novo, a inventividade, a expressao individual, a curiosidade e a sensibilidade
frente aos problemas, a receptividade no tocante a novas idéias, a percep¢ao
e a autodirecdo.

E, portanto, conclusiva a afirmacéo de que a criatividade cresce na liberdade, embora
assumam alguns autores o fato de que, essa mesma criatividade necessita de orientacdo para
ndo cair em uma extravagancia improdutiva. Observando nesse contexto, implica perceber
qgue ha um certo conflito entre a proposta de liberdade ¢ a ‘liberdade conduzida’, pois, se

maculara a proposta da busca pela ‘expressdo individual” ao realcar esta ultima.

Morin (2000, p. 89) escreveu um texto, por solicitacio da UNESCO, sobre as
reflexdes para a educacdo do proximo milénio, e, sistematizando em sete saberes

considerados para a educacdo do futuro, assim perfilou tais conhecimentos, destacando-se trés
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dos principios notabilizados, que efetivamente “deve mostrar que o conhecimento ndo é um

espelho do mundo externo, mas uma reelaboracao de sinais captados pelos sentidos™:

Assim, o educador deve mostrar que o conhecimento ndo é um espelho do
mundo externo, mas uma reelaboracao de sinais captados pelos sentidos. Até
mesmo a razdo pode levar a erros quando se perverte e se transforma em
racionalizacdo. [...] Outro principio € o do conhecimento pertinente. Ele se
refere a contextualizagdo do conhecimento em contraposicao a fragmentacéao
da logica cartesiana. [...] O terceiro conhecimento refere-se a condigdo
humana. Os professores deveriam ensinar diversidade cultural e, a0 mesmo
tempo o que todos temos em comum, promovendo uma espécie de
consciéncia global.

Conclui-se, do pensamento supradestacado, que a escola deve ser, da mesma forma
que as demais instituicGes, responsavel em anunciar sobre a constante transformacdo do
mundo, e das suas incertezas. E nesse contexto, diante do cenério, ora vivenciado, o individuo
tem sido parte importante na contribuicdo positiva para o futuro da humanidade, e a escola
podera sim, promover a experiéncia do 6cio como atividade contributiva para a formacéo do
aluno, quer seja na unido de conhecimentos, proposta por alguns dos autores, ou mesmo
permitindo maior liberdade para o seu aluno poder vivenciar essa experiéncia. Afinal, dos
pensamentos ja destacados, é possivel consolidar o fato de que o aluno deve ser participe,
autor, receptor de abordagens abertas, de fatos, acontecimentos, e de idéias que possam ser
estimulantes da sua inventividade, e que possa perceber a aplicagdo do seu tempo livre nos

termos que melhor lhe convier.

O esclarecimento de duvidas para a geracdo de outras novas, 0 processo de producao
delas, a busca, a indagacéo, o estimulo a inventividade, fatores estes que possibilitem ao aluno
0 encontro com a natureza, a vivéncia com a arte, o ludico, sem um modelo imposto ou pré-
estabelecido, mas, que apenas se concentrem na formacdo/educacdo, sendo essas poucas
prerrogativas, o resumo dos requisitos propostos pelos especialistas do tema, até entdo
destacados, para a aplicacdo da experiéncia do 6cio como atividade formativa do aluno. Para
De La Torre (2008, p. 32), um grande fator caracteristico da pessoa criativa, “estaria na sua
percepcao e sensibilidade aos problemas”, pois, para o citado autor, “a missdo educativa nesse
campo é a de sensibilizar e conscientizar os sujeitos de que podemos melhorar tudo o que
temos e de que ndo podemos considerar muitas coisas como definitivas”, e isso esta perfilado
na certeza de que: “Devemos habitua-los a detectar as exce¢des das regras, as contradicdes

daquilo que se escuta ou se Ié, e os preconceitos das condutas”.
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J& comentado em topico anterior, donde se extraiu o fato de que ndo se deve
condicionar a definicdo de dcio a criatividade do individuo, tdo somente; afinal, dos
pensamentos descritos, o 6cio também invoca o subjetivismo, que apesar de considerar a
realidade como sendo aquela do ser pensante; indubitavelmente, a percepcdo de liberdade,
motivacdo e vivéncia, faz com que essa mesma subjetividade flutue e se potencialize no
crescimento pessoal, e permite também que se amplie e se integre a outras experiéncias que
fardo com que o individuo passe a interagir com outros individuos, num contexto de
amplitude social e de conexdo com o mundo, além de, efetivamente aplicar o seu tempo livre
a sua propria liberdade. E isso foi percebido quando das entrevistas realizadas com os alunos
do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Sergipe, a exemplo do depoimento
concedido pela aluna R.F.*, que a0 mencionar sobre a liberdade para buscar o tempo livre,
assim dispos: “liberdade de buscar o tempo livre, porque 0 tempo € livre, € meu, é livre, vou

fazer o que eu quiser do meu tempo livre”.

1.4.1 O dcio e a Educacéo de ensino superior

O mercado de trabalho, conforme abordado pelos autores destacados na presente
pesquisa, provoca a preocupacdo pela melhoria na qualidade do profissional, fato este que
consolida uma maior competitividade entre as instituicbes educacionais, e nesse aspecto é
perceptivel que o maior objetivo dessas mesmas instituicdes de ensino tem sido a producéo de
um individuo que equalize a demanda mercadoldgica, embora, em contrapartida ndo se
atribua a esse processo, a experiéncia do 6cio como atividade formativa do aluno. A busca
pelo acumulo de capitais e pelo aumento da produtividade, ndo tem permitido o exercicio da
criatividade, da ampla liberdade em volver experiéncias individuais, e € essa busca pela
compatibilizacdo do individuo com o ambiente profissional que ndo tem consentido o livre
exercicio do écio, do seu lado autdbnomo e inacabado, tal qual uma obra que sequer sabe ser

arte, ainda que transpire arte, na sua mais pura esséncia.

* R.F. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [06 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O dcio, como tempo
livre, e a sua contribui¢do para a formacéo do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se.
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A luz da compreensio do 6cio como uma experiéncia individual do aluno, a sua
formac&o profissional, em consonancia com o0s aspectos ja abordados sobre o écio e o tempo
livre, deve ir além dos conteldos disciplinares, e urge a imposicao de estimulos, aplicados
para uma independéncia perceptiva, para uma liberdade de pensamento, que alie a
subjetividade na captagdo da diversidade de movimentos, de enfoques a partir de uma
realidade individual, de autossuficiéncia. Porém, com base nesses preceitos individualizados,
é possivel entender que esse mesmo individuo pode se socializar sem perder o foco de si, ou
seja, que a sua experiéncia com o 6cio, Ihe permita o escutar sensivel de si mesmo e do outro.
O aluno B.O.,” entrevistado para a presente pesquisa, aduz que “ndo posso usar 0 meu tempo
livre em desproveito do meu enriquecimento, do meu conhecimento”, e isso comprova o fato
de que a experiéncia do tempo livre, principalmente para os alunos do Curso de Direito, que
foram entrevistados, esta vinculada a sua realidade individual, que inclusive pode Ihe produzir

frutos para uma melhor formagéo profissional.

Para De La Torre (2008, p. 35) € possivel condicionar a independéncia perceptiva, da
seguinte forma: “Nado devemos ter medo de formar na independéncia de pensamento. A
educacdo ndo deve estar orientada para manter um sistema ou estrutura social determinados,
mas, sim para formar homens integros que se auto-realizem na sociedade na qual eles tém de

viver”.

O papel da educacdo nesse processo se demonstra como sendo o de permitir a
aplicacdo do 6cio, ja que atua como veiculo de informacéo, e, cabe destaque para o papel da
universidade, que, pela propria estrutura educacional que se propde difundir, pode
proporcionar o clima apropriado para se programar a experiéncia do 6cio como atividade
formativa do aluno. E a respeito do tema, cabe suscitar o pensamento de Trilla e Puig (2000,
p. 17), que destacam o fato de que “a pedagogia universitaria, até recentemente, nao, se
preocupava muito pouco em ter entre seus objetos aquele constituido pelo setor educativo do

tempo livre e da animacao sociocultural™.

Para os autores destacados, a situacdo estd mudando, pois, “a pedagogia se mostra
cada vez mais disposta a incorporar a seus planos de estudo, suas linhas de pesquisa e tarefas
de formacédo profissional, &mbitos de intervencdo educativa que ficam fora do convencional”,
¢ mesmo com a conotagdo de ‘fora do convencional’, concluem que “ha de se admitir que o

6cio faz parte do cotidiano do individuo, quer seja intra, ou extra muros escolares”. Tal

% |dem ao item 3.
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prerrogativa podera ser comprovada com a abordagem a respeito do pensamento, da rotina, do
cotidiano dos alunos do curso de Direito da Universidade Tiradentes, que aplicam o seu
tempo livre a liberdade dos seus desejos e limites, e isto demonstra que a forma de
experimentar o Ocio tem contribuido positivamente para 0 seu bem-estar e para 0S seus

objetivos profissionais, conforme se verificara mais adiante.

Adentrando-se ao pensamento, ora discutido, patente é o fato de que da universidade
se espera que ndo se preste apenas a formar o individuo e perpetuar o sistema que o cerca e no
qual atuara profissionalmente, pois, se verificaria apenas um processo meramente
continuativo de valores, e isto se tem visto desde 0 momento em que ocorre 0 Seu ingresso no
‘mundo’ da educacdo, que, passando a agir como um ‘operdrio’ diante de um sistema de
producdo fabril, com o seu tempo tomado por ocupacdes laborais, ou quando ndo, para o
exercicio de atividades que refletirdo no seu trabalho. Da instituicdo de ensino superior se
espera, portanto, tornar-se a fonte de estimulos que se configure num meio formativo e
potencializador da experiéncia do oOcio, no desenvolvimento do sujeito. Cabendo citar o
pensamento de Nietzsche (2007, p. 39), ao tratar sobre o papel da educagdo: "talvez a arte da
educacgdo ndo seja outra sendo a arte de fazer com que cada um torne-se em si mesmo, até sua

propria altura, até o melhor de suas possibilidades”.

Através dos eixos estruturantes do curriculo universitario € possivel vislumbrar sobre a
aplicabilidade da experiéncia do ocio, alimentada pela concep¢do de que cada disciplina
inserida na grade curricular, invariavelmente, fara despertar o autoconhecimento do aluno e a
conexdo desse conhecimento absorvido, com o mundo, porém, aquilo que pertence ao aluno,
quando distante, fora dos muros escolares, devera ficar ao seu alvedrio. Ou seja, a
universidade tem extrema responsabilidade, efetivamente, dentro dos limites da sua
competéncia, em promover esse despertar, provocando a busca pela conexdo entre o

aprendizado e o autoconhecimento do aluno.

Sobre o tema, o0 posicionamento de Miranda Silva (2010, p. 01) “relaciona o papel do
agente educador com o desenvolvimento o cidaddo critico e reflexivo”, pois, para ele o
objetivo “ndo é mais o ajustamento do aluno a escola, familia ou sociedade, e sim a formacéo
do cidaddo para uma participacdo mais consciente no mundo que vive”, haja vista entender
que hoje a escola estd mobilizada com outros fatores que ndo apenas unicamente o de cuidar e
de ajudar os “alunos com problemas™: “H& necessidade de nos inserirmos em uma nova
abordagem de orientagdo, voltada para ‘construcdo’ de um cidaddo que esteja mais

comprometido com seu tempo e sua gente”.
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Dessa construcdo proposta pelo autor, € possivel destacar que se faz necessario
trabalhar com o aluno, no desenvolvimento do seu processo de cidadania, cogitando a
subjetividade e a intersubjetividade, obtidas através do didlogo nas relacbes estabelecidas. E
numa melhor analise da proposta, aquilo que o aluno faz do seu tempo livre, quando esté fora
da escola, deve consolidar o reflexo do seu aprendizado, mesclando-se a sua liberdade e

autonomia em dispor do seu tempo livre.

A educacdo, para Nietzsche (2009, p. 34), tem a tarefa de formar, mas, deve fazé-lo
em atencdo voltada ao individuo, de modo a inferir no aluno uma harmonia que Ihe provoque
a diminuicdo de forgas predominantes que os contaminam, cultivando nesses mesmos
individuos as suas individualidades, deixando que eles se facam as suas proprias
subjetividades, alimentadas pelo desejo de criar.

O ocio, conclui-se, é imprescindivel para o cultivo de idéias, e a experiéncia do ocio,
ainda que inserto na subjetividade do aluno, se elevado a condicéo de atividade formativa pela
educacgdo, propbe-se a provocar, inspirar e intuir o desenvolvimento do autoconhecimento,
como fonte de liberdade e crescimento do individuo, sem promover aquilo que
instrumentaliza a propria sociedade, na busca pelo lucro, pelo capital. Sobre isso Nietzsche
(op.Cit., p. 40) tece comentario, afirmando que “a educacao era apenas um sistema voltado
para a destruicdo da excecdo em proveito da regra e dos mediocres, conformando-se com a

sociedade atual, e que s6 produz instrumentos adequados a esta”.

E o homem tem sido vitima, em ver perecer a sua liberdade, mitigada pelo
conhecimento imposto, regrado, comedido ante as regras sociais, em que 0 desejo passa a ser
refutado como um mero objeto de consumo. Para De Masi (2000, p. 117) o homem sempre
oscilou entre dois desejos: “O de se distinguir e o de homogeneizar”, ¢ para o autor, “ap0s
duzentos anos de homogeneizacdo forcada, industrial, hoje a tecnologia nos permite

diferenciar-nos”.

Novamente Nietzsche (op. Cit., p. 19) se manifesta, enfocando a cultura, aquela que
denomina a verdadeira cultura (cultura aristocratica), e a quem compete proporciona-la, e
nesse ponto “exclui os estabelecimentos de ensino, pois, ndo poderia estar atrelada a formacéo
de profissionais, técnicos e ide6logos que disputam uma vaga no mercado de trabalho™. Tal
posicionamento é justificado pela acirrada critica as escolas, por terem se transformado em

‘escolas profissionais’ e as universidades em ‘escolas especializadas’ (op. Cit., p. 27).
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Outro destaque a respeito da experiéncia do 6cio, diz respeito ao fator tempo, que
mesmo perante as instituicdes de ensino, essa valoracdo do tempo € pontuada no processo de
aprendizagem, pois, ao predizer sobre a ‘profissionalizacdo’ da escola, Nietzsche, de forma
unissona a diversos pensadores, conclui que “essas instituicdes se entregaram indefesas, aos

designios do Estado, e o controle do tempo Util, certamente, seria uma questdo de tempo”.

E esse tempo percebido, segundo diversos pensadores, deve ser aproveitado ainda que
de forma egocéntrica, mas, que também possibilite a felicidade e o conhecimento, sob ampla
plenitude e com limites perfeitamente visualizados, quer sejam alcangaveis ou ndo pelo
educador ao ministrar a sua aula, pois, o destino deve ser escolhido pelo receptor da
mensagem, sem polarizagdes, partindo de um pressuposto que enfatize a sua sociabilidade,
para 0 encontro consigo mesmo, e enfim, visando torné-lo um ser efetivamente participativo e
motivado, e que possa se conectar ao mundo, através da experiéncia e da expressao de sua

subjetividade.

1.5 O ocio e a subjetividade, autonomia para o tempo livre

Sem perder o foco no fato de que o 6cio ndo deixou o seu aspecto mais basilar, a
concepcao de que esta no proprio individuo, decorrente da atividade que (ndo) realiza, no
contexto de que melhor utiliza o seu tempo livre, e sobre o tema, hd que se considerar, nas
palavras de De Masi (2000, p. 116), que “a subjetividade & um fendémeno complexo,
significando dizer que o individuo possui uma autonomia de julgamento, em se permitir uma
escolha baseada nas suas necessidades e recursos”, e conclui o autor em afirmar que “a

escolha ndo deve vincular o individuo a algum grupo”.

Com base no pensamento de Santos Gongalves (2007, p. 03), se extrai 0 cenario que
exterioriza a pujante transformacdo que foi palco de estudos, a partir da década de 1960,
donde se confirmou que tecnologia foi, e é, a grande responsavel pela expanséo e organizacao
social em torno do consumo, onde inimeras transformac6es nos campos da politica, economia
e ciéncia desencadearam uma crise de valores sociais e culturais: “o desencanto que se instala
na cultura é acompanhado da crise de conceitos fundamentais ao pensamento moderno, tais
como ‘Verdade’, ‘Razdo’, ‘Legitimidade’,Universalidade’, ‘Sujeito’, ‘Progresso’. “E a
tecnologia, a grande responsavel pelo aumento da subjetividade do individuo”, segundo De

Masi (op. Cit., p. 117), no que diz respeito a possibilitar ao individuo um maior tempo livre.
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Ao enquadrar o sujeito ao processo desencadeado pelos meios de comunicacdo,
observou-se aquilo que foi denominado de industrializacéo da subjetividade, que passou a ser
‘consumida’ como qualquer outro produto. Por outro lado, se verifica que “o individuo passou
a ser visto como a representacdo basica da subjetividade, pois, “essa redefinicdo passou a ser
observada a partir dos novos sistemas técnicos de producdo e da nova organizacao
econdmico-politica”, isto de acordo com Trilla e Puig (2004, p. 26). E conforme aduzido em
topico retro, essa mesma redefinicdo pressup6e uma dindmica original entre o trabalho, o

tempo de ndo-trabalho e o tempo dedicado ao 6cio.

A subjetividade, na visdo demonstrada, se filia a idéia de que o sujeito a vivifica, sem
necessariamente ter relacdo com o objeto, mas, consigo mesmo, com a sua interioridade, sua
contemplagéo buscando sim, a felicidade individual, aspecto este que diferencia o olhar sobre
a experiéncia do Ocio; que se torna parte importante para a formacdo do individuo,
independentemente de se confirmar como sendo uma consequéncia da sua relacdo com o

labor, com o capital.

Trilla e Puig (2004, p. 76) sdo pontuais em afirmar que “a melhor aplicagdo do tempo
livre esta ligada ao incremento daquilo que seja possivel, para, enfim alcancar a satisfacéo

pessoal, cabendo localizar aquilo que é pessoalmente gratificante”.

Alguns autores destacam o significado do écio, quanto ao seu aspecto subjetivo, que
envolve uma experiéncia interpessoal com mais complexidade que a propria realizacdo de
uma atividade, e efetivamente é uma posicdo que se distancia do conceito de tempo livre, que,

por sua vez, decorre de um espaco temporal entre obrigacdes ou tarefas.

Gerardo Vasconcelos (2002, p.01) destaca que:

No pensamento moderno o trabalho assume a condicdo de divindade,
passando a ser a categoria fundante ou central, e quanto aos sujeitos, estes ja
ndo seguem 0s mesmos ritos e amargam no caos 0s multiplos sentidos para a
vida humana.

As alegorias dos reldgios ja ndo marcam o tempo da mesma forma, para o citado
autor: “Os ideais de progresso se dissolvem no lodo de uma temporalidade marginal, 0s novos

signos emergem e contaminam a vida humana. Vivemos em uma era de riscos”.

Configura-se afirmar que o ser humano é seduzido pelo consumismo desenfreado e
avassalador, invariavelmente atraido pelos ‘novos signos’, que 0s confrontam, fazendo fluir as

mais diversas identidades, articuladas pelas praticas do cotidiano que decidem a conducgéo da
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vida societaria, onde 0 homem é escravo de inimeros apelos e de desejos globalizados, e sem
perceber, o individuo passa gradativamente a ser um servo dele mesmo, quando se propde a
trabalhar mais intensamente para alcangar a ‘felicidade’ que lhe é projetada; e a0 mesmo
tempo, dada a imanéncia latente que o torna singular, € livre e desvinculado de lugares e de

tradicbes. Embora se enquadre aos moldes sociais, 0 homem ainda € senhor de si.

Nas palavras de De Masi (2000, p. 159), “as acGes humanas, até mesmo 0s
pensamentos, possuiam tempos e lugares especificos”, e é invariavel perceber que, com o
passar dos anos, o individuo ‘esquece’ do lazer, do seu tempo livre, e principalmente, da
satisfacdo pessoal decorrente da melhor aplicacdo do seu 6cio. Pois, “sempre foi possivel
distinguir o tempo dedicado ao trabalho e aquele dedicado a fazer qualquer coisa”, isto de
acordo com Trilla e Puig (2004, p. 27), sem olvidar que ambos 0s momentos contribuem para
a melhor formacdo do individuo. A idéia da aplicacdo do Ocio, a extragdo do pensamento
abordado, ndo pode ser entendida como a pretenséo de transformar o individuo numa pessoa
de grandes e infindaveis ocupagdes durante o seu ‘tempo livre’, mas, de despertar as suas
potencialidades para gerir o seu proprio ‘eu’ criativo, sensitivo e perceptivo, inclusive durante

0 6cio, sem com isso criar uma neurose latente.

E necessario destacar que, para conceituar a qualidade atribuida ao dcio, quer seja na
sua forma subjetiva, criativa ou humanista, é premente que a sua esséncia se perfaca no
individuo per si, e ndo na atividade que realiza, sem efetivamente dissocia-la em
determinados momentos, mas, sem também desejar considera-la uma prerrogativa para se

alcancar o 6cio, sob o receio de mistifica-lo, rotulando o 6cio ao ndo-trabalho somente.

Nietzsche (1983?% p. 308) traduz em conceitos, a critica a submissdo fundada no
trabalho, afirmando que “sdo apenas sinais de que uma vontade de poténcia se tornou senhora
de algo menos poderoso e, a partir de si, imprimiu-lhe o sentido de uma fung&o”. E conclusivo
o fato de que a crise do labor esta perfilando um caminho para a reducdo dessa carga de
trabalho, para conduzir o homem a se reencontrar, potencializando o seu lado introspecto,

contemplativo e de criacao.

Alguns autores entendem que o Ocio se resume a um potencial de introspeccéo, como
forma de expressdo do ser humano, e a0 mesmo tempo se consolida como uma forma
dinamica de identificacdo com o mundo. E é dessa integracdo do individuo com o mundo, que

Rodhen (2009, p. 01) atribui ao 6cio o carater humanista, assim descrevendo:
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Portanto, a experiéncia de 6cio é também o intercambio do Ser com o
mundo. Neste processo, 0 sujeito muda e muda o seu entorno, realizando
naturalmente um exercicio de aprendizagem esponténea. [...] Neste contexto,
0 6cio humanista entendido como fenémeno psicossocial e &mbito da vida,
apresenta-se como mais um caminho capaz de aproximar o homem de seu
projeto existencial. Acreditamos que, numa perspectiva humanista, o 6cio
pode beneficiar o homem em muitos aspectos: autodescoberta,
desenvolvimento psicol6gico e social, satde e qualidade de vida.

Comparando-se a abordagem feita pelos autores ja citados anteriormente, a projecao
anunciada acima, caracteriza a experiéncia do 6cio na sua forma humanista, que
necessariamente traduz a idéia de autodescoberta, imprimindo uma funcdo introspecta ao

6cio, aproximando da no¢do de contemplagdo propagada pelos gregos.

E importante anotar que a proposta desse perfil iminentemente humanista, é a

aproximacao do homem ao seu projeto existencial.

Dumazedier (1980, p. 20) apud Wogel (2009, p. 01), disserta sobre o conceito que

entende melhor explicar o Ocio, caracterizando-0 como:

Um conjunto de ocupacdes as quais o individuo pode entregar-se de livre
vontade, seja para repousar, seja para divertir-se, recrear-se e entreter-se ou,
ainda, para desenvolver sua informagdo ou formacgdo desinteressada, sua
participacdo social voluntéria ou sua livre capacidade criadora, apds livrar-se
ou desembaracar-se das obrigac6es profissionais, familiares e sociais.

Por todos os conceitos que permeiam a conceituagdo ‘original’ da experiéncia do 6cio,
se percebe que o foco central é o individuo, e ainda que esteja vinculada a auséncia de
atividade laborativa, a experiéncia se desenvolve para a formacao e contribuicdo de interesses
particulares, que podem envolver, inclusive, a formacdo profissional, pois, serd o individuo a
responsavel em assumir o compromisso de exercé-la, e ao se desafogar das atividades
rotineiras, quer sejam, atividades decorrentes do trabalho ou do estudo, ele estara

concentrando e se empenhando para estar consigo mesmo, visando a sua melhor formacao.

N&o se pretende rotular de forma tdo conclusiva, a experiéncia do 6cio como um
‘resultado’ da nao-atividade, pois, a idéia de ocupacdo autotélica € a auténtica atividade, ainda
que direcionada para um fim em si mesmo, mas, de acordo com Trilla e Puig (2004, p. 48) “¢é
possivel descrever o écio, a partir da experiéncia subjetiva, exercida de forma livre”, cabendo
a observacdo de que “a medida e distribui¢do exata do tempo como critério para definir o 6cio

defronte-se normalmente com a vivéncia subjetiva”. E enfatizam a respeito doutro conjunto
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de definigdes, as vezes totalmente oposto e as vezes complementar ao anterior, tratando o 6cio
“como um problema pessoal e ndo temporal”. Enfim, concluem que ‘o 6cio define-se pela
atitude de quem o vive, e essa possibilidade situa no sujeito os critérios de reconhecimento do
6cio, ou melhor, na relagdo que o individuo tem com sua atividade’. De acordo com 0s
autores, é possivel concluir que o 6cio é fundamentalmente uma conquista individual que se

alcanca como resultado da expressao livre, criativa e satisfatoria do sujeito.

Tal posicionamento invoca o raciocinio de que para alguns autores, aqui destacados, o
6cio pode se personificar em qualquer atividade, desde que se pressuponha uma visdo
subjetiva, uma conquista individual, dependente apenas da atitude do sujeito, da sua busca
pela liberdade através do autoconhecimento, e que apesar de exortar a nomenclatura de
subjetivo, ndo se distancia da percepcdo daquilo que o pensador entende por 6cio humanista,

conforme lemos.

A dispersdo do preconceito ao 0cio observa-se, sedimentado na Greécia antiga, dada a
forma como era praticado, anunciando-se em contraposicdo ao privilégio daqueles que
podiam liberar-se do trabalho, num culto ao lazer e a educagédo de si mesmo, contribuindo
para evocar o entendimento de que o 6cio € um estado de espirito, que eleva o homem a sua

propria divindade e autocomposicao.

O dcio, extraindo-se a conclusdo do tema debatido pelos estudiosos destacados, invoca
a necessaria percepcao da subjetividade, que faz escorrer os valores individuais, aqueles
incutidos no agir e pensar significativos, partindo do seu espago intimo, hedonista, para se
relacionar ao mundo social, e traz para o individuo a responsabilidade em perceber sobre a
limitacdo da sua suficiéncia, e da sua busca pela superacéo, fato que amplia a concepgéo de

6cio a experiéncia do individuo, como contribuicao para a sua formacéo profissional.

Nessa conjuntura, é preciosa a definicdo de Nietzsche (2007, p. 91-92), ao comparar 0
individuo e a sua luta por transmutar-se, para a criacdo de novos valores, sendo personificado

como: o ledo, o camelo e a crianca, conforme se [€é:

Nesse texto, o heréi da liberdade é o ledo. Digamos que o camelo é uma
mescla de moral cristd, ma consciéncia, espirito ascético: um animal
gregario, domesticado, escravizado, servil e de carga, um animal que diz sim
a tudo que se lhe imp&e e que encontra sua felicidade em cumprir com seu
dever. O ledo, por sua parte, € o espirito critico, rebelde e negativo. O
espirito se transforma em ledo porque “pretende conquistar a liberdade”
opondo seu “Eu quero” ao “Tu deves” [...] O ledo representa 0 movimento
heroico do “fazer-se livre” [...]. O ledo € um herdi negativo, sua forga e ainda
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reativa. A crianga, por Ultimo, é esquecimento, inocéncia, jogo, afirmacéo,
criacdo, abertura, possibilidade, inicio.

E da obra comentada (2007, p.102) fixa-se em interpretar o pensamento nietzschiano a

respeito da figura da crianga, assim predizendo:

A crianca é, em Nietzsche, origem, comego absoluto. E a origem esta fora do
tempo e da histdria. [...] A figura da crianca esta dirigida contra o tempo; é
uma figura do contratempo, pelo menos a partir do ponto de vista do tempo
pontual, homogéneo, infinito, quantificavel e sucessivo que é o tempo
dominante desde muitos séculos no Ocidente.

A liberdade, portanto, é traduzida pela forma positiva com que proporciona a
investigacdo a autoconsciéncia, e a liberacdo as regras impostas, que de forma reacionaria
criam um individuo subjugado e inerte. Porém, nédo se trata apenas de colidir com o sistema
politico, econdmico ou social vigorante, mas, de estabelecer uma forma autdnoma e pessoal

de governo, guiado por principios ndo arbitrarios.

Ao figurar a crianga como uma imagem do ‘contratempo’, Nietzsche destaca sobre o
poder do homem em fazer-se livre, e a0 mesmo tempo o coloca como protagonista da sua
propria felicidade, afirmacdo e reconstrucdo. A menor parte da sociedade se demonstra ser a

sua maior forcga: o proprio individuo.

E indiscutivel concluir que as transformacgdes sociais sdo verificadas dentro da sua
menor célula: o individuo, aquele que trabalha para viver, mas, que gradativamente ndo vive
para trabalhar, mas, que se arrisca em tornar-se servil dos desejos que a sociedade Ihe impde,
e que Ihe toma o tempo que sobra sem afazeres, para aperfeicoar o tempo em que esta em

atividade (cursos profissionalizantes, aperfeicoamentos, cursos de linguas, etc).

E especifico o fato de que para a experiéncia do 6cio, a motivacdo e a liberdade séo

pressupostos essenciais, e Rhoden (2009, p. 01) entende que isto:

Converte o 6cio em um caminho de construcdo do Ser humano, de
estruturacdo ou afirmacéo da personalidade, de modo que 0 mesmo nao seja
visto, nem muito menos vivido, somente como um meio para a recuperagao
de forcas, como muitas vezes ocorre com as atividades reconhecidas como
lazer.

Mesmo diante de um mercado que dita as regras e compromete o tempo do individuo,

conforme foi visto em topico retro, alguns pensadores sobre 0 écio ousam anunciar que essa
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perspectiva estd tomando um novo rumo, conforme se extrai do pensamento de De Masi
(2007, p.15), ao afirmar que, com base em dados estatisticos, “que nds, que partimos de uma
sociedade onde uma grande parte da vida das pessoas adultas era dedicada ao trabalho”, e
observa tal conjuntura, afirmando que “estamos caminhando em dire¢cdo a uma sociedade na

qual grande parte do tempo serd, e em parte ja é, dedicada a outra coisa”.

Importa extrair das afirmacdes, aqui destacadas, que o écio, perpassa por um atributo
de ordem pessoal, hedonista ou subjetivo, que pode envolver o tempo dedicado as tarefas
profissionais, as tarefas familiares ou mesmo atividades meramente pessoais, mas, que se
comporta como um resultado da percep¢do de quem as exerce, indo da introspec¢do a
absorcdo perceptiva do mundo. Embora se vincule ao tempo, o 6cio, de acordo com 0s
raciocinios colhidos, pode ser considerado um tempo livre, ou mesmo tempo em lazer, e se
apresenta como sendo subjetivo, criativo, humanista ou mesmo contemplativo, pois, para
alguns estudiosos do tema, a conceptualizacdo do 6cio estaria na reunido de todos esses

conceitos e adjetivos; embora produza singular contribui¢do para o individuo.

Portanto, o ocio e percebido de forma singular em todos esses aspectos abordados, e
mesmo diante da idéia de exageros decorrentes do consumismo, 0 6cio ndo € visto como um
prazer programado, decorrente da mercantilizacdo do lazer, mas, ao contrario, se mostra ao
alvedrio do individuo, das suas proprias experiéncias e do seu autoconhecimento, permitindo
que ele aglutine-o a sua percepcdo do mundo; ressaltando-se o fato de que o 6cio esta ligado a
compreensdo e sensibilidade do individuo, e da sua integracdo com o outro, com 0 Ser
coletivo, e isto pode ser determinante para a sua realizacdo, conforme prescreve De Masi
(2000, p. 235), “o Ocio é necessario a producdo de ideias e as ideias sd80 necessarias ao
desenvolvimento da sociedade”. Discorrendo sobre o tema, extrai-se a conclusdo do aluno do
Curso de Direito da Universidade Tiradentes, B.O.°, que o tempo livre pode ser aplicado para
também enfatizar o lado profissional do individuo: “[...] € porque a gente seleciona mais para
o lazer, entdo, se vocé aproveitar o lazer pra poder cuidar do seu corpo, vocé vai enriquecer

mais a sua mente, e enriquecendo sua mente, vocé vai produzir mais no profissionalmente”.

Integrar 0 6cio ao desenvolvimento humano, diante do exposto, é esclarecer que a sua
experiéncia se coliga com as demais experiéncias humanas, ndo exclusivamente daquela

decorrente das suas atividades laborativas, ou mesmo da melhor aplicacdo do seu tempo livre,

® B.O. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [01 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O dcio, como tempo
livre, e a sua contribui¢do para a formacao do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se.
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pois, dessa forma se estigmatizaria a percepgéo do sujeito sobre si mesmo e sobre 0 outro,
delimitando a sua sensibilidade aos problemas, a sua inventividade, e finalmente, o seu
autoconhecimento. “Aliar esses preceitos é estabelecer uma relacdo de complementaridade e
equilibrio mutuo”, de acordo com Trilla e Puig (2004, p. 27).

Nesse contexto, a inventividade, especificamente, comple e contextualiza a
originalidade do individuo e o conecta ao mundo, através da flexibilidade inerente a
adaptacdo do ser humano ao seu poder criativo, donde decorre toda uma ordem de situacoes,

em que se produz uma série de modelos construtivos.

De La Torre (2008, p. 31) é categdrico ao afirmar que “essa capacidade do ser humano
de ser inventivo, requer tempo e treinamento”, e sua presenca é bem-vinda no ambito escolar,

assim explica:

A inventividade pode ser estimulada dentro do préprio ambito escolar,
colocando em pratica 0S mecanismos necessarios para construir 0s
instrumentos mais elementares. A utilizacdo do resultado com fins praticos
seria 0 melhor reforgo para manter vivo o seu interesse. [...] Ndo devemos
colocar a inventividade na fase pds-doutoral ou nos génios inventores. Ela
deveria presidir o proprio coragdo da escola.

Apesar dos especialistas entenderem que o momento atual se encontra em franco
processo de transicdo, hd de se convir que o individuo tem sido o alvo das discussdes
direcionadas ao autoconhecimento e a reflexdo. E sem sopesar que a cada mudanga, uma nova
‘onda’ desentrelaga conceitos e estigmas, pois, 0 homem ja desbravou o mar em sua extensao
e precisdo, porém, ndo se desconstituiu, como preconizou a igreja, ao entender que a mescla
de culturas ensurdeceria a fé, ou ainda poderia desmistifica-la. Da mesma forma, o homem
navega por mares etéreos, digitalizados, que permitem o alcance de novos signos e de novos
desejos de consumo. O que faz crer sobre a necessidade de desconstruir o dito, assim
preconizado por Gerardo Vasconcelos (2002, p. 08), “ao alimentar a premente revisitacao de

lugares e dos signos da histdria, por mais sagrados e onipotentes que se mostrem”.

Aquilo que Nietzsche (2005, p. 42-43) denominou de ‘a era da comparacgdo’, se
encaixa a cada novo periodo em que a humanidade caminha, sem efetivamente, rotular como
sendo o periodo do descaso, ou mesmo da imersdo sem rumo, pois, cada periodo poderéa ser
comparado nas diferentes concepcdes de um mesmo mundo, através dos seres que o compde,

e da polifonia dos seus esforcos:
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Para quem agora, ha ainda uma firme obrigacao de se prender a si e aos seus
descendentes a um dado lugar? Para quem, de resto, hd ainda algo que
prenda firmemente? Tal como todos os estilos das artes séo imitados, ao lado
uns dos outros, assim também todos os estagios e modas da moralidade, dos
costumes, das culturas. [...] Pelo contrario, tratemos de entender a missdo,
que a época nos impde, com toda a grandeza de que sejamos capazes, assim,
a posteridade abengoar-nos-a por isso — uma posteridade, que tanto se sabe
acima das originarias civilizacoes isoladas dos povos como acima da cultura
da comparacéo [...].

A enorme carga de importancia que a experiéncia do 6cio carrega, com relagdo ao
homem e o consumo desenfreado, de acordo com o material observado, o notabiliza a um
melhor aprofundamento de discussdes, mesmo que revolvendo o fato de que o écio seria o
resultado da utilizagdo do chamado ‘tempo livre’. Porém, a importancia social dessa
experiéncia se traduz na sua incidéncia sobre o individuo, provocando-o a vivenciar um

autoconhecimento e uma reflexdo.

Essa mesma amplitude dada pelo processo de desconstrucéo dos sentidos, de dogmas e
dos ideais, infere uma nova razdo a experiéncia do ocio, pois, posto em subjetividades, o
homem passou a caminhar para um encontro consigo mesmo, ressaltando-se o pensamento de
De Masi (op. Cit., p. 34), “que prediz a respeito da maior autonomia do individuo sobre as

suas escolhas pessoais”.

Cuenca (2003, p. 32) apud Clerton de Oliveira (2005, p. 04), entende que “se deve
estar consciente dos maleficios que uma politica econdmica centrada apenas no lucro da
exploracdo de atividades consumistas e esvaziadas de valor”, e chama a atencéo para o fato de

que:

Isto se aflora num circulo de dependéncia e simbiose entre 0 homem e 0s
seus desejos, pois, diante do mundo de evasdo, distracdo e espetaculo que
nos rodeia, o ser humano se torna cada vez mais limitado, cada vez mais
dependente das maquinas, menos ator e mais espectador de uma realidade
irreal.

Para o0 autor acima, falar de 6cio se transforma nesse contexto, num questionamento de
cada um consigo mesmo, de como ser um pouco mais livre para fazer o que se quer, assim
descrevendo: “a vivéncia de Ocio € uma experiéncia que nos ajuda a nos realizar, nos
conhecer, nos identificar, nos sentir melhores, sair da rotina, fantasiar e recuperar o equilibrio

das frustracOes e desenganos”.
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E indiscutivel, & percepcdo dos pensamentos coletados, que o écio, ainda que na sua
acepcdo de ser tempo livre, se comprovou que desde a Grécia Antiga, a manifestacdo humana
o define. E embora se tenha demonstrado, de forma relativa, que o dcio estaria ligado a
conduta de (n&o) realizar atividades, ndo se permitiu alavancar a discussao sobre a poténcia do
individuo em se autodeterminar a divindade de si mesmo, sem contrariar a propria concep¢ao

do que € ser divino. E Nietzsche (2010, p. 82-83) assim descreveu a respeito do tema:

Podereis criar um Deus? Pois entdo ndo me faleis de deuses! Podereis,
contudo, criar um Super-homem: seja essa a vossa melhor criacéo. [...] Deus
€ uma conjectura; mas eu quero que a vossa conjectura se circunscreva ao
imaginavel. [...] E o que chamaveis mundo deve ser criado ja por vos; a
vossa razdo, a vossa imagem, a vossa vontade, 0 vosso amor devem tornar-se
0 v0sso0 préprio mundo.

A criacdo de um super-homem, na concep¢do de Nietzsche, ndo significa a literal
morte de Deus, mas, dos valores e dos juizos para a sua reconstrucdo pelo homem, com
valores e sentidos seus. E essa criacdo se consolida em redencdo ao sofrimento, dando lugar
ao amor pela afirmagdo da vida, reconhecendo-se homem, criatura e criador, aquilo que o

proprio Nietzsche chama de amor ao destino, ou amor fati.

E visivel que o homem tem intensificado a (re) criacdo do seu destino, e ndo somente
por melhor elaborar o seu tempo livre, mas, por estar conseguindo vivenciar, potencializando,
0 seu autoconhecimento, a sua participacdo direta no processo atual de mudancas, e por
investir num ocio autotélico, mas, que mesmo a sua individualidade, possibilita-o a ser um

homem comunitario, ecolégico-ambiental, e mais reflexivo.

Aliada a autonomia preconizada pelos estudiosos do écio, cabe extrair da concepcao
da pedagogia do 6cio, predispondo-nos a valorizacdo do cotidiano, a capacidade e a percepgéo
da acdo que ocasionalmente saia do comum, vislumbrando a aventura, a realizacdo
imaginativa ou a acdo criadora, devendo ser considerado pela educacdo para o tempo livre,
todo esse conjunto de pequenas atividades cotidianas, pois, “a sua direcdo repousa na tarefa
pedagdgica sobre o tempo livre para a recuperacdo do prazer na realizacdo dessas pequenas

atividades”, isto é abalizado por Trilla e Puig (2004, p.79).

Esse mesmo homem que ora ressurge, numa sociedade que, por definicdo dos
estudiosos do tema, estd sob constante mudancas e em que as praticas sociais sdo

reformatadas, num processo sem-fim de rupturas sdcio-econdmicas, serda aquele homem,
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pleno de autonomia para gerir o tempo dedicado a satisfazer as suas necessidades, o seu

chamado tempo livre.

Comparamos os critérios desenvolvidos nos pensamentos ja anotados no presente
trabalho, e embora conceitos colidentes se verifiquem, a idéia central a respeito da experiéncia
do 6cio como tempo livre, enaltece a busca pela sua melhor compreensdo, considerando todas
as definicBes coletadas até 0 momento, para se permitir o alcance necessario ao individuo na
sua percepc¢do sobre o tema. Afinal a contribui¢do do 6cio, da sua experiéncia em tempo livre,
traz a exata no¢ao do quanto o individuo se permite ‘ocupar-se’ em atividades decorrentes da
sua livre vontade, que pode retratar o interesse por diversdo, lazer, recreacdo, ou mesmo, tao
somente 0 aproveitamento desse tempo, para nada fazer. A compreensdo do 6cio, como
melhor uso do tempo livre pelo aluno do Curso de Direito da Unit-SE, ndo se demonstra num
conhecimento ou prética unissona, conforme se 1& do depoimento concedido pela aluna, J.S.’,
isto a depender da situagdo pessoal vivenciada por cada um, afirmando que “na realidade eu

nao sei o que ¢ tempo livre. Mas, o tempo que tem livre € completo!”.

7J.S. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [02 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O écio, como tempo
livre, e a sua contribuigdo para a formacao do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se
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CAPITULO 2 - O OCIO COMO ATIVIDADE FORMATIVA

2.1 A atividade pedagdgica do 6cio

A idéia do avanco das relagdes humanas com o capital, enfim com a sua busca,
quando sdo ofertados ao individuo avangos tecnoldgicos, industriais e culturais, estes ultimos
decorrentes do célere processo de globalizacdo; tém efetivamente, a olho nu, proporcionado o
crescimento de problemas socio-educativos, pois, a depender da escala social a que pertence,
o esforco fisico e intelectual é ainda mais exigido, afinal, a diversidade de caminhos encontra
a sua linha final na unicidade de desejos, na proposta da felicidade com a acumulacdo de

bens, conforme ja descrito em topicos anteriores.

Lipovestky (2001, p.10) argumenta que, “a partir do final dos anos 70, as mudancas de
objetivos do mercado profissional provocaram a efervescéncia e a variagao sobre a nocao dos
elementos ligados ao lazer, trabalho e tempo livre”, e € pontual afirmar que esses mesmos
temas sdo recorrentes no rol de discussdes da atual sociedade, e afirma o autor que é visual
“ante a efervescéncia de informacdes, de conhecimentos, da mescla de culturas decorrente do

processo de globalizacdo™.

Esse cenario envolve crises econdmicas, gerando desempregos e mudancas no foco e
direcdo da sociedade consumista e informatizada, isto numa abordagem dos estudiosos do
tema; e isso trouxe aos paises desenvolvidos e em desenvolvimento, a necessidade de um
novo gerenciamento de esforcos para o trabalho, investindo-se em tecnologia de Ultima
geracdo para proporcionar uma melhor ocupacao do tempo livre. Decerto que a educacdo ndo
poderia estar distante desse foco, nem dispensada de sofrer os mesmos reveses, pois, nela
também se reflete o panorama formatado pelos contrastes sociais, e isto, notoriamente,
compromete na escolha das areas profissionais, na formacdo do individuo, e na sua

responsabilidade, quer seja social comunitaria; quer seja individualizada.

E invariavel que o fator tempo, estando ligado diretamente ao conceito do dcio, sofreu
grandes e profundas transformacGes, conforme ja observado, influenciando diretamente sobre

as questdes sociais e econdmicas, enderecando ao centro dessas transformacoes, o individuo.

Nesse pensamento, Silva et all (2006a, p. 03) entendem que:
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Ao evidenciar as possibilidades de intervencdo pedagdgica via relagdo —
lazer e educagdo, nas quais ressalta a importancia do lazer como produto
cultural e industrial, gerador de empregos, a educacdo para o lazer devera
sofrer adaptacGes as necessidades locais, levando em consideracdo o0s
diferentes sistemas sociais, culturais e econdmicos, como também, ser um
processo de aprendizado continuo, que incorpora o desenvolvimento de
atitudes, valores, conhecimentos e aptiddes.

Para os autores acima comentados, “isso permite aos sujeitos novos horizontes,
possibilitando a melhoria na qualidade de vida, com condi¢cfes objetivas e progressivas”, e
tais consideragdes produzirdo, de forma anacrbnica, ao invocarmos os preceitos da cultura
geradora de capitais, a préatica indistinta, de riquezas socialmente produzidas, e que, conforme
descrito pelos autores, sdo “historicamente acumuladas e que representam possibilidades de

construcdo da cultura humanizada”.

Esse raciocinio leva a compreensao de que a pedagogia necessita ampliar o seu foco, e
ndo apenas trabalhar em prol de uma educacdo formal, que objetiva o direcionamento do
individuo para o trabalho. Trilla e Puig, (2004, p. 58) chamam a atencdo para o fato de que a
escola tradicional desconsidera a educacdo que ocorre a partir de muitas outras instituicoes,

meios e Ambitos:

[...] a escola - pelo menos a chamada escola "tradicional™ -, mais vinculada a
necessidade do que a liberdade, aceitando mais como objeto o futuro adulto
que a crianca presente, dificilmente podia cultivar, sem que a estrutura da
propria instituicdo estrilasse, valores que ideologicamente estavam se
atualizando, como a espontaneidade, a autonomia, a criatividade, etc

Autores discutem se a escola seria 0 entdo local reservado ao 6cio, assim como foi
cultivada no periodo grego, e tal conjectura se filia ao fator tempo, pois, a escola se organiza
com base em rigida disciplina e em contetdos pré-formatados para consolidar o seu papel

instituidor, isto a luz do pensamento dos citados autores.

No mesmo segmento de ideias, dado ao programa de disciplinas, e o objetivo de
formar profissionais para 0 mercado, a Universidade ndo se distingue das criticas levantadas
contra o ensino educacional, que preserva a no¢do de que a aula tem tempo predefinido, ndo
dando margem para que o tempo ‘livre’ se manifeste, ainda dentro do conteudo programado
para a aula, porém, nao impede que no espaco externo, distantes dos seus ‘muros’, que o
aluno busque a melhor aplicacdo do seu tempo livre, direcionando-o a sua formacéo

profissional, ou ndo.
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Nessa seara, a ‘pedagogia do dcio’ tende a ser aplicada como um instrumento para a
ampliacdo e integracdo do objeto das disciplinas pedagdgicas, porém, a idéia é tangenciada
para absorver aquela que é chamada de educagdo para o tempo livre. Portanto, a pedagogia do
6cio, para Wogel (2007, p. 74), “é uma pedagogia que ultrapassa a racionalidade
técnica/instrumental e os dogmas do mercado que impedem o agir emocional e comunicativo

no mundo da vida”.

Justifica o autor (op. Cit, p. 74) que essa “integracdo da aprendizagem invoca uma
cidadania plural, ativa e responsavel, em ordem ao desenvolvimento pessoal e comunitario”.
Mesmo com a concepgdo de ‘tempo livre’, que originalmente se filia a idéia pré-concebida do
6cio, é perceptivel o fato de que, assim como a relagdo do individuo com ele mesmo se
intensificou com o passar do tempo, independente da atividade (ndo) realizada, a idéia da
pedagogia para o tempo livre se compatibiliza com a formagdo de valores, que
necessariamente ndo se traduz em valores econémicos, exclusivamente, mas, com o
pensamento critico e a participacdo social; parametros estes que ja s@o sinais de que a
experiéncia do ocio tem conquistado um maior espaco na contribuicdo para a formagdo do

individuo.

Dessa vinculagdo do ocio a educacdo Pieper apud Cotrim Barcellos (2007, p.04)

responde a pergunta sobre quem seria o sujeito da educacéo, e para o autor:

Seria 0 chamado homem-livre, que se nutre de poténcias que Ihe direcionam
a atencdo do pensamento a submersao da realidade, que através do écio se
liberta da sobrevalorizacdo da atividade e busca em si mesmo uma
composi¢do, uma atitude, ao contrario, homem-funcionério, identificado
como um elemento extraido da composicao tempo e espa¢o das instituicdes.
Concluindo que a educacao escolar s6 pode entdo ser fundada no 6cio, para
ser digna da vocacdo do homem a liberdade. [...] E isto nada tem a ver com a
categoria sociol6gica de escravidao.

O autor explica que, é “com a doacdo de condicbes efetivas de possibilidade de o
homem realizar os fins para os quais foi criado, podendo antepor-se a quaisquer categorias
escravagistas”, e 0 autor é objetivo ao considerar que “se trata de um lance moral com um
evidente nexo metafisico e um importante reflexo social”. E conclui afirmando que: “se ha
fins dados, presenteados ao homem, estes serdo “naturais” e inalienaveis, devendo ser
respeitados pelos atores educacionais, pais, mestres, Estado, de modo que os fins da educacédo

escolar se ordenem aos fins da realizacdo humana”.
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O que se pode perceber é uma supervalorizagdo da fungdo social, em qualquer que seja
a area profissional discutida, a exemplo da proposta dos legisladores pétrios, que na prépria
Carta Magna de 1988, inseriram a prerrogativa para a fungdo social (artigo 5°, XXII) da
propriedade, porém, ao contrario disto, o que se vislumbra é o fato de que o homem busca, e
tem buscado a si mesmo como um ser delineado para o mundo, indo além da funcéo social
para 0 seu préprio encontro, fazendo da realidade um ato de submersdo consciente e

receptiva.

Numa abordagem simplificada, Mello (2004, p. 01) entende que “a questdo da
educacgdo se justifica pela sua afinidade com o discurso, com a linguagem e a cultura, e a

percepcdo da realidade pelo individuo”, e aborda seu pensamento da seguinte forma:

[...] ndo se trata de buscar formulas acabadas. Ndo obstante, o elemento
interessante neste pensamento é a possibilidade de relativizar algumas
verdades, ou todas as verdades, e de deslocar a idéia de absolutos da ciéncia
social.

Extraindo-se a idéia colacionada na ‘Carta Internacional do Ocio’ ou “Carta
Internacional de Educagdo para o Lazer” (1998, p. 05), que se trata de um documento
internacional para a educacdo do 6cio, e que foi criada reunindo a opinido de um grande
nimero de pessoas e instituicbes de varias partes do mundo, é possivel confirmar sobre a
importancia do ocio para a humanidade. A referida Carta foi sendo aperfeicoada até ao 25°
Encontro Anual da WLRA, que ocorreu na Suica, entre 04 e 11 de novembro de 1981, e o
texto, que ora se destaca, decorre do que foi editado no 5° Congresso Mundial de Tempo
Livre, ocorrido em Séo Paulo, Brasil, em Outubro de 1998, e tem como finalidade informar os
governos, as organizacfes ndo governamentais e as instituicdes educativas sobre o significado
e beneficios do 6cio e a educagdo para e no 6cio. E sobre a Educacdo do Ocio, tece as

seguintes diretrizes e considerac@es: (sem grifos no original)

4.1. Os pré-requisitos e as condic¢fes para o 6cio ndo podem assegurar-se de
uma maneira individual. O desenvolvimento do Ocio requer a accéo
coordenada dos governos, associagdes ndo governamentais e associacdes de
voluntarios, industria, instituigdes educativas e meios de comunicagdo. A
educacdo do 6cio tem um papel relevante na reducdo das diferencas nos
estatutos do 6cio, no garante de igualdade de oportunidades e recursos.
Também permite as pessoas maximizar o seu potencial em 6cio;

4.2. A educacdo do 6cio deve adaptar-se as necessidades e pedidos locais de
paises e regides concretas, tendo em consideracdo os diferentes sistemas
sociais, culturais e econdmicos;
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4.3. A educacdo do 6cio € um processo continuo de aprendizagem que
incorpora 0 desenvolvimento de atitudes, valores, conhecimentos,
competéncias e recursos de écio.

4.4, Os sistemas de educacdo formal e ndo formal tém uma posicao
privilegiada para implementar a educagdo do 6cio e animar e facilitar a
participacdo das pessoas neste processo.

4.5. A educacdo do décio foi reconhecida como parte integrante da
educacdo e, embora genericamente ndo tenha sido posta em préatica, €
percebida como uma parte importante do processo de socializacdo, na qual,
diferentes agentes tém um papel fundamental. Esta Carta centra-se na
escola, na comunidade e na formag&o de profissionais.

4.6. O século XXI requer novas e inovadoras estruturas interdisciplinares
para a manutencao de servigos de dcio. O sistema de servicos de écio, hoje,
necessita de desenvolver curriculos e modelos de formagdo congruentes com
as necessidades do futuro e preparar os profissionais de amanha para
desenvolverem modelos que prevejam servigos de Ocio integrados e
inovadores. (sem grifos no original)

A importancia do teor dessa inteligéncia lancada na Carta em destaque, demonstra que
a proposta de transformacéo, através da experiéncia do 6cio, trara efetivos beneficios a toda
sociedade, e no cerne da questdo, se busca a mobilizacdo de varios segmentos para
implementar os diversos programas de educacdo do Ocio, sendo esse um dos exemplos
consolidados no documento em discussdo, que demonstra que as estruturas curriculares

devem pautar pela interdisciplinaridade para fortalecimento da prépria estrutura.

Quando se lé o documento em questdo, € possivel vislumbrar que para 0 meio
educacional, a proposta é a de fomentar a flexibilidade curricular, com vias aos métodos de
ensino simples e criativo, permitindo-se a auto-aprendizagem, num manejo individual e em

grupos.

Porém, da propria Carta, igualmente se extrai: “Liberdade e opc¢fes de voto sdo
factores essenciais do Ocio. Liberdade para desenvolver os seus proprios talentos, buscar os
seus proprios interesses e melhorar a sua qualidade de vida”. E tais prerrogativas se adéquam
a proposta do presente trabalho, pois, de acordo com aquele documento, a opcao para escolher
deve sempre pontuar a contribuicdo do écio para a formacdo do individuo, num grande leque

de oportunidades, para ampliar as suas proprias experiéncias e opcdes de tempo livre.

Ao quebrantar o conceito do 6cio na educacdo, os atuais pensadores do tema se
colocam na posicao de entendimento de que o 6cio ndo se propde a melhorar a ‘engrenagem’
do homem, mas, que num pensamento que alie a subjetividade, a sua autonomia nas escolhas

a concepcdo social, possa permitir-lne um olhar sobre o espaco delimitado para si,
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encontrando a si mesmo nesse contexto de supervalorizacdo da funcdo social, e a Carta
Internacional do Ocio identifica o tempo livre como um direito béasico do ser humano, assim

predito no seu artigo 1°:

Artigo 1: Tempo Livre é um direito basico do ser humano. Supde-se, por
isto, que os governantes tenham a obrigacdo de reconhecer e proteger este
direito e os cidaddos de respeitar o direito dos outros. Donde, este direito ndo
pode ser negado a ninguém por qualquer motivo: credo, raga, sexo, religido,
incapacidade fisica ou condi¢do econémica.

A escola, conforme visto, em regra, busca preparar o individuo para o mercado de
trabalho, e 0 faz sob o controle de um processo, que se assemelha ao sistema de producgéo de
uma fabrica; mas, contrariando o processo, o produto finalizado pode ser melhor trabalhado,
ou Ihe ser inserido requisitos que o distinga dos demais. Situacéo esta que provoca a discussao
sobre 0 quanto a experiéncia do Ocio se adequaria a escola, ndo somente para melhor

aperfeicoar o tempo livre, mas, para consolidar a melhor formacéo do homem.

O desenvolvimento técnico-industrial, diante da discussdo abordada, adicionou na
escola uma variedade de metodos pedagogicos, que invariavelmente produziram mais
controle sobre o individuo, e sua influéncia se conduzia para ampliar a submissdo do homem
pela regulacdo do tempo e do espaco, visando exercer controle, inclusive, sobre o seu tempo

livre.

Koudela (2011, p. 02) aborda o tema, enfatizando que “as necessidades corporais
passam a ser reprimidas durante o tempo do trabalho e podem ser satisfeitas exclusivamente
nas pausas previstas, e isso reflete nas estratégias de dominacdo do corpo”, pois, para 0

pesquisador:

A escola promove o tempo fragmentado, sem que haja qualquer relacdo com
0 conteudo e as necessidades de professores e alunos. E destaca que, durante
a aula, os corpos devem ser disciplinados e as estratégias de dominacéo do
corpo, porém, ndo se limitam a pedagogos.

O poder sobre os corpos constitui 0 proprio instrumento da dominacdo. Ai
reside a Idgica que reduz o homem a uma engrenagem descartavel dentro de
uma maquina gigantesca. Sem essa censura corporal o mecanismo de
producao na civilizagdo moderna ndo funcionaria.

As mesmas criticas sdo tecidas por Nietzsche (2009, p. 15), quando destaca sobre a
auséncia de disciplina artistica de permissividade absoluta nos estabelecimentos educacionais,

especificamente nas universidades:
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N&o se poderia confessar sem ficar envergonhado, quando vemos que
relagdo guarda esta mesma Universidade com a arte: ela ndo guarda relagéo
alguma com a arte. Ndo se encontrara ai nem uma sombra sequer de
pensamento, de ensinamento, de esforco, de comparagdo em matéria de arte,
e ninguém poderia falar seriamente de um desejo da Universidade tendente a
favorecer os mais importantes projetos artisticos nacionais.

Dos comentérios se extrai a conclusdo de que, para Nietzsche a universidade ndo é
aquilo que se desejaria, ressaltando-se que o cenério atual parece poder comparar-se aquele
anunciado pelo entdo mestre, que demonstra o fato de que a universidade ndo seria uma
auténtica instituicdo cultural, haja vista o seu papel conservador, que persegue a mesma

formac&o do aluno para o mercado de trabalho.

Silva et all (2006a, p.08), apesar de destacarem sobre o écio ligado ao tempo livre,
corroboram sobre a amplitude do seu alcance, quando o objetivo é o prdprio individuo, e
nesse ponto “a educagdo para o lazer, ou a educacdo para o tempo livre, para sermos mais
abrangentes, tem como objetivo maior, formar o individuo para que viva o seu tempo
disponivel da forma mais positiva”, embora se demonstre que o tempo livre estaria sendo
considerado um tempo ‘disponivel’, os autores ainda contemplam o fato de que, “sendo um
processo de desenvolvimento total através do qual um individuo amplia o conhecimento de si
proprio, do lazer e das relagdes do lazer com a vida e com o tecido social”, o que sugere o fato

de que tais relagdes devem ser integralizadas ao dia-a-dia escolar, num processo amplo.

Ainda discutindo a respeito do tema, ora abordado, Wogel (2007, p. 86) esclarece que
“na escola, faz-se 0 que € necessario e nao o que é desejavel, ou seja, os desejos do individuo,
as suas realizacBes pessoais sdo subjugadas ante as obrigacdes que devem ser cumpridas”, e
isto traz a superficie da discussao: o 6cio, surgindo uma interrogacéo sobre como ele pode ser

educativo ou fazer do écio uma acéo educativa. Enfim, Wogel afirma que:

O 6cio pode tornar-se educativo, a medida que se valoriza alguns aspectos da
vida, especialmente, de si mesmo, pois, no écio, a pessoa é realmente sujeita
do seu aprendizado, pois parte de si a vontade de aprender e ndo da
necessidade de outro. [...] a escola carece da reflexdo sobre este valor
humano e ainda mais quando impossibilita este valor.

A valorizacdo comentada pelo autor, decerto traduz a idéia de que o Ocio se
personifica no sujeito, e a0 mesmo tempo, confirma que a escola forma o ser humano a partir

de padrdes, e é perceptivel que tais modelos, em geral, sdo considerados os melhores para a
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sociedade e para a formacdo profissional do individuo, observando e privilegiando o

intelectual.

Apesar de corroborarem a respeito da pedagogia do dcio para o tempo livre, Trilla e
Puig (2004, p. 59) resumem que o cultivo da criatividade, sociabilidade, expressdo e
sensibilidade, espontaneidade, autonomia pessoal, etc, se harmonizaria muito melhor em um
tipo de instituicdo ou meio educativo que tivesse o tempo livre como ambito de atuacéo e

finalidade, conforme se |é:

N&o pretendemos legitimar uma espécie de setorializacdo axioldgica ou
teleologica em funcdo de ambitos ou instituigdes educativas. [...] Porque
entendemos que, no homem, tudo (afetividade e inteligéncia, conhecimento
e sensibilidade, etc) estd bastante misturado, cremos que a tendéncia
pedagdgica deveria evitar que a divisdo institucional se traduzisse no cultivo
segmentado das diversas dimensdes da personalidade.

De fato, se percebe nos destaques, ora abordados, que a educacgdo se tornou uma das
grandes responsaveis por inspirar a mudanca de paradigma sobre a experiéncia do 6cio, isto
como o objeto da pedagogia, pois, de acordo com 0s autores, anteriormente comentados, esta
muito vinculada a idéia de educar no tempo livre e para o tempo livre, e isto leva a crer que a
escola ainda vé o individuo como um modelo pré-fabricado; apesar de serem conceitos
distintos, pois, estariam ligados a algum objetivo de aprendizagem, num intervalo para a
realizacdo da atividade, ou ainda, fora do tempo livre, que ai se compatibiliza o ‘educar para o
tempo livre’, que se destina a preparar o individuo para um 6cio pleno de possibilidades. Mas,
“ambas perspectivas sofrem criticas dos estudiosos do tema, pois, focam no carater ‘tempo’, e

em segundo plano, no préprio individuo™, de acordo com Trilla e Puig (2004, p.73).

As criticas a0 movimento educacional se direcionam a pedagogia aplicada no
equacionamento de abordagens, que tendem a formatar o individuo, numa preocupacao
exclusiva de manter um aparato avaliativo e a adequacdo ao interesse do mercado de trabalho,
e para Trilla e Puig (2004, p. 74), “uma pessoa prepara-se para viver 0 O&cio,
fundamentalmente, por meio do préprio 6cio”. Conforme visto, o sistema capitalista provocou
0 emprego de abordagens tecnoldgicas na area educacional, mas, 0 que se percebe na prética é
0 Seu uso para estabelecer critérios e indicadores de eficiéncia da entidade educacional, que na
verdade, evidenciam a aplicacdo de um controle excessivo sobre 0s aspectos da vida escolar,

que segundo os especialistas no tema, desfigura o real papel da educacéo.
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E necessario citar Trilla e Puig (op. Cit., p.76), pois, ainda tecem comentarios a
respeito da necessidade de buscar outras condicOes objetivas para desenvolver um plano de
atuacdo educativa sobre o tempo livre, “conseguindo-se uma melhor distribuicdo e
aproveitamento do tempo liberado do trabalho necessario”, mas, ressaltam ainda que “a
extensdo do tempo livre ndo serd conseguida por meio da progressiva degradacdo qualitativa
de outros tempos, em especial o de trabalho”. A idéia conclusiva seria a de “localizar tudo que
fosse pessoalmente gratificante para o individuo”, e que possa ser praticado de forma
autdbnoma, e da mesma forma possa contribuir para a formacdo das pessoas, “para conseguir
um 6cio melhor é uma tarefa a ser realizada pelo conjunto das instituicGes educativas (familia,

meios de comunicagado, a escola, etc)”.

Sobre o tema, Contrim Barcellos (op. Cit., p. 04) se manifesta, aludindo ao fato de
que, sendo a escola um lugar de acéo, ndo se evidencia em colisdo o desdobramento de acGes,
que, por um lado, promovam e facilitem a relagdo ensino-aprendizagem, e a0 mesmo tempo,

aquelas acdes que liguem a sociedade como um todo, e isso se explica da seguinte forma:

De fato, ver as pessoas como individuos associados por um contrato perante
0 Estado confere as instituices um carater apenas formal, com um fim
provisério, e valores descartaveis. Ai, ndo ha como deixar de ver a escola
como um mecanismo a servi¢o do poder dentro das diferentes formulacdes
do progresso e do desenvolvimento. Os efeitos disso sobre o didlogo
professor-aluno sdo devastadores.

Novamente, Trilla e Puig (2004, p. 74) se pronunciam ao inferir que, “educar no
tempo livre e educar para o tempo livre sdo termos que ndo se excluem, apesar de possuirem
significados distintos”, e isto provoca a pedagogia, que a partir dessa discusséo, deve assumir
que a sua ac¢ao devera também acontecer ‘mediante’ 0 6cio, devendo despontar na realizacao
de uma atividade ou de uma atitude no educando, englobando ao mesmo tempo, ambas as

perspectivas.

A idéia destacada acima importa a ampliacdo do objetivo da pedagogia do écio, que
passa a agir com a subjetividade (autonomia) do individuo, preconizando a aplicacdo do
tempo livre, aquele decorrente da (ndo) realizacdo de uma atividade, que almeje a libertacdo
do autoconhecimento, que emancipe o sujeito dos sentimentos e dos objetivos da comunidade,
que quebrante os padrdes de conduta que lhe sdo forjados, para que Ihe possibilite criar os
seus préprios, ainda que direcionados aos modelos sociais, ndo mais como simbolo de

adaptacdo, e das palavras de Freire (2004, p. 54): “Afinal, minha presenca no mundo ndo ¢ a
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de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para nio ser

apenas objeto, mas sujeito também da Histdria”.

Justificando esse novo &mbito pedagdgico, Trilla e Puig (2004, p. 54) se incorporam a
idéia de que a pedagogia funciona quando deve “satisfazer uma necessidade auténtica” e

realmente significativa, e nisto envolvem dois tipos de razdes:

Uns seriam externos a pedagogia; sao os fatores de tipo social, econdmico,
demogréfico, urbanistico, politico, cultural, etc. [...] As outras seriam de
carater estritamente pedagdgico. [...] Sera preciso que pedagogia seja
sensivel ao desafio e, partindo do repertério de teorias, técnicas, meios e
instrumentos acumulados em seu processo de desenvolvimento, possa
assumir os novos ambitos de intervencéo.

A pedagogia do oOcio se relaciona com a realidade social, econdmica e demografica,
que sdo fatores externos a propria pedagogia, mas, tais circunstancias propiciaram a
diversidade de acdes educativas, direcionadas para a melhor utilizacdo do chamado ‘tempo
livre’, que, por sua vez, ¢ uma conseqiiéncia das transformagdes urbanas, que ditam o ritmo,

cerceiam a espontaneidade.

Percebe-se, portanto, que da experiéncia do ocio na educacdo, decorrente de uma
atitude auténoma do educando, se conduzira a liberdade do seu pensar, da melhor aplicacéo
do seu tempo livre, desmistificando os signos criados pelo mundo capitalistas, que o prende a
acumulacédo de riqueza e aos ideais do trabalho, embora caiba a si mesmo escolher. O homem
passara de escravo a senhor de si, ressurgindo. Em “Assim falou Zaratustra”, Nietzsche (2010,
p. 239), destaca 0 homem superior, “sd agora vai dar a luz a montanha do futuro humano.

Deus morreu: agora nos queremos que viva 0 Super-homem”.

Francisco (2009, p.01), defende a posicdo de que “a educacdo do 6cio e para 0 6cio
deve ser conceptualizada como a educacgdo do ludico, do ecoldgico, do criativo, do festivo e
da solidariedade™. E a autora € categorica ao afirmar que “é chegado o tempo de deixarmos a
concepcao segundo a qual o tempo livre ou de 6cio esta dependente do tempo de trabalho”,
avancando no pensamento a respeito da educacdo, e citando Jacques Delors e outros (1996:

78), no relatério para a UNESCO sobre a educacao para o século XXI, assim destaca:

Uma nova concepgdo alargada de educacdo devia fazer com que todos
pudessem descobrir, reanimar e fortalecer o seu potencial criativo ? Revelar
0 tesouro escondido em cada um de nés. Isto supde que se ultrapasse a visao
puramente instrumental da educagdo considerada como via obrigatoria para
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obter certos resultados (saber-fazer, aquisicdo de capacidades diversas, fins
de ordem econdémica), e se passe a considera-la em toda a sua plenitude:
realizacdo da pessoa que, na sua totalidade, aprende a ser.

A autora (op. Cit, p.01) sintetiza aquilo que a experiéncia do 6cio poderia ser, porém,
traz a lume os obstaculos que se enfrenta hoje, para consolidar o pensamento mais abrangente
¢ mais objetivado para a pedagogia do 6cio: “Contudo, ao olharmos para o tempo em que
vivemos, constatamos que 0s ventos ndo sdo favoraveis a concepgao do 6cio como factor de
desenvolvimento humano, embora a retorica dos discursos enalteca as boas préaticas da

educacao/animagao”.

Diante do cenario mundial, em que o poder da economia dita as regras, as guerras € a
direcdo em que as instituicbes devem seguir, ndao importando que sejam instituicOes
educacionais, bancérias e mesmo as familias; é preciso buscar o alinhamento de forgas, para
que, juntas, caminhem num projeto de confirmacdo do status capitalista, distante da
experiéncia de participagéo, e isto esta consolidado nos termos da ‘Carta Internacional do
Ocio’, assim estabelecido no seu Artigo 2°: “O 6cio é um servico social tdo importante quanto
a Saude e a Educagdo. As oportunidades para o 6cio e o Tempo Livre devem, pois, ser

ampliadas para todos, garantindo o acesso justo com variedade e qualidade adequadas”.

Sobre o processo de desaceleracdo do ritmo da humanidade e o do descompromisso
com o excesso de ocupacdo, para melhor aproveitamento do 6cio, enaltecendo os valores

humanos fundamentais, Bezerra (2011, p. 02) esclarece que:

Consideramos, atualmente, a Educacio para o Ocio um processo relacionado
diretamente com a melhoria de vida das pessoas em relacdo as suas
vivéncias de &cio. Nessa perspectiva, da-se maior énfase aos aspectos
subjetivos e a qualidade de vida. Muda-se o foco da oferta de agdes de
entretenimentos programados, para a reflexdo em que se priorize os valores,
o desenvolvimento de atitudes, habilidades e conhecimentos na construcéo
de um novo conceito e vivéncia do oOcio. Serdo feitas relacbes entre as
experiéncias de 6cio com os valores que sedimentam a nossa vida.

A conclusdo do pensamento destacado, imp&e-se crer que uma tomada de consciéncia
estd possibilitando que se relacionem valores e direitos fundamentais do homem, numa
proposta de inversao dos valores decorrentes do capital dominante. E tal proposta sedimenta o
foco no proprio sujeito, equalizando esse 6cio como consequéncia do melhor aproveitamento

seu tempo livre, para a formacédo do individuo.



71

Bezerra (op. Cit., p. 02) conclui, argumentando sobre o papel da escola nesse processo
de aplicacio do Gcio, ao asseverar sobre outro aspecto importante da Educacio para o Ocio,
que é “o fato de que ela ultrapassa a mera organizagdo temporal de uma determinada
atividade, pondo-se em pauta a satisfacdo pessoal e a livre escolha, bem como os valores de
felicidade, liberdade e responsabilidade”. Para o autor o fator pessoal prepondera: “A vivéncia
de oOcio se produz a partir de um mundo de significados pessoais que incidem em um
comportamento especifico, em uma determinada atitude para o que se faz e para 0 mundo que

nos rodeia”.

A proposta de ampliacdo de conceitos sobre educacdo, a extracdo dos pensamentos,
ora descritos, compatibiliza com o aparecimento de uma série de movimentos e atividades,
desde o inicio do século XX, que contrariam instituicdes educativas convencionais, para
promover o individuo. A idéia de promover o 6cio em contrapartida ao fator tempo, subleva e

minimiza a importancia de se observar a satisfacéo e a livre escolha.

Nietzsche (2009, p. 263), de forma singela, define educag¢do em perguntas: “como uma
educacdo € possivel quando ndao ha liberdade da vontade, quando ndo h& liberdade no

pensamento e quando ndo somos, ao contrario, sendo manifestagdes de ambas?”.

Seguindo o rol de idéias aplicadas a experiéncia do 6cio na pedagogia, € necessario
verbalizar que a educacéo, em condi¢cdo de Ocio, ndo pode ignorar os valores, 0s signos que
guiam o objetivo e a propria vida do homem. E plausivel afirmar que o individuo
contemporaneo tornou-se escravo do ritmo ditado pelo seu dia-a-dia, quer seja no seu
trabalho, em casa, no préprio lazer e até na sua vida intima, e por mais que pareca esdruxulo
afirmar, ao imaginar-se num compasso menos intenso, 0 sujeito passa a exteriorizar 0s

sintomas de ansiedade e angustia, dado ao costumeiro ritmo que impde na sua vida.

Retratando perfeitamente 0 homem e as suas atuais acepc¢des sobre vida, trabalho,
descanso e lazer, trechos da musica ‘Capitdo de Industria’ dos Para-lamas do Sucesso (2005,
p.01):

Eu acordo pré trabalhar

Eu durmo pré trabalhar

Eu corro pra trabalhar

Eu ndo tenho tempo de ter

O tempo livre de ser

De nada ter que fazer

E quando eu me encontro perdido
Nas coisas que eu criei

E eu ndo sei
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Eu ndo vejo além da fumaca

O amor e as coisas livres, coloridas
Nada poluidas

Ah, Eu acordo pra trabalhar

Eu durmo pré trabalhar

Eu corro pra trabalhar...

O sistema educativo deveria desempenhar um papel diferente daquele que promove
hoje, que é o de preparar o individuo, tdo somente para desempenhar um rentavel papel na
sociedade, e para Trilla e Puig (2004, p. 77), “a primeira tarefa da pedagogia do 6cio ndo é
distrair e divertir, deve sim colaborar com o individuo para que aprenda a se divertir melhor,
devendo respeita a autonomia do sujeito”, que, de forma coerente, deve decidir livremente a
atividade a ser realizada, e a forma como devera executa-la. E o estimulo a contemplacéo,
independente da area cientifica e de pesquisa aplicadas, conforme raciocinio dos autores,
“podera ser um caminho a ser utilizado pela escola para possibilitar ao aluno a descoberta do

prazer, e a melhor aplicacdo do conhecimento de si”.

A grande maioria (dos poucos autores) que debate a respeito do tema, objeto do
presente trabalho, vincula a experiéncia do 6cio ao ‘tempo livre’, e tais conceitos e similitudes
estardo sendo destacados, haja vista a grande preocupacdo sobre a aplicacdo do 6cio, como
tempo livre, e a sua contribuicdo para o aprendizado, para a criacdo e para a diversao, de
forma que se tornem compativeis com a pedagogia do ocio, e se direcionem ao individuo per
si. E junto a esses aprendizados segue considerada, a potencializacdo do prazer pelo cotidiano
e a0 mesmo tempo, a capacidade de criagdo de alternativas que tornem compativeis o 6cio
individual com a formacéo do préprio individuo. O Ocio, para Trilla e Puig (op. cit, p. 78)
“ndo deveria ser algo a consumir, mas, a criar, € a educacdo para o tempo livre deve buscar

fomentar, e ndo suprir a capacidade de fazé-lo”.

2.2 Formas de aplicacéo do 6cio na educacéo

Dado ao objeto discutido faz-se necessario rememorar que o0 6cio, na acepcdo da
palavra, identifica-se com o termo “escola”, haja vista que etimologicamente ¢ decorrente do
termo grego scholé, que significa 6cio, ou mesmo ‘aula’. E da Grécia Antiga, conforme visto,

0 contexto da palavra era para justificar que o écio cabia tdo somente aos homens livres, que
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eram contrarios a qualquer tipo de atividade que envolvesse o labor e a fadiga, apesar do

trabalho produtivo ter se tornado o maior sentido da existéncia humana.

Revolvendo os argumentos anteriormente destacados, a préatica de cultos aliava o 6cio
ao lazer, a contemplacdo e ao proprio estudo de si mesmo, onde o individuo direcionava o seu
tempo ao cultivo do corpo e da sua prépria esséncia, mas, sem significar o culto a preguica,
mas, ao contrario, pois envolvia o cultivo da sabedoria através do intelecto e do

autoconhecimento. Para Wogel (2007, p. 54):

O o6cio tem sua propria definicdo aristotélica, uma ocupacgdo autotélica, isto
é, uma atividade que tem uma finalidade em si mesma, que durante o tempo
livre prevalece o valor de uso da atividade acima de seu valor de troca, ou
seja, uma ocupacdo desinteressada.

Sem sombra de ddvidas, extrai-se do pensamento acima, que o 6cio decorrente do
pensamento grego, trazia a idéia de que se perfazia pelo individuo e para ele mesmo, mas,
sem necessariamente decorrer de uma atividade (ndo) realizada, apesar de a interpretacédo
moderna consignar que haveria a conotacdo de vagabundagem. Ao se tratar 0 6cio como uma
consequéncia do ‘tempo livre’, em alinhamento aos conceitos ja expendidos no presente
trabalho, cria-se a possibilidade de favorecimento a compreensdo de que o trabalho seria
condicdo necessaria ao 6cio, e isto o coloca hermeticamente vinculado ao exercicio de uma
atividade ‘positiva’, que demande esfor¢o e extenuagdo, € 0 que se via como classificacdo do

ocio, justifica a idéia de que seria considerado um tipo de 6cio produtivo.

Por tal aparato, as criticas tecidas ao papel atual das instituicGes de ensino, que se
‘amoldam’ a necessidade do mercado e do capital, e nesse ponto, Contrim Barcellos (2005, p.
09) critica o papel das instituicdes de ensino, ao considerar que a escola deve buscar o seu

rumo, pois, esta € vitima de certa concepcéo de trabalho e de sociedade:

E se, ironicamente, ainda chamamos de escola a uma instituicdo destinada a
mera producdo de recursos humanos, ¢ porque a escuta da “hora conveniente
para a conversagdo”, ndo ¢ mais possivel no alarido dos problemas a
resolver, dos projetos a conceber. Bem sabemos que projetos pedagogicos,
calendarios escolares, planos de curso, diplomas e livros didaticos por mais
gue se somem e se imponham, nao perfazem o todo da escola.

Seguindo o mesmo pensamento, Ribeiro Silva (2008, p.02) considera que “as
mudancas provocadas com a expansao do capitalismo ocidental, trouxe novas caracteristicas e

novas exigéncias para o mercado de trabalho”, e isto, como decorréncia dessa expansao,
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afirma o autor que se desenvolveu “remodelando as aptiddes e qualificagdes exigidas, e isto
influenciou significativamente o campo da educagdo, e especificamente no espaco
universitario, que se reordenou ante a nova sociedade mundial”, que categoricamente se
traduz num processo de globalizagdo do capitalismo, provocando a modernizagdo das
sociedades que se sustentam na informacdo decorrente de um avancado processo de
tecnologia, e isso se transfere naturalmente para a reorganizacdo dos sistemas de ensino, e
para tanto o autor conclui que esse processo, insere profundas mudangas, “redefinindo o que
se aprende e para que se aprende, pautando-se cada vez mais nas exigéncias atuais, mundiais,

afinadas com a técnica e com o trabalho modificado”.

Inicialmente é preciso destacar sobre o real objetivo da experiéncia do 6cio na
educagdo, para se permitir que dele decorra uma atitude independente e liberal, que
“justificam perfis reconhecidamente inerentes as pessoas criadoras”, de acordo com De La
Torre (2008, p.35), pois, se direcionado apenas a preocupacdo com o mercado profissional, o
objetivo tracado pela educacao estara limitado a vocacéo ao capitalismo, contrariando a ideia
do autor, que acredita no fato de que os movimentos educativos caminham para estimular a
independéncia perceptiva, e justifica que: “[...] a liberdade externa, ficticia, se tornara interna,

com a liberacao de todas as possibilidades criadoras existentes em nos”.

De La Torre (2008, p. 36) ainda persiste na proposta de que “a educacdo na liberdade
possibilitaria o estimulo a fantasia e a espontaneidade”, e sendo a autossuficiéncia uma
caracteristica marcante dos talentos criadores, entende o autor que a educacdo pode
potencializa-la em seus educandos. Gerardo Vasconcelos (2002, p. 09) vai mais além, no seu
entendimento, quando considera que a propria fonte do conceito deve ser desconstruida, assim

predizendo:

Desta forma é que o trabalho necessita ser desconstruido e a dialética
revisitada. O papel histérico dos trabalhadores deve ser repensado. O
escravo de Hegel contenta-se com o mero reconhecimento. Nietzsche mostra
é que coube aos nobres cunhar valores e, nesse caso, 0 préprio sentido do
bom. Isso ndo quer dizer, necessariamente, que 0 escravo incorporaria o
processo de emancipagdo. Ele pode gerar a moral do ressentimento.

Da “Carta Internacional do Ocio’, documento direcionado para a educacio do écio, é
possivel observar que o objetivo geral da educacao do écio € o de propiciar ao aluno a busca
por uma melhor qualidade de vida. A Carta ainda define que essa busca por uma melhor

qualidade de vida, através da experiéncia do Ocio é viavel, onde a composi¢cdo se une, quer
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seja de fatores pessoais, sociais, emocionais ou mesmo intelectual, todos, para
desenvolvimento de conhecimentos e de competéncias. Para B.O., aluno do curso de Direito
da Unit-SE,® “quanto mais vocé desvirtuar um pouco dessa loucura que t4 o mundo, vocé
tendo o seu tempo livre, pra poder contribuir pra voc€, vocé vai se enriquecer mais ainda”.
Nesse interim, a Carta traca os seguintes principios e estratégias para a Educacio do Ocio nas

escolas:

2.2.1. Identificar o conteido de 6cio que existe em cada matéria do curriculo
e nas atividades extracurriculares.

2.2.2. Incluir matérias que sejam apropriadas e relevantes para o estudo do
6cio, direta e indiretamente. Cada matéria deveria ser impregnada de
conteidos de 6cio.

2.2.3. Promover a incorporacdo do tema do 6cio em todas as atividades
educativas e culturais, dentro e fora da escola.

Aplicando-se o contetdo da Carta, ora destacada, vé-se que a experiéncia do 6cio
como tempo livre tem sua contribuicdo para a formagdo do académico da Universidade
Tiradentes, especificamente do seu Curso de Direito, compatibilizando as estrategias inseridas
na Carta em questdo, que aléem da promocao do 6cio em atividades educativas e culturais
dentro da escola, aquele documento vislumbra, com a mesma intensidade, a aplicacdo do

tema, levando a sua aplica¢ao ‘extramuros escolares’.

A Carta vai alem, nas suas orientacdes, enfatizando o fato de que o Ocio estd na
pessoa, no individuo, na satisfacdo pessoal, reiterando-se tais prerrogativas, na esséncia dos

artigos 3 e 4:

Artigo 3: A melhor fonte de Ocio estd em cada pessoa. A funcio
fundamental dos governantes, das agéncias privadas e das organizacdes é
apoiar e oferecer servicos, enfatizando primordialmente a comunidade local.

Artigo 4: As oportunidades do Ocio devem enfatizar a satisfacdo pessoal, 0
desenvolvimento das relagdes interpessoais, a integracdo familiar e social, o
entendimento e a cooperagdo internacionais e o fortalecimento das
identidades culturais. Deve enfatizar-se e manter a qualidade do meio
ambiente e preservar o seu potencial recreativo.

¥ B.O. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [01 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O dcio, como tempo
livre, e a sua contribui¢do para a formacéo do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se.
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O objetivo celebrado no referido documento se perfaz em tentar promover a educacéo
para o Ocio, devendo ocorrer de forma continuada, sem incutir excessos de atividades, nem
propagar a nao realizagdo destas; o que se percebe é que ha uma busca pelo equilibrio entre
ambas, para que se vinculem, ainda que de forma autotélica, mas, que inspirem o aluno a se

compatibilizar, enquanto ganha em autoconhecimento, reflexdo e participagéo social.

Ainda que se questione a forma com que a pedagogia do écio é aplicada nas
instituicGes educacionais, a luz dos posicionamentos, ora demonstrados, ndo se pode afastar o
fato de que o écio na educagdo tem contribuido para a formagdo do individuo, quer seja de
forma ludica, ou mesmo como resultado de interacbes do aluno ao mundo, fora dos muros

escolares, ou de participacdes em projetos extraclasses.

E prioritario lembrar sobre o papel da escola nesse processo, pois, conforme
destacado, alia a formacédo intelectual a formacdo moral, ética e civica dos alunos, e isto
envolve também a sociedade que a circula; por essas razdes, a escola se torna uma instituicéo
de fundamental importancia nesse procedimento de reestruturacdo de valores e
conhecimentos, no sentido de melhor direcionar, ou ainda de permitir a formacdo da

experiéncia do ocio.

Para De Masi (2000, p. 147), "o emprego do tempo livre deu vazdo aquilo que ele
denominou de ‘dcio criativo’, que une o trabalho com o estudo (conhecimento) e o lazer (jogo
¢ diversdo)”. E para o citado autor, “0 tempo pensado e organizado, possibilita a unido dos
trés requisitos, para enfim, permitir a producdo de idéias geniais”. E isso se justifica pelo fato
de que o tempo do 6cio se transforma num momento de plena criatividade, e através dele se

consolida a emotividade, a subjetividade, 0 amor e a introspeccao.

Na mesma linha, De La Torre (2008, p. 56) justifica que “a supervalorizacdo do
raciocinio légico e a retencdo de conhecimentos acima da divergéncia e do poder imaginativo,
estd bloqueando a criatividade”, e o autor chama a atencdo, exemplificando que, “tanto na
selecdo de pessoal para postos de trabalho, quanto por razdes de estudo ou bolsas, recorrem-se
aos testes de inteligéncia como preditivos do sucesso”. Conclui o autor que, “o sucesso, tanto
o profissional quanto o académico, esta condicionado pela complexidade pessoal, e os fatores
atitudinais podem chegar a explicar uma minima parte do resultado”, e na nossa analise, a
autonomia do individuo é a tonica da discusséo.

Restou comprovado que a educacgéo, na busca pela adequacéo e preparacdo necessaria

do individuo para o mercado de trabalho, pode ir além da técnica, e contribuir para que o
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individuo possa ser visto nesse processo como ser humano participe e essencial. A
experiéncia do 6cio, como tempo livre tem incentivado essa busca, que efetivamente poderia

ser considerado a génese desse processo de autoconhecimento do individuo.

Veloso Brasileiro et all (2011, p. 02) se manifestam em afirmar que “a escola parece
compactuar com a concepcdo utilitarista”, preocupando-se em prover os individuos de
elementos que possibilite ter sucesso no mundo profissional, sem ensinar a valorizar a si e aos
outros, ajudando-o0s a descobrirem seus talentos, a desenvolver a sua criatividade e a respeitar

o direito de ser e de ter limites:

A transformacdo de tempo livre em écio ndo é tarefa espontanea e o modelo
de geracdes passadas ndo nos servem mais. Um tipo de écio tem a ver com
um tipo de educacdo e, consequentemente, uma maneira de entender a
educacdo desenvolve um tipo de dcio diferente. Ocio e educagio sdo
essenciais ao desenvolvimento humano. Desse modo, a educacdo formal é a
base para se ascender ao 6cio cultural e elevar a capacidade para aprender;
para nos comunicar e para pensar. A educacdo formal, portanto, incrementa
as possibilidades de dcio e melhora as possibilidades de satisfacéo vital.

A escola é lugar do oOcio, assim afirmaram os gregos antigos, a luz dos compéndios
anotados pelos estudiosos do tema, que se traduzia em espacos de reflexdo e
autoconhecimento, e o tempo era sim o aliado do homem. Essa nog¢do é absolutamente
contraria ao conceito de 6cio, aquele que foi elaborado no decorrer da historia e que traz o
tempo como um inimigo, pois, é o vildo que mina a capacidade laborativa, ou ainda a
compde, como um membro de um mesmo corpo. Na mesma ordem, cabe realcar o fato de que
a escola sofre severas criticas, pois, para a grande maioria dos estudiosos, tende a perpetuar a
rigidez da sua estrutura, do controle de horarios, do controle do tempo e do lazer dos seus
alunos, envidando seus esforcos para o direcionamento das atividades ‘cronometradas’, que
impedem, inclusive, a formulacdo da mais simples pergunta pelo discente, e para De La Torre
(2008, p. 41-42), “a pergunta € um anzol para a criatividade, pois, sdo provocativas e
incitantes, e funcionam como um estimulo que potencializa de maneira eficaz e notoria a

atitude criativa dos jovens”.

Firmemente, os pensadores do tema abordado, na grande maioria daqueles citados no
trabalho, ndo contraria o fato de que a experiéncia do dcio derive da utilizagdo do ‘tempo
livre’, pois, entendem que esse momento de (ndo) realizagdo de atividades € Gnico, unissono e
gemelar para todos os individuos, com um aspecto relevante: a autonomia. E Trilla e Puig

(2004, p. 77) asseguram que “o outro traco essencial da atividade do 6cio, que a intervencéo
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educativa também deve respeitar: € a autonomia do sujeito, na decisdo da atividade e no
processo de sua execucdo”. O que se discute € a possibilidade de conciliar o tempo livre e 0

tempo em atividade, até que ndo se distingam e se respeitem, preservando-se.

Aplicando-se exemplos praticos sobre o écio na educacdo, se extrai 0 pensamento de
Trilla e Puig (2004, p. 60), que enfatizam sobre o reconhecimento do valor formativo da
atividade ludica como um fator de grande interesse para a pedagogia do écio, aquilo que os

autores denominam de pedagogia da brincadeira:

O reconhecimento de que a brincadeira, por si mesma, e sem estar
necessariamente instrumentalizada com contetdos pedag6gicos, € uma
atividade insubstituivel do desenvolvimento da crianga constitui outro dos
fatores de potencializacdo da pedagogia do 6cio. A brincadeira ndo é a Unica
atividade, mas uma das mais paradigmaticas do tempo livre. Portanto, o
reconhecimento do valor formativo da atividade ludica ndo podia fazer outra
coisa sendo reforcar a reflexao pedagogica sobre o tempo livre.

A funcéo ladica na educacdo infantil é vista com naturalidade por grande parte dos
estudiosos e pesquisadores do tema, pois, para eles a crianca brinca aprendendo, ou aprende
brincando; e isto, notadamente demonstra que a experiéncia do 6cio como meio instrutivo e
educativo concebe uma forma de desenvolvimento no aluno, e para isso, ndo se verifica a
existéncia de relacdo conflituosa entre o ‘hordrio’ de aprender e o ‘horario’ de brincar.
Portanto, para 0 melhor uso do 6cio na escola e extramuros, de acordo com os autores citados
(op. Cit., p. 79), deve ser considerado “todo o conjunto de atividades cotidianas, dirigindo a
tarefa pedagdgica sobre o tempo livre para a recuperacdo do conteudo de prazer das pequenas
coisas que fazem parte desse cotidiano do individuo”, ndo necessariamente obrigando-o a
definir sobre a ‘divisdo’ de tempo, em que seja obrigatorio deliberar sobre um horario

especifico para a experiéncia com o ocio.

O direcionamento a atividades consumistas tém provocado nos jovens estudantes, a
busca de modelos educativos que promovam o rapido acesso a formacdo profissional, e para
isso se cercam de instrumentos que possibilite tal pretensdo (cursos em internet, atividades
vinculadas, aulas de reforco), aplicando o seu tempo livre, por vezes, em atividades
complementares ao conteudo aprendido em sala de aula; e ainda que se entenda estar
trabalhando a sua autonomia, 0 estudante do curso de Direito da Universidade Tiradentes ndo
é excecdo a regra, conforme se demonstrara em tdpico posterior. E para 0s autores ja
destacados, isso € consequéncia da falta de uma educacdo que possibilite a escolha de 6cios

(positivos) que promovam 0 seu autoconhecimento, que o prepare para vida, na concepcao de



79

que ele é um individuo social, mas, sem impor-lhe modelos da sociedade em que esta

inserido.

Novamente recorrendo ao pensamento de Trilla e Puig (2004, p. 57-58) é possivel
perceber sobre a preocupacao a respeito do desenvolvimento interno da pedagogia, para enfim
produzir seus efeitos na chamada ‘pedagogia do 6cio’, anunciando sobre “valores educativos
que sdo excluidos do atual método institucionalizado das escolas”, e isto incluiu o meio

académico universitario, assim verificado:

[...] cremos que a tendéncia pedagéOgica deveria evitar que a divisdo
institucional se traduzisse no cultivo segmentado das diversas dimensdes da
personalidade. Mas parece que a propria dindmica institucional, por si
mesma, tende a divisdo. Assim, ndo sera facil que, num marco educativo que
tende a se hiperinstitucionalizar, se possa evitar a excessiva segmentagdo no
cultivo dos valores e das dimensdes da personalidade.

Por sua vez, Alves (2011, p. 70) trata sobre o tema, “invocando 0 questionamento
sobre aprendizado”, pois, para ele “o que foi realmente aprendido é aquilo que sobreviveu a
purificadora do esquecimento”, e trava um debate sobre o papel dos vestibulares como via de
acesso a universidade, pois para o autor, “a questdo primordial é saber se os vestibulares
seriam verdadeiramente, a porta de entrada para a universidade”. E destaca ainda que o
sinistro estd ndo no que é dito, mas no que permanece ndo dito: “os vestibulares s&o um
dragdo devorador de inteligéncias cuja sombra se alonga para tras, cobrindo adolescentes e

criangas”. A sua concluséo ¢ a de que:

Os vestibulares, assim, determinam os padrées de conhecimento e
inteligéncia a serem cultivados, afirmando que ndo existe nada mais
contrario a educacdo que os padrdes de conhecimento e inteligéncia que os
vestibulares estabelecem.

Esse sentimento de distancia do objeto de maior relevo passa a idéia da similitude de
uma ‘perda’, que confirma a despreocupacdo para com a experiéncia do 6cio como fonte de
reflexdo, de autoconsciéncia, de criacdo e de individualidade do aluno para o seu tempo livre,
afinal, as atividades ‘de lazer’, traduzidas como tempo ‘livre’, sdo incentivadas para compor o
corpo e a memoria do individuo, até que a sua ingenuidade ndo mais consiga distinguir o que

seria instrutivo, daquilo que lhe € passado como se educativo fosse.

Das palavras de Cazuza (1988, p. 01) na sua musica ‘poema’, o natural sentimento de

perda se reflete com a sensagdo de esquecimento, que perpassa pela ideia de distancia:
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Hoje eu acordei com medo

Mas néo chorei, nem reclamei abrigo

Do escuro, eu via o infinito

Sem presente, passado ou futuro

Senti um abraco forte, ja ndo era medo

Era uma coisa sua que ficou em mim

E que ndo tem fim

De repente, a gente vé que perdeu

Ou esta perdendo alguma coisa

Morna e ingénua que vai ficando no caminho
Que é escuro e frio, mas também bonito porque € iluminado
Pela beleza do que aconteceu ha minutos atras...

As mudangas sociais destacadas pelos autores na presente pesquisa, especialmente na
familia e na propria escola, esta ultima no seu contexto ampliado, incluindo-se a universidade,
seriam entdo as responsaveis pela chamada comunidade de 6cios, que envolve o afetivo, o
social, o individual, e os signos criados e aqueles que se insurgirdo a cada momento de
evolucdo do individuo, e para De Masi (2000, p 235) “o Ocio € necessario a producdo de

ideias e as ideias sdo necessarias ao desenvolvimento da sociedade”.

A ‘nova’ familia brasileira, j& ndo mais tendo como apoio fundamental o homem,
dado ao alcance do papel da mulher na sociedade moderna, que tem conquistado seu lugar no
mercado de trabalho; e além desse exemplo, as familias monoparentais e as homoafetivas
demonstram que os elementos basilares na formacdo do individuo devem ser repensados e
revistos. E estes exemplos, aliados as mudancas culturais e de identidades, decorrentes do
movimento de globalizacdo, trazem, obrigatoriamente, a mudanca na estrutura educacional,
que especialmente permita desenvolver no aluno, a capacidade reflexiva autbnoma, a
sensibilidade e a espontaneidade, desvinculadas de formatos estereotipados. E como isso
poderia alcancar a experiéncia do 6cio? Primeiramente, entendo que permitindo a autonomia

do aluno em prescrever o seu proprio destino, seria possivel.

Para De Masi (2000, p. 259), o chamado tedio “deve ser convertido em 6cio criativo,
preenchendo o tempo com acdes escolhidas por vontade propria, em vez daquelas que se faz
por coacdo”. O tempo para desenvolver o 6cio em ‘tempo livre’, portanto, se faz necessario,
pois, conforme visto hoje, o tempo livre é considerado um tema pedagogico, e a experiéncia
do oOcio deveria, pela acepcdo da sua génese, ser considerada um direito, uma necessidade
premente do ser humano, de acordo com o contexto da “Carta Internacional do Ocio”, ja

destacada.
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Trilla e Puig (2004, p. 76) desenvolvem um raciocinio, onde buscam “deter a
polarizacdo entre os tempos (livre e as outras esferas de vida individual e social)”, pois, a
extensdo do tempo livre ndo seria conseguida, segundo 0s autores, por meio da “progressiva

degradacéo qualitativa de outros tempos™:

Localizar tudo o que é pessoalmente gratificante, o que por si mesmo produz
satisfacdo, o que pode ser planejado e executado de forma autbnoma em
setores tdo bem delimitados do tempo geral [...]. O objetivo seria ir diluindo
as fronteiras que, hoje, tanto dividem as atividades do homem e as
distribuem em tempos cada vez mais heterogéneos. Ou seja, as
caracteristicas positivas que tendem a se polarizar exclusivamente no tempo
livre deveriam ser projetadas a outras esferas da atividade humana.

Sem duvida que o reflexo das manifestacGes anotadas pelos estudiosos destacados, se
protrai na formacdo do individuo, que deve ser continua, e tal aparato inclui a sua formacao
individual, aquela que o distingue como ser humano centrado no Sseu proprio eixo e
centralizado no seio da sociedade. E conclusivo afirmar que a idéia de perseguir as condicdes
objetivas para o tempo livre tem se tornado uma tarefa de dificil realizacdo, diante de um
cenario workaholic, investido de tarefas e obrigacdes (sociais, familiares e profissionais), em

malis e mais responsabilidades e trabalho.

Cabe o comentério de Trilla e Puig (op. Cit, p.78) sobre o papel da pedagogia do 6cio
a respeito da sua intervencdo sobre os tempos aqui comentados, e que ira redundar naquilo
que a escola pode absorver para desenvolver acOes capazes de facilitar a insercdo da
experiéncia do 6cio como tempo livre, que perpassa pela autonomia do sujeito na escolha
daquilo que mais lhe aprouver, indo a demonstracéo de que “uma das tarefas mais importantes
da pedagogia do 6cio é a de mostrar a viabilidade de um tipo de atividade ndo-compulsoria,
gerada e planejada responsavelmente pelo préprio executante”, ¢ para tanto, importante “que
se conjuguem aprendizagem, criacdo e diversdo, participacdo na coletividade e cultivo da

propria individualidade”.

A imposicdo da atividade a ser realizada no chamado tempo livre demonstra a
preocupacdo das instituicbes (familia, escola, trabalho, etc) em focar o individuo, se
amoldando aquilo que o mercado profissional demanda, e é l6gico concluir que a escola,
como fonte de preparacdo do individuo profissional, ndo poderia agir de forma diferente,

apesar de termos verificado na pesquisa que ha idéntica preocupa¢do com a formacéo pessoal
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do aluno. Do texto mencionado se extrai a valoragdo do sentimento de liberdade individual,

quando destaca sobre a autonomia do individuo, e isto é basilar para a experiéncia do 6cio.

Ferreira (2010, p. 22), nesse processo de contribuicdo para a experiéncia do écio,
propde a arte na educacdo, como sindnimo de valorizagéo, socializacdo e como expressao de

sentimentos, que auxilia e harmoniza a desenvolvimento de habilidades:

A arte na educacdo tem como finalidade explorar e desenvolver as
potencialidades do aluno, uma vez que ela abre portas para um caminho que
vai além de uma disciplina no curriculo escolar. O aluno torna-se mais
sensivel quando tem a arte como algo significativo em sua educacdo. E cabe
ao professor a tarefa de leva-lo a novas descobertas, buscar promover a
conscientizacdo e a efetiva participacdo no processo de vida e, também,
valorizar as relagdes na interacdo e na integracdo entre o conhecimento e as
experiéncias do aluno.

A ideia, sem sombra de duvidas, fomenta a espontaneidade e a criacdo, ampliando o
mundo de respostas, tanto do docente, quanto do aluno, e acima de tudo ajusta o sentimento
de respeito a individualidade e a liberdade de expressdo. Certamente, a insercdo da arte na
educacdo aumentaria a poténcia do aluno, fazendo com que todos os seus sentidos se
aprimorassem, tornando-os mais perceptivos e sensiveis, inclusive para os problemas do

mundo.

De forma mais alusiva ao tema, Ferreira (2010, p. 72) “propde a dramatizacao, na qual
0 educador podera iniciar um trabalho de artes cénicas, utilizando como recurso as situagdes
vividas no cotidiano do aluno”. Adequando-se a proposta as atividades realizadas pelo aluno
do curso de Direito da Universidade Tiradentes, a dramaturgia citada pelo autor poderia
encenar as disputas judiciais, em embates simulados de audiéncias e tribunais de Jari, além de
promover a contribuicdo desejada, essa experiéncia, invariavelmente, promoveria um novo
leque de opcao para o uso do seu tempo livre. Percebe-se que ha uma vertente que se destina a
mudanca de perfis académicos, sem ousar qualquer alteracdo curricular, mas, de atitude da

propria instituicdo educacional.

A experiéncia de écio, como tempo livre, para Trilla e Puig (2004, p. 79-80) deve
valorizar o cotidiano, com a possibilidade de criacdo de alternativas para a passagem
monodtona e rotineira do tempo, conforme se viu no presente trabalho, e que dentro da nossa
perspectiva, diferencia-se do contexto original sobre o Ocio, pois, estaria ligado ao estado
contemplativo do individuo, para enfim, aliar-se a idéia de valorizacdo do cotidiano, reitere-

se. Ressaltando o fato de que essa experiéncia deve ser escolhida livremente, e para tanto,
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deve estar relacionada a histéria de vida do sujeito, pois, é inerente a subjetividade humana, e
ndo somente uma consequéncia do seu tempo (in) ativo. E os autores concluem que a
incerteza, a imprevisibilidade e a surpresa séo ingredientes que ndo devem ser eliminados pela

previsdo pedagogista.

A percepcdo desse tempo livre pelo aluno do Curso de Direito da Universidade
Tiradentes-Sergipe pode acrescer, em alternativas, de acordo com o pensamento dos autores
acima, o melhor aproveitamento do cotidiano e das suas tarefas rotineiras, que irdo evidenciar
a pretensdo e o entendimento do aluno a respeito do tema, e o colocara numa posicdo de
protagonista, e ndo somente de objeto de estudo, ou de resultado das propostas ja anunciadas
por autores, que potencializam a responsabilidade da educacdo em prover, ou ainda de
permitir tais direcionamentos. O aluno do Curso de Direito da Unit-SE, B.O.%, entrevistado
para a pesquisa, em relacdo ao cotidiano e o seu aproveitamento, se posicionou em afirmar

que:

Aproveito também para sair com 0s amigos, que também meus amigos
(também) sdo muito ocupados, aproveito 0 meu tempo livre pra aproveitar
com eles. Tem o namoro também, que a gente ndo pode, faz parte, esta
intrinseco no ser humano, a gente namorar, a gente conviver com alguém...

A mescla do pensamento destacado acima, com a postura adotada pelo aluno do Curso
de Direito da Unit-SE, demonstra que a independéncia na escolha e no aproveitamento do
tempo livre, invoca a responsabilidade da educacdo em propiciar esse espaco para a ascensao

pessoal do aluno.

De La Torre (2008, p. 35) entende que a educacdo deve ser orientada para formar
homens integros, com atitudes de independéncia de pensamento, e que a verdadeira educacao

importa em criar homens livres:

A atitude independente e a liberal foram tragos reconhecidos na maior parte
das pessoas criadoras. [...] Os movimentos educativos atuais caminham
nessa direcdo. Quando falamos em estimular a independéncia, estamos
pensando no duplo campo perceptivo e intelectual. A independéncia
perceptiva frente ao meio Ihe permitird captar a diversidade de enfoque nas
coisas. Se, em vez de dirigir a atencdo do aluno para enfoques concretos do
entorno, o incentivarmos a olhar com amplitude de consciéncia,
conseguiremos o objetivo de sua independéncia.

% |dem ao item 08.
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O processo sugerido pelo autor decorre da espontaneidade e da autossuficiéncia do
aluno, elementos vitais para permitir a liberdade no 6cio baseado nas préprias escolhas, que
descompatibilizam modelos pré-formatados e que focam em estere6tipos, utilizando métodos

dirigidos para o objetivo do mercado profissional.

Percebe-se que a experiéncia do 6cio como tempo livre possibilita a formacdo de um
ambiente escolar mais criativo, que representa uma tarefa multiplicadora para os envolvidos,
provocando a manifestacdo em perguntas e respostas, estimulando atividades imaginativas e a

liberdade de expresséo.

Ainda que se proponha a potencializar atividades no aluno nos chamados ‘tempos
livres’, é possivel vivenciar a experiéncia criativa decorrente do ocio, dentro e fora do
contexto curricular das disciplinas, conforme preconiza a “Carta Internacional do Ocio”,
mesclando os interesses individuais com o0s do grupo, em novas experiéncias e integracéo,

sendo esta uma forma de, gradativamente, alterar a face exigida pelo mercado de trabalho.

O 6cio educativo, assim chamado pelos pensadores contemporaneos ja sobressaidos
nesse trabalho, se destaca pela educacédo para e pelo 6cio, porém, ndo ha um consenso sobre a
sua aplicacdo além dos chamados tempos livres, pois, 0 processo educativo é constante e ndo
prevé o tempo sem atividade, mas, o grande desafio € buscar a integracdo as intervencoes
promovidas pela pedagogia do 6cio; é permitir a reflexdo, o autoconhecimento, a criatividade

e sensibilidade do aluno, mesmo durante as atividades extracurriculares.

2.3 A experiéncia do 6cio em instituicdes educacionais

A busca por novos paradigmas que possibilitem a vivéncia do aluno a sua propria
reflexdo, sem se afastar da idéia de aproveitamento do chamado ‘tempo livre’, tem provocado
nas instituicGes de ensino a preocupacao pela melhor aplicagdo dos momentos de lazer, e tal
postura extrai a afinidade com a educacdo infantil, onde a pratica do ato de aprender
brincando, possibilita a melhor formacéo da crianca, que passa a experimentar o écio, na sua
forma mais pura. Porém, tais praticas devem ser vistas com reservas, pois, abrir espacos para
momentos de ‘brincadeiras’, de liberdade, pensando na formatacdo de ‘novos’ espagos de
aprendizagem, a escola corre o risco de institucionalizar a formacdo criativa e reflexiva do

aluno, afastando-se da proposta de liberdade, conforme se vera.
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Algumas escolas promovem espagos para ‘brincadeiras’ entre criangas, substituindo o
momento dedicado ao ‘recreio’ por novas atividades culturais, e embora, isto possa parecer
mais uma forma de controle, é, ainda que timidamente, uma mudanca de pratica e de
pensamento, no sentido de visualizar o aluno como um individuo, permitindo-lhe alcar o

conhecimento de si mesmo.

Trilla e Puig (2004, p.64) destacam sobre as atividades educativas surgidas em
instituicOes escolares, que tinham a finalidade de socializar, ainda que, sob aspectos de
institucionalizacdo, ou ainda de padronizacédo de condutas:

Desde o final do século XIX, é visivel o aparecimento de uma série de
movimentos e atividades educativas com objetivos, &mbitos de atuacgéo e,
sobretudo, estilos pedagogicos diferentes dos utilizados nas instituicGes
convencionais (escola e familia). A heterogeneidade desses movimentos e
atividades ¢ muito grande. O Unico fato que os une é precisamente o de se
livrar das tarefas especificas das instancias educativas classicas, e que podem
ser considerados antecedentes — em alguns casos, realidades plenas — da
pedagogia do 6cio.

Alguns exemplos séo trazidos como atividades antecessoras da pedagogia do 6cio, e
que traziam beneficios para as criancas, inclusive proporcionando a formacdo espiritual do

aluno, incluindo-se, a depender da atividade, uma mudanca de ambiente e de vida.

S&o destacadas por Trilla e Puig (op. Cit., p. 65-66), as atividades das col6nias de
férias, que tiveram como caracteristica inicial “a divisdo das primeiras experiéncias, com uma
vocacao claramente educativa, e eram estreitamente vinculadas a atividade da escola”. E para
os autores, “é fulcral que a intervencao sobre o tempo livre deveria potencializar o exercicio

positivo de duas formas de Ocio, a individual e a compartilhada”.

As colbnias escolares, enfim, traduziam o espirito renovador das instituicdes que se
responsabilizavam em promové-las a época, invocando um processo pedagdgico mais ativo e

que fomentasse no individuo uma maior percepcdo do mundo gue o cercava.

Wogel (2007, p. 133) afirma sobre uma maior e mais ampla dimensionalidade do 6cio,
que consistiria nas dimensdes ludicas, criativa, festiva e ecoldgica, e expbe 0 seu pensamento,
justificando-as pelo fato de que “a dimensdo ludica desenvolve o jogo e a brincadeira”.
Verifica-se que as propriedades destas atividades sdo a distracdo e o divertimento, e qualquer
atividade feita com o intuito de divertir e distrair fara parte da categoria dos jogos. O autor
afirma ainda que ““o jogo existe para dar expressao a liberdade individual, para o ser humano

realizar a si mesmo”. E ao tratar de dimensdo, Wogel (op. Cit., p. 133) destaca que “a
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dimensdo ambiental-ecoldgica refere-se ao encontro gratificante com o entorno, os ambientes

e a hatureza”. Para o autor:

E dificil deixar de associar educacio do 6cio e amor & natureza, levando a
crer que o aproveitamento do tempo livre, fora dos muros escolares, invoca a
dimensdo criativa, a um incentivo ao conhecimento e a manifestacdo das
artes, tanto musicais-literarias, quanto plasticas e aplicadas.

E conclusivo do raciocinio expendido pelo autor que “o desenvolvimento do gosto
pelas artes manifesta o diadlogo criador com a realidade™, e isto pode ocorrer através de um
olhar sensivel, estético. Por tudo isso, Wogel (op. Cit.,, p. 05), entende que a chamada
dimenséo festiva se conceitua como sendo o tempo da celebragdo da vida: “Celebragdo quer
dizer tornar célebre, especial, e a comemoracdo dos momentos vitais que tornam a vida
significativa”.

Ao notabilizar a pratica pedagogica com as nuances destacadas, extrai-se do
pensamento do autor sobre a evidéncia na formagdo de consciéncias, de valores e de
conhecimentos por parte dos alunos, e esse conhecimento alcanca o docente, que estard na
mesma sintonia dos seus alunos. E no aspecto ecologico, a atividade tende a promover a
inclusdo de experiéncias externas na dinamica das discussdes escolares, indo ao encontro do

mundo, literalmente.

Exteriorizar a aprendizagem, com a cultura de atividades extraescolares, ja se
confirmou que desenvolve no aluno o sentimento de consciéncia ecoldgica, de preservacao e

de transformacado, e isto 0 coloca na mesma sintonia que o ambiente ao seu redor.

Aquilo que Koudela (2011, p. 03) denomina de ‘jogo teatral’, seria uma forma de
avaliar o processo educacional, pois, para a autora, “no jogo teatral, a consciéncia do faz-de-
conta é gradativamente trabalhada em direcdo a articulacdo de uma linguagem artistica — o
teatro”, e isto pode ser positivamente aplicado, haja vista o fato de que toda a percepcéo
resgatada pelo aluno, ao teatralizar uma situacdo cotidiana, seria extraida da sua propria

vivéncia, do seu prdprio conceito de realidade, assim descrito:

A intervencgdo do coordenador de jogo é fundamental, ao desafiar o processo
de aprendizagem de reconstrucdo de significados. No jogo teatral, as
propostas de avaliacdo do coordenador devem deixar de ser retrospectivas (0
qgue o aluno é capaz de realizar por si s6) para se transformarem em
prospectivas (0 que o aluno podera vir a ser). [...] Advogamos, portanto que
0 jogo e o teatro constituem uma chave para uma transformacdo da escola
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brasileira hoje e buscamos demonstrar que este principio se inicia desde a
Educacéo Infantil.

A autora (op. Cit., p. 10) persiste em afirmar que “a linguagem da representacéo
dramética é uma qualidade inata do ser humano, estando classificada como uma manifestacdo
espontanea, embrionéria, e pode ser introduzida e desenvolvida no sistema de ensino”, e um
caminho préatico para a sua aplicacdo seria atraves dos jogos teatrais, extraindo-se a idéia da
autora, e isto se justifica pelo fato de que os professores terdo a oportunidade de manipular e
de experimentar esse poderoso viés para difundir a educacdo que é o teatro.

Um tema j& abordado em capitulo anterior, e que para Koudela (op. Cit., p. 10) é
sentido “na relacdo com a dimenséo artistica do espetéaculo, que se processa no aqui/agora,
através da presenca fisica e sensorial da forma de arte, os alunos tém uma experiéncia de
fruicdo estética”. E sem fugir ao seu pensamento, a autora consolida o seu posicionamento a
respeito do tema, abordando o fato de que “a experiéncia da fruicdo estética do espetaculo
teatral serd enormemente enriquecedora para o0 processo de jogos teatrais, acrescentando uma

nova dimensao ao trabalho em sala de aula”.

Pelas proprias caracteristicas profissionais exigidas do académico do Curso de
Direito, pois, 0 curso se direciona em promover a aplicacdo da norma ao cotidiano das
pessoas envolvidas em conflitos e em situa¢des que demandam o conhecimento generalizado
do ser humano, das suas facetas e mazelas, certamente, a aplicacdo de jogos teatrais traria
para o aluno, maior expressdo e experimentacao de situacdes extraclasses, mas que Ihe exigira

um processo de crescimento individualizado de criacdo e construcdo intencional.

E certo pontuar, em detrimento aos aspectos ja abordados sobre o tema, que a escola
deve estar consciente de que, ao aplicar objetivos que se concentrem numa politica formadora
do recurso humano para o mercado de capitais, como um reflexo ‘natural’ daquilo que o
mercado de trabalho pretende do aluno, estara invariavelmente perseguindo o caminho
tracado pelas grandes industrias, onde o homem é uma peca para um projeto de continuidade
do proprio sistema, mesmo que este aluno se compatibilize e aceite o fato de que o status
profissional exige sacrificios (a custa do seu tempo livre). E tal postura se percebe em alguns

dos alunos do Curso de Direito da Unit-SE, conforme se vé no depoimento prestado por
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3.8, que o seu tempo livre tem sido utilizado com “muita producdo, muita leitura, na

realidade eu ndo sei o que ¢ tempo livre [...]”.

Ainda abordando a temética sobre a aplicagdo do dcio em instituicdes escolares,
alguns autores partem do principio de que a simples pergunta em sala de aula, seria o ‘pavio’
suficiente para desenvolver a capacitacdo do aluno, pois, retrata a independéncia intelectual, e
a esse respeito De La Torre (2008, p. 218) anuncia que “é a missdo da escola a formacao
intelectual das criancas e dos jovens, e que o estimulo a pergunta do aluno traria a
contribuicdo para a sua capacitacdo”, e isso € justificado pelo autor, pelo fato de considerar
que “as perguntas que requerem um pensamento analitico obrigam o aluno a raciocinar, além

do fato de que as perguntas implicam deducéo, redefinicdo”, justifica o autor.

Em regra, as perguntas entabuladas em sala de aula ndo admitem a resposta de cunho
pessoal, pois, ndo estaria confirmando o resultado da absor¢do do conteudo, haja vista a
peculiaridade de que estaria demonstrando a linha de formacao do individuo. Mas, para De La
Torre (op. Cit., p. 219), “as perguntas teriam a forca de redefini¢cdo do objeto discutido, afinal
as perguntas de capacitacdo contribuem para um progressivo desenvolvimento das aptidGes

mentais”, que segundo o autor, “seria a meta fundamental de uma educacgéo prospectiva”.

Ferreira (2010, p. 24) ressalta sobre “a necessidade enfatizada pelos Parametros
Curriculares Nacionais/Arte (2000) de o educador dar énfase aos conhecimentos praticos e
tedricos sobre a arte”, pois, tal aprendizagem € obrigatoria nas escolas fundamental e de
ensino medio, haja vista, que a arte na educacdo abre o caminho para além do curriculo

escolar, promovendo maior sensibilidade ao aluno:

O fato é que a arte na educacdo representa espaco fundamental para o
exercicio da cidadania, e o ensino da arte no contexto escolar consiste em
assegurar aos alunos o pleno acesso a sua cultura, em seu tempo histérico,
social e educacional. [...] O aluno deve ser incentivado a observar, a criar e a
conduzir seu olhar para novas experiéncias que o levem a pesquisa e ao
conhecimento, e a elaborar propostas que trabalnem o pensamento
divergente [...].

A idéia de formar seres mais criativos, envolvidos com a producéo artistica, remonta a

antiguidade, conforme destacado anteriormente, sem necessariamente discriminar o individuo,

193, O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes — Se.
Depoimento [01 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O 6cio, como tempo
livre, e a sua contribui¢do para a formacéo do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se.



89

assim como ocorrera no periodo grego antigo. Restou afirmado pelos pensadores e estudiosos
do tema no presente trabalho, que o fato de tentar trabalhar o dom criativo do aluno, néo o
afasta do seu cotidiano, e podera trazer beneficios de ordem pessoal e profissional,
independente do seu instrumento ou ferramenta de criacdo; considerando inclusive os novos

instrumentos tecnoldgicos, a exemplo do computador.

Importa destacar que a escola, com base nos comentérios acima, necessariamente
precisa promover o alinhamento de conceitos e objetivos, para enfim, através da experiéncia
do 6cio como tempo livre, contribuir ainda mais para a formagéo do seu aluno, pois, apesar do
fato de que a reproducdo de conhecimentos seria o0 objetivo destacado, o estimulo a arte, o
respeito ao cotidiano do individuo, de forma positiva, tende a produzir maior conscientizacdo
e interacdo entre as experiéncias do aluno e a sua educacgdo formal, sendo um elo que tem

como pilar, a sensibilidade, assim abstraimos.

De acordo com Ferreira (2010, p. 40), “a arte desenvolve a autoestima do aluno, pelo
simples critério de que ndo ha necessidade de competicdo, nem mesmo de obter um produto
final, passivel de recompensa ou critica”, e disso é possivel perceber que se trata de uma
criacdo individualizada, que expressa um sentimento préprio, e para a autora, “verbaliza o

emocional, que transporta a esséncia do aluno para fora do seu corpo”.

Os projetos escolares que aliam o conhecimento a formacdo do aluno comportam
beneficios, tanto individuais, quanto coletivos, e isto admite maior compromisso do aluno em

se autoafirmar um ser mais singular, mais comunitario e certamente, mais auténtico.

Fazendo a sua parte nesse contexto, a Universidade Tiradentes apresenta ao aluno
alguns projetos do Curso de Direito, que promovem essa autoconsciéncia com Viés
comunitario, e isto se percebe quando o aluno participa do ‘“Projeto Reformatorio”, que se
referenda pela participacdo individual e facultada do discente, permitindo-lhe que, ao se
deparar com a realidade prisional do Estado de Sergipe, possa refletir sobre os problemas
cotidianos e sobre a sua participacdo nesse processo. Ndo se refere apenas a acumulacéo de
conhecimentos, mas, ao seu potencial de reflexdo, de sensibilidade e compromisso, consigo e
com o outro; e essa participacdo do aluno perpassa pela melhor utilizacdo do seu ‘tempo
livre’, dada a autonomia (de participagdo) do discente. E invariavelmente, corresponde a uma
experiéncia que lhe é vital, e mesmo sendo autotélica, a medida que Ihe desenvolve o 6cio

comunitario, na sua dimensao solidaria, importa em bem-estar fisico, mental e social.
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Para Nietzsche (2005, p. 34), ‘o intelecto humano fez com que a manifestacdo
aparecesse e levou para dentro das coisas as suas errdneas concepgdes basicas, [...] para assim

chegar ao essencial, que o homem se torne essencial’.

A arte como ferramenta do ensino juridico, especificamente o cinema, € um tema
trazido por Costa e Carvalho (2010, p. 04-05) para demonstrar a importancia de romper a
metodologia tradicional de aluno/professor/sala de aula para proporcionar uma visdo critica

do fenémeno juridico, conectado com a realidade social:

O cinema é imprescindivel as expressdes da arte e importante ferramenta
inovadora entre as metodologias utilizadas pelo ensino do Direito. [...]. O
Direito, enquanto ciéncia, ndo pode desconhecer a arte como facilitadora de
seu conhecimento interno nem tampouco ignorar seu potencial humanistico
para os estudantes e profissionais da seara juridica ao mediar 0 acesso a
outras formas de conhecimento. [...] Vale ressaltar que antes de parecer
somente entretenimento, o cinema ja nasceu com enfoque educativo.

Sem sombra de ddvidas o cinema é um facilitador na area juridica, quando se trata de
afirmar a compreensdo do aluno sobre temas relativos ao Direito, a relagdo humana e os
conflitos desta decorrente, e € uma ferramenta sempre a frente do tempo, pois, apresenta uma

diversidade de temas do cotidiano, que sdo imprescindiveis para o aluno do Curso.

2.4 A experiéncia do 6cio e o (no) cotidiano

Reiterando-se as palavras do Trilla e Puig (2004, p. 79), nas quais se assumiu o fato de
que “a educacao para o tempo livre deve considerar todo o conjunto de pequenas atividades
cotidianas, e dirigir a tarefa pedagdgica sobre o tempo livre para a recuperacdo do contetido
de prazer dessas mesmas rotinas”. E exemplificam os autores, ao destacar sobre as “relacfes

com a vizinhanga, os deslocamentos, as compras, tarefas domésticas, refeicdes, etc”.

Como visto na pesquisa, a valorizacdo do cotidiano possibilita que o individuo assuma
a capacidade e a predisposicdo a acdo, que podem ser cultivadas no &mbito do tempo livre, e

ao mesmo tempo contribuir para a sua formacéo.

A educagdo do ocio na sociedade ¢ vista pela “Carta Internacional do Ocio”, ou Carta

Internacional de Educacdo para o Lazer, com 0s seguintes objetivos, em destaque:



91

1.1. Compreender o papel do 6cio dentro de um habitat humano em
transformacao.

1.2. Compreender as novas tendéncias sociais, ambientais, técnicas e de
comunicacao e inferir conclusdes relativas as consequéncias para 0s sistemas
de manutencéo dos servicos do écio.

1.3. Interpretar e integrar o papel da educacdo do 6cio em diferentes cenarios
profissionais da sociedade, por exemplo, escolas, servicos de 6cio e turismo,
meios de comunicacao e outras agéncias relevantes no campo do 6cio.

1.4. Garantir o fato de que a educacgdo do Gcio esta relacionada, completa e
potencia outras atividades chaves, tais como a programacao, a planificacéo, a
atencdo clinica, a administracdo e as atividades de media¢do comunitaria.

1.5. Compreender a diversidade etnocultural da sociedade ao planificar os
servicos da educacdo do 6cio.

1.6. Desenvolver conhecimentos transculturais e a competéncia para aplicar
este conhecimento a programas de ¢cio, desporto, cultura, meios de
comunicacao e turismo.

1.7. Entender o papel da educacédo do 6cio na promogao do desenvolvimento
humano (por exemplo: temas relativos ao género, a idade, as populacGes
especiais), dentro de uma sociedade plural em constante mudanga.

Para a citada Carta, todas as sociedades e culturas reconhecem, cada vez mais, 0
direito das pessoas a certos periodos de tempo, nos quais podem optar livremente por
experiéncias que proporcionem a satisfacdo pessoal e a melhoria da sua qualidade de vida,
ressaltando que do documento comentado, € vivificada a ideia de uma sociedade em constante

mudanca, havendo necessidade da adaptacdo e do desenvolvimento do individuo nesse ciclo.

A especificidade do tempo livre de cada individuo podera ser um fator de contribuicédo
para a sua formacéo profissional, e a maneira como ele aplica o seu tempo livre podera ser o
diferencial na sua vida, potencializando os seus objetivos. Nessa seara, cabe destacar o
pensamento de Trilla e Puig (2004, p. 81), que predizem que “0 meio (social, cultural, urbano,
ecoldgico) oferece um conjunto de possibilidades para dotar de conteddo o tempo livre das
pessoas que nele habitam”. E segundo o pensamento dos autores, isto se refere a
disponibilidade de espacos, espetaculos, meios de comunicacdo, instituicdes recreativas,

paisagens, produtos culturais, equipamentos esportivos, etc.

E necessario destacar, do pensamento de Trilla e Puig (2007, p. 86-87), aquilo que 0s
autores denominam de ‘educabilidade dos meios’, que traz caracteristicas, cujo conhecimento
pode ajudar a determinar o potencial educativo de um meio. Uma das caracteristicas

destacadas “é a quantidade de elementos do meio com capacidade de suscitar novidades, pois,
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quanto maior o numero de relagdes educativas, um meio tera mais educabilidade com relacdo

ao tempo livre”.

Os autores ainda identificam que “a diversidade de atividades proporcionada pelo
meio, suas fontes e recursos formativos, potencializam o critério educativo do meio”. 1sso,
sem deixar de comentar sobre o grau de adaptabilidade do referido meio, que traduz sobre o
seu dinamismo, flexibilidade ou capacidade que tem para ir se transformando no ritmo do

préprio processo de mudanca educativa do sujeito, grupo ou coletividade.

Barcelos (2007, p. 02), observa que “do cotidiano pode-se considerar as musicas como
importantes pecas para a construcdo de um pensamento social, afinal o uso de trechos de
musica se torna um grande aliado para o debate e compreensdo das questfes”, pois, “sdo as
musicas as divulgadoras e insufladoras de sentimentos coletivos”, completa a autora. Vemos
uma diversidade de producdo musical no Brasil, e resgatando o cunho social e politico das
musicas dos anos 70, a exemplo de compositores como Chico Buarque de Holanda, Caetano

Velloso, Gilberto Gil, dentre outros, confirma-se o pensamento de Barcelos.

A critica que Barcelos (2007, p. 03) tece ao cotidiano, € o fato de “ter seu horario pré-
determinado, e para que esse cronograma seja cumprido, a correria do dia a dia se tornou tdo
grande que ndo € incomum escutar que 24 horas € pouco tempo para tantas tarefas”. A autora
conclui que “essa exaltacédo ao trabalho faz com que o reconhecimento do homem esteja em

seu emprego, e dentro desse processo o todo tipo 6cio ndo criativo é reprimido”.

Embora tenhamos percebido na autora, uma posicdo mais conservadora sobre a
experiéncia do &cio, é salutar a observacdo de que o homem se destaca através do papel
desempenhado na sociedade, e é do seu trabalho que efetivamente se extrai o respeito pelo
individuo, e ao reconhecer que somente dessa forma a preocupacdo com o tempo livre se
exterioriza, é tratar do 6cio como sendo um resultado (necessario) da atividade laboral
realizada, nesse contexto, entendemos ser uma repeticdo do pensamento de De Masi, mesmo
sob a conclusdo destacada acima, de que o cotidiano seria um fomentador de transformacdes

educativas para o individuo.

Sob o risco de utilizacdo do tempo livre a alienacao rotineira, Aranha Silva (2010, p.
03) explica que, “muitos estudos sobre a vida cotidiana reafirmam que alienacdo e
desalienacdo se entrelacam, pois o que libera em relacdo a uma atividade ja alienada pode

resultar em alienante, e, consequentemente, exigir outras desalienacfes”.
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A autora (2010, p. 05) entende que “as formas podem permanecer as mesmas, mas
como a sociedade é dindmica, a mesma paisagem, a mesma configuracdo territorial oferecem,

no transcurso historico, espacos diferentes, para usos também diferentes”.

Da mesma maneira, as chamadas vivéncias lidicas tém sido objeto de comentérios por
alguns estudiosos do tema, e por se tratarem, em grande parte, de praticas corporais, estdo

fortalecendo a sua contribuicdo e compreensao para 0 mundo socio-educativo.

Os espagos urbanos destinados ao lazer, existentes nos dias de hoje, de acordo com
Piucco (2005, p. 01), “passam por uma total incoeréncia com as reais necessidades e
condicBes espaco-temporais e monetarias da maior parte da sociedade”. A autora argui que “a
sociedade capitalista transformou o lazer num puro conto de fadas, inacessivel, como se fosse
uma ‘coisa de luxo’”, e nesse caso, o lazer, como se percebe, € entdo revelado pela aquisicdo
de aparelhos eletronicos ou diversdes compradas, aumentando assim O consumo e

alimentando o sistema capitalista.

Piucco (2005, p. 03) é pontual ao afirmar que “os prejuizos do tecnicismo podem ser
identificados na tendéncia massificadora das formas de preenchimento do tempo excedente,
exercida pelo mercado”, e é conclusivo o fato de que inclui no mesmo rol, os momentos de
lazer, de tempo livre, que, de acordo com ‘necessidade’ incutida, deve ser preenchido por um
produto de consumo capaz de lhe proporcionar prazer imediato, plenitude, felicidade,

satisfacdo de desejos e de auto-realizacéo.

Cabe contabilizar o fato de que o lazer acompanha o ritmo frenético da sociedade e
promove situacdes cada vez mais distantes da realidade da maioria dos trabalhadores, e a
responsabilidade disto percebe-se estar na propagacdo do necessario acesso a produtos que
ndo tém a preocupacao direta de satisfazer os anseios do individuo, mas, que sdo consumidos
com o simples intuito de confirmar o status social que aquele produto ird proporcionar ao
consumidor, criando com isso, um paradoxo entre o verdadeiro desejo e o desejo que lhe é
propagado pelo consumismo, e que interfere no melhor aproveitamento do tempo livre pelo

individuo.

Dos autores trazidos a pesquisa, percebemos que ha um consenso sobre o objeto da
experiéncia do 6cio como tempo livre: o individuo! Mas, ao discutirmos sobre o conceito de
6cio (criativo) de De Masi, e a proposta pedagdgica para o 6cio, predita por Trilla e Puig, é
facil denotar que todos admitem a insurgéncia do consumo como sendo o estopim de uma

revolucdo silenciosa e contagiante, pois, se 0 labor sempre foi um instrumento para algar a
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felicidade, e o tempo destinado a fuga desse labor passou a ser necessério ao equilibrio
emocional do trabalhador, é certo afirmar, & extracdo dos diversos posicionamentos anotados
no trabalho, que o momento dedicado ao tempo livre esta sendo utilizado para invocar no
individuo a busca pelo trabalho, como instrumento de alcance para a felicidade, ou seja,

estamos num processo de sedugdo ao escravismo, dessa vez, por vontade propria.

O conhecimento cotidiano possui caracteristicas e aspectos dialeticamente
contraditérios que manifestam sua natureza e significagdo: “a imediatidade de suas relacbes
com a vida e, simultaneamente, a presenca da intencionalidade do sujeito”, prediz Silva e
Moreira (2010, p. 16), e complementam, aduzindo que “o carater habitual e espontaneo do
fazer e pensar cotidianos e a persistente atuagio do sujeito como agente e consciente”. E
pulsante a verificacdo de que o mercado de consumo contraria a acepgdo do tempo livre
decorrente do &cio, isto, se alimentarmos a ideia de que esse tempo livre é disponivel para a
melhoria da qualidade de vida do individuo, para a sua melhor colocacdo familiar, e
invariavelmente para o entorno do aspecto profissional, que é de inegavel importancia para a

sua subsisténcia.

Porém, é possivel também perceber que a busca pela formacdo pessoal esta
diretamente ligada a formacgdo profissional, e para a aluna do Curso de Direito da
Universidade Tiradentes-SE, R.F.!!, entrevistada para a pesquisa, a preocupacdo com a
capacitacao profissional ndo ¢ ‘desligada’ da sua memoria, do seu pensamento cotidiano,
afirmando que “ndo me desligo totalmente, sé quando realmente da pra se desligar totalmente,
enfim, mas sempre procurando ler sobre assuntos, dos quais eu ja vi na universidade, pra

poder crescer um pouquinho mais também”.

1 R.F. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [06 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O écio, como tempo
livre, e a sua contribui¢do para a formacao do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se
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CAPITULO 3 - O CURSO DE DIREITO DA UNIT

3.1 Da Apresentacdo do Curso

De acordo com o exposto na pagina eletronica da Universidade Tiradentes, o curso de
graduacao em Direito é embasado legalmente pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, através
de Parecer n°. CNE/CES 211/2004, de 08 de julho de 2004, e a Resolugcdo n°. 09, de 29 de
setembro de 2004, no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI). O curso foi autorizado pelo Decreto n® 84.733 - MEC em 26 de maio de

1980, sendo implantado em Aracaju no segundo semestre do mesmo ano.

O curso de Direito teve o seu reconhecimento através da Portaria- MEC n° 417, de 06
de outubro de 1983. E efetivamente, ainda buscando a explanagéo decorrente da citada pagina
eletrénica, quando da Gltima renovacdo do reconhecimento do curso, que ocorreu atraves da
Portaria MEC n° 524, de 14 de abril de 2009, foi obtido conceito maximo, fazendo parte dos
cursos ofertados pela Universidade Tiradentes (Unit), cujo reconhecimento como

Universidade ocorreu em 25 de agosto 1994.

E perceptivo 0 fato de que o curso de Direito tem a preocupacdo em observar a
heterogeneidade sociocultural dos universitarios, com respeito as diferencas individuais, e
especificamente, trabalhando com metodologias que buscam formar o individuo, preparando-
o0 para o mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania. E da mesma forma, possibilita
ao aluno a busca pela experimentacdo, fora da sala de aula, que é considerada pelo Curso de

Direito, o ponto de partida para a evolucdo do conhecimento pelo aluno.

3.2 Do perfil do egresso

O Curso de Direito da Universidade Tiradentes traca o perfil profissiografico desejado
do formando, comportando uma formacao geral, de base humanista, direcionando-o para as
carreiras publicas e privadas, isto, com pretensdo em assegurar a capacidade laboral suficiente
para propiciar ao bacharel, a andlise e a articulacdo de conceitos e argumentos, de valoracao

dos fenbmenos juridico-sociais, harmonizando-os as exigéncias sociais. E da mesma forma, se
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extrai do contexto inserido na péagina eletrénica da Universidade, ora citado, que ao formando

é proporcionada uma visdo atual do mundo, e ampla consciéncia dos problemas do pais.

Informa ainda que o curso de Direito busca exortar no aluno o desenvolvimento de
uma postura reflexiva, ponderada e critica, que promova a capacidade de trabalho em equipe,
além da qualificacdo para o trabalho, a vida e ao desenvolvimento da cidadania.

Branddo Cavalcanti (2012, p.01) critica o fato de que “o pais vem perdendo diversos
possiveis bons profissionais em diversas areas, enquanto que o meio juridico vai ficando

inflacionado de pessoas sem vocagdo”. O autor afirma que:

Pode parecer exagero, mas nds temos medo de que isso acabe estagnando o
crescimento do pais, e para isso entende que o ensino juridico deve ser
reformulado, e por sua vez, a caracteristica empresarial das faculdades deve
ser combatida, e os métodos de ensino devem ser feitos com exceléncia,
sempre aliando o estudo doutrinario com o jurisprudencial.

E conclui que o ideal é que “as faculdades tenham um perfil primordialmente
educacional, bem como que os estudantes de direito estudem por pura vocacdo”. Cabe o
comentario sobre o posicionamento do autor, que parece esquecer o fato de que o mercado de
consumo cobra a ascensdo profissional rapida, pois, somente assim o individuo podera ter
acesso aos bens de consumo e consolidar a sua tdo desejada felicidade, e ndo seria diferente
no curso de Direito, haja vista o cenario nacional de ofertas de vagas em concursos e
colocagdes de profissionais na referida area. E nesse interim, a vocagdo tende a ser

considerado um elemento de somenos importancia.

3.3 Do Projeto Pedagogico do Curso

Com base na reinvencdo da linha humanistica do ensino juridico, buscando ampliar a
dimensdo critico-valorativo, inserta no texto do projeto pedagdgico do curso, cabe extrair o

entendimento ali perseguido, a saber:

Os desafios, inquietacbes e dramas do homem devem incorporar-se ao
desenvolvimento das atividades didaticas, aproximando a experiéncia
académica da vida concreta do ser humano, em suas diversas manifestaces
existenciais. A construcdo de um paradigma critico se afigura irrecusavel
para concretizar a formacdo humanistica. [...] Os padrfes tedricos expostos
nos programas devem ser permanentemente relativizados, sem, no entanto,
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que haja menosprezo a necessidade de um forte preparo quanto a dogmatica.
Somente conhecendo razoavelmente o Direito positivado, podera o aluno
avancar para uma analise critica produtiva, requisito essencial para a
formagdo profissional em bases verdadeiramente humanisticas.

Do texto destacado, é possivel concluir que a postura critica deve ser despertada nas
pessoas pelos seus préprios recursos, e ser decorrente do proprio processo de ensino-

aprendizagem, partindo-se da consciéncia do aluno.

Para o professor M. C.*?, docente do Curso de Direito da Universidade Tiradentes-SE,
a “base humanista proposta pelo curso contribui como um instrumento que é, de integracdo
social, pois, admite que o direito ndo vem para determinar o que as pessoas ndo podem fazer”,
na realidade o que o docente entrevistado pretende enfatizar € que o direito vem para permitir
que as pessoas facam com liberdade, e que possam, através da criatividade transformar a
sociedade, e o professor M.C. é enfatico ao afirmar que, “uma sociedade regulada promove a
estagnacdo social, enquanto que, uma sociedade com liberdade, com reflexdo, com a
permissao do pensamento criativo, com a permissdo da vivéncia do Ocio, estara pronta para o

futuro”, e conclui: ‘na realidade, a gente esta caminhando nesse sentido’.

E destaque ainda do projeto pedagdgico do curso, que a analise critica e produtiva da
area do Direito da-se em oposicdo a tradicdo da metodologia de ensino puramente expositiva,
com base unicamente na leitura da lei, em que o aluno recebe passivamente esse

conhecimento.

Para o curso de Direito da Universidade Tiradentes, de acordo com o citado projeto, é

patente que:

O espaco das aulas-conferéncias expositivas, que se tém prestado como
instrumento de reproducdo do conhecimento, sem quaisquer criticas, deve
dar lugar a outras metodologias e técnicas didatico-pedagdgicas que
permitam o desenvolvimento de um ensino participativo.

E da mesma forma o projeto citado, discute sobre a implementacdo do modelo de

formacdo, que para se tornar funcional, deve pautar pela busca constante de intersecfes dos

12 M.C. Experiéncia do 6cio no Curso de Direito da Universidade Tiradentes — SE. Depoimento [12 de
novembro de 2011]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O 6cio, como tempo livre, e a sua
contribuicdo para a formagéo do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se.
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componentes curriculares do curso de Direito e de outras areas afins do conhecimento, numa
constante discussao interdisciplinar. E ainda ressaltando o que preconiza o projeto destacado,
donde se verifica a valorizacdo da interdisciplinaridade, como forma de dinamizagdo do
processo ensino-aprendizagem, € justificado pelo fato de que permite a formagdo de um
profissional capaz de estabelecer conexdes entre os saberes.

Rememorando o trabalho de Morin (2009, p. 20), que propbe algo ainda mais

avancado, tal como a transdisciplinaridade, e é possivel destacar que:

Por toda parte, reconhece-se a necessidade da interdisciplinaridade, pois,
ainda que se comece a tecer e conceber a transdisciplinaridade no estudo da
salde, da velhice, da juventude e das cidades, a interdisciplinaridade tem-se
mostrado téo insuficiente quanto a ONU para confederar as nacgoes.

De acordo com o contexto extraido do projeto pedagdgico, no que diz respeito as
linhas de trabalho do Curso de Direito da Universidade Tiradentes, em sua dimensao
pedagdgica, estdo centradas na valorizacdo do processo de ensino-aprendizagem que
provogue uma postura mais dindmica e critica dos alunos, aplicando-se para que contribuam
na implementacdo de um processo de ensino-aprendizagem emancipatorio, que permite a

abertura de espacos para a reflexdo e a construcéo do préprio conhecimento.

Ainda ressalta que o uso de metodologias didatico-pedagdgicas que estimulem a
autonomia intelectual e que busquem a efetiva participacdo do aluno no processo de ensino—

aprendizagem sao condicdes necessarias para 0 desenvolvimento do curso.

E destaque no curriculo do curso de Direito da Unit-SE, a promocdo de discussdes
durante todo o processo formativo de linhas de pensamentos claros, de modo a permitir
atitudes de intervencdo e manifestacdo perante os grandes problemas da atualidade. E
demonstra ainda a formacdo individual associada ao sujeito coletivo, pois, valoriza os
movimentos sociais organizados, como novos sujeitos grupais e que sdo capazes de definir
espacos sociais novos, criar direitos e construir novas praticas de cidadania, considerando,

para tanto, as aspiracdes e as reais necessidades da sociedade.
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3.4 Da grade curricular do Curso de Direito da Unit-SE e seus eixos estruturantes

Embora ndo seja o foco central do presente trabalho, é importante destacar sobre o
conteldo do curriculo do curso de Direito da Unit-SE, que & sua objetividade, promove
discussdes durante todo o processo formativo de linhas de pensamentos claros, de modo a
permitir atitudes de intervencdo e manifestacdo perante os grandes problemas da atualidade.
Disso resulta a indicagdo de solugdes novas e mediagcdes eficazes para os conflitos e
problemas sociais que sucedem, posto que estes sejam pressupostos do Direito, valorizando 0s
movimentos sociais organizados, como novos sujeitos coletivos capazes de definir espagos
sociais novos, criar direitos e construir novas praticas de cidadania, considerando, para tanto,

as aspiracoes e as reais necessidades da sociedade.

A titulo de melhor conduzir a apreciacdo da presente pesquisa, no que diz respeito ao
aproveitamento do tempo livre pelo aluno do curso de Direito, se faz necessario explicitar
sobre 0s eixos estruturantes do curso, conforme se Ié da sua pagina eletrénica, pois que, na
trilha das Diretrizes Curriculares Nacionais, os contetdos curriculares consubstanciam-se em
trés eixos: de formacéo fundamental, de formacéo profissionalizante e de formacéo pratica 0s
quais correspondem aos eixos estruturantes definidos no Projeto Pedagogico Institucional
(PP1): Eixo de fendmenos e processos basicos, eixo de formacao especifica e eixo de praticas

profissionais, alem destes o PPI da Instituicdo contemplam o eixo de praticas investigativas.

Os eixos estruturantes da grade curricular do Curso, para o professor M.C.*, tem a
‘distribuicdo racional de cada disciplina a ser ministrada’, e exemplifica, destacando sobre a
disciplina, Teoria Geral do Processo, do eixo fundamental, que é ‘de formacéo filosofica de
entendimento da matéria’, e para o0 docente, ‘estimula ao aluno a verificar as situacoes
praticas que ele convive no dia-a-dia, refletindo sobre elas e quais foram as buscas de
solucdes adotadas pelos doutrinadores, pelos pensadores do direito’. Num primeiro momento,
para M.C., no (eixo) fundamental, em TGP ele (0o aluno) ‘passa a ter uma nocdo mais

humanizada do direito, e ja comeca a entender sobre o proprio funcionamento do Estado’.

De forma sucinta, para cada eixo estruturante criou-se o seu objetivo especifico, e para
o0 eixo de formacdo fundamental, o seu objetivo é o de integrar o estudante ao campo do

Direito, sob a perspectiva de seu objeto, apontando para as relagdes do Direito com outras

13 1dem ao item 11.
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areas do saber, dentro de um contexto socio-histérico, bem como realiz&-lo na prética da vida

cotidiana.

Por sua vez, os contetdos minimos do eixo de formacdo profissional, superando o
enfoque meramente dogmatico, preocupam-se em estimular o discente a conhecer e aplicar o
Direito, com rigorosidade metodoldgica e adequada interlocucdo com o0s conteddos de
formacdo fundamental, sem deixar de contemplar uma linha mestra do curso, qual seja, a
compreensdo da fungdo social da propriedade. Esse eixo corresponde ao de Formacgéo
Especifica previsto no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI).

Perguntado sobre o aspecto humanista do Curso de Direito da Unit-SE, e a sua forma
de distribuicdo nos eixos estruturantes do curriculo, o professor D.C.', docente do curso,
afirmou que deve ser aplicado em todos os eixos, mas, argui que: “em alguns eixos se permite
que seja feito, de forma mais elevada, com mais possibilidade de questionamentos, e outros, a

depender da matéria, como as matérias positivistas, tem um grau menos elevado”.

O eixo de formacéo pratica, de acordo com o Projeto do Curso, almeja a integracédo
entre a pratica e os contetdos tedricos desenvolvidos nos demais eixos, bem como da
implementacao, no ambito da iniciacdo profissional, das atividades relacionadas ao estagio de
pratica juridica, equivale ao Eixo de Praticas Profissionais constantes no Projeto Pedagogico
Institucional (PPI).

Por fim, o eixo de praticas investigativas (PPI) reiine conhecimentos embasados nos
conteldos e metodologias na area investigativa, possibilitando a vivéncia em situaces do
cotidiano, sob o prisma da iniciacdo cientifica. Tal eixo faz parte do ndcleo gerador de

pesquisa e extensao.

3.5 Do objetivo do Curso de Direito da Unit-SE

Para Cohon (2009, p. 148), a “misséo das universidades estaria vinculada ao seu papel
na sociedade”, pois, para ele “é considerada o principal vetor na determinacéo das politicas

educacionais em todos 0s ambitos”. Mas, o papel social comentado, de acordo com o autor,

' D.C. Experiéncia do 6cio no Curso de Direito da Universidade Tiradentes — SE. Depoimento [12 de
novembro de 2011]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O dcio, como tempo livre, e a sua
contribuicdo para a formagéo do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se.



101

ndo deve se permissivo para “tratar a universidade de maneira instrumental, como bem de
consumo, como simples ponte para obtencdo de instrugcdo para o trabalho, mas também trata-
la como agente na determinacdo do que vai ser este trabalho no futuro”.

Nesse aspecto, Cohon (2009, p. 149) é enfatico “ao alertar para o fato de que, mudar a
universidade muda o mundo, mas ndo completamente, e justifica, criticando sobre a aplicacéo

do tempo livre nas instituicbes educacionais”, e destaca que:

Vem se tornando tempo de preparacdo para o trabalho, e isto estaria
condicionado ao objetivo da universidade na nossa sociedade, consciente ou
inconsciente, que seria a perpetuacdo da ordem alienante e incontrolavel do
capital. O aluno cumpre o tempo livre da escola como obrigagdo em diregéo
ao diploma, enquanto o tempo livre torna-se tempo perdido. As escolas que
deveriam formar tornam-se uma formidavel pris&o.

No pensamento de Lima'® a missdo da universidade “se consolida em educar e formar
pessoas altamente qualificadas”, e isso possibilita “gerar um espago privilegiado para a
aprendizagem permanente, educar para a cidadania e para participacdo plena na sociedade”. E
o autor destaca que nessa missao, cabe “gerar e difundir conhecimentos por meio da pesquisa
e como parte da extensdo a comunidade, além de oferecer assessorias para ajudar as
sociedades em seu desenvolvimento cultural, social e econémico”, e isso deve ser
“contributivo para a protecdo e consolidacdo dos valores da sociedade e contribuir para o
desenvolvimento e melhoria da educacdo em todos os niveis”, afirma o autor, e conclui com a
seguinte afirmacdo: “a formagdo e a investigacdo assentadas no livre exercicio do
conhecimento, atividades precipuas da Universidade, tém, e deve ter, como meta Ultima, o

desenvolvimento humano, a extensao generalizada dos beneficios do conhecimento™.

Com relagéo ao objetivo geral do Curso de Direito da Unit-SE, estd configurada a sua
preocupacao no desenvolvimento profissional dos seus alunos, pois, visa a Instituicdo, formar
bacharéis em Direito dotados de uma formacdo geral, juridica e humanistica, dominando
conceitos e terminologias juridicas com adequada capacidade de argumentacao, interpretacao
e valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, desenvolvendo uma postura reflexiva e de
visdo critica que promova as competéncias e as habilidades necessarias a uma aprendizagem
autdbnoma e dinamica imprescindivel para o exercicio profissional, com vistas a prestacdo da

justica e do desenvolvimento da cidadania, mas, € perceptivel a intencdo em capacitar

> LIMA, José Fernandes de. Sobre a Reforma Universitaria. 2008. Andifes. Disponivel
em:<http://www.andifes.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=241:sobre-a-reforma-
universitaria&catid=50&Itemid=100017>. Acesso em: 28 jun.2012.
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socialmente o aluno, pois, objetiva especificamente, desenvolver estratégias que permitam ao
jurista superar a formacdo dogmaética, pensar os cddigos, e ndo apenas aplica-los, e, a0 mesmo
tempo, compreender juridicamente os fatos sociais, base criadora do Direito; e adaptar, com
sensibilidade, habilidade e competéncia, o conhecimento juridico a solugdo dos problemas

humanos, no cotidiano forense e na vida social.

Para o curso de Direito da Unit-SE, a sala de aula, na atual concepcdo, deixa de se
constituir em ponto Unico de convergéncia do ensino juridico, transformando-se em ponto de

partida de um processo qualificado de aprendizagem.

“A concepgéo idealista, considerada o ideal de universidade, pleiteia uma formagao
voltada para o desenvolvimento do intelecto”, de acordo com Posi (2009, p. 55), enfocando a
unidade entre ensino e pesquisa, por meio de docentes criadores e discentes integrados
aqueles. A autora entende que “a existéncia da liberdade académica é condigdo para que a
pesquisa possa se tornar a busca da verdade”, e isso € patente, pelo fato de ser considerado um
verdadeiro direito da humanidade, que se preconiza sem pressdes de constrangimento
exercidas pelas forcas de poder da sociedade, além, efetivamente, da sua autonomia estrutural,

curricular e administrativa, necessarias a sua consolidacéo.

O curso de Direito da Unit-SE traz a sua preocupac¢do em estimular a participacdo dos
alunos nas diversas atividades, incluindo-se a pesquisa, a exemplo da participacdo em
eventos; monitoria; atividades académicas a distancia; iniciagdo em pesquisa, Vvivéncia
profissional complementar; workshops, congressos, trabalhos orientados de campo;
monografias; dentre outras. E esse incentivo vai além das salas de aula, no intuito de
promover a participacdo do aluno para fora do ambiente académico, incluindo a pratica de

estudos, atividades independentes e transversais de interesse da formacéo do profissional.

A forma como esses mesmos alunos praticam a sua prépria experiéncia do écio, fora
dos muros da universidade, pode ser preponderante para a sua vida pessoal e profissional, e
das suas manifestacdes pode-se convalidar, ou contrariar as perspectivas aqui demonstradas

pelos estudiosos do tema.
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CAPITULO 4 - A EXPERIENCIA DO OCIO E SUA CONTRIBUICAO PARA OS
ALUNOS DO CURSO DE DIREITO DA UNIT-SE

4.1 O 6cio como tempo livre: uma atividade para a formacgao do aluno

De acordo com alguns estudiosos do tema, que serdo destacados no presente trabalho,
a utilizagdo do ‘tempo’ para o exercicio das atividades rotineiras, € nessas inclui-se 0 tempo
dedicado ao estudo, é fator preponderante para a (in) formacgdo do individuo, e para o melhor
aproveitamento desse tempo o individuo deve ter a exata nocéo das vinte e quatro horas que
possui diariamente, haja vista ser este um recurso que nao pode ser renovado, pois, “o tempo

ndo para”, assim predisse Cazuza.

Diante da possibilidade ja evidenciada de que o tempo livre passa a fazer parte do
cotidiano das pessoas, Colombi (2007, p. 24) entende que, “a partir de entdo, uma nova
preocupacao advinda da existéncia do tempo disponivel passou a assolar a sociedade: a classe
trabalhadora saberia o que fazer com esse tempo?” A inquietacdo que persistia, a luz do
entendimento destacado, era saber justamente se as pessoas ocupariam esse tempo com
entretenimento em massa e com diversdes pagas, ou Se tornariam esse espaco um tempo de
relaxamento e lazer. Para o autor, a questdo mostrou-se claramente veridica quando se
percebeu que a industria do lazer estava em ascensdo e que grande parte do tempo livre havia

se transformado em tempo de consumo.

Para Stinson (1999, p. 12-16) apud Doimo et all (2008, p. 03)*, existem trés
dimensdes para a relacdo tempo-atividade, que compatibilizam o individuo e sua condicédo

para o tempo livre:

1) a propria atividade (agdo ou 0 comportamento observavel);
2) onde é realizada, (local ou espaco fisico) e
3) na presenga de quem é realizada (contexto social).

* DOIMO, Leonice Aparecida. LAGO, Olival Cardoso do Olsyara CAVALCANTI, Maria. Uso do tempo de
estudantes de Licenciatura em Educacédo Fisica. Um estudo piloto. Revista digital. Afio 12 - N° 116. Buenos
Aires, Enero 2008. Disponivel em: <http://www.efdeportes.com/efd116/uso-do-tempo-de-estudantes-de-
educacao-fisica.htm> Acesso em: 05 jun.2012
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Desta analise, para o citado autor, surge uma tipologia, composta por quatro categorias

de tempo, que séo de extrema importancia para o seu entendimento:

1) tempo necessario (relacionado aos cuidados pessoais;
2) tempo contratado (atividades de emprego e educagdo regular),

3) tempo comprometido (atividades obrigatdrias como trabalho doméstico,
compras, trabalho ndo remunerado), e

4) tempo livre. (sem grifos no original)

Direcionando ao tema do trabalho, o item nimero 4, identificado por Stinson, é aquele
que devera ser vivenciado, na forma de experiéncia do 6cio, como atividade contributiva para
a formacdo do aluno do Curso de Direito da Unit-Sergipe. Sendo indispensavel destacar que
as atividades que sdo selecionadas pelos citados alunos, irdo compor e efetivamente contribuir
para a sua formacéo, e deverdo retratar as suas prioridades, objetivos mediatos e imediatos,
com a possibilidade de se confirmar como um estimulo motivacional para, quem sabe,
complementar a sua perspectiva de sucesso como futuro profissional da area juridica, ou

mesmo, simplesmente, como ser humano que é.

A idéia de vislumbrar rotinas ou condutas distintas, em momentos que sao de livre
desenvolvimento do proprio aluno, poderd consolidar as suas pretensdes futuras, o seu
crescimento como individuo social e a compreensao dos seus estilos de vida, aliando padrbes
de uso do tempo livre ao estreitamento do caminho a ser percorrido para 0 acesso ao mercado
de trabalho; sendo este, reitere-se, um excelente fator de contribui¢do para a sua formacéo

profissional.

E importante destacar que, para alcancar o crescimento do individuo, Clerton Martins
(2011, p. 01) entende que “ndo se pode deixar de relaciona-lo com a compreensdo do papel
exercido pela Educacdo para o 6cio”, intrinsecamente pautada com a formacdo em valores
humanos fundamentais, buscando uma tomada de consciéncia de sua importancia e dos
possiveis desdobramentos que pode ter o Ocio. Para o autor, “a proposta constitui-se em uma

educacdo para a vida, promovendo uma inversdo dos valores dominantes”.

Da mesma forma que € indiscutivel hoje a necessidade de uma formacao profissional,
¢ também premente a necessidade de educacdo para o0 O6cio como parte especifica da
Pedagogia geral, destaca Clerton Martins (op. Cit., p. 01), e afirma que “outro aspecto
importante da Educacdo para o Ocio é que ela ultrapassa a mera organizacao temporal de uma

determinada atividade”, pois, de acordo com o autor, “pde-se em pauta a satisfagéo pessoal e
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a livre escolha, bem como os valores de felicidade, liberdade e responsabilidade”. A vivéncia
de 6cio, conclui o autor, “se produz a partir de um mundo de significados pessoais que
incidem em um comportamento especifico, em uma determinada atitude para o que se faz e

para 0 mundo que rodeia o individuo”.

Doimo et all (2008, p. 03), afirmam que “a heterogeneidade dos alunos, 0 modo como
0S recursos de ensino sdo usados para transformar as horas de estudos dos mesmos em
determinados fatores de sucesso universitario € de suma importancia”, embora outros fatores
intervenientes que fogem ao controle do estudante devam ser levados em consideragdo como
por exemplo seu ambiente socioeconbémico e a prépria organizacdo universitaria, e ainda
considerando a auséncia de vocagdo de alguns, que é suplantada pela politica de alcance do
sucesso. Politica essa que se torna um viés de seducdo ao aluno, visando o acolhimento do
projeto da instituicdo de ensino superior: a inser¢do do aluno no mercado de trabalho. A aluna
A.C.", entrevistada para a pesquisa, em resposta a pergunta sobre o que seria o tempo livre
pra ela, e frente a politica da busca do sucesso, afirmou que: “eu ndo sei o que ¢ tempo livre,

mas o que se poderia ser tempo livre pra gente ¢ estudando e trabalhando™.

E possivel perceber que aquilo que 0 aluno faz no seu ‘tempo livre’ é de suma
importancia para a compreensdo daqueles momentos considerados como a continuidade do
processo educativo, ou ainda, 0 momento de (ndo) atividade, pois, essa perfeita harmonia e

compreensdo, o transformardo num profissional apto, criativo e capaz.

E mais, é urgente a necessidade de se reconhecer o tempo livre como uma forma de
alcance de objetivos, e isto é propagado por Cohon (2009, p. 148), ao considerar que “cabe
aos educadores reconhecer que o tempo livre ndo vive mais somente na escola”, pois
justamente nesta o tempo livre se inverteu em tempo para a ndo-liberdade, mas que ele deve
ser disputado em todos os ambitos da vida. E afirma ainda que, “deve-se ampliar a todas as
esferas da vida o momento da aprendizagem”, chegando a conclusdo de que a
responsabilidade dos educadores ndo poderia ser maior: “estes devem se sentir, intimamente,
ligados a busca da cultura, na acepcdo mais ampla possivel, que entdo e inseparavel da

libertacdo, seu objetivo fundamental”.

" R.A. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [03 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O 6cio, como tempo
livre, e a sua contribui¢do para a formacéao do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se.
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Definindo-se o ‘tempo livre’ como lazer, conforme visto em topicos anteriores, extrai-
se do pensamento de Freire™® que, de acordo com as caracteristicas e funcdes associadas ao
lazer, mais concretamente a experiéncia de lazer, toma-se importante sublinhar o seu papel no
desenvolvimento, e justifica que “o lazer permite a promoc¢édo do desenvolvimento pessoal e
social, bem como um maior envolvimento do individuo pelo mundo que o rodeia”. Freire
confirma que, “é na diversidade de oportunidades e desafios proporcionados pelo lazer que se
promove o enriquecimento pessoal e social, tomando cada individuo mais conhecedor das

suas capacidades e limites”.

3

E necessario observar que a conotagdo de ‘tempo livre’ pode ser evidenciada em
opinides relacionadas ao ‘mau’ uso do tempo, conforme se Ié da conclusdo na pesquisa
elaborada por Silva et all (20064, p. 01), “que demonstrou sobre 0 uso preocupante de alcool e
drogas entre universitarios”, considerando, para o estudo do estilo de vida, algumas variaveis,
e dentre elas, o numero de horas livres por dia util e por dia de semana, das atividades
realizadas durante as horas livres, da satisfacdo quanto a frequéncia do lazer, das atividades

realizadas ao faltar as aulas e dos lugares que frequentava dentro da universidade.

No trabalho, acima destacado, Barria et all (2000, p. 27) apud Silva et all (2006b, p.
01) “também observaram que os usuarios de "drogas ilicitas” tinham maior disponibilidade de
tempo nos finais de semana, possivelmente devido também a menor dedicacdo académica”. E
traz a discussao sobre a possivel perniciosidade do tempo livre, pois, da pesquisa realizada
pelos autores a respeito do maior e do menor uso das drogas entre os alunos, considerando o
fato de que, “aqueles universitarios mais dedicados aos estudos, por possuirem menos horas
livres do que os usudrios de "drogas" tendem a perseguir um caminho mais objetivo e
direcionado ao sucesso profissional.” Sdo fatores que deverdo ser considerados na autonomia
do aluno, observando-se as consequéncias advindas dessa liberdade, apesar de ser um

raciocinio discutivel.

No caso do aproveitamento do tempo livre para aliar ao lazer, em vistas a sua

contribuicdo para o aprendizado do aluno, Isabel Marques™® entende que:

® FREIRE, Tereza. Ocio e tempo livre: perspectivar o lazer para o desenvolvimento. Disponivel em:
<http://ruc.udc.es/dspace/bitstream/2183/6731/1/RGP_5.28.pdf>. Acesso em: 29 maio.2012

9 ISABEL MARQUES, Ana. A educagio e o lazer. Disponivel em: <www.ipv.pt/millenium/ect10_ana.htm>
Acesso em: 03 jun.2012.
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A escola deve aceitar o fato de que uma parte significativa dos contetidos das
aprendizagens escolares € adquirida voluntariamente pelas criangas e jovens
nas suas atividades individuais ou coletivas durante o tempo livre. E que,
ndo pode desconsiderar fatores que também desempenham um papel
importante na formagéo do aluno.

Entende ainda a autora que ao ignorar todos 0s processos educativos que atualmente se
produzem a margem dela, torna-se uma escola enfraquecida, que se limita a ensinar para o
momento, e ndo da bases para um reajuste permanente de conhecimentos e capacidades

exigidos numa sociedade que evolui aceleradamente.

Isabel Marques (op. Cit., p. 12) considera ainda que “a escola ndo pode se esquecer do
tempo livre como processo de formagéo”, devendo observar, conforme visto nesse trabalho,
que sera tarefa da escola proporcionar aos alunos conhecimentos e oportunidades para que
eles possam viver; conviver e trabalhar, dando sentido as suas vidas. E conclusivo do
pensamento da autora que, “hoje em dia, ndo se podem alcancar estes objetivos simplesmente
pela dptica de uma educacdo para o trabalho, mas paralelamente por uma de educagéo para o

lazer”.

Diante dos fatores, ora observados, a forma como o aluno devera alcancar esses
objetivos esta intimamente ligada a sua autonomia e desejo, além da percepcéo do seu proprio
tempo livre, mas, ja se configura um grande avanco o fato de que ha uma preocupacdo

direcionada ao tempo de lazer.

Rememorando a conotacdo distinta entre tempo livre e lazer, ha que se destacar o
raciocinio de Silva (2003, p. 01) a respeito do tema, donde se extrai a nocdo daquilo
denominado de ‘tempo social’, que para o autor, “é donde acontecem e se desenvolvem
definidamente novos e distintos espacos temporais, provenientes do quotidiano de cada
pessoa e do proprio meio onde se insere”. E conclui, afirmando que “estes espagos temporais
sdo completamente opostos, e denominam-se de tempo de trabalho e tempo de ndo trabalho,
ou tempo livre absoluto pds-laboral”, entendendo que o tempo livre engloba um “conjunto de
ocupacdes escolhidas de livre vontade do individuo™: o lazer é sobretudo, um tempo pessoal
onde o individuo arranja momentos para si, regidos pelo prazer e realizacdo espontanea, tendo

também fungdes sociais, econdmicas, de socializacdo, terapéutica e simbdlica”.

E possivel perceber que, mesmo com a diversidade de interpretacbes a respeito do
‘tempo livre’, que se reflete no ocio criativo, ou mesmo no ‘tempo de lazer’, o que chama a

atengdo é o fato de que a escolha para o aproveitamento desse ‘tempo livre’ deve permear a
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liberdade e autonomia necessarias ao proprio crescimento do individuo. Decerto que, para as
criancas, que ndo € o foco principal do presente trabalho, a interferéncia dos pais promove
uma nova distribuicdo e um novo direcionamento de atividades, mesmo diante da diretriz
constitucional que ampara e assegura a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta
prioridade, o direito ao lazer (art. 227, CF/88).

Silva (op. Cit., p. 74) entende que, “do chamado ‘tempo de lazer’ deve constar o
descomprometimento, o uso discricionario e o prazer”, pois, para o0 autor, é a partir do

aproveitamento do tempo livre que se:

Constituem elementos essenciais para a constru¢do de espacos onde ocorre a
quebra de rotinas, que sufocam e tornam o quotidiano penoso. Sao acepcdes
que envolvem o tempo destinado ao 6cio, como elemento reparador das
deterioragdes fisicas ou nervosas provocadas pelas tensdes que resultam das

obrigac0es cotidianas.

Os conhecimentos adquiridos dentro e fora da escola, portanto, ndo devem ser
dissociados. E fato que a instituicio escolar tem funcdo definida na sociedade, mas é nessa
mesma sociedade que a producdo do conhecimento deve intervir. A pratica do conhecimento
ndo deve ser entendida como uma exclusividade do espaco escolar. Portanto, os saberes
adquiridos na escola so terdo sentido se forem significativos para o individuo fora dela, e a
escola deve, por sua vez, valorizar o conhecimento que se traz do meio social. “E sempre

tempo e espaco de aprender®”.

Chama a atencdo o fato de que aquilo que o individuo aprende, dentro ou fora da
universidade, deve ser levado em consideracdo na sua busca pelo autoconhecimento; fator
este que corrobora com a idéia de que os momentos de ‘tempo livre’ trazem uma gama de
experiéncias que ndo podem ser colocadas a margem da compreensdo de que estardo
contribuindo para a formacéo do aluno, ainda que esse mesmo aluno direcione o seu tempo
livre para alcancar a melhor formacdo profissional, assumindo mais atividades, mas, tera

desenvolvido um crescimento interior muito maior do que os limites que Ihes impunham.

E interessante observar que o “tempo livre” ¢ relacionado a tudo o que diz respeito ao
“lazer”, conforme demonstrado, mas, sem afastar as hipoteses da utilizagdo desse mesmo

tempo em atividades ligadas a continuidade do processo educativo, como uma seqiéncia

2 FERIAS para Aprender. Revista Mais. Ano I. n 05. Jullago 2011. Disponivel em:
<http://www.maisrevista.com/n26.html>.Acesso em: 01 jul.2012
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daquilo que o aluno verifica em sala de aula. E sobre o tema, cabe a verificacdo do
pensamento de Farias e Blanc (2010, p. 09) que explicam o fato de que esses jovens entendem
que o seu “tempo livre também pode ser utilizado para a realizacao de atividades relacionadas
a vivéncia estudantil [...]”, e apesar de estarem familiarizados com a necessidade de aproveitar
e de fazer um uso diferenciado do seu tempo livre, de forma geral, esse “tempo livre” ainda se
confunde com os horéarios do dia em que ndo esta em sala de aula ou trabalhando como
bolsista/estagiario. Concluem as autoras que, “estudar fora desse horério é visto como uma
necessidade eventual”, enquanto que a realizacdo de tarefas domésticas, fundamentais para a
sua sobrevivéncia no novo contexto, também “ndo é reconhecido como uma atividade

plenamente integrada ao seu cotidiano juvenil”.

Portanto, “em seu tempo livre (quando se subtrai o tempo de trabalho e a parte
ocupada pelas citadas obrigacdes sociais), as pessoas aproveitam e satisfazem necessidades
pessoais”, inclinando-se por certas atividades, que podem ser o descanso, a distracdo ou
diversdo e o desenvolvimento, em contraposicdo ao cansago, ao aborrecimento, a regressdo e
a acomodacao, que as vezes desafiam outras parcelas do tempo humano, assim estabelecem
Marques et all (2010, p. 04), e concluem seu raciocinio, argumentando que “pode-se
distinguir o tempo livre para desfrutar do lazer em trés modalidades basicas: o tempo livre
diario apos o trabalho, o tempo livre dos finais de semana e o tempo livre das férias”, que

possibilite escolha pessoal, embora nem tudo o que se faz seja executado por livre escolha.

Para consolidar tal raciocinio, Trilla e Puig (2004, p. 76) predizem que “a extensdo do
tempo livre ndo serd conseguida por meio da progressiva degradacdo qualitativa de outros
tempos, em especial o do trabalho”, e para os autores, o objetivo seria “ir diluindo as
fronteiras que, hoje, tanto dividem as atividades do homem e as distribuem em tempos cada
vez mais heterogéneos”. Essa divisdo mantém a esséncia do préprio tempo livre, sem
estigmatiza-lo como decorrente do tempo trabalhado, ou ainda como um momento em que

nada se faz ou produz.

Nesse conjunto, onde se verificam outras condi¢Ges objetivas para desenvolver um
plano de atuacdo educativa sobre o tempo livre, Trilla e Puig (op. Cit., p. 76) se manifestam
no sentido de “identificar como obstaculo para a melhor distribuicdo e aproveitamento do
‘tempo livre’, as disfungdes que consomem de maneira absurda parte consideravel do tempo
ndo-trabalhado”, a exemplo da planificacdo inadequada das cidades, do transporte e de outros

servicos publicos.
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Para Freire (op. Cit., p. 348) “o lazer, como atividade, espaco, ou como contexto,
providencia oportunidades para testar e construir a auto-competéncia de uma forma que
geralmente ndo é possivel noutros contextos do dia-dia”, pois, que se apresentam, geralmente,
“imbuidos de formalidade e de expectativas sociais ou mesmo de critérios avaliativos”,
conclui. A autora entende ainda que “os contextos de lazer podem tomar-se contextos
privilegiados de exploracdo e, consequentemente, de aprendizagem e desenvolvimento”. E
completa afirmando que: “o lazer permite a promogao do desenvolvimento pessoal e social,

bem como um maior envolvimento do individuo pelo mundo que o rodeia”.

E possivel rematar, diante do pensamento destacado, que a multiplicidade de ocasides
e desafios proporcionados pelo lazer, pode consolidar o enriquecimento pessoal e social, e
cada experiéncia do individuo com o tempo livre, o torna mais conhecedor das suas

capacidades e limites.

A diversidade de opcdes, no aproveitamento do 6cio, pode ser determinante, de acordo
com o pensamento dos autores destacados acima, em razdo do lugar que cada individuo ocupa
no meio, e que define para cada um as possibilidades reais de acesso as informagdes
disponibilizadas para a melhor ocupacéo do seu tempo livre, e nisso estariam considerados 0s
costumes, os codigos de conduta, as tradi¢bes, a moda, tudo enfim, que possa delimitar aquilo

que € permitido e o que € proibido.

Retomando a distin¢do criada por alguns estudiosos, Borges de Araujo (2004, p. 19),
“traz a preocupacdo em distinguir tempo livre, de tempo de lazer, confirmando que a
passagem progressiva da nogdo de tempo de lazer para tempo livre, marca uma nova etapa no
estudo do tempo social”, tornando evidente que tal proposta passa a dar maior amplitude a
sociologia do lazer, que vai assim libertar-se de uma ligacdo de dependéncia relativa ao
trabalho. E explica o autor que, “enquanto o lazer estd ligado a uma légica de atividades
simbdlicas como férias, desporto, televisdo, etc, atividades estas que estdo concebidas como
de divertimento, futeis, inGteis e por vezes acessorias”; porém, a no¢do de tempo livre ja ndo
permite falar de atividades supérfluas, haja vista que estas ocupam um tempo cada vez mais

essencial no quotidiano das pessoas.

Na mesma sintonia, cabe destacar sobre outro fator, considerado por Trilla e Puig
(2004, p. 82), “que realca 0 Ocio das pessoas, de carater eminentemente pessoal, a exemplo
das preferéncias, dos gostos, inclinacdes, afetos, estilos, manias, caprichos, dentre outros”. E

para os especialistas, tais fatores péem o selo individual na atividade ociosa de cada um,
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sendo percebido na manifestacdo dos alunos do curso de Direito da Unit-SE, especialmente,

daqueles que foram ouvidos no presente trabalho.

Alves (2011, p. 118) assume sua posicdo na tentativa de enfatizar a respeito dos

limites impostos as escolas:

Os saberes comecgaram a pulular fora dos limites oficiais do saber definidos
pela escola tradicional, circulando livres no ar, sem depender de turmas,
salas, aulas, programas, professores, livros-texto, dotados do poder divino de
onipresenga, quando o aprendiz se descobre diante de um mundo imenso
onde ndo ha caminhos predeterminados por autoridades exteriores.

Com o acesso a informacdo, 0 aluno ndo mais se restringe a aprender tdo somente
dentro dos muros escolares, pois, a gama de conteddos disponiveis nos ambientes extramuros

escolares, tornou-se um reflexo da evolugéo do processo tecnoldgico e de informatica.

“A tarefa de respeitar o tempo livre complementa-se ampliando, na medida do
possivel, esse tempo”, assim entendem Trilla e Puig (2004, p. 96), porém, “essa mesma
ampliagcdo ndo pode ocorrer indefinidamente”, completam, pois, a conclusdo do pensamento
anotado, estaria prejudicando outros tempos imprescindiveis para uma vida equilibrada, tais
como o tempo de estudo, familiar, social e de descanso; mas, ampliando-o “gracas a
eliminacdo das perdas de tempo”, assim como o tornando mais rentavel mediante a
organizacdo do tempo proprio individual. Nesses aspectos, 0s autores demonstram 0 Seu
entendimento a respeito do tempo livre, distinto dos demais ‘tempos’, porém, sintonizando-

0S.

Com relacdo ao uso do termo, para Cohon (2009, p. 145) “‘tempo livre’ é sintomatico,
pois, apesar de remotamente ser utilizado o termo 6cio, aquele se confronta diretamente com
seu oposto, o tempo nado-livre”, que significa aquele tempo preenchido pelo trabalho e
determinado heteronomamente. Para o autor, “essa oposicdo € essencial a formulacdo do
conceito, pois, nela se conjugam o interesse individual e a situacdo geral da sociedade”. O
autor tece criticas a falta de real liberdade num mundo de integracdo social sem precedentes,
justificando que, ‘cada um tem seu papel social determinado, seu roteiro de carreira definido
desde o ensino basico’, e fica dificil reconhecer o que resta nas pessoas para alem deste jogo
de cena. Havendo, enfim, a determinacdo geral das funcdes e ocupacdes pesando diretamente

sobre a questdo do tempo livre.
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E prudente perceber que os autores acima mencionados, demonstram que o tempo
livre deve ser convenientemente percebido, para enfim, poder geri-lo e planeja-lo, partindo-se
de sua livre escolha para a realizacdo das atividades que desejar, numa combinacdo de
atitudes pessoais com (e para) o tempo livre.

Numa critica a questdo do tempo livre e sobre o que as pessoas fazem com ele, e quais
as chances de obter o seu melhor aproveitamento, haja vista o fato de que sdo introduzidas, de
contrabando, no cotidiano das pessoas, formas de comportamento préprias do trabalho; cabe

expressar textualmente o pensamento de Adorno?:

A pergunta descarada sobre o que o povo fara com todo o tempo livre de que
hoje dispde — como se este fosse uma esmola e ndo um direito humano —
baseia-se nisso. Que efetivamente as pessoas s6 consigam fazer tdo pouco de
seu tempo livre se deve a que, de antemdo, ja lhes foi amputado o que
poderia tornar prazeroso o tempo livre. Tanto ele lhes foi recusado e difa-
mado que ja nem o querem mais. A diversdo, por cuja superficialidade o
conservadorismo cultural as esnoba ou injuria, Ihes é necessaria para forjar
no horario de trabalho aquela tensdo que o ordenamento da sociedade,
elogiado por este mesmo conservadorismo cultural, exige delas.

Justifica o autor que, sob as condi¢cfes vigentes, seria inoportuno e insensato esperar
ou exigir das pessoas que realizem algo produtivo em seu tempo livre, uma vez que se

destruiu nelas justamente a produtividade, a capacidade criativa.

Trilla e Puig (2004, p. 114) destacam sobre 0 maximo aproveitamento educativo das
atividades em tempo livre, afirmando que, “no que se refere as atividades cotidianas ou as
pequenas coisas que se costuma fazer a cada dia, aquilo que as distingue € o fato de ser uma
forma de empregar o tempo nédo precedido por qualquer preparacdo prévia”. Sdo atividades,
que para 0s autores, sdo realizadas por habito, costume, e nem sempre requer esforco
organizado. Citam como exemplos, a leitura, 0s jogos de mesa, ir a praia, manter em ordem a
casa, fazer a comida, a higiene pessoal, atividades que tendem a ocupar importantes periodos

de tempo nas situac6es de 6cio, 0 que as torna duplamente educativas.

E singela a conclusdo de que, o fator educativo estd na propria conversido das

atividades, na otimizacdo do tempo e na formacdo do individuo. A autonomia de cada aluno,

2. ADORNO, Theodor W. Tempo Livre. (trad) Maria Helena Ruschel, sup de Alvaro Valls. Publicado em
Palavras e Sinais, modelos criticos 2. Petrépolis: Vozes, 1995, pp. 70-82. Disponivel em:
<http://antivalor2.vilabol.uol.com.br/textos/frankfurt/adorno/adorno_27.html>. Acesso em: 02 jun.2012.
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per si, impGe a pessoalidade no aproveitamento do seu tempo livre, da sua experiéncia do 6cio

e a forma de contribuicdo deste para a sua formacéo.

4.2 O tempo livre em ‘linhas de fuga’ — breves consideracoes

O som, o tom, o desejo, a magia, 0 mudar o novo, um écio e a linha de fuga em

Bichuetti (2007, p. 10) sdo previstos que:

Tudo se trata de cagar linhas de fuga..., ‘eu quero uma casa no campo, onde
eu possa...’.

Um canto, um encanto, um encantamento...

No céu cinzento, um arco-iris...

Na escuriddo das noites tristes e solitarias, uma lua, um luar...
E uma multiddo de estrelas...

Para escapar, afirmar a vida é necessario a valentia de fugir dos controles
que nos reproduzem desvalia e rotina, mesmice e exaustao...

O desejo que anda sempre enamorado do novo e do inusitado, precisa furar o
cerco, driblar os guardides da ordem instituida e construir linhas de fuga...

Desejo-sonho- utopia... Magia-poesia-peraltice...
Precisamos dos ventos da mudanca...

Um novo disco... Um novo livro... Um novo amigo... Um novo jeito de
amar, de trabalhar, de encontrar e se encontrar, de festar, de passear...

Um novo écio, uma nova politica, uma nova oracao...

Amamos com pudor, medo, cilime, posse, inseguranca e inveja... Nenhum
carinho novo, nem uma caricia ousada...

Amamos sem flores, sem velas, sem vinho...
Nossa vida sexual segue o compasso do relégio que nos gravou um ou outro
toque, mas ndo reinventamos enluarada de loucuras e paixdes. Nosso terno,
Nosso cinto e nosso sapato...

Ocupam lugar excessivo e hd muito ndo fazemos uma caminhada, nus, de
maos dadas. No trabalho, somos rob6s eficientes e programados...

Cacar linhas de fuga é reinventar-se, reinventando a propria vida. Fagcamo-lo,
antes que o despertador nos acorde e nos diga que tudo ndo passou de um
sonho impossivel...

A proposta de Bichuetti (op. Cit., p. 10), acima destacada, invoca, provoca e desafia o

leitor a buscar um novo tempo, um mesmo tempo, a0 mesmo tempo em que busca viver,
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cacando a si mesmo, cagando linhas de fuga, cacando um tempo para ser livre; um tempo

livre.

O lazer possibilita uma fuga da realidade provisoria, mas sem limite de tempo, de
acordo com Lima Monteiro (2007, p. 13), e para a autora tem-se que aprender a nao
extrapolar, afinal, nem todo tempo é s6 tempo de lazer ou s6 tempo de obrigacGes, a ndo ser
que o individuo se permita a isso unindo a sua obrigacdo a sua ndo-obrigacdo sem danos

particulares, pois a sociedade impde a divisao destes tempos.

“As linhas de fuga sdo realidades; s&o muito perigosas para as sociedades, embora
estas ndo possam passar sem elas, e as vezes as preparem, [...] as linhas de fuga sdo imanentes
ao campo social”, de acordo com Deleuze e Guattari (1996, p. 73). E explicam que todos séo
“segmentarizados circularmente, em circulos cada vez mais vastos, em discos ou coroas cada
vez mais amplos”... “Somos segmentarizados linearmente, numa linha reta, em linhas retas,
onde cada segmento representa um comecando outro”, demandantes ou demandados para
sempre, familia, escola, exercito, profissdo, e a escola nos diz: "Vocé ja ndo esta mais em
familia”, e o exército diz: "Vocé ja ndo estd mais na escola...". Os autores explicam que a
linha de fuga marca, “ao mesmo tempo: a realidade de um nimero de dimensdes finitas que a
multiplicidade preenche efetivamente”; da mesma forma, respondem que “a impossibilidade
de toda dimensédo suplementar, sem que a multiplicidade se transforme segundo esta linha”; e
predizem que “a possibilidade e a necessidade de achatar todas estas multiplicidades sobre um

mesmo plano de consisténcia ou de exterioridade, sejam quais forem suas dimensdes”.

Para os autores acima destacados, 0s seres humanos sdo feitos de linhas que se
arquitetam em suas vidas e ndo param de se entrelacar. “S8o as chamadas linhas duras, que
traduzem o inicio e o fim, as linhas maleaveis que sdo percorridas por micromovimentos, e

linhas de fuga, que ndo admitem formas ou segmento”.

Para Felipe (2011, p. 01), somos feitos de linhas, tortas, retas, alinhadas ou

desalinhadas, ndo importa, desde que ndo nos percamos no imaginario, e assim traduz o autor:

Tal como na arte do corte e costura, da trama e da urdidura, do ponto em
cruz, do patchwork e as linhas que fazem parte do desenrolar de nossas
préaticas no cotidiano. Se alguém te perguntar qual é a sua linha, ndo perca a
linha, desenrole, desfie, desafie. [...] Trace uma linha, em seguida outra,
lembre-se também que “dar linha” na linguagem usada nas esquinas ¢ algo
como sair, evadir, escapar, deslocar, o mesmo que tragar outra linha, n’outro
lugar. E o que sdo as esquinas? Encruzilhadas, cruzamento de linhas. Linha
branca e linha negra da Umbanda e as linhas que comp&em uma esquina, ou
melhor, uma encruzilhada.
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Catto (2010, p. 39) comenta que, uma linha de fuga “faz fugir interpretagdes,
decifracGes e modelos, e permite experimentar tantas possibilidades e devires”. E conclui que,
a linha de fuga “rasga certezas, desacomoda pensamentos lineares, totalizantes, dogmaticos;
entendendo que o fluxo, o movimento da escola necessita da linha de fuga, para possibilitar

agenciamentos, criagdo e bons encontros”.

Desse significado, com tais conceitos, podem ser desencadeados novos processos de
subjetivacdo, por meio de sensagdes diferentes e Unicas que as experiéncias provocam e que,
por conseguinte, “sdo capazes de produzir novos sentidos”, analisa Catto (2010, p.47). A
interpretacdo dada pela autora define que os processos de subjetivacdo inventiva, resultantes
das linhas de fuga, propiciam a criagdo desse espaco para a inven¢édo, aquilo que define como
0 espaco da diferenca, da busca pelo puro desejo de novas experimentacOes, do desejo de

irromper muros e paredes fechadas.

Deduz-se que para o individuo, a busca por novos espacos, por novas experiéncias, lhe
pode ser favoraveis, a titulo de maior amplitude do conhecimento, e a forma como tais
experiéncias devam ocorrer, e como se efetivam ao alvedrio do proprio individuo, dentro do
critério de autonomia que Ihe é concedido. Resta verificar se o aproveitamento desse tempo,
nesse processo de desterritorializacdo, a luz do pensamento deleuze-guattariano, estara sendo
proveitoso para o individuo; e para a presente pesquisa, cabe observar de que forma o aluno

do curso de Direito da Universidade Tiradentes-SE esta utilizando o seu tempo livre.

E preciosa a interpretacdo do tema por Dantas®, que traz o fato de que, assim como os
“mapas geograficos delimitam e registram territérios politicos, econdmicos e culturais, 0s

individuos também sdo registrados e cruzados por linhas”.

Para o autor, “algumas dessas linhas sdo postas do exterior para eles e ndo se cruzam”,
e ao contrario, “separam-se e demarcam 0s seus proprios territorios, enquanto que outras sdo
produtos do acaso”, mas ha outras que devem ser inventadas, tracadas, efetivamente, na vida.

“O individuo deve inventar suas proprias linhas de fuga”.

Sem duvidas que para o aluno do Curso de Direito da Universidade Tiradentes —
Sergipe, o desenhar de rumos esta intimamente ligado ao critério de autonomia, a liberdade da

sua expressdo, sendo efetivamente o primeiro passo para a melhor compreensédo do seu tempo

? DANTAS, Alexsandro Galena A. Antonin Artaud: cartégrafo do abismo. Disponivel em:
<www.eca.usp.br/nucleos/filocom/alex.doc>. Acesso em: 02 jun.2012
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livre, sem o limite de tempo, e consciéncia de que ao reinventar, estara reinventando a sua

propria vida.

4.3 O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do Curso de Direito da Unit-SE

Para Trilla e Puig (2007, p. 81), “alguns fatores sdo condicionantes para determinar a
especificidade do tempo livre, e podem ser considerados dentro de um conjunto de
possibilidades para dotar de conteddo o tempo livre”, e tais aspectos, de acordo com o
pensamento destacado, séo invariavelmente decisivos para a limitacdo na utilizacdo do citado
conjunto, devendo ser considerados, tanto 0 meio ou contexto, quanto o lugar que o individuo
ocupa nesse meio, observando-se seus antecedentes educativos, além do critério
eminentemente pessoal, que diz respeito a liberdade, a individualidade ou a espontaneidade, e
que “sdo elementos que pdem o selo individual na atividade ociosa de cada um”, concluem os

autores. Tais fatores podem restringir ou ampliar o conjunto de possibilidades.

A idéia central para Trilla e Puig (2007, p. 82), considerada por ambos, “é a criacao de
uma frente com o objetivo e intervir, para incrementar 0s recursos que tornam possiveis 0cios
realmente positivos”, e justificam os autores, que “se trata de criar possibilidades de diversdes

formativas, mediante a participacdo pedagogica na configuracdo do meio”.

Permitir a intervencdo educativa nos meios de 0Ocio, e tal prerrogativa estaria prevista
pela “Carta Internacional de educagio para o lazer”, ou “Carta Internacional do Ocio”, assim
considerando, nos seu item 2, e incisos, que predizem sobre a liberdade de escolha pelo
individuo para a realizacdo do seu lazer, e que o proprio lazer num conteudo de écio, é
gerador de empregos, além do fato de ser um direito do ser humano, reitere-se: (sem

destaques no texto original)

2.1 Lazer se refere a uma area especifica da experiéncia humana com seus
proprios beneficios, incluindo liberdade de escolha, criatividade,
satisfacdo, diversdo e aumento de prazer e felicidade. Abrange formas
amplas de expressdo e de atividades cujos elementos sdo tanto de natureza
fisica quanto intelectual, social, artistica ou espiritual.

2.2 Lazer é um meio privilegiado para o desenvolvimento pessoal, social e
econdmico; é um aspecto importante de qualidade de vida. Lazer é também
um produto cultural e industrial que gera empregos, bens e servicos.
Fatores politicos, econémicos, sociais, culturais e ambientais podem ampliar
ou dificultar o lazer.
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2.3 O lazer promove a saude e o bem-estar geral oferecendo uma variedade
de oportunidades que possibilitam aos individuos e grupos escolherem
atividades e experiéncias que se adéquem as suas proprias necessidades,
interesses e preferéncias. As pessoas atingem seu pleno potencial de lazer
guando estdo envolvidas nas decisfes que determinam as condicGes de seu
lazer.

2.4 Lazer é um direito humano bésico, como educacao, trabalho e saude, e
ninguém devera ser privado deste direito por discriminagdo de sexo,
orientacdo sexual, idade, raca, religido, credo, saude, deficiéncia fisica ou
situacdo econbmica.

2.5 O desenvolvimento do lazer é facilitado pela provisdo de condicdes
basicas de vida, tais como seguranca, moradia, alimentacdo, renda,
educacdo, salarios, equiidade e justica social.

2.6 As sociedades sdo complexas e inter-relacionadas e o lazer ndo pode ser
separado de outras metas da vida. Para atingir um estado de bem-estar
fisico, mental e social, um individuo ou grupo deve ser capaz de identificar e
realizar aspiragOes, satisfazer necessidades e interagir positivamente com o
ambiente. O lazer é, portanto, visto como um recurso para melhorar a
qualidade de vida.

2.7 Muitas sociedades em todo o mundo sdo caracterizadas pela insatisfacdo
crescente, estresse, tédio, falta de atividade fisica, falta de criatividade e
alienacdo na vida cotidiana das pessoas. Todas essas caracteristicas podem
ser aliviadas pela participacdo em atividades de lazer.

2.8 As sociedades em todo o mundo estdo passando por profundas
transformacdes sociais e econémicas, que produzem mudangas significativas
no padrdo e na quantidade de tempo livre disponivel para o individuo
durante o transcorrer da vida. Essas tendéncias terdo implicagBes diretas para
uma gama de atividades de lazer que, por sua vez, influenciardo a demanda
pelo suprimento de bens e servicos de lazer. (sem grifos no original)

Portanto, a atividade realizada pelo aluno do curso de Direito da Universidade
Tiradentes-Sergipe durante o seu tempo livre, com base nas prerrogativas da Carta
Internacional e na previsdo do Curso de Direito da Unit, tem salutar importancia para a sua
satisfacdo pessoal, para o seu crescimento profissional, e devem retratar as suas aspiracoes e

interacdo com a propria sociedade.

E certamente tais condutas influenciardo na sua qualidade de vida, e possibilitardo um
maior impacto na familia e na comunidade como um todo, haja vista o fato de que néo
necessariamente o aluno que busca essa qualidade, em regra, ndo promove alteracdes de

grandes proporcoes o seu foco, quer seja para a realizacdo pessoal ou profissional.
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Assim é a postura que adota o aluno B.0.% do Curso de Direito da Unit-SE, que faz do
seu tempo livre, um meio excepcional para o seu desenvolvimento pessoal, social e

econdmico, assim considerando:

[...] porque, o nome ja t& dizendo, tempo livre, mas vocé pode se enriquecer
culturalmente, vocé pode se enriquecer profissionalmente, [...] e eu vejo
mais o tempo livre, é porque a gente seleciona mais para o lazer, entdo, se
vocé aproveitar o lazer pra poder cuidar do seu corpo, vocé vai enriquecer
mais a sua mente, e enriquecendo sua mente, vocé vai produzir mais no
profissionalmente.

Braz Aquino e Oliveira Martins (2007, p. 482), afirmam que “o tempo livre deveria
ser um tempo méaximo de autocondicionamento e minimo de heterocondicionamento”, e para
isso deve ser constituido por aquele aspecto do tempo social. Na interpretacdo do raciocinio
dos autores, cabe elucidar que é o0 homem quem conduz com menor ou maior grau de nitidez
a sua vida pessoal e social. No entanto, concluem que “neste tempo que poderia ser um tempo
voltado para o 6cio mais verdadeiro, 0 consumismo termina por deteriord-lo, mercantiliza-lo,

coisificando-o e empobrecendo-o de significados”.

Das entrevistas realizadas, constatou-se que existe espago para 0 consumismo, que se
personifica no aproveitamento do tempo livre de alguns alunos, nesse exemplo pode ser citada
a aluna N.L.*, que confirmou que parte do seu tempo livre é destinada ao “tempo para

consumo”.

Ha que se ressaltar, de acordo com Trilla e Puig (2007, p. 135), que:

Nos movimentos ou instituicdes dedicadas explicitamente a educacdo no
tempo livre ou & animacao cultural, houve em geral uma espécie de rechago
a tudo que envolvesse um Ocio comercializado, consumista, de empresas
lucrativas. E uma tarefa de dificil concluséo, estabelecer uma delimitacéo
rigorosa que permita situar certas atividades, instituicGes ou meios concretos,
sob o rétulo de instituicdes de lazer comercial ou n&o.

Temos que concordar com o pensamento elaborado acima, pois, a proposta de sedugédo

do mercado de consumo é tdo subliminar quanto a ideia de felicidade, se personificando na

8 B.0. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [01 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O 6cio, como tempo
livre, e a sua contribuigdo para a formacéao do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se.

# N.L.. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [03 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O 6cio, como tempo
livre, e a sua contribui¢do para a formacao do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se
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aquisicdo de determinado produto, ou de algo similar, e isso, invariavelmente dificulta a
percepgao sobre o ‘rotulo’ que o origina, tornando dificil estabelecer essa delimitacéo, se o foi

decorrente de instituicGes de lazer ou comerciais.

A busca por uma linha que permita ao individuo fugir desse ‘lugar comum’, que altere
0S preceitos consumistas, tdo vinculados ao 6cio como um tempo para o lazer, é percebido por
grande parte dos alunos da area juridica, que, verificam na ‘rotulagdo’ de condutas, a
continuidade de um modelo que ja ndo mais encanta, pois, para o aluno entrevistado, B.O., a
certeza de que a melhor aplicacdo do tempo livre estd na conduta de liberdade do préprio
individuo, pois, para ele se manifesta afirmando que o melhor destinatario do tempo livre, da
experiéncia do 6cio é o proprio individuo, e assim se percebe nas palavras do aluno do Curso
de Direito da Unit®:

Sim, porque vocé foge do cotidiano, e a tendéncia hoje da sociedade,
principalmente com a globalizagdo, principalmente com a correria que o
mundo ta hoje, quanto mais vocé desvirtuar um pouco dessa loucura que ta o
mundo, vocé tendo o seu tempo livre, pra poder contribuir pra vocé, vocé vai
se enriquecer mais ainda. E claro que tem pessoas que néo aproveitam o seu
tempo livre pra poder contribuir pra si proprio, eu aproveito!

Ainda que esteja vivendo uma fase bastante produtiva, profissionalmente falando, o
aluno do Curso de Direito da Unit, R.A?, concorda que a livre opcéo para o uso do tempo
livre, pode significar um passo muito grande para alcancar a qualidade de vida desejavel,

conforme explica:

E, eu acredito que sim, embora determinados momentos nds utilizamos o
nosso tempo livre, relacionando as questdes de trabalho e estudo, entdo hoje
eu tenho pensado em equacionar melhor o tempo livre. Entdo eu tenho
dividido o tempo livre pra dar conta das pendéncias do trabalho, das
pendéncias do estudo, mas também ndo deixando de lado as questBes
pessoais.

De La Torre (2008, p. 32) chama a atencdo para “os fatores atitudinais no ato criativo,
donde a pessoa estd implicada por completo”, pois, para o autor “a formacdo integral da

personalidade sera incompleta enquanto ndo forem consideradas suas disposi¢coes e atitudes

% |dem ao item 22.

% R.A.. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [03 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O dcio, como tempo
livre, e a sua contribuicdo para a formacéo do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se
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criativas”, e para que o homem chegue a realizar-se em cada periodo da sua vida, deve-se
comegar desde a infancia. O autor destaca ainda que “a atitude independente e a liberal foram
tracos reconhecidos na maior parte das pessoas criadoras”, apesar de que poucos 0S
questionam como fatores atitudinais da criatividade, mas, para De La Torre 0S movimentos

educativos atuais caminham nessa direcéo.

O aluno B.O.?" tem uma definicdo para o tempo livre, e assim justifica: “tempo livre
pra mim é aquele tempo que ndo esta dentro do cotidiano, ou seja, tempo livre, 0 nome ja esta
dizendo ‘livre’”. Ao evidenciar sua proposta para a experiéncia do Ocio, e para 0
aproveitamento do tempo livre, distante das regras do cotidiano, o aluno sugere a busca
criativa de opgdes que ndo se enquadrem ou que ndo se justifiguem como sendo condutas
praticadas no dia a dia, na rotina diaria de cada individuo, e isto, certamente ressoa a atitude
independente citada por De La Torre, e justificada por B.O.: “O estudo, o trabalho, academia
faz parte, hoje, da vida do ser humano, entdo se a pessoa tem um tempo livre é porque esta

fora desse padréo, ta fora desse cotidiano”.

Conforme visto no inicio da pesquisa, e de acordo com as literaturas pesquisadas e
extraidas para dar ‘corpo’ ao presente trabalho, a experiéncia do 6cio, como tempo livre, se
demonstra em confirmar sobre o potencial necessario a contribuicdo para a formacdo do
individuo, respeitando-se a autonomia de quem a realiza, ou pretende realiza-la, mas, estaria
sendo levado em consideracao, todo o conjunto de pequenas atividades cotidianas, incluindo-

se nessas, a escola e o trabalho.

A despeito da autenticidade nas interpretacdes do ‘tempo livre’, demonstrada nos
depoimentos dos alunos entrevistados, que se pronunciaram em justificar o tempo livre como
sendo o conjunto de atividades distantes do cotidiano, vé-se que se compatibilizam com o
raciocinio de Trilla e Puig (2004, p. 79), autores estes que afirmam o fato de que “a educagao
para o tempo livre deve considerar todo o conjunto de pequenas atividades cotidianas, e
dirigir a tarefa pedagdgica sobre o tempo livre, para a recuperacdo do conteudo de prazer
dessas mesmas rotinas”. E conforme visto em capitulos anteriores, os autores exemplificam a
importancia das atitudes cotidianas sobre o tempo livre, tais como as “rela¢des com a

vizinhanga, os deslocamentos, as compras, tarefas domésticas, refeigdes, etc”.

Por sua vez, Barcelos (2007, p. 03) critica o cotidiano como fator preponderante para a

experiéncia do Ocio, pois, decorrente de uma “exaltacdo ao trabalho faz com que o

2" |dem ao item 22.
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reconhecimento do homem esteja em seu emprego, e dentro desse processo o todo tipo écio
ndo criativo ¢ reprimido”. E preciso distinguir tais pensamentos, pois, ndo se trata de colocar
0 cotidiano como mola propulsora do tempo livre, mas, de considerar as atividades rotineiras
como uma fonte criativa para a denominada ‘educabilidade dos meios’, que justifica a

influéncia do cotidiano na formatacdo do tempo livre, de acordo com Trilla e Puig (op. Cit.).

Inegavel que o cotidiano, o meio social e produtivo, contribuem para o incentivo da
busca pelo tempo livre como forma de equacionar a qualidade de vida do individuo, e é
conclusiva a afirmacgéo, com base nos depoimentos dados pelos alunos do Curso de Direito da
Unit, percebe-se que ha uma grande contribuicdo da experiéncia do écio, assim destacados:

Contribui na medida do possivel em que possa aproveitar 0 maximo esse
tempo livre, ele vai sempre contribuir pra mim. Eu ndo posso usar 0 meu
tempo livre em desproveito do meu enriquecimento, do meu conhecimento.
O tempo livre é um tempo pra descansar, pra aproveitar o, 0 nome ja esta
dizendo, tempo livre mesmo. (aluno B.0.).%

Contribui muito, porque acho que até a gente aprende mais na pratica, no
tempo livre, e as vezes na prépria vida do que na universidade, lendo
diretamente com o livro, esse tipo de coisa. Auxilia também, muito, porque o
tempo inteiro vocé fazendo atividade que sdo (entre aspas) obrigadas, ndo
ajuda a nenhum ser humano a assimilar as coisas, da forma que ele
realmente quer, e do jeito que ele vé. (aluna R.F.)%.

Acho que sim, a gente convive com outras pessoas, € com isso,
conhecimento também, porque ndo so6 de livro podemos viver, mas sim com
o conhecimento adquirido através de outras pessoas. (V.J.)*

A alegria de viver, o sabor da vida, para Nunes (2010, p. 01), deve ser buscada mesmo
diante do computador, do laptop, do video, da TV, do livro, e descreve que, “se for permitido
que tais ferramentas e recursos maquinicos estabelegcam tempos ‘para o nada’, essa auséncia
de esforco deve ser aproveitada para outros esfor¢os”, esforcos estes que a luz do
entendimento da autora, se tornam mais interiores, mais identitarios, mais amplos de si e dos

outros. A autora traz outra concepc¢do do aproveitamento do tempo livre, e conclui:

% B.0.. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [01 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O 4cio, como tempo
livre, e a sua contribuicdo para a formacéo do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se

% R.F.. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [06 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O 6cio, como tempo
livre, e a sua contribui¢do para a formacéao do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se

% v/.J.. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [08 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O écio, como tempo
livre, e a sua contribui¢do para a formacéao do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se
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No tempo livre, é que nos lembramos de quem somos e do que sabemos, [...]
e, com isso, reavaliar nossas aceitacfes, nossos aprendizados, nossos
conhecimentos, nossas posi¢des e nossas descobertas; o tempo livre é a
dorméncia necessaria para sentirmos nosso corpo.

A aluna do Curso de Direito da Unit-SE, N.L.**, compartilha do mesmo pensamento
da autora acima, ao ser perguntada sobre o que faz no seu tempo livre, quando esta fora da
universidade, respondeu que: “[...] Pratico esporte, passeio, ougco musica, estudo, visito de vez
em quando a rede social, tevé, namoro; saio com os amigos [...]”. Percebe-se, do citado
depoimento que a liberdade de escolha desponta como sendo a maior e mais importante
ferramenta para a satisfacdo de cada individuo com a sua experiéncia com o 6cio. B.O.,
também aluno do Curso de Direito da Unit-SE, quando questionado a respeito do tema,

afirmou que:

Quando estou fora da Universidade eu priorizo a assistir a tevé, que é uma
forma de comunicagdo, uma forma de aprendizado, uma forma de
entretenimento e de enriquecimento cultural, a depender do contetdo do
programa que vocé vai assistir. Também priorizo as redes sociais, essa
inclusdo social que esta tendo através das redes sociais que é muito
importante pra populacdo, uma pessoa, hoje, sem rede social, fica um pouco
sem interagir com o mundo.

Piucco (2005, p. 01) avalia que a questdo do lazer para a classe estudantil pode ser
detectada por outro angulo, pois, para ela “o problema se refere ndo somente pela falta de
tempo, mais principalmente pela falta de dinheiro para usufruir os espacos existentes para o
lazer, alienando-se aos estudos”. Percebe-se um enfoque diverso sobre o tempo livre em
relacdo ao tempo dedicado ao estudo, que para a autora, a “submersdo do aluno nos estudos,

em detrimento ao processo consumista a que foi inserido o lazer, propicia a alienagédo”.

Né&o difere muito o pensamento de Lima Monteiro (2007, p. 33), pois, para a autora o
individuo esta tdo fixado em um mundo de correrias e obrigacdes que o tempo 0s consome de
tal forma a desprepara-los para o tempo livre, tempo esse que é desperdicado, pois ndo se sabe
utiliza-lo adequadamente, ndo se sabe como aproveita-lo para a qualidade de vida. A autora

ainda questiona sobre o fato de “como esta sendo aproveitado o tempo livre, e incita a

1 N.L.. O aproveitamento do tempo livre pelo estudante do curso de direito da Universidade Tiradentes —
Se. Depoimento [03 outubro de 2012]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O 6cio, como tempo
livre, e a sua contribui¢do para a formacéo do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se
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discusséo, quando afirma que provavelmente para ndo fazer nada, mas por que ndo se tem

tempo para pensar no que fazer, e se finda no habito profundo de deixar o tempo passar”.

Entendo que, sob alguns aspectos, Lima Monteiro tem razdo nos seus argumentos,
afinal a busca pelo ‘lugar ao sol’ impde condutas de um workaholic, de um viciado em
trabalho, que ndo esté inteiramente distante de um grupo bastante expressivo de alunos do
Curso de Direito da Universidade Tiradentes-SE, a exemplo da aluna entrevistada J.S., que ao
ser questionada a respeito da definicdo de tempo livre, afirmou que desconhecia o termo, em
virtude da atual situacdo que vivencia, e assim rebateu: “muita producdo, muita leitura, na

realidade eu ndo sei o que ¢ tempo livre. Mas, o tempo que tem (tenho) livre € completo”.

Da mesma forma, com seus horérios de trabalho intensos, e com perspectivas de
crescimento profissional, o aluno R.A. do Curso de Direito da Universidade Tiradentes-SE,
em entrevista concedida para a presente pesquisa, confirmou as palavras de J.S.,
argumentando que o seu tempo livre estd focado para o seu trabalho, e indagado sobre o

significado de tempo livre, foi categdrico, conforme se Ié:

Bem, na verdade essa pergunta ela depende de algumas fases ndo €, eu tenho
algumas fases em que tempo livre pra mim é tempo para lazer, mas, nos
Gltimos, acho que nos ultimos oito anos, tempo livre significa um tempo que
eu utilizo para dar conta das atividades que ndo dou conta durante a semana,
tanto do trabalho, quanto da universidade.

A vivéncia do 0Ocio, a experiéncia desse ‘tempo livre’ pelo aluno do Curso de Direito
da Unit-SE, pode ser entendida através do pensamento de Braz Aquino e Oliveira Martins
(2007, p. 497), que justificam o fato de que “a experiéncia de viver esta repleta de
experiéncias, e por outro lado, algumas experiéncias fogem dessa percepcdo cotidiana e
vulgar pelo sentido da subjetividade envolvida, escolha desejada, encontro permitido”. Esses
detalhes mudam todo o sentido da experiéncia, afinal, esta provoca transformagdo em quem a

vivencia, e quando isto ocorre, sdo estas as experiéncias chamadas de verdadeiras.

A aluna do Curso de Direito da Unit-SE, R.F.*, questionada na entrevista sobre o que
de fato seria a sua experiéncia com o Ocio, respondeu que seria “lazer, primeiramente, pra
poder, [...] pra vocé poder sair um pouco do estresse do dia a dia, mas, normalmente, fim de
semana, que vocé tem mais tempo, da pra colocar uma idéias em pratica também, fazer uns

planos”, e ao considerar a criagdo de novos ‘planos’, a sua conduta se assemelha ao

32 |dem ao item 28.
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pensamento extraido de Braz Aquino e Oliveira Martins, donde a “experiéncia de viver esta
repleta de experiéncias”, deduzindo-se que do 6cio, diversos 6cios se formam, transformando

o individuo.

Cabe relembrar que as atividades que sdo selecionadas pelos citados alunos iréo
contribuir para a sua formacéo, sendo verificadas as suas prioridades e objetivos mediatos e
imediatos, que podem se materializar como estimulo motivacional, complementando a sua
perspectiva como futuro profissional da area juridica. Questionada se ha um ‘desligamento’
total daquilo que € visto na universidade como contetdo disciplinar, quando da experiéncia do
6cio, como tempo livre, a aluna do curso de Direito, R.F., assim verbalizou: [...] ndo, ndo me
desligo totalmente, s6 quando realmente da pra se desligar totalmente, enfim, mas sempre
procurando ler sobre assuntos, dos quais eu ja vi na universidade, pra poder crescer um

pouquinho mais também”.

Percebi durante as entrevistas realizadas que a preocupacgdo com o lado profissional
existe, mesmo quando o aluno se dedica a liberdade do seu tempo livre, e tal fato € justificado
pela proposta de felicidade através dos bens consumidos e consumiveis, pois, ainda € neles
que o individuo alimenta o desejo de alcancar tudo que lhe proporcione um status social de
destaque. Em regra, hd mencéo dos entrevistados sobre a busca pelo crescimento profissional,
mesmo quando em tempo livre, a exemplo do aluno do Curso de Direito da Unit-SE, V.J.%,
que assim confirmou, quando questionado sobre o que seria ‘tempo livre’: “[...] tempo para 0

lazer, tempo pra, também, pra estudar e também pra se divertir”.

Houve unanimidade por parte dos alunos entrevistados, quanto a liberdade e a
autonomia por parte do individuo no aproveitamento do seu 6cio, como tempo livre, e tal
verificacdo esta sedimentada nos pensamentos dos estudiosos do tema, j& destacados na
pesquisa. E de forma singela, tal conduta é anotada pela aluna entrevistada para a pesquisa,
R.F., que discorre sobre o que seria o dcio, como tempo livre, assim comentando: “E, eu acho
que é um tempo pra vocé organizar as idéias da sua vida e, ter um tempo mais pra vocé

mesmo”’.

Noutro ponto, de grande importancia para a sedimentacao do raciocinio a respeito do
tempo livre, esta na compreensdo de que o aproveitamento do tempo livre pelo aluno do
Curso de Direito da Unit-SE, pode ser considerado como a continuidade do processo

educativo, que efetivamente influenciard na sua capacitacdo profissional, ou no seu

3 |dem ao item 29.
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crescimento pessoal, ou ainda em ambos, e nesse ponto a posi¢cdo assumida pelo aluno
entrevistado, R.A., a respeito da contribuicdo do tempo livre para a sua formacgdo, assim
dizendo: “Contribui muito, muito, muito mesmo, pois, se ndo fosse o tempo livre eu ndo

conseguiria refletir sobre as coisas que séo colocadas na universidade e nos livros”.

A experiéncia do dcio, como tempo livre, para os alunos do Curso de Direito da
Universidade Tiradentes em Sergipe, demonstra que a diversidade de conceitos e acepgoes
sobre o Gcio ndo traz efeitos negativos para quem o vive, pois, aliada a experiéncia vivenciada
estd a exortacdo da autonomia do individuo, e isso, prepondera sobre o esfor¢o, ou mesmo
sobre o desconhecimento a respeito da pedagogia do Ocio, afinal, ndo ha demérito em

desconhecer algo que traz como consequéncia, a satisfacdo para quem o pratica.

4.4 A experiéncia do corpo docente do curso de Direito da Unit-SE na promocgao do

ocio: entrevistas

Ficou registrado em topico retro, que o ocio implica a combinacdo de tempo livre e
atitudes auténomas do individuo, e mesmo que o tempo escolar se distinga do tempo livre, 0
trabalho do educador tem sobremaneira importancia para o auxilio e para o direcionamento do
aluno, a fim de que este se permita uma experiéncia do ocio, obtendo 0 maximo de proveito

dessa atividade.

Para Trilla e Puig (2007, p. 99), “a intervencdo do educador esta vinculada ao seu
comportamento, sendo sua tarefa empreender a gestdo da dindmica dos grupos e a
organizacdo das atividades”, que constituem 0s pontos mais importantes deste vértice de
intervencdo. Ou seja, para os autores, o trabalho do educador estard centrado nas relacdes
interpessoais vividas pelos participantes em uma situacdo de 6cio, tendo a ciéncia de que, a
acdo decidida e consciente de um educador que pretenda aproximar dos educandos
determinados fins, por meio de certos métodos, traz sempre o problema de conjugar a pressao

do adulto com a autonomia do jovem.

Os autores chamam a atencdo (2007, p. 112) para o fato de que “a intervencao
educativa ndo pode produzir por si mesma o aparecimento de uma situacdo de écio”, afinal a
intervencdo educativa do adulto, do entdo educador, relacionada a configuracdo do meio ou a

manutencdo de boas relacdes interpessoais, certamente pode facilitar para os educandos a
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autocriacdo de situagdes vividas como de 6cio. Percebe-se que a autonomia do aluno deve ser

preservada, ainda que a experiéncia do 6cio tenha a ‘condu¢@o’ do docente.

Nesse ponto, em entrevista realizada com alguns dos professores do Curso de Direito
da Universidade Tiradentes-Sergipe, pode-se verificar sobre a relagdo do docente com os
recursos utilizados para potencializar a criatividade e a sensibilidade do aluno, e sobre as suas
acOes a esse respeito, assim preconizando o entrevistado, professor M.C.** afirmou que “para
potencializar a aplicacdo da experiéncia com o 6cio sdo realizadas pesquisas de internet,
pesquisas em livros, jornais, entrevistas, contatos com profissionais da area”, e assim

consolidou seu raciocinio:

S&o feitas discussbes em minicursos, e em redes sociais, a exemplo do
Facebook e Orkut, recursos estes, que séo bastante comuns hoje em dia. O
surgimento de uma determinada situacdo especifica, o aluno comeca a
vivenciar em sala de aula, no dia-a-dia dele, de dentro para fora da
universidade, e segundo o docente, o aluno consegue enxergar isso e trazer
para universidade, no intuito de ali refletir sobre.

Para o docente entrevistado, 0 0cio, nessa visdo mais contemporanea, haja vista 0 uso
da tecnologia da informacéo, dentro da disciplina que leciona, “deve ser estimulado ao aluno,
e assim procede, a ndo sO trazer o conhecimento dele pra si mesmo, mas, no sentido de
provocar a reflexdo em sala de aula”, e nisto, o docente acredita que € possivel ocorrer
“dividindo com os demais alunos, a sua percepcdo do problema, o seu conteldo, e os efeitos

daquele problema para o préprio aluno”. O professor, segundo M.C®.:

Tem a obrigacdo de, nessa mesma situacdo estimular que aquele
conhecimento ndo fique restrito ao aluno, entdo ele possa dinamizar com as
pessoas que envolvem a vida dele, seja no &mbito social ou profissional. E
conclui afirmando que, mesmo diante de uma resposta dada pelo discente, a
sua manifestacdo é confrontada com as demais, para possibilitar que o grupo
compartilhe desse conhecimento, porque a idéia ndo é sé ficar a reflexdo
consigo, mas, a ampliagdo do debate pra se estender, inclusive, para fora da
universidade, e tais estimulos sdo vistos em trabalhos de dindmica de grupos,
seminarios, pesquisa, busca por outras fontes de conhecimento, além da
propria lei e da prépria doutrina especifica. Para o docente o cotidiano tem
grande importancia, pois, sdo buscadas noticias que estdo circulando,
situagBes cotidianas, que se possa debater em sala de aula referente aquele
tema.

* M.C. Experiéncia do écio no Curso de Direito da Universidade Tiradentes — SE. Depoimento [12 de
novembro de 2011]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O 6cio, como tempo livre, e a sua
contribuicdo para a formagéo do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se

% Idem ao item 33.
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De La Torre (2008, p. 81) discorre sobre “as fungdes do professor que tem consciéncia
de seu papel no desenvolvimento da criatividade, comeg¢am por valorizar o talento criativo, e
estimula os processos intelectuais criativos”, e o autor ainda traca o perfil do professor, como
sendo um “homem curioso e, em algumas ocasides, descontente e insatisfeito com o que o
rodeia, fazendo-se perguntas a respeito das coisas e como poderia melhora-las”. Conclui que
“o professor criativo tem entusiasmo ilimitado pelo que faz, é intenso e motivado, e
principalmente é aberto a novas ideias, sendo efetivamente, o professor ideal para os alunos”,
pois, a flexibilidade intelectual, de acordo com a idéia preconizada pelo autor, pode ser

evidenciada, incitando perguntas divergentes, ajudando o aluno a ser mais sensivel.

O autor ainda persevera em afirmar (2008, p. 37) que “ndo é dificil introduzir nos
objetivos educacionais o estimulo da curiosidade”, e explicita que as “afirmagdes taxativas, as
atividades mecanicas e repetitivas, as propostas muito definidas que exigem uma resposta
Unica e predeterminada, as situacbes de mera receptividade se opde a curiosidade”. E
percebido no pensamento destacado, que as afirmacdes que permitem diversas incognitas
convidam ao seu esclarecimento. Tal pensamento corrobora com a conduta adotada pelo

docente M.C. perante os seus alunos.

O docente do Curso de Direito da Unit-SE, Professor D.C.%, quando entrevistado a
respeito dos recursos utilizados para potencializar a criatividade e a sensibilidade do aluno, e

quais seriam as a¢Ges mais evidentes que traz nas suas disciplinas, confirmou que:

Em primeiro lugar busca os fatos do cotidiano, trazidos pela midia, pelos
sites, pela televisdo, incentivando o franco debate na sala de aula, aplicando
as disciplinas, o contexto do dia-a-dia. Da mesma forma, quando perguntado
sobre 0s guestionamentos por parte dos alunos, se estariam limitados aos
assuntos evidenciados em sala de aula, foi enfatico, ao afirmar que o debate
¢ sempre aberto, aberto a possibilidade do aluno, debater, perguntar,
questionar e sempre relacionar a matéria com a pesquisa, com 0 €aso
concreto, e realmente pensar, abrir, criar uma opinido, criar toda uma teoria
sobre a matéria que foi estudada.

De La Torre (2008, p. 41) se manifesta sobre o tema, analisando o fato de que “uma
atmosfera adequada para a criatividade é tarefa de professor e alunos”, e sua compreensdo
sobre 0 tema se reporta ao fato de que sem uma “atitude aberta, flexivel, permissiva e cordial

do professor, a criatividade nunca sera alcangada sem uma coesdo cooperativa, compreensiva,

*® D.C. Experiéncia do 6cio no Curso de Direito da Universidade Tiradentes — SE. Depoimento [12 de
novembro de 2011]. Aracaju (Se). Entrevista concedida para a pesquisa: O 6cio, como tempo livre, e a sua
contribuicdo para a formacgdo do estudante do Curso de Direito da Universidade Tiradentes — Se
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de interesse e esforco por parte do grupo”, pois, de acordo com o pensamento desse autor,

3

cairlamos em uma anarquia improdutiva, e conclui que: “a atmosfera envolve todos os que
estdo sob seus efeitos; por isso, conseguir um clima criativo representa uma tarefa

multiplicadora para todos que estiverem envolvidos nela”.

Para o professor D.C. (op. Cit.), do Curso de Direito da Unit-Se, “é necessario reservar
sempre, uma parte da aula, ou uma grande parte da aula, para que o aluno possa, por si so,

criar, opinar, sem que haja nenhuma inducdo especifica pra isso”.

A respeito desse ato de ‘induzir’ o aluno a pensar, o professor M.C. (op. Cit.), do

Curso de Direito da Unit-Se, entende que:

A inducdo pode derivar a um resultado predeterminado, enquanto que, se 0
docente permitir a liberdade, o proprio aluno vai chegar num resultado, que €
exclusivamente dele, ou seja, o que ele pensa, se 0 docente, ao contrario,
induzir, ele vai chegar num resultado que o professor quer. O papel do
docente, a luz dos conceitos de inventividade, de criatividade e de
humanismo, ndo deve induzir o comportamento nem o pensamento, ao
contrério, deve permitir que ele aflore.

Sobre o papel formativo da experiéncia do écio para o aluno, o professor M.C*'.
verbalizou que, o ocio, hoje, “é encarado como uma reflexdo em si mesmo, sendo ampliada
para uma reflexdo socializada, que se estende para outros individuos dentro da sociedade”, e
explica ainda que, “o Ocio, nesse estagio, passa a ser fundamental, porque ele permite que a

pessoa consiga se desenvolver”. M.C. € incisivo ao predizer que:

Ndo hd como se pensar que um profissional vai conseguir alcangar um
resultado que é desejado hoje, e que aquele profissional seja um objeto de
transformacdo social, de evolucdo social, se ndo lhe for permitido essa
reflexdo interna; essa reflexdo interna que também servira a sociedade.

Reiterando as palavras e Trilla e Puig (2004, p. 90), “o educador deve intervir sobre as
possiveis fontes de estimulos educativos do meio do educando, pois, regula as interacoes e
cria novas, constroi mediacGes, etc”. Os autores ainda observam (2004, p. 97) que “o
educador deve procurar que sua intervencdo educativa favoreca a aparicdo de notas subjetivas
que definam o écio”. Em resumo, é indicativo que o educador possa apenas produzir as
condicdes ambientais e atuar para que os educandos encontrem um clima favoravel para criar

situacOes de 6cio.

3" Idem ao item 33.
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O professor M.C. (op. Cit.), da Unit-Se, numa abordagem mais direta sobre o tema,

preceitua que:

A universidade é exatamente um modelo que tem que apresentar o 6cio para
0 aluno, de maneira produtiva, fomentando a criacdo, o poder inventivo, e,
portanto, é exatamente na universidade onde se deve estimular o écio. A
universidade é o centro de conhecimento da sociedade, é o local onde se
pode, de fato, refletir a vida de uma maneira geral, e que se permite a
producédo de conhecimento reflexivo, humanizado, criativo, inventivo, afinal,
0 papel da universidade ndo é simplesmente formar um profissional
(técnico), mas um profissional que tenha algo pra contribuir a sociedade.

E certo pontuar que o docente do Curso de Direito da Unit-Sergipe compreende a
importancia da experiéncia do 6cio como um fator desencadeador da humanizacdo do
discente, conforme preceitua o objetivo geral do Curso, ja delineado em capitulo anterior. E
cabe ao docente viabilizar os meios em sala de aula, extraindo das disciplinas que ministra, a
provocacdo do aluno a pensar e refletir, primeiramente sobre os aspectos sociais que sao
levantados no discorrer da matéria aplicada, e a0 mesmo tempo, ter a no¢do do seu papel
nesse contexto social, para que possa enfim, assimilar conhecimentos e ao mesmo tempo,
poder agir com liberdade.

Ressaltando o depoimento do professor M.C, “o papel da universidade ndo é
simplesmente formar um profissional (técnico), mas um profissional que tenha algo pra
contribuir a sociedade”, e essa contribuigdo esta intimamente ligada a sua formagao pessoal e
profissional, que perpassam pela sua propria experiéncia do 6cio, com o melhor
aproveitamento do tempo livre.

A proposta de permitir ao aluno do Curso de Direito ter acesso ao aprendizado
com liberdade, tem proporcionado, inclusive, o uso da tecnologia de informacédo eletrénica,
pois, conforme discorrido pelos docentes entrevistados, o uso da ferramenta (computador) tem
permitido um maior alcance da liberdade e da autonomia do aluno, que mesmo em sala de
aula, consegue criar novos caminhos, em fuga, navegando pela rede mundial de

computadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Invaridvel o fato de que a experiéncia do 6cio foi inicialmente definida como sendo
uma forma de autoconhecimento, e tal pressuposto foi a fonte de inspiracdo do periodo grego
antigo, tendo como funcdo basilar o contraponto ao trabalho, afinal, a preocupagdo dos
eruditos a época era fomentar a introspeccdo, o elo contemplativo que unia o homem a si

mesmo.

Conforme visto, a busca pelo ideal da sabedoria ndo prevaleceu frente a necessidade
do labor, que foi gradativamente alterando o conceito e a aplicagdo do 6cio, como uma
experiéncia a ser vivida pelo individuo. Mesmo na ldade Média, onde o trabalho pesado cabia
aos servos, os grandes senhores feudais ndo cultuavam a idéia de contemplacéo, e apesar de se
distanciarem do pensamento valorizado pelos gregos a respeito do ocio, se compatibilizam

com a desvalorizacédo do trabalho para um melhor aproveitamento do tempo livre.

Pronunciando-se pelo aspecto historico do oOcio, e com o objetivo de melhor
compreender a sua aplicacdo na educagdo de ensino superior, especificamente no Curso de
Direito da Universidade Tiradentes, e como tais consideracdes poderiam influenciar no
aproveitamento do tempo livre pelos alunos do curso, destacou-se sobre a diversidade de
conceitos a respeito do ocio, do seu aspecto histérico, das indmeras interpretacdes e
aplicacdes praticas, para enfim, consolidar a sua evolucéo, no contexto do individuo, de forma
autotélica, para a melhor aplicacdo do tempo livre, e como esse mesmo tempo estaria

contribuindo para a sua formacéo, quer seja pessoal ou profissional.

E possivel visualizar na pesquisa o fato de que o dcio esteve e ainda esta arraigado ao
contexto do mercado de consumo, que alicia o individuo a producdo, ao trabalho, para que
possa, enfim, alcancar a fonte da felicidade, e isso, por um longo periodo, transformou o
tempo em que se contemplava o 6cio, numa atividade padronizada, ligada ao consumo de

bens preconizados pela massificacdo da cultura do entretenimento.

O écio, na sua concepcdo original, que remonta ao periodo grego antigo, se desfigurou
para enfim ser justificado como sendo uma forma de conciliar o tempo dedicado ao (hdo)
trabalho, mas que ndo destinado a contemplacdo da preguica. Gradativamente a experiéncia
do écio se demonstrou como sendo um atributo de ordem pessoal, hedonista ou subjetivo, que
pode envolver o tempo dedicado as tarefas profissionais, as obrigacfes familiares, diante das

‘novas’ familias formadas pela cultura globalizada, ou mesmo em atividades meramente
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pessoais, mas, que se comporta como um resultado da percepcdo de quem as exerce, indo da

introspeccéo a absorcao perceptiva do mundo.

De forma coerente, se verificou no trabalho que a educacdo, mesmo tendo se
transformado num modelo de producéo fabril, de acordo com o pensamento de alguns dos
autores citados no trabalho, pois, produz mao-de-obra qualificada para o mercado de trabalho,
seguindo o viés do capital; ndo pode se esquivar da responsabilidade em viabilizar a
consecucdo ampliativa do 6cio, abrangendo todos os aspectos nele inseridos, potencializando
0 prazer no cotidiano e respeitando a pura contemplacdo, tornando compativel diversao,
criacdo e a aprendizagem, visando criar condi¢cdes objetivas para desenvolver um plano de
atuacdo sobre o tempo livre, em sintonia com as diretrizes previstas na “Carta Internacional
do Ocio”.

Nesse mote se verificou que o papel da universidade é preponderante, dado ao fato de
que nagquele ambiente educacional se verifica a diversidade de pontos de vista, e para tanto,
deve fomentar a espontaneidade e a criacdo, ampliando o mundo de perguntas e respostas,
tanto para o docente, quanto para o aluno, e acima de tudo, pautando pelo respeito a
individualidade e a liberdade de expressao. Para o curso de Direito da Unit-SE, ficou patente
que a sala de aula deve ser considerada um ponto de partida para 0 conhecimento, e que 0
aluno deve experimentar, de forma autdnoma, acrescer o seu aprendizado nas experiéncias

colhidas no mundo, além dos muros da escola.

A qualificacdo profissional para entdo atender as necessidades do mercado de
consumo, ndo pode ser Obice a aplicacdo da pedagogia do dcio, pois, conforme visto na
pesquisa, importa destacar que a escola deve produzir maior conscientizacao e interacao entre
as experiéncias do aluno e a sua educacao formal, tendo como elo, que une ambas as partes, a

sensibilidade.

A importéncia da educacdo em inspirar a mudanca de paradigma sobre a experiéncia
do 6cio deve ser direcionada em também educar no tempo livre e para o tempo livre, termos
estes que consolidou para o individuo o 6cio pleno de possibilidades, devendo perceber que o
processo do conhecimento é continuativo, inclusive fora da propria escola. No presente
trabalho ficou demonstrado que o 6cio, na sua abordagem de ‘tempo livre’, preconiza acdes
que devem decorrer do individuo, para si mesmo, e que Ihe permita alcancar suas proprias
mudancas, suas experimentacdes, ampliando seu territorio de conhecimento. E para isso, a

autonomia do aluno deve preponderar, acima dos efeitos alcancados, pois, de acordo com 0s
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estudiosos do tema, a satisfagdo na realizacdo das atividades deve sobressair, considerando
todo o conjunto de pequenas atividades cotidianas, isto, numa franca recuperacdo do contetdo

de prazer para aquele que pratica a atividade.

Embora distante da aplicacdo atual, pois, segundo os gregos o Ocio seria a substituicdo
do trabalho, haja vista que a atividade laboral era destinada aos escravos, embora o cultivo ao
6cio ndo significasse total inércia, e sim a contemplacdo ao espirito, a beleza, a verdade, sem
esteticismo, mas, as idéias dela decorrente, ou seja, um progndstico do 6cio criativo; a sua
aplicacdo com tempo livre é também vista como uma atividade puramente contemplativa,

podendo ser erigido a ‘condicao de terapia’, para Trilla e Puig (2007, p. 79).

Na pesquisa elaborada verificou-se que as chamadas formas perniciosas do 6cio fazem
parte do combate pela pedagogia do dcio, colocando tal preceito como um dos principios

basilares daquela pedagogia, o da beligerancia.

“Os fatores condicionantes que determinam a especificidade do tempo livre podem ser
considerados dentro de um conjunto de possibilidades para dotar de contetdo o tempo livre”,
de acordo com Trilla e Puig (2007, p. 81), e tais aspectos, abordados na presente pesquisa,
ditam sobre a limitacdo na utilizacdo do citado conjunto, pois, fatores como: o meio ou
contexto, o lugar que o individuo ocupa no meio, seus antecedentes educativos, e critério
eminentemente pessoal, podem restringir ou ampliar o conjunto de possibilidades, a exemplo

dos costumes, das tradi¢es, da moda, dentre 0s Varios aspectos previstos.

Um fator que prepondera para o aproveitamento do tempo livre é o pessoal, que diz
‘respeito a liberdade, a individualidade ou a espontaneidade, e que s@o elementos que pdem o

selo individual na atividade ociosa de cada um’, concluem os autores acima comentados.

Reiterando-se as palavras de Braz Aquino Oliveira Martins (2007, p. 464), “a
experiéncia de viver esta repleta de experiéncias”, e isso amplia a percepcao sobre a vivéncia
sentida por cada aluno do Curso de Direito da Universidade Tiradentes-SE, para tanto, os
autores ainda chamam a atencdo, pois, algumas experiéncias “fogem dessa percepcao
cotidiana e vulgar pelo sentido da subjetividade envolvida, escolha desejada, encontro
permitido”. Esses detalnes mudam todo o sentido da experiéncia e estas provocam

transformacdes em quem as vivencia, estas sdo as experiéncias chamadas verdadeiras.

De acordo com a ‘Carta Internacional do Ocio’, também conhecida como ‘Carta
Internacional de Educacéo para o Lazer’, prevé-se que a meta geral da educacéo para o lazer é

ajudar estudantes, em seus diversos niveis, a alcancarem uma qualidade de vida desejavel
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através do lazer. Isto pode ser obtido pelo desenvolvimento e promocédo de valores, atitudes,
conhecimento e aptiddes de lazer através do desenvolvimento pessoal, social, fisico,
emocional e intelectual, que, por sua vez, ter4 um impacto na familia, na comunidade e na

sociedade como um todo.

A importancia do tempo livre, ainda que configurado como tempo de lazer por alguns
estudiosos, estd disposta no documento acima citado, como um direito do individuo, e é
tratado como uma experiéncia humana com seus préprios beneficios, incluindo liberdade de
escolha, criatividade, satisfacdo, diversdo e aumento de prazer e felicidade, fatores que
colocam o objeto da presente pesquisa, num elevado patamar de importancia contributiva para
a formac&o do aluno do curso de Direito da Unit-SE.

Criticas foram evidenciadas na pesquisa, sobre o papel da universidade no cenario de
promogdo ao 6cio, a experiéncia do tempo livre, isto, dado ao programa de disciplinas e o
objetivo de formar profissionais para o mercado, que cultua a idéia de que a aula tem tempo
predefinido, ndo dando margem para que o tempo ‘livre’ se manifeste, apesar de, da mesma
forma ndo impedir que no espaco externo, distantes dos seus ‘muros’, o aluno busque a
melhor aplicacdo do seu tempo livre, direcionando-o a sua formacéo pessoal ou profissional,

ou ainda, as duas, simultaneamente.

O estimulo a independéncia do aluno foi destaque na presente pesquisa, pois, nao se
deve ter receio de contribuir para a formacdo da independéncia perceptiva, da independéncia
do pensamento, e para De La Torre (2008, p. 36) “uma forma elementar de educar na
liberdade é estimular a fantasia e a espontaneidade das criancas, sem com isso, promover a
anarquia, mas sim, encaminhar a produtividade”, e para o autor ndo se pretende que cada

individuo se oriente a aja a vontade, mas sim que cada um idealize livremente.

A criatividade promovida pelos docentes do curso de Direito da Unit-Se na aplicacao
dos contetidos do programa, também evidenciam que é possivel estimular a curiosidade do
aluno, para enfim, perceber que, quando enveredam por enfoques divergentes, estdo
potencializando a atitude criativa do aluno, haja vista que a explicacdo pessoal é sempre um

meio contributivo para o crescimento do individuo.

Da mesma forma, o papel da universidade no fomento a experiéncia do Ocio
demonstra a importancia com que o tema deve ser tratado, sendo trazidos na pesquisa,
exemplos praticos do desenvolvimento dessas atividades para o tempo livre, dentro e fora das

instituicOes escolares. Apesar das diversas criticas a postura adotada pelo ensino universitario,
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catalogadas por alguns dos autores citados no trabalho, é conclusiva a ideia de que a

universidade tem grande influéncia na forma de pensar e agir dos alunos, ali ingressantes.

De mais a mais, as mudancas sociais destacadas pelos autores na presente pesquisa,
trazem especial atencdo ao papel da familia e da propria escola, como instituicdes formais
para o desenvolvimento do individuo, e que a0 mesmo tempo, sdo eleitas como as grandes

responsaveis pela chamada comunidade de 6cios.

Embora persistam as discussfes sobre o écio, tempo livre e lazer, para os alunos do
curso de Direito da Universidade Tiradentes-Se a ideia de exercé-lo com autonomia e
liberdade, torna indiferente a distincdo de conceitos e aplicagdes praticas, importando, tdo
somente, a possibilidade de atingir a satisfacdo pessoal pela sua realizacdo, em detrimento as
expectativas pelos efeitos decorrentes dessa mesma realizagdo. De cada aluno entrevistado se
extraiu o sentimento de autorrealizagdo com o melhor aproveitamento dos seus ‘tempos
livres’, pois, um aspecto primordialmente destacado por eles, estd a autonomia em escolher e
em perceber qual é o caminho que desejam seguir, ainda que ndo tenham a plena certeza de,

para onde tais caminhos os levaréo.



135

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ADORNO, Theodor W. Tempo Livre. (trad) Maria Helena Ruschel, sup de Alvaro Valls.
Publicado em Palavras e Sinais, modelos criticos 2. Petropolis: Vozes, 1995, pp. 70-82.
Disponivel em:
<http://antivalor2.vilabol.uol.com.br/textos/frankfurt/adorno/adorno_27.html>. Acesso em: 02
jun.2012,

ALVES, Rubem. Educacéo dos sentidos e mais... 7.ed. Campinas, SP: Verus Editora, 2011

ANJOS, Margarida dos. BAIRD FERREIRA, Marina. Miniaurélio Século XXI Escolar: O
minidicionario da lingua portuguesa. 4.ed. rev. ampl. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2000.

ARANHA SILVA, Edima. Lazer nos espacos urbanos. Revista-Geo. 2010. Disponivel em:
<http://www.cptl.ufms.br/revista-geo/artig_prof_edima.pdf>. Acesso em: 02 jul.2012

ARAUJO NETO, Agenor de Miranda (Cazuza). Mdusica: Poema. 1988. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Cazuza> Acesso em: 11 fev.2012

BARCELOS, Bruna. A relacdo sociedade x tempo x trabalho. Netsaber Artigos. 2007.
Disponivel em:
<http://artigos.netsaber.com.br/resumo_artigo _23549/artigo_sobre_a_rela%C3%87%C3%830
_sociedade_x_tempo_x_trabalho> . Acesso em: 04 jul.2012

BEZERRA, Rose Mary. Educacao para o ocio é educar também para a vida. Viva: Diario do
Nordeste. 2011. Disponivel em: http:/diariodonordeste.globo.com/materia.asp?codigo=1010290>
Acesso em: 09 fev.2012

BIANGOLINO, Gabriel. O o6cio necessario. 2010. UFRJ. Disponivel em:
<http://www.gn2.ufrj.br/index.php?option=com_content&view=section&layout=blog&id=2&
Itemid=15>. Acesso em: 08 set.2011.

BICHUETTI, Jorge. Linha de fuga. out 2010. Utopia Viva (blog). Disponivel em:
<http://jorgebichuetti.blogspot.com.br/2010/10/linha-de-fuga.html>. Acesso em: 03 jun.2012

BONI, Valdete & QUARESMA, Silvia Jurema. Aprendendo a entrevistar: como fazer
entrevistas em Ciéncias Sociais. Revista Eletronica em Tese. vol. 2. n 1 (3),
janeiro/julho/2005, p. 68-80 UFSC - 2005

BORGES DE ARAUJO, Maria José Freitas. Atividades de tempo livre, sem tempo nem
liberdade. Dissertacdo apresentada na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Universidade
do Porto. Outubro 2004. 243 p.

BRANDAO CAVALCANTI, Ricardo Russell. O ensino juridico no Brasil: realidade e
técnicas de  ensino.  Ambito  Juridico.com.br.  2011.  <http://www.ambito-



136

juridico.com.br/site/?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=9326&revista_caderno=13>.
Acesso em: 25 nov.2011.

BRAZ AQUINO, Cassio Adriano. OLIVEIRA MARTINS, José Clerton de. Ocio, Lazer e
Tempo Livre na Sociedade do Consumo e do Trabalho. Revista Mal-estar e subjetividade.
vol II, n 02, set. 2007. Universidade de Fortaleza. Disponivel em:
<http://redalyc.uaemex.mx/pdf/271/27170213.pdf>. Acesso em: 02 set.2011.

CAPITAO de industria - Os Paralamas do Sucesso (letra e video). Disponivel em:
<letras.mus.br/os-paralamas-do-sucesso/47931/>. Acesso em: 20 nov.2011

CATTO, Céandida. Educacdo como subjetivacdo. Lajeado. v. 7. n. 2. 2010. Disponivel em:
<http://www.univates.br/revistas/index.php/cadped/article/viewFile/54/43>. Acesso em: 03
jul.2012.

CICERO, Talita. Elogio ao Ocio. Revista Ciéncia & Vida. Filosofia. Sdo Paulo: Editora
Escala. 2007. n.12.

CLERTON DE OLIVEIRA, José. Educacdo Para o Ocio no Trabalho: Potencializando
Sujeitos Para a Vida. ISMA-BR, Fortaleza, [20047]. Disponivel em:
<http://www.ismabrasil.com.br/tpls/163.asp?idCadastro=297&idPg=724&mAb=s>.  Acesso
em: 01 set.2011.

. Ocio contemporaneo: Transgressdo, violéncia ou a busca
de um lugar para liberdade? Disponivel em:
<http://www.geocities.ws/entelques/clerton.html> Acesso em: 04 fev.2012.

CLERTON MARTINS, José. Educacéao para o 6cio é educar também para a vida. Diario
do Nordeste. 2011. Entrevista. Disponivel em:
<http://diariodonordeste.globo.com/materia.asp?codigo=1010290>. Acesso em: 02 jun.2012.

COHON, Jose Calixto Kahil. Primeiros Escritos: Ensaio sobre Educacdo, Tempo Livre e
Trabalho. 2009. vol 1. p. 148. Disponivel em:
<http://www.fflch.usp.br/df/site/publicacoes/primeirosescritos/12.Jose_Calixto_Cohon.pdf>.
Acesso em: 28 maio.2012

COLOMBI, Ana Paula Fregnani.O tempo livre, o lazer e o trabalho no capitalismo
contemporaneo. 2007. Universidade Federal de Santa Catarina Curso de Graduagdo em
Ciéncias Econémicas. 62 pgs

COSTA, Rodrigo Vieira. CARVALHO, Valeria de Sousa. A arte como ferramenta do
ensino  juridico: experiéncia  através do Cinema. Disponivel em:
<http://www.conpedi.org.br/manaus/arquivos/anais/fortaleza/3504.pdf> Acesso em: 17
fev.2012.

COTRIM BARCELLOS, Marcos. Surpreendentemente Salesiano — 0 6cio vai a escola.
Revista Estagiando. 2007. Disponivel em:
<http://www.lo.unisal.br/nova/estagio/revista_estagiando2007/salesiano.pdf> Acesso em: 08
fev.2012.


http://redalyc.uaemex.mx/pdf/271/27170213.pdf
http://www.ismabrasil.com.br/tpls/163.asp?idCadastro=297&idPg=724&mAb=s
http://www.fflch.usp.br/df/site/publicacoes/primeirosescritos/12.Jose_Calixto_Cohon.pdf
http://www.lo.unisal.br/nova/estagio/revista_estagiando2007/salesiano.pdf

137

DANTAS, Alexsandro Galena A. Antonin Artaud: cartografo do abismo. Disponivel em:
<www.eca.usp.br/nucleos/filocom/alex.doc>. Acesso em: 02 jun.2012

DE LA TORRE, Saturnino de La. Criatividade Aplicada: recursos para uma formagéo
criativa. CARBALLAL, Carmen (trad.). Sdo Paulo: Madras Editora Ltda, 2008.

DE MASI, Domenico. O 6cio criativo. Entrevista a Maria Serena Palieri; traducdo de Léa
Manzi. Rio de Janeiro: Sextante, 2000.

DELEUZE, Gilles. GUATTARI, Félix. Mil platds - capitalismo ¢ esquizofrenia, vol. 3. trad
Aurélio Guerra Neto et alii. — Rio de Janeiro: Editora 34, 1996 (Colecdo TRANS).

, : : : , vol. 1. trad
Aurélio Guerra Neto et alii. 1 ed. Rio de Janeiro: Editora 34, 1995 (Colecdo TRANS).

DOIMO, Leonice Aparecida. LAGO, Olival Cardoso do Olsyara CAVALCANTI, Maria. Uso
do tempo de estudantes de Licenciatura em Educacéo Fisica. Um estudo piloto. Revista
digital. Afio 12 « N° 116. Buenos Aires, Enero 2008. Disponivel em:
<http://www.efdeportes.com/efd116/uso-do-tempo-de-estudantes-de-educacao-fisica.htm>.
Acesso em: 05 jun.2012.

FARIAS, Carine Lavrador de; BLANC, Manuela Vieira. Juventude, religiosidade e o
“tempo livre”: Formas de sociabilidades efetivadas por jovens universitarios. 2010.
Disponivel — em:  <http://www.periodicos.ufes.br/SNPGCS/article/download/1559/115>.
Acesso em: 15 jun.2012.

FELIPE, Rogério. Da galinha as “Linhas de fuga”. Umbigo das Coisas (blog).
Dezembro/2011. Disponivel em: <http://umbigodascoisas.com/2011/12/07/da-galinha-as-
linhas-de-fuga/>. Acesso em: 09 out.2012.

FERIAS para Aprender. Revista Mais. Ano |. n 05. Jul/ago 2011. Disponivel em:
<http://www.maisrevista.com/n26.html>.Acesso em: 01 jul.2012

FERREIRA, Aurora. Arte, escola e inclusdo — atividades artisticas para trabalhar com
diferentes grupos. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

FRANCISCO, Susana. A educacdo e a animacao dos tempos livres - tempo de 6cio. 2009.
Disponivel em: <http://rumosdaanimacaosociocultural.blogs.sapo.pt/10246.html> Acesso em:
09 fev.2012.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 30 ed. -
S&o Paulo: Paz e Terra, 2004.

FREIRE, Tereza. Ocio e tempo livre: perspectivar o lazer para o desenvolvimento.
Disponivel em: <http://ruc.udc.es/dspace/bitstream/2183/6731/1/RGP_5.28.pdf>. Acesso em:
29 maio.2012



138

GERARDO VASCONCELOS, José. Educacéo, verdade e descentralizacdo da categoria
trabalho. 2002. Disponivel em: < http://168.96.200.17/ar/libros/anped/0902T.PDF> Acesso
em: 03 fev.2012

ISABEL MARQUES, Ana. A educagdo e o lazer. Disponivel em:
<www.ipv.pt/millenium/ect10_ana.htm> Acesso em: 03 jun.2012.

KOUDELA, Ingrid Dormien. Jogos teatrais na pedagogia do teatro. FAEB. 2011.
Disponivel em:
<http://www.faeb.com.br/livro/Conferencias/jogos%?20teatrais%20na%20pedagogia.pdf>
Acesso em: 18 fev.2012

LAFARGUE, Paul. Direito a preguica. 1883. Editora Claridade. 1.ed. 2003. Disponivel em:
<http://www.culturabrasil.org/direitoapreguica.htm>. Acesso em: 02 set.2011

LIMA, José Fernandes de. Sobre a Reforma Universitaria. 2008. Andifes. Disponivel
em:<http://www.andifes.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=241:sobre-
a-reforma-universitaria&catid=50&Itemid=100017>. Acesso em: 28 jun.2012

LIMA MONTEIRO, Flora de. A influéncia da educagao fisica escolar no lazer e no tempo-
livre dos alunos do ensino medio: estudo comparativo em escolas de Bauru. Projeto de
monografia apresentado na disciplina de Projeto de Monografia do Curso de Licenciatura
Plena em Educacao Fisica, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
Unesp- Campus de Bauru. 2007. 93 pgs. Disponivel em:

<http://www.fc.unesp.br/upload/ MONOGRAFIAFLORA.pdf>.Acesso em: 01 jul.2012.

LIMA SILVA, Tiago. Buscando o Lazer do Homem - alternativa necessaria para uma boa
qualidade de vida. Etur@, Ago. 2005. Disponivel em:
<http://www.etur.com.br/conteudocompleto.asp?idconteudo=7689>. Acesso em: 05 out.2010.

LIPOVETSKY, Gilles. Os tempos hiper modernos: tempo contra tempo, sociedade hiper
moderna. Disponivel em: <http://pt.scribd.com/doc/17062062/Os-Tempos-Hipermodernos-
Gilles-Lipovetsky> Acesso em: 15 fev. 2012

MARTINS, José Clerton de Oliveira. BRITO, Camile Gouveia Bezerra. SOUZA, Zuleika
Araujo. Potencialidades do tempo livre para além do lazer. Disponivel em:
<www.otium.net.br/Arquivos/Zuleika2010.pdf>.Acesso em: 06 ago.2011.

MARQUES, Jane Aparecida. GALHANONE, Renata Fernandes. BRIGO, Renan Cavallieri.
MENDES, Lilian Cristine. Habito de lazer dos jovens universitarios: proposicao de
avaliacdo de impacto das midias digitais. Setembro/2012. Disponivel em:
<http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2010/resumos/R5-3313-1.pdf. Acesso em: 15
jul.2012.

MELLO, Elson Rezende de. Pés-modernismo e educacéo. Disponivel em:
<http://www.cefetsp.br/edu/eso/lourdes/posmodernismoeducacao.html> Acesso em: 15
fev.2012


http://www.etur.com.br/conteudocompleto.asp?idconteudo=7689

139

MIRANDA SILVA, Nara Rubia. A préxis do orientador educacional como agente
importante da equipe gestora democratica e o seu papel frente o desenvolvimento de
aprendizagem significativa do cidad&o critico reflexivo. P@rtes, Set. 2010. Disponivel em:
<http://www.partes.com.br/educacao/praxisdoorientador.asp>. Acesso em: 10 set.2011.

MORIN, Edgar. Educacdo e complexidade: os sete saberes e outros ensaios. ALMEIDA,
Maria da Conceigdo de; ASSIS CARVALHO, Edgar de (orgs.). 5.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2009.

, 1921- Os sete saberes necessarios a educacao do futuro / Edgar
Morin ; traducdo de Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya ; revisdo técnica de
Edgard de Assis Carvalho. — 2. ed. — S8o Paulo : Cortez ; Brasilia, DF : UNESCO, 2000.

NIETZSCHE, Friedrich Wilhelm. Assim falou Zaratustra (texto integral). Alex Maris (trad).
4.ed. S&o Paulo: Editor Martin Claret Ltda. 2010.

. Escritos sobre Educacdo: traducdo, apresentacdo e notas de Noéli
Correia de Melo Sobrinho. 4. ed. rev. e ampl. Rio de Janeiro: PUC-Rio; Sdo Paulo: Editora
Loyola, 2009. 352 p.

. Para a genealogia da moral. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1983.
(Colecédo Os Pensadores).

(1844-1900). Humano, demasiado humano. Heloisa da Gracga Burati
(trad). Séo Paulo: Rideel, 2005.

. Nietzsche & a Educacao — org. Jorge Larrosa. Trad. por Semiramis
Gorini da Veiga. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

NUNES, Claudia M. Novas tecnologias e o tempo livre. 2010. Escola de Redes. Disponivel
em: <http://escoladeredes.net/profiles/blogs/novas-tecnologias-e-o-tempo>. Acesso em: 03
jul.2012.

PINHEIRO, Katia Flores. RHODEN, leda. MARTINS, José Clerton de Oliveira. A
experiéncia do 6cio na sociedade hipermoderna. Revista Mal-Estar e Subjetividade. vol 10.
n 4. Fortaleza. 2010. Disponivel em: <http://pepsic. bvsalud.og/scielo.php?scritpt> Acesso
em: 03 set.2011.

PIUCOOQ, Tatiane. A sociedade capitalista e a crescente busca pelas atividades naturais de
lazer. Revista Digital. Buenos Aires. ano 10. n 89. Outubro/2005. Disponivel em:
<http://www.efdeportes.com/efd89/qtv.htm>. Acesso em: 10 jul.2012.

POSI, Raquel Lia. Universidade e festas raves: reflexdes sobre a formacéo cultural de jovens
universitarios. 2009. Dissertacdo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UNIMEP. 118
pgs. Disponivel em: <https://www.unimep.br/phpg/bibdig/pdfs/2006/VIPBCALLVYDSU.pdf>
Acesso em: 04 jul.2012.


http://www.partes.com.br/educacao/praxisdoorientador.asp

140

REBELLO, Lucia S&. VRANAS, Ellen Itajanara Neves. MACEDO, Gabriel Nocchi. Séneca:
Sobre a Brevidade da Vida. Porto Alegre, RS: L&PM, 2008.

RHODEN, leda. O dcio como experiéncia subjetiva: contribuigdes da psicologia do 6cio. In:
Revista Mal Estar e Subjetividade. 2009. Disponivel em:
<http://redalyc.uaemex.mx/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=27115487008> . Acesso em 06
ago.2011.

SANTOS GONCALVES, italo Mazoni. Subjetividade e Pds-modernidade. 2007. 08 pgs.
Disponivel  em: <http://pt.scribd.com/doc/16965325/Subjetividade-e-PosModernidade-
Versao-Final> Acesso em: 04 fev.2012

SEBBEN, Thiago Felipe. A formacdo do super-homem nietzscheano através da educacgéo
pelo e para o A4cio. Consciéncia Org. Curitiba, p. 01, 2007. Disponivel em:
<http://www.consciencia.org/a-formacao-do-super-homem-nietzscheano-atraves-da-
educacao-pelo-e-para-0-ocio>. Acesso em: 05 set.2011.

SILVA, Alberto Nidio Barbosa de Araujo e (1982), Contextos e Pretextos Para Novos
Espacos Educativos, Braga, Universidade do Minho, Tese de Mestrado. 2003. 227 pgs

SILVA, Jefferson Idelfonso da. MOREIRA, Elizete Maria da Silva. Saber cotidiano e saber
escolar: uma anélise epistemologica e didatica. Revista Educacgdo Publica. Cuiaba, v. 19, n.
39, p. 13-28, jan./abr. 2010. Disponivel:
<http://ie.ufmt.br/revista/userfiles/file/n39/1_Saber_cotidiano_e_saber_escolar.pdf>. Acesso
em: 01 jul.2012

SILVA, Leonardo V E Rueda; MALBERGIER, André; STEMPLIUK, Vladimir de Andrade;
ANDRADE, Arthur Guerra de. Fatores associados ao consumo de alcool e drogas entre
estudantes universitarios. Revista de Saude Publica. vol 40.n 2. S&o Paulo. Abr 2006b.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0034-89102006000200014> . Acesso em: 30
maio.2012.

SILVA, Renata Laudares. RAPHAEL, Maria Luiza. SANTOS, Fernanda Silva dos. Carta
Internacional de Educacéo para o lazer como ferramenta de intervencao pedagogica efetiva no
campo do saber. Revista Pensar a Pratica. 2006a. vol.09. Disponivel em:
<http://www.revistas.ufg.br/index.php/fef/article/view/128/1489> Acesso em: 13 fev.2012

TAYLOR, Pete. A arte do Ocio produtivo. Editora Mundo Ltda. Disponivel em:
<http://www.mundopm.com.br/download/ed28_demo_02.pdf> Acesso em: 14 fev.2012

TEMPOS Modernos, de Charles Chaplin. 1936. Arte Brasilis. Revista Eletronica Cultural.
2011. Disponivel em: < http://artebrasilis.blogspot.com.br/2011/03/tempos-modernos-de-
charles-chaplin.html>. Acesso em: 02 out.2012

TRILLA, Jaume.. PUIG, Josep Maria. A pedagogia do 6cio. Valério Campos (trad). 2.ed.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

VELOSO BRASILEIRO, Fabiana. OLIVEIRA MARTISN, José Clerton. Educacéo para o
ocio a escola contemporéanea: algumas reflexdes. 2011. Apresentacdo oral em GT.


http://www.consciencia.org/a-formacao-do-super-homem-nietzscheano-atraves-da-educacao-pelo-e-para-o-ocio
http://www.consciencia.org/a-formacao-do-super-homem-nietzscheano-atraves-da-educacao-pelo-e-para-o-ocio
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0034-8910&lng=en&nrm=iso

141

Disponivel em:
<http://www.encontro2011.abrapso.org.br/trabalho/view?ID_TRABALHO=3392>  Acesso
em: 10 fev.2012.

WERNECK, Christianne Luce Gomes. Lazer, trabalho e qualidade de vida. Disponivel em:
<http://www.gn2.ufrj.br/index.php?option=com_content&view=section&layout=blog&id=2&
Itemid=15>. Acesso em: 07 ago.2011

WLRA (WORLD LEISURE AND RECREATION ASSOCIATION), «international Charter
for Leisure Education», Em ELRA (European Leisure and Recreation Association), Verdo de
1994, pp 13-16. Manuel Cuenca Cabeza, em 2004, apresentou esta Carta em Anexo ao seu
livro Pedagogia del Ocio: Modelos y Propuestas. Bilbao. Universidad de Deusto. ISBN: 84-
7485-922-0, acrescentando a seguinte informacdo: Para la edicion utilizo la traduccién de
Yolanda Lé&zaro Ferndndez, introduciendo algunas correcciones. Fue publicada en Gorbefia,
S., Gonzélez, V.J. & Lézaro, Y., El Derecho al Ocio de las personas com discapacidad,
Universidad de Deusto, Bilbao, 1997, pp. 243-252. E a partir desta versdo que traduzo para
portugués.  Amélia Rosa  Macedo. Disponivel  em:  <http://www.eb23-
avintes.rcts.pt/avintes/cr/PDFs/2009_2010/Carta%20d0%200cio%20.pdf> Acesso em: 14
fev.2012

WOGEL, Livio dos Santos — FAC. A festa como vivencia do ocio na formacao continua de
professores. 2009. Disponivel em:
<http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/2730_1449.pdf> Acesso em:
03 fev.2012

. Ocio do oficio: contribuices da pedagogia do 6cio para a
formacdo de professores. Cuiaba,2007. Dissertacdo. 166p. Disponivel em:
<https://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:OPbJEY9J3P8J:www.ie.ufmt.br/ppge/dissert
acoes/index.php?0p%3Ddownload%26id%3D> Acesso em: 19 fev.2012




ANEXOS



143

UNIVERSIDADE TIRADENTES — UNIT
DIRETORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPED
MESTRADO EM EDUCACAO

PESQUISA - 0 OCIO, COMO TEMPO LIVRE, E A SUA CONTRIBUICAO PARA A
FORMACAO DO ESTUDANTE DO CURSO DE DIREITO DA UNIVERSIDADE

10.

11.

12.

TIRADENTES — SE.

PERIODO DE REALIZACAO: OUTUBRO DE 2012.
MESTRANDO: MARLTON FONTES MOTA
ORIENTADORA: Proft Dra DINAMARA GARCIA FELDENS

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM ALUNO

NOME COMPLETO: (iniciais)

TURNO:

PERIODO:

SEXO:

IDADE:

TRABALHA? FAZ ESTAGIO? NAO TRABALHA?

APOS AS AULAS, EM REGRA QUAL E O SEU DESTINO:

COMO OCUPA O SEU TEMPO LIVRE, FORA DA UNIVERSIDADE?

O QUE SIGNIFICA PRA VOCE O ‘TEMPO LIVRE’:

COMO O SEU TEMPO LIVRE CONTRIBUI PARA A SUA FORMACAO:

O USO DO SEU TEMPO LIVRE AUXILIA A MELHORAR SUA QUALIDADE
DE VIDA:

CONTRIBUICOES (LIVRE MANIFESTACAO)
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UNIVERSIDADE TIRADENTES — UNIT
DIRETORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPED
MESTRADO EM EDUCACAO

PESQUISA - 0 OCIO, COMO TEMPO LIVRE, E A SUA CONTRIBUICAO PARA A
FORMACAO DO ESTUDANTE DO CURSO DE DIREITO DA UNIVERSIDADE
TIRADENTES — SE.

PERIODO DE REALIZACAO: 01 DE OUTUBRO DE 2012.
MESTRANDO: MARLTON FONTES MOTA
ORIENTADORA: Proft Dra DINAMARA GARCIA FELDENS

12 ENTREVISTA

Entrevistador: inicio da entrevista sobre a identificagdo sobre o uso do tempo livre pelo
aluno do curso de Direito da Universidade Tiradentes. As perguntas estdo aqui enumeradas,

mas pode ficar livre para fazer comentarios. Gostariamos de saber o nome completo da aluna.
ENTREVISTADA: A.C.

Entrevistador: ‘A.’ qual ¢ o seu turno de aula na universidade?
ENTREVISTADA: a tarde.

Entrevistador: O periodo que vocé esta hoje?
ENTREVISTADA: Segundo

Entrevistador: Sexo?

ENTREVISTADA: Feminino

Entrevistador: Idade?

ENTREVISTADA: 43

Entrevistador: Trabalha, faz estagio?

ENTREVISTADA: Trabalho.

Entrevistador: Apos as aulas, em regra, qual é o seu destino?

ENTREVISTADA: Casal
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Entrevistador: E como vocé ocupa o seu tempo livre, fora da Universidade?
ENTREVISTADA: Siléncio... (risos), estudando e trabalhando.
Entrevistador: O que significa para vocé 'tempo livre'?

ENTREVISTADA: Eu ndo sei 0 que é tempo livre (risos), mas o que se poderia ser tempo
livre pra gente é estudando e trabalhando.

Entrevistador: Como o seu tempo livre contribui para a sua formagéo?
ENTREVISTADA: Humm, pra formacéo, o crescimento.
Entrevistador: Por conta de um futuro profissional?
ENTREVISTADA: Isso, pra profissdo é a contribuicdo que ele da.

Entrevistador: E esse tempo livre te auxilia a melhorar a sua qualidade de vida, hoje? Esse
tempo que vocé diz livre, que estd ocupado, ele auxilia a melhorar de alguma forma sua

qualidade de vida?

ENTREVISTADA: E de alguma forma sim, mas, ultimamente ele nio tem auxiliado muito

ndo (risos), a qualidade de vida tem sido péssima (risos).

Entrevistador: O “A.”, vocé autoriza que a gente coloque as suas iniciais no nosso trabalho,

para poder divulgar?

ENTREVISTADA: Sim, com certeza

Entrevistador: E que contribuir com mais algum comentario?
ENTREVISTADA: Néo, néo.

Entrevistador: Agradecemos imensamente, t4 bom querida?

ENTREVISTADA: As ordens!
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UNIVERSIDADE TIRADENTES — UNIT
DIRETORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPED
MESTRADO EM EDUCACAO

PESQUISA - 0 OCIO, COMO TEMPO LIVRE, E A SUA CONTRIBUICAO PARA A
FORMACAO DO ESTUDANTE DO CURSO DE DIREITO DA UNIVERSIDADE
TIRADENTES — SE.

PERIODO DE REALIZACAO: 01 DE OUTUBRO DE 2012.
MESTRANDO: MARLTON FONTES MOTA
ORIENTADORA: Proft Dra DINAMARA GARCIA FELDENS

22 ENTREVISTA

Entrevistador: Inicio da entrevista sobre o uso do seu tempo livre, como aluno do Curso de

Direito (Unit), bom, ‘B.’, seu nome completo?
ENTREVISTADO: B. O.

Entrevistador: Qual o seu turno aqui na Universidade?
ENTREVISTADO: Noite.

Entrevistador: O periodo que vocé se encontra hoje?
ENTREVISTADO: Décimo.

Entrevistador: Com relacéo a idade B.O.?
ENTREVISTADO: 26.

Entrevistador: Sexo?

ENTREVISTADO: Masculino (risos)

Entrevistador: Apos as aulas, em regra, qual é o seu destino?
ENTREVISTADO: Apds as aulas vou pra Casa.
Entrevistador: E como ocupa seu tempo livre aqui, fora da Universidade?

ENTREVISTADO: Quando estou fora da Universidade eu priorizo a assistir a tevé, que é

uma forma de comunicagdo, uma forma de aprendizado, uma forma de entretenimento e de,
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de enriquecimento cultural, a depender do conteldo do programa que VvOCé vai assistir.
Também priorizo as redes sociais, essa inclusdo social que esta tendo através das redes sociais
que é muito importante pra populagdo, uma pessoa, hoje, sem rede social, fica um pouco sem
interagir com o mundo. Aproveito também para sair com 0s amigos, que também meus
amigos (também) sdo muito ocupados, aproveito o0 meu tempo livre pra aproveitar com eles.
Tem o namoro também, que a gente ndo pode, faz parte do, do... esta intrinseco no ser
humano, a gente namorar, a gente conviver com alguém, e quando precisar mais, a depender

do dia, da necessidade, eu estudo. E ndo pode passar disso.
Entrevistador: E o que significa pra vocé, entdo, o tempo livre?

ENTREVISTADO: (pausa), tempo livre pra mim é aquele tempo que ndo esta dentro do
cotidiano, ou seja, tempo livre, o nome ja esta dizendo ‘livre’. O estudo, o trabalho, academia
faz parte, hoje, da vida do ser humano, entdo se a pessoa tem um tempo livre é porque esta

fora desse padréo, ta fora desse cotidiano.
Entrevistador: E esse tempo livre contribui pra sua formacdo? E de que forma?

ENTREVISTADO: Contribui na medida do possivel em que possa aproveitar 0 maximo esse
tempo livre, ele vai sempre contribuir pra mim. Eu ndo posso usar o meu tempo livre em
desproveito da, da, do meu enriquecimento, do meu conhecimento. O tempo livre é um tempo

pra descansar, pra aproveitar o, 0 nome ja esta dizendo, tempo livre mesmo.

Entrevistador: E, €, ha possibilidade de um crescimento profissional, mesmo nessa

concepgédo?

ENTREVISTADO: Acho que ha sim, porque, o nome ja ta dizendo, tempo livre, mas vocé
pode se enriquecer culturalmente, vocé pode se enriquecer profissionalmente, e a partir
(interrupcdo do entrevistador — ‘ele ¢ visto como uma opg¢ao’), sim, sim, claro; e eu vejo mais
o tempo livre, é porque a gente seleciona mais para o lazer, entdo, se vocé aproveitar o lazer
pra poder cuidar do seu corpo, VOcé vai enriquecer mais a sua mente, e enriquecendo sua

mente, vocé vai produzir mais no profissionalmente.
Entrevistador: Entdo, esse uso do tempo livre entdo melhora a sua qualidade de vida?

ENTREVISTADO: Sim, porque vocé foge do cotidiano, e a tendéncia hoje da, da sociedade,
principalmente com a globalizacdo, principalmente com a correria que o mundo ta hoje,
guanto mais vocé desvirtuar um pouco dessa loucura que t4 o mundo, vocé tendo o seu tempo

livre, pra poder contribuir pra vocé, vocé vai se enriquecer mais ainda. E claro que tem
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pessoas que ndo aproveitam o seu tempo livre pra poder, né, contribuir pra si préprio, eu

aproveito!

Entrevistador: Bom, ‘B.’, eu vou pedir autorizagdo, a gente colocar suas iniciais no nosso

trabalho, que vai ser digitado? VVocé autoriza?
ENTREVISTADO: Sim, claro. Com certeza!

Entrevistador: Eu tenho que agradecer, se vocé quiser acrescentar alguma coisa, desde ja a

gente agradece sua participacao, ajudando aqui no, nossa pesquisa.

ENTREVISTADO: Néo, ndo, eu fico grato por ser escolhido pra participar da entrevista e
boa sorte, professor.

Entrevistador: Obrigado.
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UNIVERSIDADE TIRADENTES — UNIT
DIRETORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPED
MESTRADO EM EDUCACAO

PESQUISA - 0 OCIO, COMO TEMPO LIVRE, E A SUA CONTRIBUICAO PARA A
FORMACAO DO ESTUDANTE DO CURSO DE DIREITO DA UNIVERSIDADE
TIRADENTES — SE.

PERIODO DE REALIZACAO: 01 DE OUTUBRO DE 2012.
MESTRANDO: MARLTON FONTES MOTA
ORIENTADORA: Proft Dra DINAMARA GARCIA FELDENS

3 ENTREVISTA

Entrevistador: Inicio da entrevista sobre o uso do tempo livre pelo aluno do curso de Direito
da Unit. A entrevista vai ter o quantitativo de perguntas fechadas, mas, pode ficar a vontade o

entrevistado no sentido de acrescentar algum dado. Vamos la. Nome completo!
ENTREVISTADA: F.O.

Entrevistador: O seu turno aqui na universidade qual é?
ENTREVISTADA: Noturno

Entrevistador: Qual o periodo?

ENTREVISTADA: Décimo.

Entrevistador: Sexo?

ENTREVISTADA: Feminino (risos)

Entrevistador: Idade?

ENTREVISTADA: 23 anos.

Entrevistador: Trabalha? Estagio?

ENTREVISTADA: Estagio.

Entrevistador: Apos as aulas, qual é o seu destino, em regra?

ENTREVISTADA: Casal
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Entrevistador: Como ocupa o seu tempo livre, fora da Universidade?
ENTREVISTADA: Cinema, leitura, masica, internet.

Entrevistador: Utiliza alguma parte desse tempo para acrescentar aquilo que voceé é... 0 seu
estudo, aumenta um pouco essa potencialidade do seu estudo ou vocé, apenas (faz) isso em

regra?

ENTREVISTADA: Ndo, ndo, ndo, dou uma estudadazinha basica (risos).
Entrevistador: O que significa pra vocé esse tempo livre?

ENTREVISTADA: Tempo livre? Tempo de descanso!

Entrevistador: Como seu tempo livre contribui para a sua formagéo?
ENTREVISTADA: Crescimento pessoal, profissional!

Entrevistador: Entéo ele contribui positivamente?

ENTREVISTADA: Com certeza!

Entrevistador: O uso desse tempo livre ele auxilia melhorar a sua qualidade de vida?
ENTREVISTADA: Com certeza

Entrevistador: Poderia dizer, mais ou menos em que Vocé... (entrevistada interrompe)
ENTREVISTADA: (risos) pratica de lazer, descansar a mente, praticamente...

Entrevistados: Gostaria de saber se vocé autoriza que coloque as iniciais do seu nomes na, na

entrevista, que posso colocar a termo, vai dar uma digitada, pode ser?
ENTREVISTADA: Pode ser!

Entrevistador: Muito obrigado doutora F.O.
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UNIVERSIDADE TIRADENTES — UNIT
DIRETORIA DE PESQUISA E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPED
MESTRADO EM EDUCACAO

PESQUISA - 0 OCIO, COMO TEMPO LIVRE, E A SUA CONTRIBUICAO PARA A
FORMACAO DO ESTUDANTE DO CURSO DE DIREITO DA UNIVERSIDADE
TIRADENTES — SE.

PERIODO DE REALIZACAO: 02 DE OUTUBRO DE 2012.
MESTRANDO: MARLTON FONTES MOTA
ORIENTADORA: Proft Dra DINAMARA GARCIA FELDENS

42 ENTREVISTA

Entrevistador: Inicio da entrevista na identificacdo sobre o uso do tempo livre pelo aluno do
curso de Direito da universidade Tiradentes. Vamos entrevistar a aluna J. Bom, J., 0 seu home

completo?

ENTREVISTADA: J.S.

Entrevistador: Qual € o seu turno aqui na faculdade de aula?
ENTREVISTADA: Aula vespertina. Tarde.

Entrevistador: Qual o periodo?

ENTREVISTADA: Terceiro periodo

Entrevistador: Seu sexo?

ENTREVISTADA: Feminino (risos)

Entrevistador: Idade?

ENTREVISTADA: 32 anos.

Entrevistador: Trabalha, faz estagio?

ENTREVISTADA: Trabalho.

Entrevistador: Apos as aulas, qual é o seu destino, em regra?

ENTREVISTADA: Trabalho.
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Entrevistador: Como ocupa o seu tempo livre, fora da universidade?
ENTREVISTADA: Estudando trabalhando muito. (Risos)
Entrevistador: E pra vocé o que significa esse tempo livre hoje?

ENTREVISTADA: Muita producdo, muita leitura, na realidade eu ndo sei 0 que é tempo

livre. Mas, o tempo que tem livre é completo!

Entrevistador: O seu tempo livre contribui pra sua formagéo?
ENTREVISTADA: Com certeza.

Entrevistador: Mas em que esfera? Pessoal, profissional?
ENTREVISTADA: Profissional!

Entrevistador: E esse tempo livre auxilia a melhorar sua qualidade de vida?

ENTREVISTADA: (risos). Nado! Qualidade de vida ndo, mas, questdes profissionais

auxiliam sim, melhora bastante. Exatamente!

Entrevistador: J.S., as nossas perguntas sdo bem objetivas, se quiser acrescentar alguma
coisa, fica livre, se ndo, agradecemos e perguntar se temos autorizagdo pra colocar as iniciais

do seu no nosso formulario.

ENTREVISTADA: Autorizado a publicacdo das iniciais, com certeza e ndao que contribuir
muito ndo, sendo vou pegar mais o lado profissional né, que € o momento (risos) além da

universidade
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ORIENTADORA: Proft Dra DINAMARA GARCIA FELDENS

S2ENTREVISTA

Entrevistador: Inicio da entrevista com N., na identificagdo sobre o uso do tempo livre pelo

aluno do Curso de Direito da Universidade Tiradentes. Bom ‘N.’, boa noite! E&é, nome

completo?

ENTREVISTADA: N.L.

Entrevistador: Bom, por favor, qual turno que vocé estuda na Unit?
ENTREVISTADA; Noi... Noturno (risos).

Entrevistador: Qual o periodo que vocé faz?
ENTREVISTADA: Oitavo

Entrevistador: Sexo?

ENTREVISTADA: (risos) ta demais viu...

Entrevistador: ldade?

ENTREVISTADA: 34

Entrevistador: Trabalha, faz estagio?

ENTREVISTADA: Sim

Entrevistador: Apos as aulas, em regra, qual é o seu destino?

ENTREVISTADA: Casal
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Entrevistador: E como vocé ocupa o seu tempo livre, fora da Universidade?
ENTREVISTADA: Siléncio... Ahh, durmo. Pausa...
Entrevistador: VVocé dorme? Pratica esporte? Leitura? Passeia? Ouve musica?

ENTREVISTADA: Também...Ahhh, certo! Entdo, eu (pausa) pratico esporte, passeio, ougo
masica, estudo, visito de vez em quando a rede social, €é, tevé, namoro, saio com 0s amigos,

quase tudo isso que esta aqui (nas anotacdes da entrevistada).
Entrevistador: e o que significa pra vocé ‘tempo livre’?

ENTREVISTADA: Pausa. Todos esses aqui (anotagdes), tem de dizer todos? Tempo para o
lazer, tempo para consumo (risos), tempo para a criatividade, e tudo mais. Tempo pra tudo,
tenho que ter tempo pra tudo, o tempo livre é o que eu ndo tenho na faculdade, meu tempo

livre.

Entrevistador: Como o seu tempo livre contribui para a sua formagdo pessoal ou

profissional... N&o contribui?

ENTREVISTADA: Contribui no meu crescimento pessoal e profissional.
Entrevistador: O uso do seu tempo livre auxilia na sua qualidade de vida?
ENTREVISTADA: Muito.

Entrevistador: E vocé poderia me dizer como?

ENTREVISTADA: Porque o tempo livre é o tempo dedicado ao que a gente quer fazer de

melhor, para melhorar a sua qualidade de vida.

Entrevistador: E vocé, éé, complementa esse seu tempo livre com estudos da universidade

Ou VOCE parte para uma questdo mais consumista, de lazer?

ENTREVISTADA: Eu gasto um pouco com a universidade, estudo um pouquinho, e também

gasto com horas de lazer.

Entrevistador: E a gente pode utilizar suas iniciais na entrevista, colocando expressamente

no nosso trabalho?
ENTREVISTADA: Pode!

Entrevistador: Agradego a ‘N.” pela entrevista, e, portanto, concluindo a entrevista com

Roberta. Deus Ihe pague!
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MESTRANDO: MARLTON FONTES MOTA
ORIENTADORA: Proft Dra DINAMARA GARCIA FELDENS

62 ENTREVISTA

Entrevistador: Bom, inicio da entrevista com o aluno ‘R.’, vamos falar sobre o uso do tempo
livre do aluno do curso de Direito da universidade Tiradentes. Bom dia R.A., tudo bem? Bom,

nome completo?

ENTREVISTADO: R.A.
Entrevistador: Seu turno aqui na Unit?
ENTREVISTADO: Eé¢, manha.
Entrevistador: Periodo?
ENTREVISTADO: Nono periodo
Entrevistador: Sexo?
ENTREVISTADO: Masculino (risos)
Entrevistador: Idade?
ENTREVISTADO: 35 anos.
Entrevistador: Trabalha, faz estagio?
ENTREVISTADO: Trabalho.
Entrevistador: Na area de Direito ja, ndo?

ENTREVISTADO: Néo, na area de Educacao.
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Entrevistador: Apds as aulas, em regra, qual é o seu destino?
ENTREVISTADO: Trabalho nos turnos da tarde e da noite.
Entrevistador: O seu tempo livre, como é que vocé ocupa fora da universidade?

ENTREVISTADO: Normalmente, eu utilizo para pratica de esportes, leitura, estudo (pausa)

e ai, obviamente, utilizo a internet como ferramenta pra isso, e namoro!
Entrevistador: E o que significa pra vocé o tempo livre?

ENTREVISTADO: Bem, é€é, na verdade essa, essa, essa pergunta ela depende de algumas
fases ndo é, eu tenho algumas fases em que tempo livre pra mim é tempo para lazer, mas, nos
ultimos, acho que nos ultimos oito anos, tempo livre significa um tempo que eu utilizo para
dar conta das atividades que ndo dou conta durante a semana, tanto do trabalho, quanto do, da

universidade.

Entrevistador: Esse tempo livre seu, entdo, na sua concepcao, hoje, ele contribui para a sua

formacéo?

ENTREVISTADO: Contribui muito, muito, muito mesmo (enfatico), pois, se ndo fosse o
tempo livre eu ndo conseguiria refletir sobre as coisas que séo, ééé, colocadas na universidade

e nos livros!

Entrevistador: Entdo esse crescimento, além de pessoal, profissional, ou ambos, um sé, qual

que voce classificaria, assim, que ‘ta’ mais preponderante?

ENTREVISTADO: Pessoal e profissional, e eu acredito que também, familiar, porque tempo
livre, ele, ele, me auxilia também, a, a, a fazer com que as relacdes familiares, elas sejam

nutridas, ndo é!.

Entrevistador: O uso do seu tempo livre auxilia a melhorar a sua qualidade de vida, vocé

entende que é possivel isso?

ENTREVISTADO: E, eu acredito que sim, embora determinados momentos nés utilizamos
0 nosso tempo livre, relacionando as questbes de trabalho e estudo, entdo hoje eu tenho
pensado em equacionar melhor o tempo livre. Entdo eu tenho dividido o tempo livre pra dar
conta das pendéncias do trabalho, das pendéncias do estudo, mas também ndo deixando de

lado as questdes pessoais.
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Entrevistador: Bom R.A., eu tenho que te agradecer, (ter) participado da nossa pesquisa, e
gostaria de saber se vocé autoriza que a gente utilize as suas iniciais na consecugdo do

trabalho, citando as suas colocagdes feitas aqui.
ENTREVISTADO: Esta autorizado, também eu agradeco.

Entrevistador: O prazer foi nosso.
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PERIODO DE REALIZACAO: 06 DE OUTUBRO DE 2012.
MESTRANDO: MARLTON FONTES MOTA
ORIENTADORA: Proft Dra DINAMARA GARCIA FELDENS

AENTREVISTA

Entrevistador: Bom, ‘R.’, seu nome completo?

ENTREVISTADA: R.F.

Entrevistador: Seu turno de (ndo é), na Universidade? E manh, tarde ou noite?
ENTREVISTADA; Manhg, alguns dias, noite, alguns dias e tarde, um dia (risos).
Entrevistador: Periodo?

ENTREVISTADA: Oitav (interrompe), Oitavo, mas, eu pego matérias de varios (risos)
Entrevistador: (Risos) Sexo?

ENTREVISTADA: Feminino (risos).

Entrevistador: ldade?

ENTREVISTADA: 22

Entrevistador: Trabalha, faz estagio, ndo trabalha?

ENTREVISTADA: Estagio, num escritério...

Entrevistador: Apos as aulas, em regra, qual é o seu destino?

ENTREVISTADA: Eéé, quando é de manha eu vou pra casa, ai tem um certo tempo de
intervalo pra almoco e depois pro escritério, e quando é a noite (aula) eu fico a manha

estudando e depois do almoco vou pro escritdrio e depois, direto pra universidade.



159

Entrevistador: E o tempo livre? O que é que vocé faz fora do, da universidade no seu tempo

livre?

ENTREVISTADA: Eéan, televisdo, estudo, aum, um pouco de computador também,

celular, bastante...
Entrevistador: E pra vocg, o que é que significa ter esse tempo livre?

ENTREVISTADA: E, eu acho que é um tempo pra vocé organizar as idéias da sua vida e, ter

um tempo mais pra vocé mesmo...

Entrevistador: Seria um tempo pra lazer, digamos, um tempo pra consumo, pra criatividade,

0 que é que vocé...(entrevistada interrompe)

ENTREVISTADA: Lazer, primeiramente, pra poder, primeiramente, pra vocé poder sair um
pouco do estresse do dia a dia, mas, normalmente, fim de semana, que vocé tem mais tempo,

da pra colocar uma idéias em pratica também, fazer uns planos.

Entrevistador: E vocé aplica esse tempo livre, de alguma forma complementar aquilo que
vocé faz na universidade ou vocé se desliga totalmente do conteddo do seu curso, pra se

ocupar em outras atividades

ENTREVISTADA: Eé¢, ndo, ndo me desligo totalmente, s6 quando realmente da pra se
desligar totalmente, enfim, mas sempre procurando ler sobre assuntos, dos quais eu ja vi na

universidade, pra poder crescer um pouquinho mais tambem.

Entrevistador: E esse tempo livre vocé acha que contribui para sua formagdo, no caso
pessoal ou profissional, incide mais em um ou outro, ou vocé acha que nao contribui porque

nao se vincula a isso?

ENTREVISTADA: Contribui muito, porque acho que até a gente aprende mais na pratica, no
tempo livre, e as vezes na propria vida do que na universidade, lendo diretamente com o livro,

esse tipo de coisa.
Entrevistador: E auxilia a melhorar a qualidade de vida?

ENTREVISTADA: Auxilia também, muito, porque o tempo inteiro vocé fazendo atividade
que sdo (entre aspas) obrigadas, ndo ajuda a nenhum ser humano a assimilar as coisas, da

forma que ele realmente quer, e do jeito que ele V€.
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Entrevistador: E essa atividade do tempo livre assim, pra concluir, vocé acredita que ela é
mais interessante quando ela ja € preordenada, é um centro de lazer, ou vocé prefere a

liberdade de buscar esse tempo livre?

ENTREVISTADA: Liberdade de buscar o tempo livre, porque o tempo € livre (enfética), é

meu, € livre, vou fazer o que eu quiser do meu tempo livre.

Entrevistador: Bom R.F., agradecer, entdo a gente vai publicar apenas as iniciais do seu

nome, o primeiro e o ultimo nome, vocé permite, caso seja necessario colocar na publicacdo?
ENTREVISTADA: Permito!

Entrevistador: Agradeco, e, portanto, concluindo a entrevista com R.F.. Deus lhe pague!
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PERIODO DE REALIZACAO: 08 DE OUTUBRO DE 2012.
MESTRANDO: MARLTON FONTES MOTA
ORIENTADORA: Proft Dra DINAMARA GARCIA FELDENS

82 ENTREVISTA

Entrevistador: Vamos dar inicio a entrevista sobre o uso do tempo livre, do 6cio como tempo

livre, pelo aluno do curso de Direito. Vamos entrevistar o aluno do curso! Nome completo,

por favor?

ENTREVISTADO: V. J.

Entrevistador: Qual o seu turno aqui na Universidade?
ENTREVISTADO: Noite.

Entrevistador: Qual o periodo?
ENTREVISTADO: décimo periodo
Entrevistador: Sexo?

ENTREVISTADO: Masculino (risos)
Entrevistador: Idade?

ENTREVISTADO: 23.

Entrevistador: Vocé trabalha, faz estagio?
ENTREVISTADO: Faco estagio.

Entrevistador: Apos as aulas, qual é o seu destino?

ENTREVISTADO: Casa.
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Entrevistador: E como vocé ocupa esse tempo fora da faculdade, esse tempo livre?
ENTREVISTADO: Televiséao, cinema (pausa), cursinho.

Entrevistador: Entdo vocé da uma acrescentada naquilo que vocé (né) ja tem aqui na sala de

aula?
ENTREVISTADO: Um pouco.
Entrevistador: O que significa pra vocé esse tempo livre?

ENTREVISTADO: (Pausa), E¢, tempo para o lazer, tempo pra, também, pra estudar e

também pra se divertir.
Entrevistador: Em regra, mais a diversdo ou o estudo?
ENTREVISTADO: Ha? Em regra ta sendo mais a diversdo. (risos)

Entrevistador: Como o seu tempo livre contribui pra sua formagdo? No aspecto profissional,

pessoal...
ENTREVISTADO: Acho que mais no crescimento profissio... (interrompe), pessoal mesmo.

Entrevistador: E esse tempo livre ajuda, auxilia nessa sua formacdo (pausa) pessoal

exclusivamente, mas, traz algum viés profissional também?

ENTREVISTADO: Acho que sim, ééé a gente convive com outras pessoas, e com isso,
conhecimento também, porque ndo so6 de livro podemos viver, mas sim com o conhecimento

adquirido através de outras pessoas.

Entrevistador: E esse tempo livre auxilia a melhorar a sua qualidade de vida?
ENTREVISTADO: Creio que sim...

Entrevistador: Autoriza a gente colocar as suas iniciais no trabalho? Pode ser?
ENTREVISTADO: Sim.

Entrevistador: Agradecendo a V. a contribuicdo, encerramos a entrevista.
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM O PROFESSOR

Entrevistador — Professor, boa tarde, por favor poderia nos dar o seu nome completo?
Entrevistador — Sua idade professor?

Entrevistador — Seu grau de escolaridade?

Entrevistador — O docente ensina quais disciplinas no curso de direito?

Entrevistador — Quanto tempo o senhor trabalha na funcdo atual, de docente no curso de

direito?
Entrevistador — Exerce alguma outra atividade na Universidade (Tiradentes)?

Entrevistador — Qual a idade média do corpo discente, dessas disciplinas que o senhor

ministra?
Entrevistador — Quantas turmas tem o senhor sob a sua égide?

Entrevistador — E essas disciplinas, como elas contribuem para essa motivacdo inventiva,

para a criatividade dos alunos?
Entrevistador — A que Eixo estruturante pertence(m) a(s) disciplina(s) que ministra?

Entrevistador — Professor, com relacdo aos recursos utilizados para potencializar essa
subjetividade, a criatividade e a sensibilidade aos problemas sociais, inclusive, quais seriam as

acOes mais evidentes que o senhor traz nas suas disciplinas?

Entrevistador — E na sua opinido, professor, pois, teria que ser uma pergunta opinativa, com

relacdo a experiéncia do 6cio, que abrange uma diversidade de conceitos, de que forma



164

poderia contribuir para o exercicio da cidadania, em resposta, especificamente, ao contetdo

ministrado nas suas aulas?

Entrevistador — E esse docente, como é que lida com essa experiéncia do écio, na percep¢ao
do aluno, ou seja, diante dessa diversidade de disciplinas que pertencem, efetivamente, a
tantos eixos distintos? E poderia falar um pouco a respeito dessas disciplinas nos seus eixos?

Entrevistador — Professor, sobre a percepcdo do aluno do contexto social, ela deve ser
induzida ou ela ser permitida, diante concepgdo de criatividade que o 6cio possibilita?

Entrevistador — Mas, a reagdo do docente, que geralmente ministra disciplinas positivadas,
com a intervengdo do aluno que é mais sensivel a um problema, ele poderia criar um contraste
em sala, até de uma meta alcancada por esse docente da disciplina; estaria contrariando o seu
contexto de aula, ou a essa independéncia, ela é pontuada, independente disso?

Entrevistador — E essa percepgdo professor, do aluno, relativo as mudangas promovidas
dentro dessas disciplinas, que elas sdo categoricamente de eixos distintos, mas, a percepcao
dele, ela gradua, ela se intensifica, pra mais ou pra menos, a depender do eixo trabalhado, por
conta da limitacdo, por conta da forma como a disciplina é passada? Como € que o senhor

compatibiliza essa diferenciacédo de eixos e disciplinas nessa percepc¢édo?

Entrevistador — Inclusive professor, com relagdo a essa percep¢do, num carater mais
humanistico e mais sensivel aos problemas sociais, é graduado por conta dos eixos, ou €
possivel trabalhar desde o primeiro eixo, essa independéncia do aluno, esse

autoconhecimento?

Entrevistador — Professor, com relacdo ao papel da universidade nessa formacdo, no 6cio
como atividade formativa pra entrar numa concepcdo generalizada com os demais eixos do

curso. O senhor poderia falar a respeito?

Entrevistador — Professor, o perfil profissiografico exigido do egresso do direito, a partir de
uma base humanista, que se direciona a sua formacao profissional, até que ponto se interfere

na experiéncia do 6cio como atividade formativa do docente, essa base humanista?

Entrevistador - Entdo o curso de direito, com a base humanista, € um fator que pode
favorecer ou ele, de certa forma, conflitua com o perfil de cada docente que ministra a

matéria?
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Entrevistador — Professor, o dcio estd sendo adequado a um conceito mais humanista,
quando ele ja foi visto também como conceito de ‘tempo livre’, entdo, se caso trouxéssemos

esse conceito anterior, 0 6¢cio como ‘tempo livre’, de que forma seria aplicado a sala de aula?

Entrevistador — Professor, e com relacdo ao fato de que a sala de aula, hoje, conta com
muitos alunos, é possivel perceber a possibilidade de estimular o 6cio, essa introspec¢do e a
sua subjetividade, de forma individualizada ou apenas tentar promover isso, numa forma

grupal, € possivel avaliar individualmente?

Entrevistador — Professor, a titulo de conclusdo, o senhor gostaria de fazer algumas

consideragdes finais, acrescentar mais alguma informagao?

Entrevistador — Professor, eu gostaria de agradecer o seu tempo, a sua dedicacdo, a
entrevista, e de ter encontrado um espago na sua agenda. Iremos transcrever o presente

trabalho, e passaremos cdpia a esse docente, muito obrigado.
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MESTRANDO: MARLTON FONTES MOTA
ORIENTADORA: Prof Dra DINAMARA GARCIA FELDENS

12 ENTREVISTA

Entrevistador — Professor, boa tarde!

ENTREVISTADO - Boa tarde!

Entrevistador - Por favor, poderia nos dar o seu nome completo
ENTREVISTADO -D.C.

Entrevistador — Sua idade professor

ENTREVISTADO - 32 anos

Entrevistador — Seu grau de escolaridade

ENTREVISTADO - Pés-graduado em Processo Civil

Entrevistador — O docente ensina quais disciplinas no curso de direito da Universidade

Tiradentes?
ENTREVISTADO - Direito Civil e Estagio
Entrevistador — Quanto tempo o senhor trabalha na funcédo de docente?

ENTREVISTADO - Desde 2005.
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Entrevistador — Exerce alguma outra atividade na Universidade (Tiradentes), além de

docente?

ENTREVISTADO - Nao.

Entrevistador — Tem participagcdo em algum projeto, especificamente?
ENTREVISTADO - Também nao.

Entrevistador — Qual a idade média do corpo discente, dessas disciplinas que o senhor

ministra?

ENTREVISTADO - Entre vinte e trinta anos.

Entrevistador — Quantas turmas o senhor tem sob sua responsabilidade, hoje?
ENTREVISTADO - Sete turmas.

Entrevistador — E essas disciplinas, elas contribuem para essa motivagdo inventiva, para a

criatividade dos alunos, ou sdo disciplinas especificas, poderia falar um pouco?

ENTREVISTADO - E, sdo disciplinas em Direito Civil, disciplinas positivista, que analisa
(é) especificamente a lei, e no estagio, (€), sdo pecas, realizadas pecas (é) determinadas de

alguns casos e de algumas acGes de processo civil.

Entrevistador — Com relacdo professor, ao Eixo estruturante que faz parte do curriculo do

curso, essas disciplinas que o senhor ministra, quais seriam?
ENTREVISTADO - (E) o eixo profissional e o0 eixo de prética
Entrevistador — Profissional seria qual disciplina?
ENTREVISTADO - (E) Direito Civil e o de pratica, Estagio.

Entrevistador — Professor, com relacdo aos recursos utilizados para potencializar essa
subjetividade, a criatividade e a sensibilidade do aluno aos problemas sociais, inclusive, quais

seriam as acdes mais evidentes que o senhor traz nas suas disciplinas, poderia nos dizer?

ENTREVISTADO — (E) primeiro lugar tento buscar os fatos do cotidiano, trazidos pela
midia, pelos sites, pela televisdo, pra que a gente possa debater na sala de aula e aplicar o dia-

a-dia, 0s institutos que nos estudamos de direito civil e estagio

Entrevistador — Na opinido professor, na sua opinido, pois, essa pergunta tem um carater
mais opinativo, até porque esses critérios de criatividade, subjetividade, ja que o senhor esta

falando de positividade, ndo €, de uma disciplina positivista. Esses recursos aplicados, com
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relacdo a experiéncia, que a gente poderia chamar, da experiéncia do écio, contribui de que
forma na cidadania, porque nds vimos que no curso ha uma questdo da cidadania pautada,
visa a cidadania. Como é que o senhor poderia nos informar, como é que esse, a aplicacdo
desses métodos poderia contribuir para o exercicio da cidadania?

ENTREVISTADO - Cada vez mais, a gente faz com que o aluno pense, se eduque e se
informa, ele cria uma cidadania que pode (€), se valer dos seus direitos, das suas opinides,
suas reflexdes, e isso faz com que abra um leque de opgdes para que o aluno se forme, para
que o aluno tenha mais conhecimento préatico e possa reivindicar os seus direitos, aplicando

plenamente a sua cidadania.

Entrevistador — E esse docente, como € que ele lida com essa experiéncia do écio, na
percepcdo do aluno, daquele conteido que é ministrado em sala? Essas disciplinas séo de dois

eixos distintos, ha uma diferenciacdo na aplicacdo da metodologia, nesses casos?

ENTREVISTADO - (E) a metodologia, a metodologia na disciplina de Direito Civil ¢ uma
metodologia mais (&) fechada, em que se analisa especificamente as leis e as decisdes, € a
metodologia no estagio € uma metodologia mais pratica, mais aberta, que a gente pode (€)
aplicar varias situac6es do dia-a-dia, e de aces no caso concreto, e realizar pegas, e processos

relacionados a isso.

Entrevistador — Entdo, nesse caso, a disciplina do eixo (€) profissional, profissionalizante,

ela tende a estigmatizar mais, talvez ela retraia um pouco mais, é isso, o aluno?

ENTREVISTADO - N&o, eu acredito que o estagio faz com que o aluno pense mais, porque
ele esta diante de fatos concretos, de casos concretos, que ele vai ter que solucionar aqueles
casos. Entéo ele pode fazer essa interligacdo do caso concreto com a lei, com a jurisprudéncia

e com todos os conhecimentos que foram vistos na sala de aula.

Entrevistador — Professor, com relacdo a questdo da criatividade do aluno, essa matéria mais
positivada, ela permite de alguma forma, ou o senhor na sua, na sua, na sua aula, permite que
a criatividade se ahh, sobressaia ou apenas ele se limita aquilo que foi conceituado, se ha essa

amplitude no seu trabalho?

ENTREVISTADO - E sempre aberto, aberto a possibilidade do aluno, debater, perguntar,
questionar e sempre relacionar a matéria com a pesquisa jurisprudencial, com o caso concreto,
e realmente pensar, abrir, criar uma opinido, criar toda uma teoria sobre a matéria que foi

estudada.
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Entrevistador — Bom, nessa linha de pensamento entdo, professor, que estd sendo agora
visualizado, ndo é, essa percep¢do do aluno, eu falo a percepgdo interna, aquilo que ele
compreende consigo mesmo, em relagéo a sua disciplina, o senhor entende que ela deve ser
induzida ou ela é permitida? No seu contexto, ela, o senhor permite que ele (é), seja inventivo
ou hd uma, um delineamento que, nesse caso, ndo permite ele extravasar, até por conta de

outros fatores, como carga horéaria ou, como poderia ser?

ENTREVISTADO - (E) sempre é tirado uma parte da aula, ou uma grande parte da aula, pra
que o aluno possa, por si sO, (€) criar, opinar, sem que haja nenhuma inducao especifica pra

iSSsO.

Entrevistador — Inclusive a gente sabe que no curso, sdo dez minutos que séo colocados, (€)
a titulo de, jA no préprio sistema de presenca que, deve ser um debate, tal. E o senhor
aproveita esse tempo ou ele é ilimitado, no sentido de que a qualquer momento ele pode

acontecer na sala?

ENTREVISTADO - E, a qualquer momento a gente pode abrir a oportunidade do aluno
questionar, desde que tenha terminado aquele topico, aquele assunto, pra que ndo crie uma,

uma confusdo metodoldgica, de assunto que ainda irdo ser vistos pelo aluno.

Entrevistador — Tenho uma pergunta interessante professor, ja que o senhor esta tocando
nesse tema, do aluno ter um pouco mais de liberdade. E, com a intervencéo do aluno, que, as
vezes, € um pouco mais sensivel a um determinado problema que o senhor trouxe pra dentro
da sala, um exemplo, isso poderia criar um contraste de opinifes, até mesmo contra uma
opinido de uma meta, definida pelo docente, nesse caso o senhor; estaria contrariando um
contexto de aula; entdo, essa independéncia, ela € sempre pontuada, independente de qualquer

coisa? O senhor sempre permite que aconteca essa manifestacao?

ENTREVISTADO — E, sempre é permitido, todas a aulas um momento, 0 momento que o

aluno quiser fazer um questionamento, (€) debate sobre o tema.

Entrevistador — E a, 0 senhor mesmo provoca esse tipo de comportamento, o senhor entende
que O curso permite que se provoque, que o senhor provoque esse comportamento no aluno,

que ele seja uma pessoa mais independente, mais (interrupcdo do entrevistado).

ENTREVISTADO - Sempre a gente tenta fazer com que o aluno pense, debata sobre aquele
tema, e dé a sua opinido, desde que contribua para a matéria, contribua para o

guestionamento.
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Entrevistador — Essas mudancas, dentro das disciplinas, que sdo de eixos distintos, como nds
ja verificamos no inicio da entrevista; no seu caso professor, o senhor entende que ha uma
graduacdo, se intensifica para mais ou para menos, a depender do eixo que o senhor esta
trabalhando, por conta da prépria disciplina, de como ela deve ser transmitida, como no caso,
do eixo profissionalizando para o eixo pratico, hd uma producdo maior desse, dessa

subjetividade? ou ndo ha diferenca entdo?

ENTREVISTADO - Eu acho que nas matérias praticas como estagio, € muito mais facil a
abertura do questionamento, do debate do que nas matérias (€) do eixo profissional, como o
Direito Civil.

Entrevistador — Entdo, nesse caso, 0, a compatibilizacdo de eixos ja configura um, como se
fosse uma coisa progressiva ou delimitada da subjetividade, até, é isso que o senhor esta

dizendo, com relagdo a disciplina?

ENTREVISTADO - E, &, porque, as questdes que envolvem as matérias praticas de estagio
sdo questdes subjetivas, que cada caso deve ser analisado, €, naquele, naquela situacéo e isso

faz com que cresca mais o questionamento, o debate sobre o tema.

Entrevistador — Professor, esse carater mais humanistico que o curso de direito tenta
promover no individuo, né, no aluno, uma maior sensibilidade dos problemas sociais, isso 0
senhor entende que deve ser trazido para dentro da sala somente pelo professor, ou ele deve

também ser, né, vivenciado pelo aluno, trazido; como € que é essa concepcao na sua opinido?

ENTREVISTADO - E, o aluno sempre tem que aprender a vir numa sala de aula e tentar
sempre visualizar aquilo no dia-a-dia, aquele instituto no dia-a-dia que ele esta assinado,
sempre tentando, pra isso, utilizar os institutos positivados,nos casos praticos, nos exemplos,
do dia-a-dia que aparecem na midia, que aparecem em jornais, em sites. Tentando sempre

colocar isso em pratica.

Entrevistador - O senhor vé a possibilidade, professor, de que essa criatividade, essa
subjetividade, esse carater mais humanista, ele venha sendo graduado nos eixos, ou ele
poderia ser implementado de forma idéntica em cada eixo, ou ficaria isso a critério do

docente? (interrupcdo do entrevistado).

ENTREVISTADO - Eu acho que deve ser aplicado em todos os eixos, mas, alguns eixos
permite que seja feito, de forma mais (), elevada, com mais possibilidade de
guestionamentos, e outros, a depender da matéria, como as matérias positivistas, (€) tem um

grau menos elevado. Com todas as areas deve ser aplicado.
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Entrevistador — Bom professor, com relagdo ao papel da universidade nessa formagdo, no
6cio como atividade realmente formativa, que seja numa concepgdo generalizada, em que
todos os docentes tenham pouco conhecimento do que t& se tratando, do individuo, do
individuo coletivo. Com relacdo a esse papel da universidade, o senhor poderia expor a
respeito?

ENTREVISTADO - E, eu acho que ainda é pequeno a aplicacdo do 6cio no dia-a-dia pelos
professores, 0s questionamentos, as perguntas, mas, a cada dia isso vai crescendo e fazendo
() com que se aplique na pratica esses questionamentos, esses pensamentos que acabei de
falar.

Entrevistador — Com relacdo professor, ndés lemos no, no, na apresentacdo do curso de
direito, que o perfil exigido do egresso, aquele perfil que a gente trata como profissiografico,
que parte de uma base humanista, que nos estamos comentando agora, para uma formacéo
profissional, preparando ele para 0 mercado. Até que ponto o senhor entende que o 6cio, a
experiéncia desse 6cio, com essa base humanista, interfere no aluno que ingressa, e aquele
que esta pronto pra sair? O senhor entende que ha alguma intervencao, alguma interferéncia,

um aprimoramento, ou... (0 entrevistado intervem).

ENTREVISTADO - E eu acho que a questao do, a questdo gradativa, no inicio os alunos (é),
guestionam menos, no meio do curso vao questionando pouco mais, e no final do curso eles ja
tém uma visdo mais ampla dos institutos do direito como um todo, e cada vez mais crescem

gradativamente esse 6cio.

Entrevistador — Mas, com relacdo essa resposta, ha um conflito de perfil para cada docente
que ministra a disciplina, digamos que o senhor so trabalhasse o eixo profissional, haveria
assim uma, um conflito na base humanista exigida pelo curso, e efetivamente aquilo que se
espera do aluno de direito, aluno da universidade, ou ele esta sé estigmatizado por conta dos

eixos e das disciplinas?

ENTREVISTADO - Nao, eu acho que ndao ha nenhum conflito ndo, acho que cada
disciplina, cada turma, cada professor, ele aplica de uma maneira individualizada esses

institutos.

Entrevistador — Com relacdo ao fato de que a sala de aula hoje, conta com nimero de alunos,
as vezes, além do ideal, é possivel ainda, mesmo com o nimero de alunos em torno 60
(sessenta), perceber a possibilidade de estimular essa experiéncia do 6cio, com a introspeccao,

a subjetividade, apesar do grande numero de alunos?
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ENTREVISTADO - (E) eu acho que na sala de aula, ele (o 6cio) é pouco menos aplicado do
que, até mesmo na sal..., fora da sala de aula, no dia-a-dia do aluno, no questionamento, no
estudo dele feito em casa , quando ele para pra refletir, pra meditar, do que ele aprendeu
anteriormente na sala. Na sala em si, pelo grande nimero de alunos, fica um pouco dificil pra
o0 aluno parar e refletir profundamente sobre a matéria, claro que ha um pouco da aplicacao,

mas, mais ainda fora, no dia-a-dia dele.

Entrevistador — Professor, nés ja tivemos conceito do 6Ocio, como um critério mais
contemplativo e exclusivamente reflexivo, se a gente for voltar ao periodo grego, com relacéo
a isso, mais adiante, nés vimos com a revolucao industrial, o 6cio como a formacédo de tempo
livre, e 0 que se busca mais hoje, € uma concepcao de criatividade, inventividade e um pouco
da reflexdo, como se fizesse uma miscelanea do conceito do 6cio. O senhor entende que o
curso de direito estd enquadrado especificamente em um deles, ou ele absorve no seu

quantitativo, um conceito mais amplo?

ENTREVISTADO - Eu acho que o curso de direito estd num conceito mais amplo, num

conceito mais moderno do que aquele anteriormente.

Entrevistador — Com relagdo, até pra gente dar uma conclusdo no tema, o senhor teria
alguma sugestdo, a titulo de melhor aplicacdo dessa experiéncia do ocio, os trabalhos em
grupo, o trabalho individual, na concepc¢éo do aluno participar um pouco da aula, como seria

uma sugestdo, até pra gente... (interrupcdo do entrevistado).

ENTREVISTADO - Eu, sempre acho que o professor deve incentivar o aluno, a pesquisar o
assunto na internet, pesquisar através dos sites juridicos, dos sites dos tribunais, das decises,
na hora da aula questionar os institutos (€); debater os temas, dar o0 seu ponto de vista, e
sempre deve ser (€) feito pelo professor para que o aluno possa, cada vez mais aprender sobre

a matéria.

Entrevistador — Bom professor, mas, o professor teria um papel também ai, nessa, nesse

contexto, um papel importante.

ENTREVISTADO - O professor sempre tem que ser um incentivador, pra que o aluno possa
colocar tudo, que eu acabei de falar, na pratica. Ele sempre tem que incentivar todos os dias

pra que dé aplicabilidade a isso.

Entrevistador — Professor, n6s gostariamos de agradecer o seu tempo, o seu conhecimento, e
nos colocamos a disposicdo, que vamos transferir todo o arquivo pra parte manuscrita, ou

digitada e ficara a sua disposicdo, se o senhor quiser... muito obrigado.
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22 ENTREVISTA

Entrevistador — Professor, boa tarde, por favor poderia nos dar o seu nome completo
ENTREVISTADO - M.C.

Entrevistador — Sua idade professor
ENTREVISTADO - 38 anos

Entrevistador — Sua escolaridade
ENTREVISTADO - Sou pés-graduado

Entrevistador — Em qual especializacdo?

Prof. Manuel Caldas — Em processo civil

Entrevistador — O docente ensina quais disciplinas no curso de direito?
ENTREVISTADO - Teoria geral do processo, Processo Civil I, II, 11l e IV , e Estagio IlI

que é relacionado também a processo civil

Entrevistador — Quanto tempo o senhor trabalha na funcdo atual, de docente no curso de

direito?
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ENTREVISTADO - Seis anos, desde 2005 (ano)

Entrevistador — Exerce alguma outra atividade na Universidade (Tiradentes)?
ENTREVISTADO - Dentro da Universidade, sou coordenador adjunto do curso de direito

em Propria

Entrevistador — Qual a idade média do corpo discente, dessas disciplinas que o senhor
ministra?
ENTREVISTADO - Média de 23 (vinte e trés) anos, os alunos tém essa faixa etaria

Entrevistador — Quantas turmas tem o senhor sob a sua égide?
ENTREVISTADO — Atualmente 05 (cinco) turmas

Entrevistador — E essas disciplinas, como elas contribuem para essa motivacao inventiva dos
alunos?

ENTREVISTADO - Bom, é, a disciplina, dependendo dela, ela vai entrar na formagéo
fundamental do aluno, ou na formacéo profissional e pratica. A teoria geral do processo, por
exemplo, ela entra no eixo fundamental, que é de formacdo filoséfica de entendimento da
matéria, (né), n6s vamos ter ai a discussdo basica de como foi formada a atividade do Estado
para solucionar a lide e os conflitos sociais, e nisso, a gente estimula ao aluno a verificar as
situacOes praticas que ele convive no dia-a-dia, refletindo sobre ela e entender o que esta
sendo discutido 14, (né) quais foram as buscas de solucdes adotadas pelos doutrinadores, pelos
pensadores do direito, além disso, ainda quando a gente estimula o aluno a discutir, a debater,
a perguntar, tentar trazer a vivéncia dele pra sala de aula, a gente procura também permitir
que ele busque uma solucdo. Como é que seria o ideal pra ele, na visdo dele, naquele
momento, como conhecimento que ele tem, qual seria o ideal, até para poder confrontar,
depois que a gente trabalha o tema de maneira conjunta, com, as vezes em trabalho, pesquisas,
seminarios, ele muda de opinido, porque ele passa a ter uma visdo mais completa de todo o
sistema que envolve a solucdo de conflitos atraves do processo. E isso numa fase inicial. Nas
disciplinas mais (&) especificas de processo civil, ai processo civil | (um), 11 (dois), I (trés) e
IV (quatro), nos ja temos uma forma, ja busca pela formacéo profissional especifica do aluno
(né). Num primeiro momento na fundamental, em TGP ele passa a ter uma nocao mais
humanizada do direito, mais aberta (), procurando entender de uma maneira global o

entendimento de, da atividade processual do Estado quando busca solucionar conflitos. Ja
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nessas especificas, que sdo mais ligadas a propria formacao profissional especifica do aluno,
nés ja trabalhamos mais a prépria positivagdo do direito e qual é, primeiro, como surgiu
aquela norma, qual é a, qual foi o ideal buscado com aquilo ali, quais sdo as solu¢des adotadas
pelo Estado e ai a gente confronta também com o que a gente vivencia no dia-a-dia , com a
vivéncia do aluno na area profissional que ele ja, eventualmente tenha, e se ele ndo tiver a
gente busca trazer a (...) reflexdo sobre a atuacdo ja positivada, e ai como que ele enxerga
aquela norma juridica que agora tem que ser cumprida de maneira (€) irrestrita por todos né?
E, como ele pode enxergar isso numa solugdo desses mesmos conflitos, que antes ele vivencia
de uma maneira mais filoséfica, um pouco mais etérea, agora ndo, agora ele ja& comeca a
entender a prépria, o préprio funcionamento do Estado nessa solucdo. E ai pra gente fazer
isso, a gente trabalha dindmica de grupos, a gente traz a reflexdo através de seminarios,
pesquisa, busca com que o aluno busque outras fontes de conhecimento, além da prépria lei e
da prépria doutrina especifica, a gente procura trazer experiéncias praticas, ou noticias que
estdo circulando, situagdes que estdo atualizadas pra que a gente possa debater em sala de aula
referente aquele tema. E na parte prética, ja Estagio 111 (trés) que é exatamente a pratica civel,
ai 0 aluno comeca agora a, ao meu ver, (€) a ultima parte da graduacéo de direito, que € tornar
pratico o conhecimento tedrico, ou seja, é ele conseguir (€) unificar todo aquele conhecimento
que ele recebeu de maneira, as vezes, (€) fragmentalizada, transformar isso em palavras

escritas.

Entrevistador — Pois ndo professor, com relagdo aos recursos utilizados para potencializar
essa subjetividade, a criatividade e a sensibilidade aos problemas sociais, inclusive, quais
seriam as acdes mais evidentes que o senhor traz nas suas disciplinas?

ENTREVISTADO — E&é, veja, pra potencializar isso a gente faz (é) pesquisas de internet,
pesquisas em livros, jornais, (é) entrevistas, contatos com profissionais da area. Buscamos
também (éé) fazer, até discussdo em minicursos, busca (é) do conhecimento que é bastante
comum hoje em dia, até em redes sociais, né? Facebook, orkut, que surge uma determinada
situacdo especifica, que o aluno comeca a vivenciar ali,no dia-a-dia dele, fora da universidade,
ele consegue enxergar isso e trazer pra, pra a universidade pra reflexdo Ia. Basicamente esses,

€SSes recursos sao 0s mais utilizados.

Entrevistador — E na sua opinido professor, pois, teria que ser uma pergunta opinativa, até
porque o senhor ja trouxe os critérios de criatividade, subjetividade, trazendo inclusive em

pauta os recursos aplicados, metodologicos e tal. Com relacdo a isso, de que forma a
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experiéncia do 6cio, que abrange todos esses conceitos, poderia contribuir para o exercicio da
cidadania, em resposta, especificamente, ao conteddo ministrado nas suas aulas?

ENTREVISTADO - Veja, 0 6cio, ele, nessa visdo mais moderna, (€) dentro da nossa
matéria, a gente consegue entender (€), que o aluno deve ser estimulado, e eu procuro fazer
isso sempre, a ndo sé trazer o conhecimento dele pra si mesmo. Ele, ele se refletir ali, dentro
do que ele conhece, de como é que ele enxerga o conteldo daquilo, o que é que aquilo
representar pra ele, pois, talvez a maior dificuldade do aluno naquele primeiro momento é
entender pra que serve aquilo na formagdo dele e nesse mesmo, nessa mesma situagdo
estimular que aquele conhecimento dele ndo fique restrito a ele, entdo ele possa dinamizar
com as pessoas que envolvem a vida dele, seja no ambito social ou profissional, e isso a gente
ja faz na sala, a gente procura, quando algum, a gente esta discutindo, debatendo um tema,
estimula ao aluno a refletir, quando ele tira essa resposta, a gente confronta com as demais,
ndo com um confrontamento que possa inibir, ao contrario, de a gente compartilhar esse
conhecimento, porque a ideia €, ndo é so, ficar a reflexdo consigo, mas, a gente ampliar o

debate pra se estender, inclusive, para fora da universidade.

Entrevistador — E esse docente, como € que lida com essa experiéncia do 6cio, na percepgéo
do aluno, ou seja, diante dessa diversidade de disciplinas que pertencem, efetivamente, a
tantos eixos distintos? E poderia falar um pouco a respeito dessas disciplinas nos seus eixos?

ENTREVISTADO - Bom, €, essa (ahh), eu acho que o, a reflexdo dos debates que a gente
tem em sala de aula, permitindo que o aluno faca uma reflexdo, debata, discuta, transfira
conhecimento, agregue conhecimento; permite que ele tenha inventividade, porque ele mesmo
vai se questionar sobre os conceitos que ele tem, e ai ele cria, dele mesmo, as idéias, as
perspectivas que ele tem daquilo ali, como que ele, como seria interessante se fosse dessa
maneira, até porque o aluno ele ta recebendo conhecimento, entdo quando ele recebe
conhecimento, ele se questiona, e a gente tem estimulado a se questionar, para que ele crie;
isso gera a criatividade dele, e ndo sé isso, qual o reflexo daquilo ali para a sociedade,
humanizando aquele conhecimento, ora, sera que o direito hoje, mesmo a perspectiva
processual que é um, uma disciplina que trabalha mais, uma parte mais (€) pragmatica do
Estado, como é que o processo pode funcionar de maneira mais humanizada, o que interessa
ao Estado, o processo ou a solucdo dele? Como o Estado trata as pessoas ali, dentro de um
processo, a solucdo alcancada, porque hoje o que se questiona muito, e eu trago isso para 0s

alunos em processo civil, é que uma reflexdo deles deva servir para melhorar a atividade do
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Estado na relagdo com as pessoas que estéo ali envolvidas, entre elas, e fazer com que a gente

alcance de fato, o ideal de justica, vendo nessas trés linhas.

Entrevistador — Professor, seguindo essa linha de pensamento a percep¢do do aluno do
contexto social estd sendo visualizado, e essa percepcao dele, interna, ela deve ser induzida ou
ela ser permitida, como se fosse a prdpria concepgéo de criatividade que o 6cio permite?

ENTREVISTADO - Olhe, pessoalmente, a inducdo pode fazer com que, (é), apesar de eu ter
falado aqui, a gente estimular, mas, ndo numa perspectiva de inducdo, porque a inducgéo ela
pode derivar a um resultado predeterminado. VVocé permitir, dar liberdade pra que ele pense,
ele vai chegar num resultado dele, ou seja, na, no que ele pensa, se vocé induzir ele vai chegar
num resultado que vocé quer. Entdo, eu acho que o trabalho do professor, do educador, e
dentro desses conceitos de inventividade, de criatividade de humanismo, vocé ndo deve
induzir o comportamento nem o pensamento, ao contrario, vocé deve permitir que ele aflore, e

essa € a idéia que a gente tem nessas matérias.

Entrevistador — Mas, a reacdo do docente, que geralmente ministra disciplinas positivadas,
com a intervencdo do aluno que é mais sensivel a um problema, ele poderia criar um contraste
em sala, até de uma meta alcancada por esse docente da disciplina; estaria contrariando o seu
contexto de aula, ou a essa independéncia, ela € pontuada, independente disso?

ENTREVISTADO - Olhe, de fato ha o confronto quando, o, muitas vezes o docente, ele ta
ligado no conceito de que ele é o fornecedor do conhecimento, se vocé imaginar que vocé é
gquem detém o conhecimento, e isso lhe coloca numa posicdo hierarquicamente superior a
outra pessoa, qualquer confronto, qualquer criatividade, qualquer inventividade do aluno,
qualquer questionamento vai criar um problema. Mas, eu acho que isso é algo que € o passado
do aprendizado, da, do que a gente deve fazer em uma universidade, a0 meu ver o
aprendizado, ainda mais huma universidade, ele deve justamente permitir que isso aconteca, 0
confronto mesmo, para que os docentes se confrontem com aquilo que ele aprendeu, antes,
com que o aluno esta trazendo, porque o aluno ndo tem mais amarras, ele estad aprendendo
aquilo ali, ele ndo tem as amarras; que o professor, muitas vezes ja tem, de tanto seguir uma
determinada linha de pensamento, que as vezes ndo € nem a dele, ele absorveu. E eu acho que
ai € que ta o problema, se o (alu) professor entender que ele é o detentor do conhecimento, ele
vai criar a, o confronto. Se ele entender que ta ali para discutir, para refletir sobre o
conhecimento, qualquer tipo de intervencéo, ela é bem-vinda, ainda que néo se concorde. E eu

tenho até um exemplo prético, que nos meus, minhas provas, por exemplo, eu ndo peco ao
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aluno pra trazer a opinido do doutrinador especificamente, eu até brinco, gente, olhe eu ndo
que nenhum doutrinador responda a minha prova, quero que Vocé responda a prova, porque ai
eu posso confrontar o que de fato essa pessoa aprendeu e ai, porque ¢ minha funcdo avaliar,
verificar se de fato o conhecimento ta ali, ainda que da maneira da visao do aluno, mas, se ele
chegou. Se eu trouxer, se ele traz o conhecimento de determinado doutrinador, porque eu
acompanho aquele pensamento, ele ndo trouxe o conhecimento dele, trouxe o conhecimento

do doutrinador.

Entrevistador — E essa percepcdo professor, do aluno, relativo as mudancas promovidas
dentro dessas disciplinas, que elas sdo categoricamente de eixos distintos, mas, a percepcao
dele, ela gradua, ela se intensifica, pra mais ou pra menos, a depender do eixo trabalhado, por
conta da limitacdo, por conta da forma como a disciplina é passada? Como € que o senhor
compatibiliza essa diferenciacdo de eixos e disciplinas nessa percepcdo?. (O entrevistado
interrompe, e pergunta: se na percepcao do aluno, respondido pelo entrevistador: perfeito)

ENTREVISTADO - Olhe, eu (eu) acho (sabe) o que é mais gratificante é ver que o aluno
sente a evolucédo dele, quando ele sai de uma disciplina filoséfica e ele vai pra uma disciplina
que tem um cunho mais profissional, € mais especifica, e eu tenho a oportunidade de
justamente, por ensinar varias cadeiras, da mesma (€) a disciplina, da mesma disciplina, que
seria processo civil; eu consigo chegar no aluno a, assim, o espanto, as vezes, dele dizer bem
assim, poxa, essa norma que estou vendo aqui, ela tem uma base filoséfica, entdo ele ja
conseguiu perceber que ele saiu dum, de uma, de uma formagdo mais ampla e chegou numa
especifica e aquilo é o resultado daquele trabalho de reflexdo anterior. E quando ele vai pra
pratica, mais ainda, porque ele consegue enxergar, e as vezes na propria reflexdo dele,
encontrar a solucao sem a necessidade de, as vezes o professor mais chegar, e professor que €
isso ou aquilo. E quando ele coloca la, professor tem que ser dessa maneira, entdo ele
consegue, muitas vezes, associar isso e acredito, ao meu ver que muitos deles conseguem, da
fato, verificar que houve uma melhora, verificar que houve a ampliacdo do conhecimento dele
sobre a matéria, que houve, de fato, uma melhoria na criatividade, e €é, e a criatividade dele,

de uma maneira geral, acho que ele sente que ha essa melhora.

Entrevistador — Inclusive professor, com relagdo a essa percep¢do, num carater mais
humanistico e mais sensivel aos problemas sociais, é graduado por conta dos eixos, ou é
possivel trabalhar desde o primeiro eixo, essa independéncia do aluno, esse

autoconhecimento?
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ENTREVISTADO - Eu acho que deve ser, deve ser iniciado, ate porque, veja, a
humanizagdo do direito, por ser uma matéria humanista, mas, dentro do aluno ela se d&, ndo
deve se dar de fora pra dentro, pra dentro dele, deve ser, ndo &, deve ser permitida que aflore,
certo? Mais ou menos essa idéia, ou seja, se vocé tem num primeiro momento, vocé comeca
permitir que o aluno discuta, debata, reflita, traga exemplos que ele vivencie no dia-a-dia dele,
que ele consiga enxergar que o contexto social dele, o contexto econdémico dele, o contexto
familiar, a roda de amigos dele estd sendo discutida ali, de maneira até indireta, porque ele
vivencia os problemas que ele tem na vida profissional, ou na vida pratica e na vida
académica, ele conseguindo fazer esses paralelos, isso sendo discutido e refletido em sala de
aula, faz com que ele passe a ter uma visdo mais critica e uma visdo mais humanizada do
direito, porque ele comeca a questionar o que se acontece além da sala da aula, além do que
ele pensa e comeca a mudar a percepcdo dele, e isso & perceptivel pra gente que ta
acompanhando aquele desenvolvimento, que o aluno comeca a buscar solugbes que a gente
entende, assim, num conceito assim, mais genérico de justica, mais justa, dentro daqueles

pesos que a gente trabalha na, no curso.

Entrevistador — Bom professor, com relagcdo ao papel da universidade, que o senhor citou em
outra questdo, nds percebemos que 0 seu posicionamento com relacdo a universidade é de que
€ uma responsabilidade maior nessa formacdo, no 6cio como atividade formativa pra entrar
numa concepc¢do generalizada com os demais eixos do curso. O senhor poderia dispor mais
um pouquinho a respeito?

ENTREVISTADO - A universidade... eu poderia resumir a universidade como, uma
maneira bem simples, é o centro de conhecimento da sociedade. E o local onde se pode, de
fato, se refletir a vida de uma maneira geral. E€, ndo ha como a gente pensar em evolucio
social se a gente ndo tem centros de pensamentos, centros, locais em que, de fato, o, a
producdo, num conceito assim, ndo, nao tecnicista, mas que haja um (centro) uma producao
de conhecimento reflexivo, humanizado, criativo, inventivo, se nés nao tivermos isso, a
universidade, (6), a sociedade ndo avanca, e acho que a universidade hoje, o papel dela néo é
simplesmente formar um profissional (técnico), €, de maneira técnica, mas um profissional
que tenha algo pra contribuir a sociedade, como é que ele vai fazer isso? Ele tem que sair com
uma formacdo interdisciplinar, tem que sair com uma formacdo critica, uma formacao
criativa, inventiva. Nessa maneira eu acredito que a universidade hoje, o papel fundamental

dela na sociedade é isso,ndo s6 formar profissionais qualificados profissionalmente, mas
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formar profissionais para a sociedade, e ndo para determinado (), determinada area de

atuacdo, eu acho que € isso ai.

Entrevistador — Bom, professor, o que nos leva a ler também, como o perfil exigido do
egresso do direito, aquele perfil profissiogréfico, é que a partir dessa base humanista ele tem
essa formacdo profissional, que ele se prepare pra o mercado, e nessa correlacdo, até que
ponto se interfere na experiéncia do 6cio como atividade formativa do docente, essa base
humanista?

ENTREVISTADO — (Pensativo) E€, veja, quando a gente percebe que o 6cio, hoje, ele é
encarado como uma reflexdo em si mesmo e a reflexdo (é) socializada, para outros né, para
outros individuos dentro da sociedade, €, ele passa a ser fundamental, porque ele permite que
a pessoa consiga se desenvolver. Ndo ha como vocé pensar que um profissional, ele vai
conseguir alcancar um resultado que € desejado hoje, € que aquele profissional saia da
universidade e transforme, seja um objeto de transformacdo social, de evolucdo social, se
vocé ndo permite que ele tenha essa reflex@o interna e que ele possa, inclusive, permitir que

essa reflexdo interna sirva a sociedade.

Entrevistador - Ent&o o curso de direito, com a base humanista, ele favorece? E um fator que
pode favorecer ou ele, de certa forma, conflitua com o perfil de cada docente que ministra a
materia?

ENTREVISTADO - (Pensativo) N&o, eu acho que, eu acho que ndo conflitua ndo, eu acho
que, de fato, o direito, ele talvez seja, das graduagdes, a mais humanista que deva ser, porque
ela de fato, ela, o direito ndo vem pra, eu acho que a gente tem que (abonar) abandonar um
pouco, eu comentei isso com algumas poucas pessoas, mas, eu acho, eu nao visualizo hoje o
direito como um instrumento de regulacdo social. Na realidade é um instrumento de
integracdo social, o direito, ele ndo vem para determinar o que as pessoas ndo podem fazer, na
realidade o direito vem para permitir que as pessoas facam, de maneira com liberdade, com
criatividade e assim elas possam transformar a sociedade, porque se vocé tem uma sociedade
regulada, havera uma estagnacdo social, se vocé tiver uma sociedade com liberdade, com
reflexdo, com a permissdo do pensamento, criativo, com a permissdo da vivéncia do, da
pessoa com aquele que ele entende diferente, n6s vamos ter, ai sim o direito humanista que eu

acho que o futuro, na realidade, a gente esta caminhando nesse sentido.
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Entrevistador — Professor, o senhor trata a experiéncia do &6cio num conceito mais
humanista, quando ele ja foi visto também como conceito de ‘tempo livre’, entdo, se caso
trouxéssemos esse conceito anterior, o ‘tempo livre’, como € que o aluno se resumiria apenas
as atividade extra-classes, ou é possivel, especificamente, a experiéncia do dcio, ja nessa base
intra-classe, e perpetuando extra-classe?

ENTREVISTADO - Olhe, (risos) eu estava falando agora sobre o problema do direito ser
regulador, né? E, direito ser regulador do direito social. O Gcio era visto como vadiagem. O
cddigo Penal, ndo, desculpe, pela Lei de Contravencdes Penais, vadiagem. Se fosse isso,
minha Nossa Senhora! Veja até que ponto nés chegamos no direito, de regulacdo das
atividades que vocé faz dentro de casa né? Quando vocé estad consigo mesmo. Seria ali
vadiagem se vocé ta produzindo pensamento? Gragas a Deus avangamos nisso. Nao, acho que
é fundamental a gente poder parar pra refletir, e acho quem tem que estimular é justamente na
universidade, porque se vocé chega dentro da universidade, e uma matéria como a minha, por
exemplo, de processo civil, em que a gente trabalha a legislagdo positivada, seca; e a gente so
permite que o aluno apenas enxergue a regra e absorva ela, sem refletir sobre ela. Como ele
vai fazer isso em casa se ele ndo teve um modelo? Entdo a universidade é exatamente um
modelo que tem que apresentar o Ocio para o aluno, de maneira produtiva, pra ele criar, pra
ele inventar, entdo é o momento da gente chegar la, sentar, gente, vamos trabalhar aqui a
idéia, permitir que os alunos, as vezes, passem um tempo ali, reflitam sobre o assunto,
discutam isso, depois vamos chegar as nossas conclusdes. Eu acho que é exatamente na

universidade onde se deve estimular o 6cio.

Entrevistador — Perfeito professor, e com relacdo ao que o senhor acabou de falar, com
relacdo a sala com muitos alunos, € possivel perceber a possibilidade de estimular o écio, essa
introspeccgdo e a sua subjetividade, de forma individualizada ou apenas tentar promover isso,
numa forma grupal, € possivel avaliar individualmente?

ENTREVISTADO - Olhe, num modelo (é), no modelo que nos temos hoje, de formacdo de
salas, eu acho que a gente impede um pouco que se desenvolva dessa maneira, até a prépria
reflexdo individualizada. E muito comum a gente, como professor, como docente, na,
especialmente, no ensino superior, que acaba refletindo que, ta, de toda formacéo do aluno até
chegar ali, que essa sala em que um aluno vé a nuca do outro, 0 que ta la atrés, ele ta no
anonimato, o que ta na frente ta exposto, essa, sO essa posicdo, esse posicionamento dos
alunos na, a disposicdo deles na sala ja faz com que aquele aluno la fique mais retraido, o que

ja ta exposto, é como se ele dissesse assim, bom, eu ja to aqui na fogueira, entdo vou falar. E
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ai 0 que € que a gente percebe, que aquele aluno que estd mais (é) visualizado, aquele que esta
mais no foco da atengdo dos demais, por incrivel que pareca, da uma reagdo melhor, porque
ele consegue participar mais da sala, das discussdes, permitir, ou seja, ele comega a pensar,
ele traduz tudo aquilo ali do que ele vivenciou fora, que ele foi, foi trabalhado com o
professor, e ai ele consegue criar. Aquele que esta I atrds ndo, entdo como é que a gente pode
pensar nisso? Eu, as vezes penso em sala de aula (é€), o campus de Itabaiana (é), e eu como
eu ensinei 14 um ano e meio, é interessante que I, a disposicdo das salas, pelos préprios
alunos e ndo, muitas vezes estimulado pelos professores, eles se colocam ao redor de toda, ao
longo de toda a parede da sala, entdo eles ficam todos de frente um pro outro, sé essa
modificagdo de disposi¢do dos alunos, permite que haja uma discussdo mais ampla, que os
alunos consigam refletir melhor, porque eles ja enxergam o outro, ele ta vendo o que o outro
esta pensando, ele comeca a se estimular a pensar também, o professor, as vezes, ali, ta ali no
meio, puxando conhecimento e trabalhando as idéias, e ai 0 que é que a gente tem visto, 0 que
é que eu tenho visto, na realidade, de minha experiéncia pessoal, que até a disposi¢do dos
alunos dessa maneira, quando todos estéo (é€), vendo um ao outro, podendo enxergar o que 0
outro pensa, ndo sO a nuca do outro, nenhum esta no anonimato, porque todos podem se ver,
todos acabam refletindo mais, trabalhando melhor conceitos internos, e mais importante,
transferindo isso ao outro, né? Socializando essas informag6es e humanizando a sua visao
critica, criativa, inventiva, em cima dessa, desse trabalho. Acredito que hoje, (&) se nds
pensarmos no, na experiéncia do 6cio, talvez seja uma das experiéncias boas é fazer com que

0s alunos se vejam, juntos com os professores.

Entrevistador — Professor, nesse momento eu vou acabar o primeiro bloco de perguntas, e

retomaremos ja, muito obrigado.

2°BLOCO DE PERGUNTAS
Entrevistador — Marlton Fontes Mota
ENTREVISTADO - Professor M.C.

Entrevistador — Bom, dando continuidade ao trabalho de entrevista com o professor M.C.,
docente da universidade Tiradentes, sobre a experiéncia do écio. Professor, a titulo de
conclusdo, o senhor gostaria de fazer algumas consideracdes finais, acrescentar mais alguma

informacéao?
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ENTREVISTADO — Bom, reiterar né, a, na realidade, a funcdo da universidade como
instrumento de transformacdo social, inclusive, através do estimulo do 6cio como a gente
colocou aqui, (ahh), a importancia da praxis das disciplinas que trabalham a prética, também,
porque ela acaba agregar, por agregar todas as informacOes decorrentes das matérias
fundamentais e profissionais da, do, da disciplina e também reforcar mais uma vez que, a
forma como o ensino juridico, a forma como o ensino na universidade deve ser trabalhado (é),
deve se evoluir um pouco mais, pra gente sair daquele momento mais tradicional, pra permitir
que hoje a universidade seja de fato, um centro de pensamento, um centro de reflexdo, um
centro de formagdo humanistica e criativa, inventiva do aluno. Acho que é isso que eu poderia

colocar.

Entrevistador — Professor, eu gostaria de agradecer o seu tempo, a sua dedicagdo, a
entrevista, e de ter encontrado um espaco na sua agenda. Nos colocamos a disposicao para
colocar esse trabalho, de forma manuscrita, e o senhor tera copia dele. Agradecemos muito,
muito obrigado.

ENTREVISTADO — Agradeco a oportunidade.
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CARTA INTERNACIONAL DO OCIO

CARTA INTERNACIONAL PARA A EDUCACAO DO OCIO
DA ORLD LEISURE AND RECREATION ASSOCIATION
(WLRA)

OCIO?
Lazer pro activo?
Accado consentida? No sentido de mais uma ajuda a vossa deciséo, eis 0S

textos essenciais, que vos deixo.

“How many roads must a man walkdown!
Before you call him a man?
Yes, and how many seas must a white
dove sail
Before she sleeps in the sand?
I don’t know the answer, my friend...”
Bob Dylan

Avintes, 10 de Setembro de 2009
A coordenadora do CR/BE

Amélia Rosa Macedo



185

Carta Internacional do Ocio

Prologo

Todas as sociedades e culturas reconhecem, cada vez mais, o direito das pessoas a certos
periodos de tempo, nos quais podem optar livremente por experiéncias que proporcionem
satisfacdo pessoal e melhoria da sua qualidade de vida.

Paz, um minimo de estabilidade social, oportunidades para relagdes pessoais significativas e a
reducdo da desigualdade social sdo alguns dos mais importantes pré-requisitos para a
implementacdo completa desse direito.

Se bem que o conceito «Ocio» tenha varios significados, em diferentes partes do mundo e seja
desconhecido em vérias linguas, todas as culturas e todas as sociedades tém no seu
vocabulario palavras que correspondem ao conceito de Ocio. Sendo assim, no ambito desta
Carta como equivalente a conceitos como «Recreacdo», «Freizeit», «Lazer»,

«Vryetydsbesteding», «Loisir», «Leisure» e outros.

Liberdade e opgdes de voto sdo factores essenciais do Ocio. Liberdade para desenvolver os
seus proprios talentos, buscar os seus préprios interesses e melhorar a sua qualidade de vida.
Opcéo para escolher num grande leque de oportunidades, para ampliar as suas proprias

experiéncias e opcoes de Tempo Livre.

O Ocio, neste contexto, entende-se como uma resposta pessoal a actividades que se podem

realizar durante o tempo livre proporcionando satisfacdo pessoal, renovacao e prazer.
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Artigo 1: Tempo Livre é um direito basico do ser humano. Supde-se, por isto, que 0s
governantes tenham a obrigacdo de reconhecer e proteger este direito e os cidaddos de
respeitar o direito dos outros. Donde, este direito ndo pode ser negado a ninguém por qualquer

motivo: credo, raga, sexo, religido, incapacidade fisica ou condigdo econémica.

Artigo 2: O 6cio é um servico social tdo importante quanto a Satde e a Educagdo. As
oportunidades para o 6cio e 0 Tempo Livre devem, pois, ser ampliadas para todos, garantindo

0 acesso justo com variedade e qualidade adequadas.

Artigo 3: A melhor fonte de Ocio estd em cada pessoa. A funcdo fundamental dos
governantes, das agéncias privadas e das organizagbes € apoiar e oferecer servicos,

enfatizando primordialmente a comunidade local.

Artigo 4: As oportunidades do Ocio devem enfatizar a satisfagio pessoal, o
desenvolvimento das relagdes interpessoais, a integracdo familiar e social, o entendimento e a
cooperacdo internacionais e o fortalecimento das identidades culturais. Deve enfatizar-se e

manter a qualidade do meio ambiente e preservar o seu potencial recreativo.

Artigo 5: Onde for possivel, deve garantir-se a formagdo de lideres, animadores e
profissionais do Ocio. Os principais desafios destes lideres sdo estimular as pessoas a
descobrirem e a desenvolverem as suas aptiddes, ajudando-as a optimiza-las, para que possam

ampliar as suas experiéncias e oportunidades de Ocio.

Artigo 6: 0 Ocio, enquanto fenbmeno variado e multiplo que inclui experiéncias pessoais e
colectivas, deve ser objecto de estudos sistematicos e de investigacdes académicas. Os
resultados devem ser divulgados de forma o mais abrangente possivel, para aumentar o
conhecimento de cada um sobre si préprio, para administrar subsidios racionais nas decisdes
politicas e favorecer uma base mais eficaz para o desenvolvimento e progressdo dos
programas. Todo o cidaddo deve ter acesso a todas as formas de informacdo relativas aos

diversos aspectos de relacdo com o Ocio.
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Artigo 8: As instituigdes educativas de todos os niveis devem enfatizar a aprendizagem da
importancia do écio, ajudando os alunos a descobrir as suas potencialidades para integrar o
Ocio, ajudando os alunos a descobrir as suas potencialidades para a integracdo do Ocio no seu
estilo de vida. Estas instituices devem oferecer, também, oportunidades adequadas para o
desenvolvimento de lideres e educadores de Ocio e Tempo Livre.
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Epilogo

A presente carta resulta de um processo de revisdo da «Carta de Lazer»
adoptada pela Associacdo Internacional de Recreacdo, em Maio de 1970, em
Genebra, na Suica. Esta revisdo teve inicio num workshop da 22 Conferéncia
Internacional de Lideranca em Ocio e tempo livre, realizada em S. Jo&o de Porto
Rico, entre 22 e 26 de Outubro de 1979.

A carta preliminar foi criada reunindo a opinido de um grande numero de
pessoas e Instituicbes de varias partes do mundo. Esta carta foi sendo
aperfeicoada até ao 25° Encontro Anual da WLRA, que ocorreu na Suica, entre
4 e 11 de Novembro de 1981, onde se reorganizaram todos os contributos, numa
sessdo de trabalho. As conclusdes foram revistas pelos participantes do
Workshop de Porto Rico e pela direccdo da WLRA, do que resultou a versédo

actual.

WLRA

Agindo em funcdo do bem-estar e qualidade de vida global.
O texto da Carta de Ocio decorre do que foi editado no 5° Congresso Mundial de Tempo
Livre, S. Paulo, Brasil, em Outubro de 1998. Na traducéo para o espanhol todos os conceitos

e expressdes foram ajustados para o uso da lingua, em Espanha.
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Para aprofundamento...

No sentido de se poder compreender a relacdo entre a integracdo desta
noc&o nas praticas a implementar nas Areas Curriculares Ndo Disciplinares
— Area Projecto, Estudo Acompanhado e Formagdo Civica —, conforme
proposta do CR/BE, impregnando-as de um sentido social, nutrido na
perspectiva aquisitiva da literacia da informacéo, indexada as orientacdes
estabelecidas nos Quadros Referenciais Para a Avaliacdo da IGE e da
RBE...

Por favor, leia o texto seguinte.

E, se todos os capitulos sdo importantes, os capitulos Il e Il s&o
fundamentais, do meu ponto de vista, para o presente objectivo: o da

melhor compreenséo da proposta CR/BE.
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CARTA INTERNACIONAL PARA A EDUCAQAO DO OCIO DA WORLD LEISURE and
Recreation Association (WLRA) Association (WLRA)®

O Seminério de WRLA sobre Educacdo para o 6cio, celebrado em Jerusalém em Agosto de
1993, ocorreu, principalmente como resposta as expectativas crescentes a nivel mundial
relacionadas com as vantagens do ocio. Os debates centraram-se nas necessidades de os
paises industrializados, mas também abordaram temas similares relativos a outros paises. A
Carta advém dos contributos exarados nos documentos existentes sobre o dcio, incluidos na
Declaragdo de Malta sobre o Direito da Crianca ao Jogo, a Carta sobre o0 Tempo Pedagogico
Livre da Associacio Europeia do Ocio e Recreacdo (Carta Freizeitpegagogik), A Carta sobre
0 6cio da Associacdo Mundial do Ocio e Recreacdo, a Carta de Ottawa sobre a Promocao da
Saude e a Declaracio sobre «Ocio, Turismo e Meio Ambiente» do Congresso da WLRA de
1991.

A Carta da WLRA sobre Educacio do Ocio foi adoptada pelo Conselho da WLRA na reunigo

que houve na india em Dezembro de 1993.

% WLRA (WORLD LEISURE AND RECREATION ASSOCIATION), «international Charter for Leisure Education», Em
ELRA (European Leisure and Recreation Association), Verdo de 1994, pp 13-16. Manuel Cuenca Cabeza, em
2004, apresentou esta Carta em Anexo ao seu livro Pedagogia del Ocio: Modelos y Propuestas. Bilbao.
Universidad de Deusto. ISBN: 84-7485-922-0, acrescentando a seguinte informacdo: Para la edicidn utilizo la
traduccion de Yolanda Lazaro Fernandez, introduciendo algunas correcciones. Fue publicada en Gorbefia, S.,
Gonzalez, V.J. & Lazaro, Y., El Derecho al Ocio de las personas con discapacidad, Universidad de Deusto, Bilbao,
1997, pp. 243-252. E a partir desta versdo que traduzo para portugués. Amélia Rosa Macedo.



191

1. Preambulo

1.1. Finalidade

A finalidade desta Carta é a de informar o0s governos, as organiza¢es ndo governamentais e
as instituicGes educativas sobre o significado e beneficios do écio e a educacédo para e no 6cio.
Também pretende proporcionar aos agentes educativos, entre eles, escolas, comunidades e
instituicbes envolvidas na formacéo de pessoas, dando orientacdes sobre 0s principios através

dos quais se desenvolvem as politicas e as estratégias da educacédo do ocio.

2. Ocio
Considerando que:

2.1. O ocio refere-se a uma area especifica da experiéncia humana, tendo beneficios proprios,
entre eles a liberdade de votar, a criatividade, a satisfacdo, o desfrute e o prazer e uma
felicidade maior. Compreende formas de expressdo ou actividades abrangentes cujos
elementos séo, as mais das vezes, tanto de natureza fisica como intelectual, social, artistica ou

espiritual.

2.2. O écio é um recurso importante para o desenvolvimento pessoal, social e econdémico e €
um aspecto importante da qualidade de vida. O écio € também uma industria cultural que cria
emprego, bens e servicos. Os factores politicos, econdomicos, sociais, culturais e ambientais

podem aumentar ou dificultar o 6cio.

2.3. O 4cio fomenta uma boa salde geral e um bem estar ao oferecer varias oportunidades que
permitem as pessoas e aos grupos seleccionar actividades e experiéncias que se ajustem as
suas préprias necessidades, interesses e preferéncias. As pessoas conseguem o seu potencial

méaximo de 6cio quando participam nas decisdes que determinam as condicGes do seu 6cio.
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2.4. O 6cio é um direito humano bésico, como a educacgdo, o trabalho, a salde e ninguém
deveria ser privado deste direito por questfes de género, orientacdo sexual, idade, raca,
religido, crenca, nivel de saude, incapacidade ou condi¢do econdémica.

2.5. O desenvolvimento do 6cio é facilitado, quando se garantem as condi¢des béasicas de
vida, tal como a seguranca, a habitacdo, a alimentacéo, a integracdo, a educacéo, 0s recursos
sustentaveis, a equidade e a justica social.

2.6. As sociedades sdo complexas e 0 6cio ndo pode desligar-se de outros objectivos vitais.
Para conseguir o bem estar fisico, mental e social, um individuo ou grupo deve ser capaz de
identificar e ter ambicOes, satisfazer as necessidades e interagir de forma positiva com o meio.

Para tal, entende-se 0 6cio como recurso para aumentar a qualidade de vida.

2.7. Muitas sociedades se caracterizam pelo aumento da insatisfacdo, do stress, da angustia,
da falta de actividade fisica, a falta de criatividade e a alienacdo quotidiana das pessoas. Todas

estas caracteristicas podem ser atenuadas atraves de comportamentos de écio.

2.8. As sociedades mundiais estdo a experimentar transformac6es profundas, econdomicas,
sociais, que produzem alteracdes significativas quer a nivel da qualidade quer a nivel de
qualidade atinentes ao tempo livre disponivel ao longo da vida das pessoas. Estas tendéncias
terdo implicacbes imediatas sobre varias actividades de Ocio, as quais, por sua vez,

influenciardo a procura e a oferta de bens e servicos de ocio.

3. Educacéo

Considerando que:

3.1. O objectivo basico da educacdo é desenvolver valores e atitudes nas pessoas dotando-as
de conhecimentos e competéncias que lhes permitam sentir-se mais seguras e obter um maior
desfrute e satisfacdo na vida. Este principio implica a relevancia da educacdo para o trabalho e
a economia mas também a importancia para o desenvolvimento do individuo como membro
totalmente participativo da sociedade, contribuinte para a melhoria da qualidade de vida.

totalmente participativo da sociedade, contribuinte para a melhoria da qualidade de vida.
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Educacéo do écio
Considerando que:

4.1. Os quesitos e as condicBes para 0 Ocio ndo podem assegurar-se de uma maneira
individual. O desenvolvimento do Gcio requer a acgdo coordenada dos governos, associacdes
ndo governamentais e associa¢fes de voluntarios, industria, instituicdes educativas e meios de
comunicacdo. A educacdo do 6cio tem um papel relevante na redugdo das diferencas nos
estatutos do 6cio, no garante de igualdade de oportunidades e recursos. Também permite as

pessoas maximizar o seu potencial em écio;

4.2. A educacdo do Ocio deve adaptar-se as necessidades e pedidos locais de paises e regifes

concretas, tendo em consideracgéo os diferentes sistemas sociais, culturais e econdomicos.

4.3. A educacdo do 6cio € um processo continuo de aprendizagem que incorpora 0

desenvolvimento de atitudes, valores, conhecimentos, competéncias e recursos de 6cio.

4.4. Os sistemas de educacdo formal e ndo formal tém uma posicdo privilegiada para

implementar a educacédo do 6cio e animar e facilitar a participacdo das pessoas neste processo.

4.5. A educacdo do ocio foi reconhecida como parte integrante da educacdo e, embora
genericamente ndo tenha sido posta em pratica, € percebida como uma parte importante do
processo de socializacdo, na qual, diferentes agentes tém um papel fundamental. Esta Carta

centra-se na escola, na comunidade e na formacdo de profissionais.

4.6. O século XXI requer novas e inovadoras estruturas interdisciplinares para a manutengéo
de servicos de écio. O sistema de servicos de dcio, hoje, necessita de desenvolver curriculos e
modelos de formacao congruentes com as necessidades do futuro e preparar os profissionais
de amanhd para desenvolverem modelos que prevejam servicos de Ocio integrados e

inovadores.
Portanto:

A luz do papel critico e transformador do 6cio e dos seus beneficios em todas as sociedades, e
da importancia de todos os agentes implicados na educacdo do Ocio, recomenda-se a

ampliacdo do desenvolvimento dos programas de educacgdo do 6cio.
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A Associacdo Mundial do Ocio e Recreacio fomenta a educacdo do 6cio em todos os
ambientes e eventos apropriados e solicita que todos os paises apoiem e proponham a
implementacdo justa e efectiva de estratégias e programas de educacdo do écio. Se a
Associacdo Mundial do Ocio e Recreacdo e outros agentes como a UNESCO, governos
nacionais, associacfes ndo governamentais e organizac@es de voluntarios unam forcas para
introduzir estratégias para a educacdo do 6cio, segundo os principios que regem esta Carta,
entdo os beneficios do Gcio serdo acessiveis a todos.

O Seminario Internacional da WRLA sobre a Educacdo do Ocio, reunido em Jerusalém,
Israel, de 2 a 4 de Agosto de 1993, propbe esta CARTA para conseguir um Ocio para todos
atraves da educacao do dcio para 0 ano 2000 e seguintes.

I1. Educacéo do dcio nas escolas

1.0Objectivo

O objectivo geral da educacdo do Ocio € ajudar os estudantes a conseguirem uma desejavel
qualidade de vida através do Ocio. Isto pode conseguir-se através do desenvolvimento e
fomento de valores, atitudes, conhecimentos e competéncias de Ocio, atraves do
desenvolvimento pessoal, social, fisico, emocional e intelectual; algo que, por si, tenha um

impacto na familia, na comunidade e na sociedade no seu conjunto.

2. Principios e Estratégias

No sentido de conseguir este objectivo recomendam-se 0s seguintes principios e estratégias:

2.1. A Educacdo do Ocio é uma parte integrante de ambito total dos estudos, actividades e

experiéncias em cada fase da educacédo formal e informal.
2.2. Marcos Educativos Formais:

Neste ambito, o programa propde:
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2.2.1. ldentificar o conteudo de 6cio que existe em cada matéria do curriculo e nas actividades

extracurriculares.

2.2.2. Incluir matérias que sejam apropriadas e relevantes para o estudo do Ocio, directa e
indirectamente. Cada matéria deveria ser impregnada de contetdos de 6cio.

2.2.3. Promover a incorporacdo do tema do Ocio em todas as actividades educativas e
culturais, dentro e fora da escola.

2.3. Marcos Educativos Informais:

2.3.1. Fomentar uma flexibilidade curricular conducente a um compromisso com a

comunidade e fora da escola.

2.3.2. Implementar uma compreensdo mutua e as experiéncias culturais de 6cio como parte do

processo de aprendizagem.
2.3.3. Permitir a liberdade de voto na selecgéo e na participacdo nas actividades educativas.

2.3.4. Incorporar o0s principios de tentativa e de erro que fomentam o desfrute sem medo do

fracasso.
2.4. Métodos de Ensino e de Aprendizagem

Os métodos de ensino e aprendizagem na educacdo do ocio devem incluir a simplificacéo, a
animacdo, a aprendizagem experimental e criativa, a experimentacdo pessoal, a auto-
aprendizagem, a dissertacdo e o aconselhamento. Recomenda-se que a aprendizagem ocorra
em grupo e individualmente, dentro e fora da aula e da escola. Isto facilitara diferentes
expressivos e instrumentais. O enfoque da aprendizagem deveria ser mais simplificado do que

orientado para a dissertacao.
2.5. Pessoal

A implementacdo da educacdo do écio nas escolas deveria contar com pessoal diferenciado,
como directores e coordenadores de turmas de 6cio, professores, conselheiros e especialistas

em ocio fora da escola.
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I11. Educacédo do 6cio na comunidade

1. Objectivo

A implementagdo da educacdo do Ocio na comunidade pressupfe um processo de
desenvolvimento comunitario. Define-se comunidade como um lugar geografico e um
conjunto de interesses que tenham afinidades e interacgdo entre si. Odesenvolvimento
comunitario refere-se a um processo que tanto utiliza a educacdao formal como a informal e a
ndo formal, assim como a lideranca para aumentar a qualidade de vida dos individuos e

grupos que vivem na comunidade.

Em consonancia com os objectivos gerais da educacdo do 6cio na sociedade, 0s objectivos da

educacgéo do 6cio na comunidade sdo 0s seguintes:

1.1.Formacéo: desenvolver a capacidade do individuo e do grupo para aumentar a qualidade

de vida durante o Gcio e aumentar a auto organizagao.

1.2. Acesso: trabalhar com os grupos existentes na comum idade para minimizar as barreiras e

optimizar o acesso aos servicos do ocio.

1.3. Aprendizagem para a vida: promover a aprendizagem durante todo o ciclo da vida

humana como meta viavel.

1.4. Participacdo Social: criar oportunidades para desenvolver redes sociais necessarias para

todos os seres humanos.

1.5. Diminuicdo de complicacdes: proporcionar estratégias criativas para minimizar oS

impedimentos satisfazendo as necessidades pessoais, familiares e a comunidade.

1.6. Inclusdo: desenvolver uma comunidade integradora que reconheca 0S aspectos
multiculturais, socioculturais (desfavorecidos), de género, idade, competéncias e outros

grupos constitutivos da sociedade.
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1.7. Responsabilidade Civica e Moral: desenvolver um sentido de cidadania comunitaria,

nacional e internacional, através de um comportamento de Ocio responsavel e sério.
1.8. Preservagdo: aumentar a consciéncia da preservacao e conservagdo dos recursos naturais
e culturais.

2. Principios e Estratégias

Para alcancar estes principios, recomendam-se 0s seguintes principios e estratégias:

2.1.Integracdo: 0s servigos comunitarios de 6cio carecem de estimular a integragdo de outras

oportunidades de educacédo do ocio.
2.2. Defesa: estimular as organizacfes da comunidade para incluir ofertas de 6cio educativas.

2.3. Conexoes: criar maiores possibilidades de conexao entre escolas, servi¢os recreativos e

outras organiza¢Ges comunitarias existentes, a todos os niveis.

2.4. Continuidade e mudanca: promover quer a continuidade dos modelos de Ocio existentes

como a aquisicdo de novos padrdes de condutas de ocio.

2.5. Intervencdo social: desenvolver servigcos de oOcio inovadores para satisfazer as

necessidades especificas das pessoas que vivem em comunidades rurais e urbanas.

2.6. Insercdo Efectiva: inserir os residentes da comunidade nos processos de planificacao
colectiva e programacdo de multiservicos e a assuncdo de responsabilidades relativas aos

resultados efectivos.
3. Marcos de Educacéo do Ocio na Comunidade

Recomendam-se as seguintes estratégias:

3.1. Servicos de Educacdo de Ocio (por exemplo: centros comunitérios, centros de educacio

para adultos, clubes de criangas, centros de interpretacdo do meio ambiental e do patriménio).

3.1.1. Desenvolver uma Base de «Mediacdo»: consumidores, profissionais e voluntarios que

possam disseminar a perspectiva da educacédo do 6cio.



198

3.1.2. Estratégias de Marketing/Comunicacdo: avaliar as necessidades, determinar procuras e

promover programas.

3.1.3. Estratégias de Simplificacdo: identificar, animar, facilitar, permitir e apoiar iniciativas
populares.

3.1.4. Redefinicdo e Reordenacdo: enfatizar as prioridades de qualidade de vida na

comunidade entre todos os agentes de servigos humanos.

3.1.5. Eliminar barreiras, impedimentos e desigualdades: através de programas directos e
indirectos de intervencéo, abertos ao meio e de mediacao.

3.2. Servicos de Ocio e de Turismo (por exemplo: parques, ludotecas, centros desportivos,
bibliotecas, teatro, salas de video) (Nota: as estratégias 3.1.2 a 3.1.5 em 3.1, aplicam-se aos

servicos de Gcio e turismo).
3.3. Meios de comunicacdo (por exemplo: televisao, radio, imprensa).

3.3.1. Informar os cidad@os sobre as oportunidades da educacdo do 6cio que oferecem as
agéncias acima assinaladas e oferecer também servicos educativos de 6cio, atraves dos mass

média.
3.4. Outros servigos (por exemplo: centros comerciais, hotéis, bares, cafés)

3.4.1. Incluir ofertas de 6cio educativo num Kit de servigos recreativos.

4. Métodos de Ensino e Aprendizagem

Os métodos de ensino e aprendizagem da educacdo do 6cio referidos em 2.4 (simplificagéo,
animacdo, aprendizagem experimental e criativa, experimentacdo pessoal, auto aprendizagem,
dissertacdo e aconselhamento) também se aplicam a educacdo comunitaria do 6cio. Com
efeito, os métodos de educacdo mencionados no ponto 3 sugerem estratégias adicionais da
educacdo do 6cio através de técnicas de mediacgdo, estratégias de marketing e comunicacéo e

programas em aberto.
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5. Pessoal

A lideranga no campo da educagdo do Ocio na comunidade abarca um conjunto de
profissionais com plena dedicagdo, voluntarios e lideres naturais da comunidade. Existe a
necessidade de intervir na formacéo destes profissionais e gestores que ndo estao directamente
envolvidos com as organizacgdes de Ocio, para que reconhecam a importancia e o potencial da

educacéo do écio.

Iv. Preparacao e formacéao pessoal na educacgédo do 6cio

1. Objectivos

Em conformidade com todos os objectivos gerais da educacao do 6cio na sociedade, o pessoal
ligado a educacéo do 6cio deveria estar preparado e formado para ser capaz de:

1.1. Compreender o papel do 6cio dentro de um habitat humano em transformacéo.

1.2. Compreender as novas tendéncias sociais, ambientais, técnicas e de comunicacao e inferir

conclusdes relativas as consequéncias para os sistemas de manutencdo dos servicos do écio.

1.3. Interpretar e integrar o papel da educacéo do 6cio em diferentes cenérios profissionais da
sociedade, por exemplo, escolas, servicos de Ocio e turismo, meios de comunicacéo e outras

agéncias relevantes no campo do 6cio.

1.4. Garantir o facto de que a educacdo do dcio esta relacionada, completa e potencia outras
actividades chave tais como a programacéo, a planificacdo, a atencéo clinica, a administracéo

e as actividades de mediacdo comunitéria.

1.5. Compreender a diversidade etnocultural da sociedade ao planificar os servicos da

educacdo do écio.

1.6. Desenvolver conhecimentos transculturais e a competéncia para aplicar este

conhecimento a programas de 6cio, desporto, cultura, meios de comunicacao e turismo.

1.7. Entender o papel da educacdo do écio na promoc¢do do desenvolvimento humano (por
exemplo: temas relativos ao género, a idade, as populacdes especiais), dentro de uma

sociedade plural em constante mudanca.
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2. Principios e estratégias

2.1. Os profissionais da educacdo do écio deveriam estar preparados para aplicar o seu
conhecimento, valores e competéncias nas seguintes areas de estudo:

2.1.1. Tendéncias, filosofia, servicos, inclusdo e acesso;

2.1.2. Counseling®® , animac&o, aprendizagem e actividades de mediacéo;

2.1.3. Actividades especiais, por exemplo artes e trabalhos manuais, desportos, musica;

2.1.4. sistemas de servicos, por exemplo, colégios, desporto, cultura, meios de comunicac&o,

turismo, terapia/clinica, teatro.

2.2. A integragdo da preparagdo e formagdo na educacgdo do 6cio dentro de outros curriculos
profissionais variard engquanto estrutura, formato e modo de distribuicdo de acordo com as

necessidades sociais de desenvolvimento.

2.3. O curriculo de educacao do oOcio pode variar dentro de um continuum que vai desde a
existéncia de moddulos até opcbes encaixadas ou areas de interesse que se integrem em

curriculos de ocio ja existentes.

2.4. Sempre que seja apropriado, podem implementar-se modulos de educacdo do Ocio, que
reflictam especialidades, tendo em conta diferentes populacGes, didacticas, sistemas de

Servicos e grupos culturais.

3. Preparacdo em Educacdo do Ocio e Formagcao para Outros Profissionais

3.1. Devem desenvolver-se mddulos de educacdo do 6cio que transmitam valores, atitudes,
conhecimento e competéncias a pessoas de diferentes profissbes, no ambito do ensino,

medicina, turismo, arquitectura, enfermagem, trabalho social, direccdo de hotéis e ao clero.

% No original. Terapias (psicoterapia, psicanalise, analise, ...)



