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Na maior parte das ciéncias, uma geracao poe
abaixo 0 que a outra construiu, € 0 que a outra
estabeleceu a outra desfaz. Somente na
Matematica é que cada geracdo constréi um novo
andar sobre a antiga estrutura.

(Hermann Hankel)



RESUMO

O ponto de maior relevancia desta pesquisa deve-se a presenca da interacdo no
processo de ensino-aprendizagem em matematica, procurando uma inter-relacéo
entre conteldo e pratica. Mostrando a importancia do professor na formacédo de
novos conhecimentos. ldentificar os métodos de ensino utilizados por esses
professores, assim como analisar a maneira como 0s alunos estdo assimilando os
conteudos, para que desta forma a matematica possa deixar de ser considerada
uma disciplina muito complicada pelos alunos. Um passo para isso € a utilizacéo de
dindmicas para tornar a aula mais atraente, além de procurar estratégias que facam
com que os alunos queiram realmente participar da aula. Ha também a preocupacéo
com referéncia as aplicacdes didatico-metodoldgicas que contribuam com a melhoria
da qualidade do ensino de Matematica, relacionando-as com as demais areas do
conhecimento, enfatizando sua importancia de maneira inovadora e criativa, de
modo a destacar a interacdo professor-aluno na construcdo de conhecimento
matematico de forma sistematizada e contextualizada com a realidade na qual o

aluno esteja inserido.

Palavras-Chaves:
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ABSTRACT

The pixel of major relevance from this research owes - if to the presence from
interaction into the | sue of | school - apprenticeship in mathematics, seeking only
one interacts - relation among content & practice. In addition to show the importance
of the teacher on formation of new knowledge. Identify the methods of | school used
for those teachers , just as analyze the manner | eat the students are assimilating the
contents , wherefore from this she forms the mathematic could let of being
considerate a discipline a good deal complicated bristles followers. A step about to
that is the use of dynamics about to make the lesson more appealing, in addition to
seek strategies what they may do with which the students they may want really
participate in from class. Beyond from preoccupation with reference to at applications
didactic - procedural what contributory with the improvement from quality of the |
school of Mathematics , relating - the with the too much areas of the knowledge
stress she sweats importance of way innovative & creative , in order to detach the
interaction professor - disciple on building of knowledge mathematical of she forms
make systematic & contextualized with the reality on which the student he may be

inserted.
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1- INTRODUCAO

O presente trabalho busca compreender como acontece o processo de ensino
aprendizagem em matemética na 82 série do Colégio Estadual Almirante Barroso na cidade de
Muribeca - Se, observando a forma que o professor utiliza na abordagem dos contetidos de
modo que os alunos consigam adquirir novos conhecimentos, enfocando a interacéo
professor-aluno onde prevalece a necessidade de novas préticas educativas na estruturacdo do
conhecimento e formagdo do saber.

A intencéo é verificar se 0 professor de matemética propde caminhos para que o
aluno tenha um motivo a mais para estudar, fazendo com que a aula seja mais participativa e
dindmica, de modo que a mesma seja mais gratificante para o aluno, assim como para o
professor.

Pretende-se também, verificar o desempenho dos alunos na aprendizagem da
matematica e como isso influéncia no cotidiano dos mesmos, analisado a pratica pedagogica
do professor desta disciplina, além de investigar o indice de reprovacdo dos alunos na
disciplina. Observar também a estrutura do prédio onde esta localizada a escola, para saber se
0 ambiente € propicio para que as aulas fluam bem, de maneira a ndo prejudicar no processo
de ensino-aprendizagem.

Analisar também o comportamento dos alunos assim como procurar perceber se 0s
mesmos estdo desempenhando suas fungbes de forma participativa, tomando consciéncia que
ele também é responsavel pelo proprio aprendizado.

“No processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente agquele que se
apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode,
por isso mesmo, re-inventé-1o; aguele que é capaz de aplicar o aprendido-
apreendido a situacdes existenciais concretas. Pelo contrério, aquele que é
“enchido” por outros de conteldos cuja inteligéncia ndo percebe, de
contelidos que contradizem a prépria forma de estar em seu mundo, sem
que sgja desafiado, ndo aprende.” (FREIRE 1992, p.13)
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O gue se precisa € retornar sempre a pergunta sobre a prética de ensino, buscar os
seus limites, verificar o que de novo pode ser feito quais os caminhos que se abrem para a
descoberta do novo. Neste sentido, possibilitar que o individuo torne-se um cidaddo capaz de
pensar, opinar e gerir sua vida, decidindo sobre o seu préprio destino. Pois tanto professor
como o0 auno tem que perceber que sdo sujeitos em transformacdo que devem absorver o
maior niumero de informacfes possiveis e necessarias para a elaboracdo do conhecimento,
buscando construir novas formas de aprendizagem. E tarefa do professor, enquanto mediador,
selecionar e modificar os métodos para atender as necessidades dos alunos, mesmo porque
ndo basta o professor encher o quadro de conteldo, pois o aluno ndo ira ter proveito disso, 0
gue ele vai conseguir no maximo é decorar e depois de algum tempo esquecer de tudo aquilo.
E preciso mudar a metodologia de ensino paratornar a aula mais interessante, além de passar
os contetdos utilizando licdes do dia-a-dia, e propor problemas que o aluno tenha interesse
em solucionar, pois desta forma ele vai aprender e levar essa licdo consigo pelo resto da vida.

A investigacdo a que se propde este trabalho caracteriza-se como um estudo de
caso numa pesquisa exploratoria, numa abordagem qualitativa, e para a realizacdo do mesmo
serd necessario recorrer a livros, revistas de educacdo, revistas de matematica, livro didatico
da série em questdo, PCNs de matemética e possiveis monografias que abordem o assunto em
guestdo, além de fazer entrevistas direcionadas aos alunos e ao professor, questionando-os a
respeito do processo de ensino-aprendizagem para tentar compreender o comportamento de
ambos tanto dentro como fora da escola, parater nocdo de como esta a realidade da interacéo
professor-aluno no processo de estudo da matemética.

Com este trabalho pretende-se também conscientizar o professor que ele é o agente
gue tem uma responsabilidade muito grande neste processo de ensino-aprendizagem, pois ele
tem a funcdo de ser o mediador entre o aluno, a escola, e a sociedade. Ele deve instruir o

aluno para o caminho do conhecimento, € bom lembrar também que ha muitos casos em que
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0s alunos se espelham em seu professor, a sua opinido conta muito, e € a partir da opiniéo de
alguns educadores gque o0s alunos tomam decisdes, ou seja, fazem suas escolhas.

Ao auno cabe compreender também sua responsabilidade neste processo de
ensino-aprendizagem contribuindo para que o professor possa exercer bem sua fungdo, e uma
maneira de isso acontecer € ele evitar brincadeiras que possam atrapalhar o andamento das
aulas e prestar atencdo no assunto, principalmente enquanto o professor estiver explicando,
pois sO assim ele vai adquirir aptiddes intelectuais que se traduzem em habilidade e
capacidade de argumentacdo, concretizadas no esforco em problematizar, desvelar os
supostos, duvidar de fatos e razdes apresentadas como evidentes, despertar a forca da negacéo

e enfim, realizar o trabalho de critica.



12

2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

O Colégio Estadual “Almirante Barroso” esta localizado na Avenida Almirante
Barroso, n°. 501 na cidade de Muribeca— SE, CEP 49.780-000 e telefones 3342-1289 e 3342-
1270.

A escola encontra-se em regular estado de conservacdo, com instalacoes elétricas e
hidraulicas em pleno funcionamento. O piso e as paredes encontram-se em bom estado de
conservacao, as salas sdo ventiladas, porém o mobiliario € antigo e insuficiente para suprir as
necessidades da clientela Por se tratar de uma escola que atende a um numero
consideravelmente elevado de alunos, faltam-lhe um auditorio, uma sala de leitura, uma sala
de video e uma quadra de esportes para que 0s alunos possam manifestar sua veia artistica,
expor sua cultura e desenvolver as atividades esportivas.

O Colégio Estadual Almirante Barroso é contemplado com os programas PROFIN,
PDDE, e PDE. O ¢érgéo fiscalizador que acompanha esta verba chama-se Comité Comunitario
e é formado por um representante e um suplente de cada segmento da comunidade escolar
(diretor, representante do estabelecimento de ensino, representante dos funcionarios e
representante dos pais).

A comunidade onde esta inserida o estabelecimento de ensino é composta em sua
maior parte de trabalhadores na &rea municipal e estadual, bem como também um grande
nimero de auténomos. Por causa da caréncia da comunidade, a escola, além de atender a
comunidade local, atende também a povoados circunvizinhos, tais como: Visgueiro, Pau-Alto,
Camara, Arrodiador, Saco das Varas, Arrepio e Pedras.

Anualmente € realizada uma reunido no Colégio Estadual “Almirante Barroso”
com a participacdo de varios segmentos da comunidade escolar, com o intuito de elaborar o

Plano de Acédo. Como este é construido a partir da Proposta Pedagdgica da Escola, na mesma
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ocasido a referida proposta € levada a apreciacdo do grupo, para que, mediante avaliacdo,

sofra alteracOes, se necessario.

ASPECTOSHISTORICOS:

Mantido pelo Governo Estadual, foi criado por Decreto nf. 10.255 de 29/12/1988,
autorizado a funcionar pela Resolucdo: n°. 061/95 CEE em 09/04/1995. Reconhecimento:
Resolucéo n°. 266/03 CEE em 18/12/03 (ensino fundamental). Autorizacdo: Resolucéo n°.

252/03 CEE (ensino médio)

TURNOS E HORARIOS DE FUNCIONAMENTO:
Matutino: 7:00 hs as 11:30 hs,
Vespertino: 12:30 hsas 17:00 hs,

Noturno: 18:30 hs as 22:30 hs.

CARACTERIZACAO FiSICA
Areatotal: 1349, 89

Area construida: 724,49,
Area com restricdes: 143,10n7,

Area disponivel: 482,30n.

EQUIPE DIRETIVA:

DIRETOR (A): Maria Nadeje Alves Pereirada Silva
SECRETARIO: Joaquim Vieira dos Santos
COORDENADORES: Suely Silva Santos

Mariade Lourdes Silva
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NiVEIS DE ENSINO

Ensino Fundamental, Ensino Médio Normal (pedagdgico), Ensino Médio Regular
(cientifico), Educacéo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental — EJAEF, Educacéo de
Jovens e Adultos do Ensino Médio — EJAEM, Programa Alfa e Beto.

O AMBIENTE ESCOLAR E COMPOSTO POR:

12- salas de aula, 1 - cantina com depésito de merenda, 1— almoxarifado, 1 —

diretoria, 1 —secretaria, 1 -sala dos professores, 10 -banheiros (vazos).

NUMEROS DE ALUNOS POR MODALIDADE DE ENSINO - EM 2007

ENSINO FUNDAMENTAL

, TURNOS
SERIE TOTAL
MATUTINO | VESPERTINO | NOTURNO
13
23 19 - - 19
33 31 - - 31
4a 35 27 - 62
53 39 40 - 79
62 2 22 - 54
73 46 - - 46
82 37 - - 37
TOTAL 239 89 - 328

Fonte: Diarios 2007



EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — EJAEF

] TURNOS
SERIE TOTAL
MATUTINO | VESPERTINO NOTURNO
5.2 - 33 34 67
6.2 - 32 - 32
7.2 - - 38 38
ga - - 23 23
TOTAL 65 95 160
Fonte: Diérios 2007
EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS - EJAEM
] TURNOS
SERIE TOTAL
MATUTINO | VESPERTINO NOTURNO
1a - - 54 54
22 - - - -
32 - - 35 35
42 - - - -
TOTAL - - 89 89

Fonte:

Diario 2007
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ENSINO MEDIO REGULAR

16

TURNOS
SERIE MATUTINO [ VESPERTINO | NOTURNO | TOTAL
12 - 40 50 90
24 - 25 38 63
3a - - 36 36
TOTAL 65 124 189
Fonte: Diarios 2007
ENSINO MEDIO NORMAL
TURNOS
SERIE MATUTINO | VESPERTINO | NOTURNO | TOTAL
12 - ; 5 5
53 5 - 58 58
3a - 42 52 Y
42 - - - -
TOTAL 42 110 152
ALFA E BETO MATUTINO [VESPERTINO [NOTURNO [TOTAL
1 TURMA - - 17 17

NuUmero total de alunos matriculados: 935

O colégio conta com vinte e sete professores em seu quadro, sendo que 0S Mesmos
lecionam em mais de um turno.

Os demais cargos da escola ficam assim divididos:

-1 diretor; 2 coordenadores; 1 secretario; 3 vigilantes; 7 na area administrativa; 12
auxiliar de servigos gerais.

Para a melhor compreenséo dos assuntos sdo utilizados. quadro e giz, jogos, livros,

gincanas dentre outros recursos, que envolvem a familia assim como a sociedade, porém, os
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alunos ndo tém acesso a informética, pois o colégio sd conta com um computador que fica na
sala da diretora. Os eventuais problemas que surgem no colégio sdo resolvidos em sala pelo
professor e, se esse ndo for capaz de soluciona-los, entdo encaminha o caso para a diretoria,
gue as vezes tem gue entrar em contato com os pais quando se trata de alunos rebeldes. Ja
com os problemas de aprendizagem, procura-se conversar com os professores para que eles

tentem mudar a maneira transmitir o0 assunto paraque o auno possa entendé-lo melhor.
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3 -0 PROFESSOR DE MATEMATICA

E impossivel falar em qualidade de ensino, sem falar na formag&o do professor,
pois essas sdo questdes que estdo interligadas. A formacao tedrica e prética do professor ira
contribuir para melhorar a qualidade do ensino, visto que, sdo as transformagdes sociais que
iréo gerar transformacdes no ensino.

Na formacdo de professores € preciso compreender a escola como um ambiente
educativo, no qual trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas. Essa formacéo deve ser
vista como um processo permanente integrado no dia-a-dia, visto como protagonista ativo nas
diversas fases do processo de formacéo, devendo este se voltar para os desenvolvimentos:
pessoal, profissional e organizacional (NOVOA, 1995).

O desafio da formagdo que garanta a qualidade da educacdo supde um profissional
gue busgue o saber, para melhorar sua prépria prética. Para que trabalhe construtivamente,
visto como sujeito participante do processo de construcdo de seu conhecimento, o professor
deve também ser um participante que precisa construir e reconstruir 0 seu préprio
conhecimento.

Uma das condi¢des fundamentais para o trabalho de qualidade € a formacéo de um
profissional que saiba dialogar com especialistas de vérias areas, e para isso, entende-se que 0

curso de magistério ndo é suficiente, mas, Sim 0 curso superior.

“Rdativamente a formacdo (...) sdo ilusdrias as propostas de barateé-la: a
educacdo superior deve ser requisito para formar os professores. Hoje restam
alguns poucos paises, como Haiti, Honduras, e parte do Brasil, que tem uma
formacéo de professores em um nivel médio (...). A tendéncia € elevar o nivel
da formagdo dos professores a graduacdo universitaria, e , no minimo, a
licenciatura” (SANDOVAL, 1996; p.11).

Nesse sentido, PIAGET (1994:225-26) também afirma que:
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“A preparacdo dos professores (...) constitui realmente a questdo primordial
de todas as reformas pedagoégicas (...) pois, enquanto ndo for a mesma
resolvida de forma satisfatOria, serd totalmente indtil organizar beos
programas ou construir belas teorias a respeito do que deveria ser realizado”.

No processo de formacdo, € de fundamental importancia que o professor tome
consciéncia do que faz ou pensa sobre sua pratica pedagogica, tenha uma visdo critica das
atividades e procedimentos na sala de aula e dos valores culturais de sua funcdo docente,
adote uma postura de pesguisador e ndo apenas de transmissor, conhegca melhor os contelidos
escolares e as caracteristicas do desenvolvimento e aprendizagem dos seus alunos
(MACEDQO, 1994).

Existe hoje uma grande conviccdo de que o professor € um elemento-chave
fundamental do processo de ensino-aprendizagem da matematica. A suaacdo e o seu modo de
estar marcam de forma decisiva as aprendizagens dos alunos com quem tem contato
diariamente. Sem a sua contribuicdo ndo seria possivel esperar por transformacoes
significativas no processo educativo. O professor move-se, no entanto, em circunstancias
complexas e contraditorias, esta sujeito a pressoes diversas e tem um estatuto profissional e
social cada vez mais desvalorizado.

Muitas propogtas curriculares tém sido langadas com pressupostos ingénuos acerca
do modo como a elas irdo reagir os professores, principais agentes que séo chamados a po-las
em pratica. Os resultados s8o muitas vezes bem diferentes do pretendido. Por isso, um melhor
conhecimento dos professores pode gjudar ao estabelecimento de politicas educativas mais
adequadas.

Num passado recente, na maioria dos paises, a investigagdo em educacéo
matematica dava pouca importancia ao professor, ele era visto como um transmissor passivo
de fatos e de informacdo, usando um repertério bem definido de meios de ensino e de

avaliacdo das aprendizagens dos alunos. O professor, basicamente, era encarado como um
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técnico que deveria seguir o curriculo estabelecido, aplicando sempre que possivel as
indicagdes fornecidas pelos investigadores e para fazé-lo corretamente haveria, sobretudo que
Ihe dar a necessaria formacéo.

A investigacdo foi trazendo pouco a pouco, o professor para o centro das atencoes.
Ele passou cada vez mais a ser visto como tendo convicgdes e concepcdes que determinam,
ou pelo menos influenciam decisivamente, a forma como desempenha suas tarefas. Surgem
naturalmente as grandes preocupacdes com a mudanca das concepgdes e praticas do
professor, que continuava a ser em muitos casos tomado como um obstaculo, ou pelo menos,
um elemento que frequentemente resiste as inovagdes tendentes a melhoria do ensino.

Finalmente, comecou a admitir que o professor toma decisdes racionais em que
tem de intervir. Reconheceu-se a dificuldade e a complexidade da sua atividade e
compreendeu-se que esta ndo pode ser estudada numa postura distanciada. O professor tem a
sua verdade, que Ihe é dada pela sua propria inclusdo no terreno da prética, ou seja, pela sua
experiéncia. Ele passou assim a ser aceite como um profissional com os seus problemas e
dilemas, com o0s seus processos proprios de desenvolvimento e, sobretudo, com uma

identidade que é preciso conhecer.

3.1 - FUNCAO DO PROFESSOR E METODOS DE ENSINO

Durante muito tempo conviveu-se com o professor tradicional, que acha que s6 ele
tem idéias, e por isso € o Unico que pode oferecer respostas, ou seja, € o dono do saber, hoje
ainda tem professores com esse pensamento, no entanto, essa teoria esta ficando cada vez
mais fraca. Essa atitude ndo € mais aceita, pois reconheceu que € preciso inovar na pratica

educativa, deixando o aluno se expressar, pois, assim também é uma forma de aprender. O
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gue é preciso € mostrar aos alunos que eles sdo cidadaos, pessoas capazes de criar e formular
idéias, ensinando os mesmos a viver em comunidade.

O educador tem que estar preparado para as eventuais provacdes que possam
surgir, ndo tem que apenas dominar o conteido da disciplina a ser transmitida, mesmo porque
0 aluno ndo é um gravador para apenas absorver informagdes, € preciso que haja um didlogo
constante entre professor e aluno. Além de o professor estar preparado para debater junto aos
alunos temas que digam respeito a realidade de cada aluno, debater noticias da atualidade,
além de saber ouvir e opinar sobre os problemas que seus educandos possam vir a sofrer, pois
muitos alunos se espelham no professor e sua opinido conta muito € a partir da opinido de
alguns professores que muitos alunos tomam suas decisdes, ou segja, fazem suas escolhas.

Desde os mais antigos registros da funcdo do professor, destacam-se seus papéis
de formador e mediador. Ele d& acesso ao saber, € um importante ator no sistema educativo,
pois ocupa o lugar da escola, que faz a mediacéo entre o estado e a comunidade, mobiliza a
sua experiéncia para, com base no saber construido pela pedagogia, viabilizar a aprendizagem
de conhecimentos basicos das diferentes disciplinas. Mesmo nos tempos atuais, quando novas
tecnologias de ensino sdo introduzidas na escola e na vida, o professor € mediador
indispensavel, ainda que, para formar, deva adquirir novas competéncias.

No Brasil, no ultimo século em virtude da democratizacéo do ensino, seu papel foi
se tornando mais e mais desprestigiado, 0 que acabou por caracterizar a atual proletarizacéo
do professor. Ha inlmeros professores que ndo tém clareza a respeito do seu papel na escola,
da finalidade do seu fazer, do seu compromisso com a realidade de seus alunos tanto como
individuos, quanto como cidadéos, e muitos desses professores ndo possuem uma formacao
especial para exercitar sua prética

A situacdo do professor na sociedade, seu papel na formacao de cidadéos livres e

capazes de exercer sua cidadania, sempre esteve restrita as condigdes materiais de exercicio
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de sua profissdo. De algum modo os professores principalmente os de escolas publicas séo
abandonados, pois tém que exercer suas funcdes aumentando cada vez mais seus esforcos a
medida que 0s recursos materiais se tornam cada vez mais escassos.

E nesse contexto que os Parametros Curriculares Nacionais enlecam na discussio
dos obstaculos para o ensino eficiente da matemética:

“Entre os obstéculos que o Brasil tem enfrentado em relagdo ao ensino de
Matematica, aponta-se a falta de formacdo profissional qualificada, as
restricdes ligadas as condicbes de trabalho, a auséncia de politicas
educacionais €efetivas e as interpretaces equivocadas de concepcdes
pedagdgicas... A formacdo dos professores, por exemplo, tanto a inicial
guanto a continuada, pouco tem contribuido para qualificdlos para o
exercicio da docéncia. Ndo tendo oportunidade e condi¢Bes para aprimorar
suas formacdo e ndo dispondo de outros recursos para desenvolver as préticas
da sala de aula, os professores apGiam-se quase exclusivamente nos livros
didéticos, que, muitas vezes sdo de qualidade insatisfatéria.” (PCN, 1988:21-
22)

Isso deixa claro que ao repensar as préticas de ensino verifica-se que a educacéo
precisa melhorar e para isso deve investir na formacdo dos educadores, capacitando-os para
gue possam desenvolver e também se envolver em uma nova dinamica e interativa forma de
trabalho, faz-se necessario, portanto, ressaltar que o professor deve conscientizar-se da
importancia do mudar. E tarefa dele modificar os métodos para atender as necessidades do
aluno, deve-se levar a refletir e identificar os aspectos quantitativos e qualitativos de cada
situacdo fazendo com que este possa diferenciar 0s aspectos essenciais dos ndo essenciais.

Contudo sabe-se que a maioria dos problemas do ensino da matemética, do
insucesso, Ndo esta apenas na metodologia trabalhada, envolvem também o ambiente do
trabalho, os materiais disponiveis, a insatisfacdo dos professores, problemas familiares que os
alunos tém e refletem nas salas de aulas dentre outros.

Entdo para que a aula flua bem, o professor deve utilizar-se de jogos mateméticos,

dos livros didéticos, do material disponivel para melhorar suas aulas e junto com os alunos

ajudar a construir, e ampliar idéias e conceitos matematicos, atribuindo significados ao que
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esta fazendo, evitando a simples memorizacéo e mecanizagéo, partindo sempre de situactes-
problemas contextualizados e, posteriormente, aplicando 0s conceitos em situaces
cotidianas.

E muito importante que o professor goste da matemética, que sinta prazer na
execucdo de sua funcdo e paraisso € necessario que ele tenha em mente maneiras de estimular
o0 aluno para que ele se sinta desafiado a participar ativamente da aula. E preciso que tenha
sempre em maos materiais com 0s quais queira trabalhar provocar no aluno pensamentos
matematicos através de questionamentos, saber gjudando-o a refletir sobre suas relacdes com
o mundo e o conhecimento, desenvolver a capacidade que cada um tem assumindo o papel
ativo no processo de aprendizagem.

PEREIRA afirma que: “As atividades matematicas devem ser apresentadas de
maneira atraentes e que exijam a participacéo do aluno. (PEREIRA, 1989, p. 296)”".

Segundo o autor os jogos sdo de fundamental importancia para desenvolver na
crianca responsabilidades além de agir eficientemente na vida cooperativa dos alunos,
propiciando melhor fixacdo do aprendizado.

Motivado e habilitado para a mudanca, o professor se torna responsavel pelas
modificagbes das condicdes de aprendizagem e das relacbes sociais na sala de aula, pela
alteracdo do modo de funcionamento da escola, pela reformulacdo do desenvolvimento
curricular e até mesmo pela mudanca do universo extra-escolar, assumindo uma prética
amparada em valores que ndo vivenciou na escola tradicional, nem como aluno, nem como
professor.

Consequientemente, sua atividade se constréi e se enriquece na medida em que age
com base na reflexdo que faz a respeito de um conjunto de saberes acrescidos da dimensdo

pratica, 0 que se pode ser denominado o seu saber-fazer. Modificado pela reflex&o sobre o
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fazer e consciente de sua tarefa formadora, o professor pode ser portador de novos e
atuaizados valores na escola.

Todo professor possui uma concepcdo de ensino-aprendizagem que permeia o Sseu
trabalho em sala de aula, alguns criam um ambiente agradavel favorecendo o aprendizado
enguanto outros sdo autoritérios que reprimem os alunos deixando-0s constrangidos e sem
vontade de voltar para a escola no dia seguinte. A autonomia desse agente na sala de aula
deve ser, de melhorar o clima em geral favorecendo o bem estar do educando.

Mesmo porque a atividade matematica ndo € apenas memorizar regras, construi-las
e demonstrar sua validade, € sim um produto de observacfes e andlise de um objeto de estudo,
onde qualquer aluno possa expressar alguma idéia ou grandeza, verificar a validade das
informagdes e respeitando as limitagdes intelectuais da idade. (PEREIRA, 1989).

O professor do mundo atual deve perceber que é um educador, um colaborador
educacional dos alunos gjudando na formacéo dos mesmos, estando aberto ao dialogo, a uma
troca de conhecimentos. Observante das capacidades.

O educador como agente mediador da informacdo tem uma responsabilidade
enorme a qual necessita de destagque, pois ele tem que ensinar 0s outros a conhecerem e mais
ainda levar os outros a se conhecerem, desenvolver no individuo a capacidade de aprender,
dai surge um elemento que engloba o desenvolvimento das atividades propostas, que € sentir
prazer no que faz, o professor deve ter diariamente consigo o pensamento gostar do que estar
fazendo ou mesmo propondo.

E importante que esse gostar envolva desde o plangjamento das atividades até a
sua execucao em sala da aula, que seja capaz de integrar-se tanto com a equipe pedagdgica da
escola quanto com os alunos e com a comunidade escolar.

Portanto ressalta-se que o professor tem um papel fundamental no ensinar e que o

seu empenho e dedicacdo na estruturacdo de dindmicas e metodologias diversificadas
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possibilitem ao aluno vérios modos de exploracdo de um determinado tema, e a interacdo
professor-aluno é indispensavel na formacdo do individuo em diferentes aspectos
relacionados ap uso do raciocinio légico e da capacidade de estabelecer relagbes entre uma
informacdo e outra, ficando assim mais facil aprender ndo s6 matemética como também
outras disciplinas.

Para MELO (1982), a inscricdo do cotidiano na escola, € uma funcéo importante
do professor como “mediador” nas praticas pedagdgicas, bem como seu compromisso e
competéncia.

“ O conhecimento do que acontece dentro da escola deixa de ter um objetivo
apenas contemplativo. Torna-se importante para no apropriarmos dela, tal
como € com vistas a sua transformacdo. Esse momento subjetivo de
conhecer a escola ganha sentido devido a suposicdo que € por meio da
mediacdo das condi¢cBes intra-escolares que a sdetividade se efetua
concretamente, determinando o fracasso escolar” (MELO p. 14)

Para evitar o fracasso escolar, de acordo com GOES (1997), o professor deve ser o
mediador do encontro entre 0 aluno e as situages preocupando-se em organizar atividades em
gue os temas busguem estabilizar os significados e proporcionem momentos de elaboracdo.

Essa interacdo para SILVA (2000), fundamenta-se em como tudo se relaciona de
forma diferente, nas novas formas informacionais e técnicas de modificacdo comunicacional
exigindo do sistema educacional atual repense suas praticas pedagdgicas. Segundo o autor a
interaco-interatividade visa a busca de transformacdo dos individuos envolvidos na
comunicacdo e Simultaneamente em emissores e receptores da mensagem.

Para ALMEIDA (1998), o problema consiste em como estimular os jovens a
buscar novas formas de pensar, de procurar e de selecionar informacfes, onde ele proprio
construa seu jeito de pensar e trabalhar com o conhecimento e construi-lo continuamente,
atribuindo-Ihe novos significados, ditados por seus interesses e necessidades. Como despertar

nesses jovens o prazer e as habilidades da escrita, a curiosidade para buscar, analisar e
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comparar dados, trocar informacOes, aticar-lhes o desejo de enriquecer seu didlogo com
conhecimento e sobre as outras culturas e pessoas.

Ensinar, de modo geral, deveria significar proporcionar ao aluno tanto 0 acesso ao
conhecimento historicamente produzido quanto a uma atitude reflexiva da realidade
existencial, social e politica determinada. Trata-se de um processo de formacdo dinamica e
organica, pela qual o aluno adquire determinadas aptidfes intelectuais que se traduzem em
habilidade retérica e capacidade de argumentacdo, concretizadas no esforco em
problematizar, desvelar os supostos, duvidar de fatos e razbes apresentadas como evidentes,
despertar aforca da negacéo, enfim realizar o trabalho de critica.

O que se precisa € de retornar sempre a pergunta sobre a prética de ensino, buscar
0s seus limites, verificar o que de novo pode ser feito, quais os caminhos que se abrem para a
descoberta do novo. Neste sentido possibilitar que o individuo torne-se um cidaddo capaz de

pensar, opinar e gerir suavida, decidindo sobre o seu proprio destino.
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4- A RELACAO PROFESSOR-ALUNO

Para ter sucesso no processo de ensino-aprendizagem € preciso reconhecer a
fundamental importancia que tem a relacdo professor-aluno, essa relacdo néo pode ser uma
relacdo de imposicdo, mas sim, uma relacdo amigavel de cooperacdo, de respeito e de
crescimento, onde o auno deve ser considerado um sujeito ativo no processo de construcéo de
conhecimento. Dessa maneira o educador vai assumir um papel fundamental nesse processo
como o individuo mais experiente, € baseado nessa experiéncia que ele deve considerar
também, o que o auno ja sabe, sua bagagem cultural e intelectual, para a construcéo da
aprendizagem.

Fica claro que para haver uma melhor absolvi¢cdo dos conteldos por parte do
aluno, o professor deve buscar meios que facilitem a aprendizagem € preciso definir um
modelo de trabalho, envolvendo os aunos com trabalhos e tarefas simples, fazendo
dindmicas, relacionando o assunto dado no quadro negro com jogos matematicos, planejando
a aula para aproveitar melhor o tempo na sala de aula, usar outros recursos didéticos e
incentivar 0 aluno a pesguisar e ndo planejar apenas aulas expositivas. Mesmo porque depois
de muito tempo de trabalho é preciso inovar, ou seja, dinamizar para que arotina ndo torne o
trabalho estressante para 0 aluno assim como para o0 professor.

E nesse sentido que segundo PERRENOUD

“Conhecer os contelidos a serem ensinados € a menor das coisas, quando se
pretende instruir alguém. Porém, a verdadeira competéncia pedagdgica ndo
esta ai; ela consiste, de um lado, em relacionar os contelidos a objetivos e, de
outro, a situagdes de aprendizagem.” (p.26)

E preciso ficar atento também com o crescimento tecnoldgico, pois é necessario se

adequar atais inovacdes para ndo setornar um profissional ultrapassado, além de estar sempre
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atualizado sobre 0 que esta acontecendo de importante no mundo para poder manter um
didlogo constante com seus educandos, e mostra-lhes que esta ali ndo apenas para tirar
duvidas referentes a disciplina, mas também debater questdes da atualidade que possam ser
interessantes e propicias a discusséo. O dialogo tem que ser a base na relagdo professor-aluno
para que possa haver um processo de intercambio que propicie a construcéo coletiva de
conhecimento, € por meio do didlogo que professor e aluno juntos constroem o conhecimento,
chegando a uma sintese do saber de cada um.

Segundo GADOTTI (1992), o educador para pdr em prética o didlogo, ndo deve
colocar-se na posicdo de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posicdo de quem ndo
sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é portador de conhecimento mais
importante, o conhecimento da vida.

Desta maneira, 0 aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente
competente pelas atitudes e métodos de motivacdo em sala de aula. O prazer pelo aprender
ndo € uma atividade que surge espontaneamente nos alunos, pois, ndo é uma tarefa que
cumprem com satisfacdo, sendo em alguns casos encaradas como obrigacdo. Para que isto
possa ser melhor cultivado, o professor deve despertar a curiosidade dos alunos,
acompanhando suas agdes no desenvolver das atividades.

De modo concreto, ndo podemos pensar que a construcdo de conhecimento €
entendida como individual. O conhecimento € produto da atividade e do conhecimento
humano marcado social e culturalmente.

Quando o professor concebe o aluno como um ser ativo, que formula idéias,
desenvolve conceitos e resolve problemas de vida prética através de sua atividade mental,
construindo, assim, seu proprio conhecimento, suarelacéo pedagogica muda. Deixando de ser
umarelacdo unilateral, onde o professor transmite verbalmente contetidos ja prontos ao aluno

passivo que memoriza.
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A maioria dos alunos tem a visdo que um bom professor € aquele que tem afeto
com eles, que se dedica a turma, permite que 0 aluno expresse suas idéias, portanto o
educador tem que fazer com que ele participe de forma direta da aula debatendo,
guestionando etc., no entanto, isso ndo quer dizer que o professor € obrigado a aceitar a
opinido do auno como correta, mais sim dar-lhe direito de participar da aula fazendo deste
modo com que a mesma se torne mais interessante.

Falando mais especificamente sobre o ato de ensinar e aprender, BRUNER diz que
ele € um processo essencialmente social, porque “as relacBes entre guem ensina e quem
aprende repercutem sempre na aprendizagem”.

Portanto, entende-se que 0 processo educativo e, mais especificamente, a
construcdo do conhecimento S80 processos interativos e, portanto, sociais nos quais 0s agentes
gue deles participam estabelecem relacOes entre si. Nessa interacdo, eles transmitem e
assimilam conhecimentos, trocam idéias, expressam opinides, compartilham experiéncias,
manifestam suas formas de ver e conceber o mundo e veiculam os valores que norteiam suas
vidas. Logo a interagd humana tem uma funcéo educativa, pois € convivendo com 0s seus
semelhantes que 0 ser humano € educado e se educa.

O termo “interacdo” surge a partir da instauracdo de uma sociedade emergente,
conceituada segundo SILVA (2000 p.29) como, “sociedade de informagdo”, que considera o
conceito de comunicacdo como um processo de bidirecionalidade entre emissdo-recepcao
sendo que a sociedade esta inteiramente ligada a emergéncia da interatividade, e traz consigo
mudancas na concepcao de comunicagao.

Segundo PRIMO (1999), a comunicacdo deve ser considerada ndo apenas no
aspecto informacional, mas como uma relacdo interpessoal, com comportamentos conectados

ndo apenas de uma pessoa para outra, mas sim com interacdo entre elas, onde o individuo se

integra, para que assim fagam parte do processo comunicacional.
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O professor deve ter claro que a interatividade na sala de aula exige um
profissional mediador que de acordo com SILVA (2000), “escolho cuidadosamente os
utensilios visando ampliar a comunicacdo e a expressdo”. Segundo ele os utensilios de
producéo sdo ferramentas empregadas na sala de aula, destacando a opgdo critica do
professor, sua autoria de modo a potencializar a expressdo e a comunicagdo no processo de
ensino-aprendizagem. O educador deve promover a aprendizagem interativa para poder
educar em nosso tempo.

Esse “educar” € estar mais atento as possibilidades do que aos limites de aprender.
Estimular o desejo de aprender, ampliar as formas de perceber, de sentir, de compreender e de
comunicar. E aprender dentro e fora da escola, em todos os espacos do cotidiano, € estar
atento a tudo de maneira relacionada e integrada, é conectar o ensino com a pessoa do auno,

com sua vida e experiéncia.

“Educar € desenvolver uma mente ativa, questionadora e aberta, na busca de
compreender os dinamismos intrinsecos aos contetidos dentro da forma como
apresentem. E abrir portas que considerem prioridades e hierarquizem valores
na construcdo de um agir ideologicamente equilibrado e alinha com a sua
dimensdo de ser humano”. (ALLESSANDRINI, 1998 p. 21)

O educar deve chegar ao aluno por todos os caminhos possiveis, pela experiéncia,
pela imagem, pelo som, pela oralidade e pela multimidia. Deve partir de onde o aluno esta
ajudando-o a ir do concreto ao abstrato, do imediato para o contexto, do vivencial para o
intelectual, integrando o sensorial 0 emocional e o racional.

Depende muito do educador e do educando o0 ensinar e aprender, € um processo
compartilhado. O educador deve coordenar, sensibilizar e organizar o0 processo, que vai sendo

construido em conjunto com as habilidades e recursos tecnoldgicas possiveis para cada grupo

de forma participativa.
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Os professores devem apoiar-se em novas condi¢des de trabalho, quanto a selecéo
de contetdos e ritmos de ensino-aprendizagem, buscando as articulacbes entre 0s eixos
curriculares norteadores do ensino de matematica, para que os alunos vivam a matematica e
suas situacdes articuladas a uma aprendizagem significativa.

A valorizacdo do conhecimento matematico € um desafio, onde ndo depende
apenas de um, mas de varios fatores importantes, na qual apenas uma reflexdo tecida em
conjunto num trabalho coletivo da escola como um todo, permitira maior articulagéo entre as
propogtas curriculares das diferentes areas do conhecimento. Essas articulagdes devem poder
fornecer pistas na interacdo da aprendizagem, tanto no desenvolvimento do aluno quanto na
busca de superacéo da defasagem no desenvolvimento do estudo-ensino da matemética suas
aplicacdes e tecnologias.

A matemética é importante tanto dentro da escola como fora dela, pois a mesma
visa 0 desenvolvimento do aluno como um ser pertencente a um mundo no qual ele préprio
desconhece, destacando assim sua capacidade de percepcao das oportunidades para que possa
construir seus conceitos de modo sistematizado e completo.

A atuacdo pedagdgica deve valorizar 0 conhecimento que o aluno ja possui a
priori, promovendo 0 avanco para hiveis mais elaborados através de questionamentos, na
busca de informacéo e integracdo com o que ja sabe, pois a apropriacdo do conhecimento é
um processo real, dindmico, significativo, construido na interagdo entre os sujeitos e entre
estes e 0 objeto.

De acordo com D’ AMBROSIO (1986), a maneira que se ensina e 0 que se
aprende no ensino de matematica tem sido amplamente discutido, indicando a necessidade de
reflexdes sobre as novas propostas de ensino através de renovagdes na pratica docente,
exigidas pelo acelerado processo de mudancas ocorridas diante da evolugdo tecnolégica

imposta a sociedade.
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Portanto, entende-se que a relacdo entre professor e aluno depende,
fundamentalmente, do clima estabelecido pelo professor, da relacdo empética com seus
alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de compreensio dos alunos e da
criagdo das pontes entre 0 seu conhecimento e o deles. Indica-se também, que o professor,
educador da era industrial com raras excecdes, deve buscar educar para as mudancas, para a
autonomia, para a liberdade possivel numa abordagem global, trabalhando o lado positivo dos
alunos e para a formagdo de um cidaddo consciente de seus deveres e de suas

responsabilidades sociais.
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5- AMATEMATICA NA 8 SERIE EM MURIBECA

Para compreender como realmente se dar o processo de Ensino-Aprendizagem em
matematica na 82 série do Colégio Estadual Almirante Barroso na cidade de Muribeca-Se,
assistimos algumas aulas nessa turma e fizemos uma entrevista com o professor da turma em
guestdo, e com seis alunos da mesma, sendo que trés do sexo feminino e trés do sexo
masculino, com o intuito de compreender como acontece esse processo de Ensino-
Aprendizagem, tentando orientar para que o mesmo possa ser de forma agradavel.

Esta entrevista tem como principal objetivo identificar a formacéo académica do
professor de matematica, sua compreensdo da disciplina e de como ele compreende o
processo ensino-aprendizagem caracterizando a relagdo com o cotidiano que é estabelecida
pelo professor a respeito da disciplina, e entender como o aluno se comporta diante dessa
situacdo, onde ele também tem papel fundamental na construcdo de novos conhecimentos e
ensinamentos.

Com relacdo as entrevistas direcionadas aos alunos comprova-se que o professor
facilita o aprendizado no ensino de matematica, pois todos os alunos sem excecdo afirmam
gue acontece essa facilitacdo seja explicando o contelido vérias vezes até que todos consigam
entender, ou até mesmo mudando o método de explicar para melhor compreensdo do assunto
trabalhado.

Quando guestionados sobre as maiores dificuldades encontradas com a disciplina
de matematica ao longo da trajetdria escolar, as respostas foram diversas, no entanto, um dos
alunos entrevistados disse ndo ter encontrado durante esse periodo dificuldade alguma, pois
tem muita facilidade com a matematica, outro aluno disse que ndo consegue entender as
explicacbes, nem resolver os exercicios corretamente e com iSO ndo consegue tirar boas

notas, 1/3 desses alunos afirmam que sempre tiveram dificuldades com assuntos em que
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Equacdes de 1° e 2° Graus e Funcdo Quadrética. JA na série atual as maiores dificuldades
encontradas por 1/3 dos alunos entrevistados ndo entendem bem assuntos referentes a Fungao,
em particular Grafico da Funcéo Polinomial de 2° Grau (funcdo quadrética), enquanto outro
1/3 afirma ndo ter dificuldade alguma e destacam que o professor explica muito bem e por
isso consegue entender bem os conteldos, e os outros dois alunos restantes 1 diz ter
dificuldade com produtos notéveis enquanto que o outro com multiplicacdo e divisdo de
expressdes com radicais diferentes, segundo ele pelo fato de ser muito complicado.

Os alunos ndo procuram reduzir suas duvidas estudando fora da escola, pois
utilizam muito pouco tempo com tal pratica, metade dos entrevistados afirmaram estudar
matematica fora da escola apenas 30 minutos por semana, que ndo é o suficiente e isso é um
problema sério, pois estes alunos deixam para estudar nos dias que precedem a prova. A
maioria diz que conta com o auxilio dos pais para resolver os deveres de matemética, para
diminuir as davidas da disciplina o professor é o maior responsavel, apesar de alguns
afirmarem gue estudam as vezes com colegas de classe.

Com relacdo a maneira como os alunos avaliam a relacdo com o professor de
matematica, todos afirmam ter uma relagdo 6tima, de respeito matuo e para os alunos além de
professor ele € um amigo que trata todos com carinho e respeito dentro da escola como fora
dela.

Todos os educandos disseram que 0 seu professor utiliza jogos e principalmente
dindmicas para facilitar a aprendizagem em matematica. Quando foi pedido que comparasse 0
professor de matematica deles, com os outros professores daquela turma as respostas foram
gue o professor de matematica € o melhor, pois explica muito bem, faz com que a aula seja

mais divertida animando os alunos para que as aulas ndo sejam cansativas.
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Ja o professor entrevistado tem formacao académica, ele fez licenciatura plena em
matematica na Faculdade de Formacdo de Professores de Penedo-Al, atua no magistério ha
guatro anos e nesse periodo sempre lecionou a disciplina matematica, ndo exercendo outra
atividade no magistério. Nunca atuou na area de educacéo infantil nem no ensino superior,
com experiéncia de quatro anos no ensino fundamental e médio.

O educando destaca como sendo o maior problema na formacao do profissional do
magistério atualmente a escassez de metodologias no que diz respeito a relacéo teoria-prética,
j& a maior dificuldade encontrada pelos alunos na disciplina matemética é que ela é vista
como “decoreba’, ndo passando de um punhado de regras sem um sentido formal no
cotidiano.

Com relacéo as possiveis solucdes para superar as dificuldades encontradas pelos
alunos ele destaca diminuir a quantidade de aulas extremamente expositivas, onde existe uma
repeticéo continua de tudo o que o professor explica através de exercicios exaustivos; também
aplicar nos conteidos topicos de histéria da matematica, atividades ludicas e exercicios
vinculados a realidade do aluno, despertando interesse no mesmo pela discipling; destaca
também o uso de atividades complementares; trabalhos em grupo e individuais.

Quando guestionado sobre como ele associa a relacdo teoria-pratica na disciplina
matematica, o educador comentou que alguns contelidos sdo extremamente ligados com a
realidade dos discentes e um exemplo claro desse fato é a geometria, cabendo nesse caso ao
professor procurar adequar o0 assunto trabalhado com a vivéncia do seu aunado,
proporcionando assim uma melhoria no que é transmitido e principalmente no que é adquirido
pelos alunos.

Os recursos didéticos que o professor diz utilizar na aula sGo TV e DVD que
utiliza com documentérios sobre histéria da matematica, matemética e realidade, além de

jogos mateméticos confeccionados por ele e pelos préprios alunos. E para despertar o
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interesse dos alunos pela matemética ele comenta que faz o possivel para tornar a aula mais
arativa, como uma busca pelo conhecimento, cheio de mistérios, um mundo nunca antes
explorado. De certa forma, o professor deve mexer com aimaginagéo do auno, poisassim ele
sentira prazer em frequentar e participar da aula.

Para 0 educador arelacdo professor-aluno na aula dele € uma relacéo de respeito
mutuo nunca confundido com a idéia de autoritarismo, porque para ele, professor e aluno
devem ser amigos e parceiros na busca pelo conhecimento e as aulas acabam surtindo um
efeito consideravel no rendimento dos discentes.

Devido aos alunos entrevistados terem maior dificuldades com o assunto Grafico
da Funcdo Quadratica, iremos abordar um método de como facilitar na construcéo dos
graficos com o intuito de uma melhor compreensdo e entendimento do mesmo, fazendo com
gue o aprendizado seja mais gratificante e com a participacéo de toda a turma, pois todos se

sentirdo atraidos pela aula.

5.1 -0 JOGO COMO FACILITADOR NA CONSTRUGAO DO
GRAFICO DA FUNGAO QUADRATICA

Ao ensinar matematica deve-se procurar formas de desenvolver o raciocinio e a
criatividade dos alunos, e para que isso aconteca é necessario a busca constante de estratégias
alternativas. Uma das estratégias que possibilita na construcdo do conhecimento s80 0s jogos
mateméaticos relacionados com o cotidiano do aluno.

Portanto, percebe-se que uma maneira de fazer com que o aluno tenha mais
facilidade com a construcéo do Grafico da Funcdo Quadrética € a utilizacdo de jogos que 0s
desafiem a mostrar seu potencial. Usaremos dois jogos que podem contribuir muito para a

aprendizagem.
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JOGO 01: Construindo a Parabola

Objetivo: que o aluno seja capaz de: reconhecer uma funcéo de 2° grau; calcular o
valor numérico de uma funcéo do 2° grau; interpretar as interseccdes de uma parabola com o
eixo das abscissas e 0 eixo das ordenadas; compreender a abscissa do vértice como média
aritmética entre as raizes; reconhecer a ordenada do vértice como a imagem da abscissa do
vértice; e criar estratégias para construir a parabola rapidamente.

Para essa atividade pode ser usada toda a turma dividida em grupo de quatro ou
cinco jogadores, e 0 material usado € de uso comum de material de escrita como, por
exemplo, o quadro negro mesmo, ndo sendo necessario usar cartolina.

Modo de jogar: O professor apresenta uma funcéo do 2° grau no quadro e desenha
uma tabela para a construcdo do dominio (valores de x) da imagem (valores de y resultantes
da substituicdo de x na variavel). Cada grupo, na sua vez, atribuird um valor para x e junto
com o professor e os demais grupos calculardo a imagem deste x. O professor
cuidadosamente, registra 0 esses calculos na tabela e vai marcando os pontos no grafico. O
grupo marcard ponto quando conseguir acertar: 0 corte no eixo y, uma das raizes, as
coordenadas do vértice. E interessante que o aluno perceba: que o corte no y ocorre quando
fazemos x = 0, as raizes sdo calculadas quando fazemos f(x) = 0, a abscissa do vértice é a
média aritmética entre as raizes, a ordenada do vértice € a imagem da abscissa do vértice.

Vencerd a equipe que marcar mais pontos, o professor estipula 0 nimero de
rodadas (fungdes). Apds o término do jogo o professor solicita que construam no caderno os

graficos correspondentes.
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Modelo de rodada
X | f)=x"-2x+3 (X, y)
-1 (-1)°— 2(-1)+ 3= 1+3+3=7 (-1,7)
0 0°-20+3=0-0+3=3 (0,3)
2 2°-22+3=4-4+3=3 (2,0
4 4-24+3=16-8+3=0 (4,11)
3 3-23+3=9-6+3=-1 (3,6)

Observacdo: No modelo acima apenas o0 primeiro jogador ndo pontuou, uma vez que nao
chegou ao resultado correto.

JOGO 02: Baralho das Funcoes

Objetivos: que o aluno seja capaz de: reconhecer numa fungdo de 2° grau os seus
coeficientes; calcular as raizes de uma funcdo do 2° grau; determinar as coordenadas do
vértice de uma funcdo do 2° grau; interpretar a concavidade da parébola resultante da funcéo
proposta; determinar aimagem de uma funcéo do 2° grau.

Materiais: 1 ficha com uma funcdo do 2° grau para cada jogador e 5 fichas
correspondentes a cada uma das fungdes. As fichas podem ser confeccionadas em cartolina ou
papel cartaz e depois protegidas com plastificacdo.

Modo de jogar: cada jogador pega uma ficha com fungdes. As fichas
correspondentes a cada funcdo sdo embaralhadas e entregues 5 para cada um dos jogadores.
Os jogadores ficardo com as cartas na méo e colocardo na mesa aquelas que correspondem a
sua funcdo. As fichas que ndo servirem os jogadores trocar&o “no escuro” (viradas para baixo)
com o colega da esguerda (sentido-horario), uma de cada vez. Vencera aguele que terminar
todas as suas cartas, encaixando-as corretamente.

Modelo das fichas

f(X)=x*—6x - 7 f(x)=- x> —2x + 8

X'=-1
" _1

N I BRI =
/\

A=36 V(-1, 9) “
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Ao propor 0 jogo como uma estratégia educativa, a criatividade do aluno vem a

tona e isso mostrard o quanto a matemética pode tornar-se interessante e prazerosa.
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6 — CONCLUSAO

Para evitar o fracasso escolar a principal funcéo da escola é formar o cidadéo para
avida, pessoas capazes de relacionar-se com a sociedade, além de auxiliar na escolha de uma
profissio. E dever da escola propiciar ao aluno uma aprendizagem de qualidade, alicercada
nos principios de respeito e solidariedade, qualificando-o para o mercado de trabalho e
preparando-0 para 0 exercicio da cidadania.

E de fundamental importancia que se garanta uma aprendizagem de qualidade
onde se desenvolva a capacidade potencial do aluno. A aprendizagem de qualidade € um saber
essencial, isto é, aguele que considera como eixo central do processo educativo o educando e
suarealidade, promovendo o auto-desenvolvimento.

Por certo, pensar a matemética na escola como um processo de formacdo de
conceitos exige repensar o papel do professor, as condi¢cbes de viabilizagcdo do trabalho
pedagdgico, a maneira de pensar, de sentir e agir com relacéo a educacéo. Trata-se da tarefa
cujo movimento gira em torno do envolvimento de toda a comunidade escolar,
particularmente, relaciona-se ao processo de conscientizacéo do professor para a necessidade
de uma nova postura diante do aluno, uma postura mais flexivel e amistosa.

Com esse trabalho foi possivel constatar que o professor de matemética da 82 série
do Colégio Estadual Almirante Barroso em Muribeca, procura caminhos e estratégias para
gue o ensino-aprendizado na disciplina em que leciona se torne de mais facil compreenséo e
entendimento. Ele se esforca para que haja uma verdadeira interacdo nesse processo, onde
todos sdo beneficiados com um ensino de qualidade.

Fica claro seu intuito de fazer com que os alunos realmente fiquem atraidos pela
disciplina utilizando exemplos do cotidiano, dinamicas e jogos mateméticos facilitando o

aprendizado além de da devida atencdo aos seus alunos, se tornando desta maneira um
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professor-amigo, que brinca com a turma na hora gque tem que brincar e que também sabe
chamar atencéo daturma gquando iSso € preciso.

Por outro lado, a turma também contribui para que esse processo de ensino-
aprendizagem ocorra bem. Fazendo siléncio na hora da explicacdo, participando da aula
guando necessario além de manter uma relacdo de respeito matuo com o professor.
Contribuindo desta forma decisivamente para 0 processo de ensino-aprendizagem.

Dessa maneira entende-se que: ao aproximar a matematica do cotidiano dos alunos
e a0 usar dinamicas e jogos para chamar a atencdo do aluno para a aula tem-se um resultado
favoravel no que se diz respeito ao aproveitamento do aunado.

E nesse sentido que temos o desejo que a escola seja de fato o elo maior entre o
individuo e a comunidade, que deposita na educacéo toda a confianca para tornar realidade, o
sonho de conseguir conquistas, a partir do relacionamento entre educador e o educando
firmando assim um companheirismo e respeito mutuo. Onde o0 sucesso de um € a razdo de ser
do trabalho do outro, onde atransformacéo do mundo é o compromisso de ambos.

Portanto, podemos sem dividas compreender que o professor de matematica da 82
série do Colégio Estadual Almirante Barroso € um verdadeiro mediador de conhecimentos,
ele é um agente muito importante que tem uma grande responsabilidade no ensino-
aprendizado de seus alunos, ele é sem duvidas um instrutor do auno rumo a busca do
conhecimento e qualificacdo constantes.

Os alunos olham para esse professor e buscam se inspirar nele, pois, paraa maioria
dos alunos ele € um exemplo a ser seguido, admirado e respeitado. A turma mantém um
vinculo de amizade com seu professor de matematica que ndo € visto com nenhum outro
professor do colégio, isso serve para diminuir alguns tabus que dizem que o aluno tem medo
do professor de matematica, ou que a matemética é dificil, que € um “bicho de sete cabecas’

dentre outros. A licdo que esse professor nos passa € que € possivel exercer bem a funcéo a
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gual escolheu para exercer de forma gratificante para ele, assim como para todos a sua volta,
nesse caso 0s alunos e consequentemente toda a comunidade escolar. E sem davidas um

modelo de professor a ser seguido, com uma metodologia a ser copiada.
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UNIVERSIDADE TIRADENTES

DISCIPLINA: TCC

ORIENTADOR: JOSE VIEIRA DE MATOS FILHO'
PROFESSOR (A) ENTREVISTADO: Gk A & jfv%,wf

Caro professor suas informaces presentes neste questionério sio de fundamental
importéncia e ajudaréio a diagnostificar o Ensino de Matematica na Educagio Basica.

Antecipadamente agradecemos a sua colaboragdo e atengo.

QUESTIONARIO

1 Qual sua formag4o? Quanto tempo atua no magistério? Sempre lecionou a disciplina
matematica?

/&Wtw. 511@/.«4, L "/«)&W 4 G ooy

2 Exerce outras atividades no magistério?

Vs .

3 Tem experiéncia em docéncia para:
3.1 Educagio infantil:

(») Néo () Sim. Por quanto tempo?

3.2 Ensino fundamental:

( ) Néo () Sim. Por quanto tempo? 4 ame» -

3.3 Ensino Médio.

() Nio (X Sim. Por quanto tempo? 4 ams>
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3.4 Ensino superior.

(») Nédo (') Sim. Por quanto tempo.

3.5 QOutros (citar qual e por quanto tempo?)

4 Com base em sua experiéncia profissional, no magistério, enumere maiores problemas

(ou deficiéncia ) na formag#o do profissional do magistério atualmente.

5 Com base em sua experiéncia profissional, no magistério, enumere as maiores

dificuldades encontradas pelos alunos na disciplina matematica.
¥ rodimalan o5 e oo ldzzcvul«x ~mEs m»;a.vjy' Ao e, Mﬂlﬂ (IZ*
Saggon 1A e e M ~ yua&

6 Aponte caminhos para superar as dificuldades apresentadas na questdo anterior.

¥ M a & W ’(ﬁ r.l.-«(.ri :Q,Q@WVJL ,L)g‘/f«y;‘.i’\/ifﬂ,/ QwJZL /i,/\()c;t
ey u?fci«a\-e Grha, K Lo G2 © Ko foaron '{‘f’z‘ o badis K < xicksn
A Kepualazn . K Qofuécwu RN P .,{7«‘5-_» A 7% 9 e wwj&mécv &{/L"A&\J‘j
/‘Z«/o(a:n 2 2 XeinCicss Smcilbde 2 el foe cuZw c;(vgscjawe{x nKyanne D Ttz .

7 Como vocé associa a relagdo teoria/pratica na disciplina matematica?

& 0\%»'0 QM ) MW /%;Jm G @ reallfods J«n OZVIQ«I(
Uomt »-?_xx«mﬁu& uezu)/f»%%auw AT M @D QO pprofaron
PG t:w(,?wt, O ammats Zw)@»&m G e Unrncs, S r2e udgn\aa(-yl e "
oty Cevmes' tirmn. etz 729 c‘fq.x- Mxﬁ%«lm%émﬁb

8 Na sua escola possui recursos didaticos para o ensino de matematica? Vocé os utiliza? 2.

¥ TV z D \/(‘\ A%ata 2 O(gc o E(/’.'n J?uZ‘:q, ..;2 Lovn Ao wmjzm.;jkcﬂ-;_
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9 Como desmistificar e despertar o interesse dos alunos pela matematica?

wa a et woi cfesdar L, Gmo s ”@"“—z"vf"z dﬁa@k@ Efres dn
M@/ TP TS (R SRS o ) Lﬂozﬁﬂ«/b Do uda szﬂma Oggy@,ym Hoe
nre xan Can QL W Lo s, Vlrre @0 , ol e Sonl Y
Lo eo oo

10 Como se da a relagéo professor/aluno em sala de aula?
5xalﬂ4 A2, Wxﬂ He -:Zp%.e»!b lhas e, C,w-—ﬁ»m/a(,a{; G o Hia c/(z

a,uﬁwuw Z)ﬂ g_,ﬂ,m S A Jév’m«p, e Wz‘,g), 2 Wm s “@M fv@
CobacreTo 2 s d,«,@z/ acalivrn Locdedls s, _—l.f.z.jo Comardiaid] mo P S ¢

hs Ase o

11 Quais estratégias vocé utiliza para superar as dificuldades dos alunos em matematica?

£ Uso k aﬁuio@céa %/& AA/ﬁ'z):\,’o(zcl(a /@ol.qj xao@,zawth
de dinc , Hrolntor om geg, «é;fuﬂm b,



UNIVERSIDADE TIRADENTES
DISCIPLINA: TCC

ORIENTADOR: JOSE VIEIRA DE MATOS FILHO - ,

ALUNO (A) ENTREVISTADO: XQJLGMN L)rcww,\) A %wt@@ﬂ

QUESTIONARIO

1 O seu professor facilita ou dificulta o ensino da matematica? De que maneira? - ‘ﬁﬁ;\
&O._ A Moo e dﬁ'\ﬁlﬁ - U‘G\’%‘(\/d; O = Qs S AANMICAD M

ey q,p\m\o\h\ gy \/\/(_,PQ_JQ_,\;\ AR Se— o~ “&qé,(—\,ﬁ 5

2 Enumere as trés (ou mais) maiores dificuldades encontradas na disciplina matematica.

,@@m@m&y&

3 Qual o contetido matematico que vocé mais tem dificuldade, na série atual? Por que?

4 Quantas horas na semana fora da escola, vocé disponibiliza para estudar matematica?

5 Vocé conta com o auxilio dos seus pais nas atividades de matematica?

Qv .

6 Como vocé tira suas davidas da disciplina matemaética?

‘Qv»vw W}g“\ol&’v R e atate Seau ‘@)M

7 Vocg costuma estudar junto com colegas de sala?

= w

8 Como vocé analisa a relagao do professor de matematica com o aluno em sala de aula?

e"OJ\N\Qﬂ'@ Ko ﬁ;
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9 O seu professor de matematica utiliza dindmicas ou jogos na aula de matemdtica para
facilitar a aprendizagem?

10 Qual a sua opinido em relagio ao professor de maternatica? E em Comparacio com os
outros professores?

: I (O B W S UQCMNAOATH™
K@;\b Y Q o &v\m -*M 7 f}/\gﬂ) S 5o
N MY o O

AN, Canbre
AT — i S S N

11 O que vocé acha da disciplina matematica?

O oo
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UNIVERSIDADE TIRADENTES
DISCIPLINA: TCC

ORIENTADOR: JOSE VIEIRA ] MATOS FILHO QI .
ALUNO (A) ENTREVISTADO: Ba. ) %¢ @VL@%}J’{)“ e S EniIn'i§m) \j)\}\j\}j'i,a
QUESTIONARIO
1 @seu professor facilita ou ;hﬁcu]ta 0 ensino da matematica? De que manelra‘? ny —+
Os— > M,f‘.m&(zﬂ e Sf}(‘ AL )y, Sl & VL sy Y 'i(]x‘-. SAN
2 Enumere as tres (ou mais) maiores dlﬁculdades encontradas na disciplina matematica.
‘F’ﬁr‘f Q} ) oL L 5
3 Qqal o contetido matematico que vocé mais tem dificuldade, na sgrie atual? Por que?
6'” OOy ~X 9 W"T\mﬁ("r‘?& A@u NEYe r\u\},m Q O
\:( QU0 Uy - Ya'aabita e UL TSNS’ 0

4 Quantas horas pa semana fora da escola, vocé disponibiliza para estudar matematica?

QO Yy rurruud R

5 Vocé conta com o auxilio dos seus pais nas atividades de matemética?
- |

6 Cqomo vocé tira suas dividas da disciplina matematica?
| — 4 & 5 5, s ¢ ' I
0N o NUAOMMAl a2 © \%}”‘ Sl

O

7 Vocé costuma estudar junto com colegas de sala?
’,'5 @\‘ M e

8 Como vocé anahsa a relac;ao do pro(essor de matematica com o0 aluno em sala de aula?
3 0 S
Bl o TR 9 ~Or\S NG A~ :

Vi ol 9 ;.,‘,7/;4 SAX AT SRS & », { B W
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9 O seu professor de matematica utiliza dindmicas ou jogos na aula de matemética para
facilitar a aprendizagem?

QL

10 Qual a sua opinifio em relagdo ao professor de maternatica? E em Comparagio com os

outros professores? . 3 . _ -, 20 g
“%\Q [ WJB \@L’YT\ 2 ONDQ, \Lf\cﬂo\x}@ o

11 O que vocé acha da disciplina matematica?

foun aene ﬁ(x;m?q 1S UUNRTICY N Seniso srm -

Aan D MR .



UNIVERSIDADE TIRADENTES

DISCIPLINA: TCC

ORIENTADOR: JOSE VIEIRA DE MATOS FILHO ,

ALUNO (A) ENTREVISTADO: C/Z«jﬂj&n Somto Mat Moo
QUESTIONARIO

1 O seu professor facilita ou dificulta o ensino da matematica? De que maneira?

A A &
RS ¢ N

2 Enumere as trés (ou mais) maiores dificuldades encontradas na disciplina matemética.

3 Qual o contetido matematico que vocé€ mais tem dificuldade, na série atual? Por que?
4 Quantas horas na semana fora da escola, vocé disponibiliza para estudar matematica?
s

5 Vocé conta com o auxilio dos seus pais nas atividades de matematica?

6 Como voc8 tira suas duvidas da disciplina matematica?
7 Vocé costuma estudar junto com colegas de sala?

8 Como voce analisa a relagfio do professor de matemética com o aluno em sala de aula?
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9 O seu professor de matematica utiliza dinimicas ou Jjogos na aula de matematica para
facilitar a aprendizagem?

™

|

10 Qual a sua opinidio em relagiio ao professor de materhatica? E em Comparag¢@io com os
outros professores?

11 O que vocé acha da disciplina matematica?



UNIVERSIDADE TIRADENTES

DISCIPLINA: TCC

ORIENTADOR: JOSE VIEIRA DE MATOS FILHO

ALUNO (A) ENTREVISTADO: {000m¢ conanion. sdl. Sismilis.
kﬂ}

QUESTIONARIO
1 O seu professor facilita ou dificulta o ensino da matematica? De que maneira?

v, O, T .~ N N U@ vy 1 0 QSCITUL { o om 8
MAI S RS - S 4V @V VAN Mt A

2 Enumere as trés (ou mais) maiores dificuldades encontradas na disciplina matematica.

uund s o - Qo oL JdUend

O R - MO,
3 Qual o conteudo matematico que vocé mais tem dificuldade, na série atual? Por que?

YA i { i
RUVEISN LN 4

) e
Ok

4 Quantas horas na semana fora da escola, vocé disponibiliza para estudar mateméatica?
)

NS el
N A A

5 Voceé conta com o auxilio dos seus pais nas atividades de matematica?

6 Como vocé tira suas duvidas da disciplina matematica?

¥ N . .
bt A AVERRY; 178 UISYe)S

7 Voceé costuma estudar junto com colegas de sala?
t
N o
- V
F\ J

8 Como vocé analisa a relagdo do professor de matemética com o aluno em sala de aula?
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9 O seu professor de matematica utiliza dindmicas ou jogos na aula de matemética para
facilitar a aprendizagem?

o N,
~/
W) S o AN

10 Qual a sua opinido em relagio ao professor de matermética? E em Comparagdo com 0s
outros professores?

N o o0

&;v S f\,t/\» G 0 L / 4’1&{““— A

¥

11 O que vocé acha da disciplina mateméatica?

@LM\DJ W’
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UNIVERSIDADE TIRADENTES

DISCIPLINA: TCC

ORIENTADOR: JOSE VIEIRA DE MATOS FILHO
ALUNO (A) ENTREVISTADO:  Sexmemde Doz

QUESTIONARIO

1 O seu professor facilita ou dificulta o ensino da matematica? De que maneira?

2 Enumere as trés (ou mais) maiores dificuldades encontradas na disciplina matematica.

A_%«,«E_MCQM o> LX?Q&LAS/‘;M 4
2. ga?’)‘ (/o/vutw&vﬁ B avarcliies .

S - Srarn  Doan  mnolos .

3 Qual o contetido matemdtico que vocé mais tem dificuldade, na série atual? Por que?
NS~ ygﬂmwaﬁ gy e Grows X o aificio

4 Quantas horas na semana fora da escola, vocé disponibiliza para estudar matematica?

2 /i}\mous

5 Vocé conta com o auxilio dos seus pais nas atividades de matematica?

i -

6 Como voce tira suas davidas da disciplina matematica?

V\?U*og*-"’\xo””‘&o cueS vl 5’0«‘5 U Ao oo W@W

7 Vocé costuma estudar junto com colegas de sala?

N

8 Como vocé analisa a relaciio do professor de matemética com o aluno em sala de aula?

\/Ufm dr amn am@ éz/s/&ed J/QQ. ﬁawlufw & o,‘vv\,{:obo .
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9 O seu professor de matematica utiliza dindmicas ou jogos na aula de matemdtica para
facilitar a aprendizagem?

b_,{,f\fv—\ &

10 Qual a sua opinido em relagfio ao professor de matemética? E em Comparagdo com 0s
outros professores?

He gxﬁlﬂiw conn WJZZL jhauugu&a&@ .

11 O que vocé acha da disciplina matematica?

bwa L (.,JXY\QZ No;ﬁt/(/&/ ,

58



UNIVERSIDADE TIRADENTES
DISCIPLINA: TCC

ORIENTADOR: JOSE VIEIRA DE MATOS FILHO
ALUNO (A) ENTREVISTADO: ;e Malon doo Ul

QUESTIONARIO

1 O seu professor facilita ou dificulta o ensino da matematica? De que maneira?

v o

Enﬁiutm p AN e JJJ AALALO. da MoMurnoe NNain hA/jJ:/;VLiJ‘:' }
b

2 Enumere as tres (ou mais) maiores dlﬁculdades encontradas na disciplina matematica.
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3 Qual [ contetido matematico que vocé mais tem dlﬁculdacle na série atual? Por que?
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4 Quantas horas na semana ’rcora da escola, vocé disponibiliza para estudar matematica?
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5 Voceé conta com o auxilio dos seus pais nas atividades de matematica?
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6 Como vocé tira suas davidas da disciplina matematica?

7 Vocé costuma estudar junto com colegas de sala?

Nah

8 Como vocé analisa a relagfio do professor de matematica com o aluno em sala de aula?
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9 O seu professor de matematica utiliza dindmicas ou jogos na aula de matematica para
facilitar a aprendizagem?
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10 Qual a sua opinifio em relagdio ao professor de maternatica? E em Comparagdo com os
outros professores?

{ . 3 p
A/ 00 MVIAAADL &r_}fwim o W\M dt Ao _u(fo Lo RO A N
Iy
\{IU.L WA m,}wm\

11 O que vocé acha da disciplina matematica?
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