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RESUMO

Este trabalho tem a intencdo de levar a termo um projeto que dé conhecimento as pessoas que se
identifiquem com o conjunto das questdes que envolvem o tema escolhido e produzido, como
sugestdo para uma possivel saida para os problemas da falta de aprendizagem da lingua
portuguesa na escola, que tem se tornado, através dos tempos, numa via crucis do processo de
ensino desta disciplina. Ele pretende abrir caminhos e oferecer sugestes para que se analisem e
debatam problemas buscados em experiéncias na sala de aula, a partir da observacédo e estudo
das causas que impedem a aprendizagem e os efeitos delas resultantes, para aplicacao de solucgdes
encontradas com o auxilio das técnicas desenvolvidas e aplicadas durante as Praticas
Pedagogicas, habilidades capazes de ultrapassar o subjetivismo do professor, o0 ensino arcaico e a
vontade do aluno permanecer como mero espectador, substituindo a apatia deste, por uma
participacdo efetiva na contextualizagdo dos temas expendidos. Os objetivos se direcionam para a
possibilitada de afastar as dificuldade de se aproximar acontecimentos gramaticais do cotidiano
do aluno, que é, e sempre foi, problema vexatorio, porque a falta de preocupacao para mudar essa
realidade, por quem de direito, aliada ao escasso interesse do aluno, ao despreparo pedagdgico do
professor e a atuacdo deficiente das autoridades da educacdo, formam o0s pressupostos para o
insucesso do ensino na escola, que culmina, via de regra, com desisténcia, reprovacao e evasao
escolar do aluno. Este estudo procura oferecer caminhos que levem, pelo menos, a minimizagéao
do problema, através de estradas que contornem, com alto indice de acerto, as dificuldades da
aproximacdo do aluno de acontecimentos gramaticais, usando-se uma nova pedagogia de ensino

da gramaética, abandonando-se as formas tradicionais de priorizar o estudo desta disciplina,



eliminando os riscos da “decoreba”, isto é, de encher o aluno de regras e mais regras, que em
nada ajudam a conquistar o verdadeiro papel da lingua que é o de comunicar. Neste intuito o
trabalho se valeu de inimeros obras cientificas que visam ajudar na solugdo desse impasse. As
Préticas Pedagdgicas foram indispensaveis para se entender, in loco, como funciona o mecanismo
que impossibilita a aprendizagem, em razdo de se ensinar gramatica em lugar da lingua. Deste
ponto, partiu-se para a ado¢do de técnicas que possibilitem o discente a aprender gramatica de
modo contextualizado e integrado ao idioma. Essa nova metodologia possibilita ao aluno uma
aprendizagem eficaz, que vise, sobretudo, no aluno, a formacdo de uma personalidade

responsavel para o exercicio da cidadania.

PALAVRAS-CHAVES: pesquisa-acdo, contextualizar, técnica, personalidade.



ABSTRACT

This work has the intention to take the term a project that gives knowledge to the people who if
identify with the set of the questions that involve the chosen and produced subject, as suggestion
for a possible exit for the problems of the learning lack of the Portuguese language in the school,
that if has become, through the times, in one saw crucis of the process of teach of this discipline.
It intends to open ways and to offer suggestions so that problems searched in experiences in the
classroom are analyzed and debated, from the comment and study of the causes that hinder the
learning and the effect of resultant them, for application of solutions found with the aid them
Practical techniques developed and applied during the Pedagogical ones, abilities capable to
exceed the subjetivismo of the professor, archaic education and the will of the pupil to remain as
mere spectator, substituting the apathy of this, for a participation accomplishes in the
contextualizacéo of the expendidos subjects. The objectives if direct for the made possible one to
move away the difficulty from if to approach grammatical events of the daily one of the pupil,
who is, and was always, vexatious problem, because the lack of concern to change this reality, for
who of right, allied to the scarce interest of the pupil, to the pedagogical unpreparedness of the
professor and the deficient performance of the authorities of the education, forms the estimated
ones for the failure of teaches in the school, that it culminates, usually, with desistance,
reprovacao and pertaining to school evasion of the pupil. This study it looks for to offer ways
that lead, at least, to the minimizacgéo of the problem, through roads that skirt, with high index of
rightness, the difficulties of the approach of the pupil of grammatical events, using a new

pedagogia of education of the grammar, abandoning the traditional forms to prioritize the study



of this disciplines, eliminating the risks of "decoreba”, that is, to full the pupil of rules and more
rules, that in nothing help conquering the true paper of the language that it is of communicating.
In this intention the work if was valid innumerable scientific workmanships that they aim at to
help in the solution of this impasse. Practical Pedagogical they had been indispensable to
understand, in | lease, as the mechanism that disables the learning, in reason of if teaching
grammar in place of the language functions. Of this point, it was broken for the adoption of
techniques that make possible the learning to learn grammar in contextualizado and integrated
way to the language. This new methodology makes possible to the pupil an efficient learning,
that it aims at, over all, in the pupil, the formation of a responsible personality for the exercise of

the citizenship.

WORD-KEYS: Research-Action, To Contextualizar, Technique, Personality
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1 INTRODUCAO

A proposicdo tratada refere-se “A lingua portuguesa e a necessidade de se aproximar
fatos gramaticais da realidade linguistica dos alunos” e submete a apreciacdo as dificuldades do
aluno na aprendizagem do nosso idioma, pela falta de adaptacdo deste com a metodologia de
ensino tradicional da gramatica normativa que em muito atropela as finalidades da lingua

considerada em sua esséncia.

Apesar de ser apenas professor e ndo pesquisador, mas que na sala de aula, por
necessidade de suprir algumas deficiéncias, encetei o diagndstico dos problemas existentes, sobre
0 comportamento do aluno em relagcdo a aprendizagem e minha propria conduta ao escolher o
tema acima citado, que é uma tentativa, oxala, de obter resultados positivos, para modificacdo de
praticas inadequadas e irrelevantes, na administracdo das aulas de lingua portuguesa, ainda néo
condizentes com as mais novas concepc¢des das técnicas de ensino da lingua, que ensejam uma
instrucdo de qualidade, no sentido de se evitar o aviltamento do ensino, e com ele da escola, pela
inércia de uns e despreparo de outros que despertam no educando as mais graves manifestacfes

de repudio as aulas de gramatica, ditas por alguns como ensino da lingua portuguesa.

A motivacdo para a elaboracdo deste exame se perfaz na oportunidade de levar a

Escola onde exerco o oficio de docente, as recomendacGes mais modernas referentes aos
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principios tedricos e as inovacdes praticas que ajudam na reorganizacdo da atividade pedagdgica

a fim de suprir as deficiéncias examinadas no dia-a-dia.

A pretensdo demonstrada no trabalho é de que se alcance objetivos que favorecam
um entrosamento mais positivo do aluno com a lingua que ele estuda, com o fim de que aprenda a
ler, escrever, falar e ouvir com competéncia e dai escolha como inserir as normas gramaticais em
sua fala, ndo com o intuito de erudi¢cdo, mas com a vontade de que ele se comunique da maneira
mais completa que possa aprender, sem os atropelos de um estudo decorativo que o leva ao

descaso e a0 marasmo na sala de aula.

Né&o é demais acreditar que possa realizar essa modificacdo aproximando o aluno dos
acontecimentos gramaticais de forma contextualizada efetivando o processo de ajuda-lo na
ampliacdo de competéncias que o levem a saber fazer uso oral e escrito da sua lingua e saber,
principalmente, defender seus direitos com dignidade e eficiéncia no cumprimento de suas agdes

institucionais na escola, manifestando-se adequadamente no socorro de sua cidadania.

Quero fazer, também, deste estudo, um grito de alerta a cooperacdo que deve existir
entre os professores de minha unidade de ensino, com a intencdo de obter dos colegas a ajuda
necessaria nessa empresa que envolve, entre outras coisas, a atitude reflexiva, critica e criadora
de cada um de nds, no alcance de uma transformacao que ponha no seu devido lugar o estuda da
lingua portuguesa e o ensino da gramética normativa: o daquela, num plano de maiores e novas
atividades que envolvam o aluno numa participacao efetiva, o desta na abordagem oportuna de
técnicas que o auxiliem na aquisi¢do de uma linguagem mais apropriada no momento que mais

convenha ao aluno.
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A preocupagdo de que existem barreiras intransponiveis no aprendizado do aluno
promovidas pelo interesse dominante é notério, como é manifesto, também, que a escola ndo
prepara o aluno para ler e escrever, condi¢cdo sine qua non para a elaboracdo de trabalhos e
entendimento dos contetdos. Havera como se modificar esta situacdo, € a preocupacao de todos
acredito. Porém, tomar os rumos que o problema requer, esta sendo uma diligéncia irritante que

ndo comporta mais esperar pela urgéncia que o Brasil tem de se modificar.

N&o aprender a ler € 0 mesmo que ndo aprender a produzir, considerando-se a
expressdo, em sua esséncia, como o0 movel que conduz ao entendimento, porque ndo saber
entender o que 1€ em jornais, revistas, livros, codigos, instrucdes, artigo, etc., e ndo saber ouvir,
também, as noticias radiofonicas, televisivas, ou mesmo as conversagdes travadas no seu meio
social é, na verdade, o grande problema que transforma o estudante numa peca fora do contexto,
numa pedra no caminho do desenvolvimento dele mesmo, da escola, da nacdo, portanto, da

sociedade.

Em razdo disto o aluno esté fora da participacdo efetiva da sociedade, pois surdo, sem
VOz e sem maos que escrevam e mente que raciocine, ndo entende, ndo se comunica eficazmente.
E se ndo se comunica, ndo ha entre ele a escola, o professor e as pessoas em geral, interacdo, este

processo que viabiliza o crescimento do homem como animal social.

A escola ndo comporta mais a estratégia do aluno "calar a boca”, “s6 se meter quando

for chamado” sem usar a sua fungdo interativa que € a de falar, falar para comunicar, pois
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comunicar é por em contato as relacdes; é estabelecer comunicacdo entre pessoas; ligar, unir:

pelo verbo para o alcance de objetivos comuns.

No tocante aos planos e programas elaborados pela escola, dir-se-ia que existe uma
deformidade acentuada nessa preparacdo, uma vez que a mesma ndo atende as necessidades

atuais de modificacao do ensino da lingua.

Observa-se 0 mesmo descompasso de antes entre a gramatica e a lingua, alias,
discutido muito minuciosamente pelos pesquisadores de uma da outra atividade. Os linguisticos
defendem a supremacia da lingua sobre a norma, uma vez que é aquela quem traz em sua
reentrancia a gramatica, a gramatica natural que deve ser apenas aprimorada na escola. Os
gramaticos, por seu turno, defendem esta como organizadora e expositora das regras da lingua-

padrdo, sem duvida uma invencao das classes dominantes.

Para viabilizar a consecugdo das finalidades deste trabalho, foi este distribuido da

seguinte forma:

Em primeiro lugar e a guisa de introducgéo, revé-se, em linhas gerais, os principais
motivos da falta de aproximacgdo dos alunos da lingua, impedida pelo estudo deficiente da
gramatica e pelos equivocos instaurados em sala de aula, na abordagem de um e do outro tema,
confundindo-os em apenas um: o ensino da lingua portuguesa que, por falta de um bom
relacionamento pedagdgico entre ambas, gramatica e lingua, deturpa o aprendizado da lingua,

como veiculo de comunicacdo e interagdo social.
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Depois, no capitulo 2, € apresentado o ensino gramatical verso tradicdo gramatical,
em que sdo abordados teoricamente os problemas refletidos na concepcéo dos tedricos do ensino
da gramaética, abordando-se algumas incoeréncias gramaticais quanto ao ensino posto em pratica
nas escolas, haja vista que este ensino ainda usa como método a repeticdo acritica,, rotinizada, e
manutencdo de préaticas e crencas vulgares. Nesse cotejo se insere, ainda, 0s tipos de gramatica,
perpassando pelo ensino da lingua portuguesa, a necessidade da teoria gramatical no ensino da
lingua e o ensino gramatical para uma anélise linglistica, que envolve a reformulagéo do ensino
quanto a arte de escrever e falar bem, para a ado¢do de uma técnica inovadora de considerar a

lingua, antes de tudo, meio eficiente de comunicag&o.

Em terceiro lugar, o trabalho desenvolve o que foi aplicar a metodologia como
instante de pér em prética o conjunto de técnicas e processos utilizados para ultrapassar a
subjetividade do professor e atingir a compreensao do aluno, envolvendo a metodologia moderna,
onde foram apresentadas orientacbes e sugestdes de atividades que podem ser utilizadas no
espaco delimitado para a pratica da escrita e da leitura, em consonédncia com a reflexdo
gramatical, aproveitando-se a experiéncia do aluno, para sistematizacdo e realizacdo deste
trabalho, onde se verificaram as descri¢cdes das aulas das Préaticas Pedagogicas I, 1l e Ill, que
visaram a definicdo da modernizacdo dos antigos métodos pedagdgicos, oportunidade em que a

pesquisa-acao foi de grande valia para determinacdo e solucdo do problema.

Na concluséo, procurou-se, com a ajuda de todo o aparato de formacdo deste trabalho,
demonstrar a eficiéncia do estudo, que teve como principal objetivo, transformar o
ensino/aprendizagem na Escola Estadual Zizinha Guimar&es, na cidade de Laranjeiras, onde o

executor destas analises desenvolve suas atividades professorais, detectando na amostra 0s
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avangos ou atrasos que a serie envolvida sofreu, oportunizando, principalmente, ao professor,
descobrir novas formas de conduzir o trabalho sem estigmatizar o estudo com a indoléncia e a

incompeténcia pedagdgica, consideradas, entre outras, causas da falta de aprendizagem do aluno.
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2 ENSINO GRAMATICAL X TRADICAO GRAMATICAL

2.1 Ensino gramatical

O uso da gramaética no ensino da Lingua Portuguesa nas escolas, em geral, vem
gerando acirradas polémicas ao longo dos anos. Pretende-se, assim, a luz da razdo, com base em
pesquisas e estudos de conceituados mestres, mostrar algumas incoeréncias gramaticais quanto ao

ensino posto em pratica nas escolas, principalmente as pablicas.

Analisando essas discordancias, vejamos como Bechara conceitua periodo: Chama-se
periodo o conjunto oracional cuja enunciacdo termina por siléncio ou pausa mais apreciavel,

indicada normalmente na escrita por ponto. (BECHARA, 1982: 199)

Notando a falta de clareza, o autor redime-se no paragrafo seguinte, dizendo ser
periodo simples o constituido por uma s6 oracdo. O que se entende por conjunto oracional? E a

reunido das partes que constitui um todo.

André afirma que Periodo é o enunciado que se constitui de duas ou mais orages.

(1997: 274)
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Comparando Bechara com Andre, nota-se uma semelhanca entre ambos parecendo ser

este mais conflitante em relacdo aquele, visto a citagdo acima.

Como pode o aluno entender esses conceitos, verdadeira armadilha gramatical, e que
procedimentos tomara ao enfrentar avaliagdes ou mesmo concursos publicos? Cabe entdo ao
professor fazer uma avaliagdo prévia do livro didatico que contenha esses ardis, antes de adoté-lo,
pois tal procedimento evitara complicacdo na vida estudantil do aluno permitindo a ele, através

de uma linguagem mais clara, concluir por seu préprio entendimento.

Essas aberracbes do ensino ndo param por aqui. Ao perceber esse “festival”, o
estudante volta-se para o lado critico, inquirindo o professor para explicar esses absurdos. As
vezes, o professor é tdo radical quanto o gramatico e ndo aceita a participacdo do discente, pois
também ndo domina a Gramética Normativa, classificando o aluno como perturbador ou
gracejador. Essa postura do docente compromete o rendimento da aprendizagem, deixando

seqlielas no discente a ponto de incompatibiliza-lo com a matéria e também com o professor.

Assim, transmite-se essa visao distorcida sobre o ensino da lingua como sendo o
“decuria” de uma infinidade de regras e de exce¢des, complicando mais a vida do aluno,

principalmente daquele oriundo de camada social menos privilegiada.

O que se vé dentro de sala de aula € se tentar anular diversidades linguisticas que
expressam diferencas e conflitos existentes entre grupos etarios e étnicos e, sobremaneira, entre

classes sociais. Pode-se entender que a gramatica tem sido o objeto do ensino de portugués no
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Brasil e ndo a lingua como deveria ser. Em conseqiéncia, estdo sendo transmitidos aos alunos do

Ensino Fundamental e em especial do Ensino Médio, conceitos linguisticos falhos.

Refletindo sobre esse ensino posto em préatica pelas escolas publicas e particulares,
verifica-se uma pratica lastimavel que € encher a cabeca do estudante com algo indtil, confuso,
incompleto - 0 conhecimento tedrico ndo contribui significativamente para o dominio da lingua,
embora faga parte do aprendizado desta. Considerando a inutilidade desse conhecimento imposto
ao aluno como verdadeiro castigo, Gerald afirma que O ensino da lingua foi desviado para o

ensino da teoria gramatical. (1987: 21)

Ora, se a fungdo da escola é o ensino da lingua padrdo, ndo é com teoria gramatical
que ela concretizara seu objetivo. Esses contrastes levam o estudante ao desinteresse pelo estudo
da lingua, pois quando pensa haver entendido o contetdo trabalhado em sala de aula, amargura-
se ao se deparar com determinadas construcdes, pois ndo consegue entender o enunciado, dai
resultam as frustracbes, reprovacdes, recriminacdes que comecam pela propria escola e o

preconceito linglistico de que ndo sabe portugués.

Isso € o resultado de um ensino centrado na Gramatica Tradicional - o conhecimento
se esvai por falta de sustentacdo cientifica; € como caminhar por sobre o lodo; ndo ha firmeza nos
passos dados e a queda € inevitavel, levando no tombo todos 0s que compdem o ensino: desde o
aluno, a escola e o professor, sem deixar, para trds, também, todo o aparato estatal, principal

responsavel pelo desmoronamento da ac¢@es ditas educacionais.



22

Toda essa complicacdo gramatical tradicional € fruto de uma preocupacdo da escola
em mostrar ao estudante a lingua considerada padrdo pela elite cultural que insiste em se pautar
por modelos classicos do século Il a.C. Sabe-se que, através da historia, a cidade de Alexandria,

no Egito, foi considerada, naquela época, importante centro da cultura grega.

A grande literatura cléssica da Grécia despertou o interesse dos estudiosos desse
campo, pois estavam preocupados na preservacdo da pureza da lingua grega .Dessa forma nasceu
a gramatica que em grego significa “a arte de escrever”. Como se pode observar, as regras
gramaticais foram criadas voltadas para o uso literario dos considerados grandes escritores do

passado, recebendo o nome de gramética Tradicional.

Todos os problemas advém do ensino gramatical ser visto por alguns, como
instrumento acreditado como necessario para transmissao da arte de falar e de escrever bem em
uma lingua, para a transmissdo de conhecimentos, informagfes ou esclarecimentos Uteis ou

indispensaveis na qual a aplicacdo das regras-padrao da lingua é necessaria.

O ensino gramatical, exceto de algumas regras, ndo é visto hoje como indispensavel,
pois indispensavel é comunicar, isto €, travar ou manter entendimento, através dos meios de
comunicacdo, estabelecer didlogo, desenvolver um contato onde os interlocutores absorvam o
pensamento dos outros e possam estabelecer uma reciprocidade de entendimento com vistas ao
progresso de qualquer processo de que o homem dispbe para transmitir idéias, sentimentos,

aspiracoes, experiéncias, informacgdes que completem as partes.
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Para atingir a comunicagdo, € necessario, tdo somente, um codigo conhecido do
receptor, mesmo que este seja sem o uso da padronizacdo imposta pela modelo culto ditado pelas
classes dominantes e que tanto aterroriza o estudante, notadamente do curso médio, e de outros

Cursos.

Tem-se registrado no oficio de ensinar numa escola de segundo grau que a imprecisao
do uso do ensino da lingua se contém no que se chama de ensino gramatical e ndo ensino da

lingua portuguesa.

No ensino da lingua, obviamente, seriam escolhidas as formas as quais os alunos se
serviriam para elaborar mensagens com o objetivo de se comunicar e ndo se prenderia aos
modos que ele ndo utiliza, neste estdgio de sua vida estudantil, para compreensdo de uma
linguagem literéria que tem por base a norma culta, isto é, a forma linglistica utilizada pelo

segmento mais culto e influente da sociedade que o rodeia.

Neste pensamento, tenta-se colocar que a lingua da Nacdo ndo deva ser ensinada e
aprendida. N&o, queremos dizer apenas que, esta linguagem utilizada pelos escritores, veiculos de
comunicacdo de massa, escola e outros segmentos que, por forca da lei dela ndo podem se afastar,
interioriza uma funcgéo de ser aliados da sociedade elitista que pensa que, por conta disto, presta
servico a educacao, colaborando no aprimoramento da linguagem do estudante, quando na
verdade atrapalham o desenvolvimento do educando que deveria estd voltado para o
aprimoramento das formas de comunicar, para perfeita expressividade dos seus pensamentos,
através da fala ou da escrita, assegurando-lhe, na escola, a liberdade do discurso, sem colocar

sobre seus ombros a responsabilidade de estar “errando”, mortificando-0 perante os que néo
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conhecem o sentido mais logico do ensino da lingua que deve preceder ao ensino da gramatica,

seja ela qual for.

Com esta opinido, o pesquisador se coloca a favor dos que entendem que os fatos da
lingua devem ser expostos de forma ampla e devem, principalmente, ser relacionados com a
experiéncia linguistica do cotidiano do aluno,, em que, com o professor, o aluno discuta um modo
de encontrar um sistema comunicativo vivo e dindmico, presente em todos os niveis da fala do

portugués de hoje.

Este argumento ndo € apenas digressivo, nem se manifesta na idéia de afastar da
escola o ensino da gramética, como forma de resolver o impasse do ndo aprendizado desta
disciplina, mas é, sobretudo, a vontade de encontrar um caminho que conduza com eficiéncia a
maneira de ensinar a gramatica, sem despertar os enfados que esta causa, nem de transpor 0s
umbrais da necessidade do estudante conhecer a lingua culta como aprimoramento de seu proprio

status na escalada em que a escola é grande responsavel.

Afigura-se como inarredavel, o conceito de que a norma culta é forma linguistica que
todo povo civilizado possui, asseguradora da unidade nacional, pressuposto que afianca a ela o
seu ensino nas escolas, regulamentacdo na gramatica e difusdo em todos os meios controlados
pelo governo, pois se trata de uma politica cultural do mais alto teor de importancia para o
desenvolvimento de toda uma base do aprendizado, detestado pelo aluno, por suas regras em
excesso, perfeitamente dispensaveis, porém, algumas necessarias, em vista da oficializacdo na

redacdo de documentos e textos do pais.
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O ensino da gramatica na escola segue 0 mesmo padréo descrito por Irandé Antunes,
quando se refere a esta atividade em torno da gramatica, constatando, em sua obra, que 0 ensino
gramatical, hoje em dia, se verifica completamente descontextualizado, e que se sobrepfe ao
ensino da lingua como veiculo de comunicagdo, reportando-se ao ensino como Uma gramatica
descontextualizada, amorfa, da lingua como potencialidade; gramatica que é muito mais * sobre a
lingua’, desvinculada, portanto, dos usos reais da lingua escrita ou falada na comunicacéo do dia-

a-dia. (2003:31).

Mas ndo é apenas a falta de contextualizacdo que afronta ou inviabiliza o ensino da
gramatica. E toda uma estrutura sem nexo que no lugar de torna-la atraente pelo que possa
transmitir de relevante, torna-se em um estudo de coisas sem importancia, alheia as expectativas
do aluno - por isto mesmo enfadonha, que ndo estabelece, sequer, uma comunicagdo entre 0s
educandos que os faca aprender a distinguir, nos exemplos, 0s casos mais comuns de

concordancia ou mesmo de emprego da crase.

Ora, sabe-se que a gramatica é morta e que s6 se manifesta em face das comunicacgdes
ultrapassadas, por vezes traduzidas em expressdes rebuscadas que servem apenas para enfeitar o

sepulcro de um idioma onde a dindmica esta ausente aos seus objetivos.

Sabe-se, também, que a importancia de comunicar ndo é dependente do uso das regras
gramaticais, mas do entendimento que possa resultar entre as partes comunicantes, para que se
estabeleca um elo de compreensdo capaz de conduzir a pessoa aquilo que ela pretende, sem as
sofisticacOes linglisticas que a gramatica pode oferecer, mas, que de uma forma qualquer tende a

complicar a ligagéo e castrar o entendimento.
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H& um senso comum, de que os grandes falantes (pessoas especializadas no uso das
regras da lingua) sdo, em geral, pessoas pouco comunicativas, em face da incompreensdo que
suas expressdes geram no meio de pessoas amenas, de pessoas que ndo fazem parte da elite da
verbalizacdo esdrlxula, provocando nestas a estatizacdo do pensamento que as tornam
completamente apaticas em suas reagdes no dialogo travado com esses paladinos do uso

gramatica.

Celso Pedro Luft em sua obra Lingua e Liberdade, assume a defesa do ensino da
lingua portuguesa com base apenas no indispensavel das regras gramaticais, pois assevera, a
titulo de esclarecimento e com base na crénica “O gigold das palavras”, de Luis Fernando

Verissimo, renomado humorista gadcho, festejado por seus escritos, que,

Salvaguardadas algumas regras bésicas, as outras sdo dispensaveis. Mostrando a
necessidade de um ensino menos repressivo da lingua materna, que realmente
desenvolva o espirito critico do aluno, imprescindivel para discernir as diferencas entre
lingua falada e lingua escrita, sempre primando pela clareza das idéias. (2002:13)

Na verdade, ndo é Luft, apenas, quem defende o ensino da lingua portuguesa nos
moldes acima referidos. Ndo, é a préatica que nos informa da desnecessidade dos formalismos
gramaticais exagerados, haja vista que a finalidade de qualquer lingua é transmitir mensagens que
realmente sejam compreendidas, sendo, é obvio, que os esforcos gramaticais para a realizacao da
sutileza da lingua resultariam indcuos, incapazes de realizar as finalidades da vocacao natural do
ser humano, para o seu crescimento e, mesmo, para perpetuacao da espécie, através das pesquisas

gue o tornam diferentes de todas as outras espécies de seres Vivos.
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Lendo a cronica de Luis Fernando Verissimo “O gigol6 das palavras”, infere-se de
imediato e pelas préprias palavras do humorista, que é perfeitamente dispensavel as regras
gramaticais extravagantes e excedentes, entendendo-se, outrossim, que € necessario desenvolver
0 poder critico do aluno e despertar as suas aptidfes para as letras, colocando a vista 0 seu
talento, para que possa produzir com beleza, sutileza e claridade vernacular, mas sem
excentricidades, o que Luis Fernando descreve tdo elegantemente, que conquista de logo o

interesse do leitor

Isto soa bem claro no texto “O gigol6 das palavras”, quando Luis se refere a
gramatica, na verdade, como amante em que ele é, sustentado por ela em suas composices
literarias, mas que ndo se agacha aos seus pés, isto €, ndo esta preso a complexidade de suas

normas:

(...) Ndo raro, pego delas flexfes inominaveis para satisfazer um gosto passageiro.
Maltrato-as, sem duvida. E jamais me deixo dominar por elas. Ndo me meto na sua vida
particular. Nao me interesso pelo seu passado, suas origens, sua familia nem o que os
outros ja fizeram com elas. Se bem que ndo tenha também o minimo escripulo em
roubéa-las dos outros, quando acho que vou ganhar com isto. (2002:9)

A adverténcia esta feita aqueles que pensam que ensinar a lingua é encher o aluno das
macantes regras da lingua portuguesa, com o fim de obter, na correcéo literéaria, o entendimento
perfeito do texto, quando pela sofisticacdo do mesmo pode até tropecar nesse intento. “O
importante € comunicar” e ndo transformar a lingua numa oficina de arte grafica que desperte no

leitor o interesse pelo “certo” e pelo “errado”.

Como no futebol em que a finalidade é o gol, na lingua, o objetivo é o entendimento,

tento Unico para transformar o ensino numa atividade eficiente que dispense em sua tecnologia e
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metodologia pedagogica, as paixdes que possam suscitar o escravismo pelas formas “certas”, em
prejuizo do entendimento edificante de todo o processo de progresso e felicidade da humanidade.
Alids, é a pedagogia um conjunto de doutrinas, principios e métodos de educacao e instrucao que
tendem a um objetivo prético e ndo tedrico ou recheado de regras gramaticais que, em alguns
casos, tornam-se ineficientes e abusivas, como por exemplo, 0 emprego da crase que tem por

efeito apenas embelezar a escrita, ja que na fala ela ndo aparece.

E td0 necessario aproximar fatos gramaticais da realidade lingiiistica dos alunos, ou
seja, aproximar deles aquilo que realmente existe e que é real no seu dia-a-dia, mas sem
exigéncia de uma complexidade nessa aproximagdo, acima do entendimento dos mesmos,
principalmente dos de curso médio, para torna-los capazes de escreverem “certo”, mas sem a

devida compreenséo do texto?

Né&o, francamente, acha-se que ndo, em vista de tal comportamento do professor se
assemelhar a determinadas missGes em que o homem a cumpre, e até da a vida, sem perceber,
contudo, a substancia da acdo tornando-a indtil ou fadada ao fracasso, apenas para satisfazer

vaidades que sdo caminhos de ida sem retorno.

Estudar a gramética de forma arida significa uma visita a um timulo que ha muito o
ensino moderno nao visita, pois abandonado no tradicionalismo do ensino da lingua, pretende
nunca mais ressuscitar das infindaveis regras que fazem a gramatica natural, com todo
dinamismo de suas regras naturais que o povo usa de forma espontdnea e que devem ser
aproveitadas para construcdo e aplicagdo do estudo das regras convencionais imprescindiveis

ministradas nas salas de aula.
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A utilizacdo ou a dispensabilidade das regras gramaticais é definida pela necessidade
ou ndo do seu uso, pois sendo a lingua um motivo de identidade nacional, ndo deve ser afrontada
por construcBes contrarias as normas do idioma para ndo enfraquecer, inclusive, o sentido de

unicidade e brasilidade.

Seria anti-patriético, que se falassem barbaridades na escola ou em meios cultos que
desmerecessem a lingua-mée, como por exemplo: alguém letrado diante de cameras de televiséo,
dissesse para todo um mundo em mal fadada entrevista, referindo-se a uma artista qualquer que

“eu vi ela certa vez numa novela que se referia ao Estados Unidos da América”.

Por isto e por outros motivos as regras bésicas devem ser estudadas na escola,
contanto que seja respeitado o limite de entendimento estabelecido pela cultura de cada um e pelo
seu grau de amadurecimento linguistico, sem tornar vildo o causticante e enfadonho estudo da
gramatica portuguesa, considerada por alguns tradicionalistas da lingua, o esqueleto da

estruturagdo do bem falar.

S6 a titulo de ilustracdo, a Graméatica Normativa,, encarregada de padronizar as regras
de escrever e falar, entendidas por alguns estudiosos como o ideal da expresséo correta sempre
insertas nas obras de grandes escritores, encerra em seu estudo o entendimento de uma estrutura
complicadissima, que abarca a Fonologia, a Morfologia e a Sintaxe e provoca no educando uma

situacdo de quem se encontra numa densa floresta sem o auxilio de experimentados guias.
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Pelos seus programados desdobramentos a Fonologia se preocupa com um
extensissimo campo de abrangéncia que se inicia com o estudo dos fonemas, isto €, 0s sons
significativos de uma determinada lingua, agrupando-os em classes denominadas de vogais,

consoantes e semivogais.

Ap0s se conhecer esses agrupamentos, trata-se de reunir as letras para formacao das
palavras, em que a regra determina que uma silaba ndo pode ser constituida sem a participacao de
vogal. E obvio que ndo e é também pratico e intuitivo, dispensando-se a aprendizagem desta

regra que, aparece como indtil.

Depois se encaminha pelos caminhos da ortoépia, que examina a correta articulagéo e
pronuncia dos vocabulos, como se isto fosse estritamente necessario para a compreensdo da

mensagem, para o estabelecimento de uma perfeita comunicagéo.

O homem do campo ao pronunciar fejdo, entende-se muito bem a sua vontade de
dizer feijdo, por isto mesmo compreensivel na sua vontade de comunicar-se atraves de sua

gramatica consuetudindria, costumeira, sem desvincular-se de suas origens.

Dai a Fonologia emigra para a prosédia e vai se preocupar com a acentuagdo
apropriada dos vocabulos, preparando o aluno para uma incursdo na ortografia como

representacdo convencional dos sons da lingua.

Aportando na Morfologia, a Graméatica Normativa provoca um novo estupor na vida

estudantil do aluno, porque ela vai definir a estrutura e formacéo das palavras, em suas flexdes e
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classificacdo, sempre obediente as formas que lhe sdao impostas e que s6 tem valor, sentido ou

realidade mediante acordo das classes estudiosas e elitistas de um pais.

E, finalmente, a Graméatica Normativa, em sua parte denominada Sintaxe, vai assediar
os alunos em seus objetivos, pois vai deliberar sobre o exame das relagcdes que as palavras
estabelecem na frase, assim como o relacionamento das frases no discurso, subdividindo-se, para
maior enfado, em sintaxe de concordancia, sintaxe de regéncia e sintaxe de colocacgdo, sem contar
com a Morfossintaxe, ou seja, as relagdes entre as classes morfoldgicas e as funcdes sintéticas
exercidas pelas palavras. Em outro pronunciamento: o estudo das categorias gramaticais a partir
de critérios extraidos da morfologia e da sintaxe. Ai se vé o estudo como um verdadeiro

sacrificio, uma vez que nem renomados mestres sdo acordes com as regras, imagine so os alunos.

S6 por esta reduzidissima demonstracdo, vé-se a carga que o estudante pde nas costas
quando, obrigatoriamente, tem de estudar somente essa assustadora gramatica em um dos seus
tomos, aridamente, sem que lhe atenue tal pena pela inser¢do de um estudo mais voltado para
uma gramatica que tenha como apoio o0 uso da lingua em textos reais, em manifestagdes textuais
da comunicacdo funcional, dos usos comunicativos da lingua, sem a necessidade de se exercer
sobre o estudante da lingua um massacre de tal monta. Evidencia-se, entdo, um estudo que em

nada tem a ver com o sentido maior da lingua que é o da comunicacao.

O tema, em outro lugar referido, objeto deste embrionério trabalho sobre o estudo do
ensino da gramatica, deve transmitir a vontade do autor de que a verdadeira teoria gramatical
comeca e termina nos acontecimentos da lingua de que decorrem os efeitos do uso da lingua,

comunicando ou ndo, sem a interferéncia incOmoda da dissecagdo de regras e mais regras. Para
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isso, deve-se utilizar a gramatica natural do aluno, como inicio para a insercdo da atitude de
ensinar a gramatica escolar, mas com o objetivo de gramaticar, isto €, praticar a gramatica através
de varias leituras, de debates, de variegadas escritas e de comparacgdes da gramatica natural que
ele possui, com a gramatica artificial imposta pelas convencdes que, mal usada, em nada amplia,

reforga e agiliza o estudo.

Ao observar as dificuldades dos alunos na aproximacdo de fatos gramaticais da sua
realidade linguistica, ou seja, da aplicacdo dos resultados obtidos na solucdo de problemas
praticos do seu cotidiano, conclui-se que os métodos e as técnicas utilizadas nas aulas para tal
fim sdo tradicionais, por isto, cansativas, enfadonhas, pois sua repeticdo simplesmente isolada
apavora o estudante uma vez que ndo corresponde aos avangos comunicativos que se vém

observando na midia, no trabalho, no cinema, nas artes, menos na escola.

Urge a todo e qualquer professor repensar 0os meios a serem utilizados e os caminhos a
serem percorridos para que a escola encontre as competéncias desejaveis para o cumprimento de
suas finalidades institucionais, quais sejam: a de preparar os alunos para o desempenho de
atividades que os relacionem com o0s outros seres, defendendo, porque sabem sua cidadania,
interesses e principalmente a sua liberdade pessoal alicergada na sua condi¢do de falar, ouvir,

escrever e ler, materializacdo de um espirito critico promotor do verdadeiro aprendizado.

O professor ndo ha de se sentir satisfeito, enquanto ndo for parceiro das mudancas
que se fazem necessérias para o alcance de uma escola que abandone o tradicionalismo do ensino

e parta para a aplicacdo de uma pedagogia que se volte de corpo e alma para o aluno, Unico
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enderecado da aprendizagem e, também, o Unico fora do contexto dessa imprescindivel e salutar

experiéncia.

2.2 Tradicdo gramatical

Tudo que é transmitido através de geracfes de forma oral, como as lendas, fatos,
valores espirituais ou mesmo habitos inveterados é tradicdo, que resulta de uma pratica repetida

sem as inovagdes e avancos dos novos tempos.

Tradicional é o adjetivo que qualifica o ensino, segundo Luft, como a repeticdo

acritica, rotinizada, e manutencdo de praticas e crencas vulgares. (2002:42).

E facil intuir, que o ensino da gramatica ¢ tradicional, pois retine os elementos do
tradicionalismo como crenca de que o aluno vai a escola para aprender e o professor para ensinar,
quando, na verdade, o primeiro nasce com o dom da fala e, aos dois ou trés anos de idade j& sabe
falar. Professor nenhum ensina o que ele ja sabe, uma vez que o estudante (sendo humano) é um
falante nativo. O que compete ao professor € desenvolver as potencialidades naturais do aluno,
fazendo-o crescer e desenvolver-se com a aplicacdo de técnicas e métodos modernos e eficazes,
desprezando o angustiante processo, por ele aprendido, de repetir as mesmas ligdes da lingua

montada apenas em regras.
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Talvez, por causa desse obstaculo, comum em sua época escolar, o professor nao
tenha tido uma preparacdo linglistica que o convencesse da necessidade de aplicar nova
pedagogia, em face do desenvolvimento que o mundo obteve e, com ele, os novos alunos, que
ndo mais véem a escola como a Unica capacitada para lhe ensinar o que o mundo tem lhe
ensinado, despertando-lhe sentimentos que o aparato institucional ndo vé e que ele espera para

obter o0 seu préprio senso critico.

A educacdo atual é deficitaria,, e com ela o ensino gramatical, pois, obedientes a um
sistema dominante, voltam-se agora para o pensamento de que a real educacdo estad na formacéao
da consciéncia do aluno, seja social, moral, politica, econémica ou outra qualquer, e na sua
preparagdo para a construcdo e o exercicio da cidadania, segundo se entende dos textos legais que

norteiam este segmento tdo importante da vida em sociedade.

Embora exteriorize uma vocacao para as mudancas necessarias a eficiéncia do ensino,
eliminando o modo tradicional, um dos obstaculos & modernizacdo do ensino que despreze o
arcaismo no método e técnica de ensinar, refere-se, acredita-se, a recusa ao moderno conceito de

escola, negando a esta o seu verdadeiro sentido.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, suprime a escola a faculdade de
fazer os seus curriculos, permitindo-lhe, apenas, uma parte diversificada para atender as
peculiaridades locais (art. 4°.), entendida essa concessdo como “democratizacdo de fato” da
escola, quando na verdade a democratizacdo tdo sonhada seria consistente na dotagcdo do ensino

de recursos materiais e humanos modernos, que viabilizem as aplicacbes das técnicas e
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metodologias adequadas, particularmente, a cada regido, sem colocar nos textos da Gramatica

Normativa, a obrigacdo do docente seguir letra por letra, o epitafio do prdprio ensino da lingua.

Um estudo levado a efeito pelo professor Jurandir Marques Silva Junior, da UNICOR,

diz que:

Refletindo sobre esse ensino posto em pratica pelas escolas publicas e particulares,
verifica-se uma prética lastimavel que é encher a cabeca do estudante com algo inutil,
confuso, incompleto - o conhecimento tedrico ndo contribui significativamente para o
dominio da lingua. (2001:32)

Consegue, ainda, o professor, citando Gerald, explicar que o ensino tradicional, é O
ensino da lingua desviado para o ensino da teoria gramatical.. (GERALDI, 1987: 21), externando
0 erro de se continuar, imprudentemente, gerando geracfes descomprometidas com o verdadeiro

ensino da lingua portuguesa.

Ora, se a funcdo da escola € ensinar a lingua de um modo geral, ndo é com a teoria

gramatical que ela vai concretizar seu objetivo, Imagina-se. Assim é que:

Esses contrastes levam o estudante ao desinteresse pelo estudo da lingua, pois quando
pensa haver entendido o conteGdo trabalhado em sala de aula, amargura-se ao se
deparar com determinadas construcdes, pois ndo consegue entender o enunciado, dai
resultam as frustracdes, reprovacgdes, recriminagcdes que comecam pela propria escola e
0 preconceito linglistico de que ndo sabe portugués. Isso é o resultado de um ensino
centrado na Gramatica Tradicional - o conhecimento se esvai por falta de sustentagéo
cientifica; é como caminhar por sobre o lodo; ndo ha firmeza nos passos dados e a
queda é inevitavel. (1987:62).

Isso € o resultado de um ensino centrado na Gramatica Tradicional - o conhecimento
se esvai por falta de sustentacdo cientifica; € como caminhar por sobre o lodo; ndo ha firmeza nos

passos dados e a queda é inevitavel.
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Porque ndo valorizar o conhecimento? Porque ndo evoluir para o conhecimento
moderno de que sO se aprende contextualizando, ao invés da teima em perpetuar 0s costumes e

tradicGes maléficas para o futuro do ensino e do aluno.

Procurando dissipar essas duvidas, podem-se vislumbrar dois equivocos irreparaveis:
0 primeiro,consiste em separar rigidamente a lingua escrita da falada; o segundo na forma de
encarar a mudanca das linguas que eles acreditavam ser uma corrup¢do, “decadéncia”, também
concebida por muita gente até hoje. Em funcédo desses equivocos, formou-se o “erro classico” no
estudo da linguagem que, apesar de dois milénios de reinado, s6 foi enxergado no final do século
XIX e no inicio do século XX com o surgimento da linguistica. Logo, enquanto ndo houver uma
proposta pedagdgica capaz de eliminar esses equivocos ocorridos no ensino da lingua e uma
mudanca substancial das motivacgdes ideoldgicas que sustentam esse ensino mutilado, castrador, a
Gramaética Tradicional permanecera como alvo critico preferido, embora se reconheca ser ela o

principal ponto de referéncia para o ensino Fundamental e o Medio.

Observa-se em tudo isso a submissdo da lingua a graméatica. Com a secularizacdo da
lingua, a Gramatica Tradicional alterou sua aparéncia, mas no fundo o conteldo permaneceu o
mesmo, isto é, mudou apenas a denominacdo de Gramatica Tradicional, para Gramatica
Normativa. Assim, esta se transmudou num conjunto articulado de idéias, que passaram a
expressar e reforcar as relagdes que conferem unidade a determinado grupo social, que
influenciaram as gramaéticas escritas para descrever e fixar como regras e padrbes as
manifestacdes linguisticas usadas espontaneamente pelos escritores que pontificam o pedantismo

linglistico, em detrimento da fala dos que pertencem as classes menos favorecidas.
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Com a instrumentalizagdo da Gramatica Normativa em mecanismo ideoldgico de poder
e de controle de uma camada social sobre as demais, formou-se essa “falsa consciéncia”
coletiva de que os usudrios de uma lingua necessitam da Gramatica Normativa como se
ela fosse uma espécie de fonte mistica da qual emana a lingua “pura”.Foi assim que a
lingua subordinou-se a gramatica. (BAGNO, 2000: 87)

Concluindo, é pensamento acolhido pelas leituras levadas a efeito, que se deve utilizar
a gramatica no ensino da Lingua Portuguesa, uma vez que ela proporciona uma série de
atividades de pesquisa que d&o ao aluno a construgdo do seu conhecimento da lingua. Entretanto,
ha de se convir que o professor do alto de sua experiéncia no aprendizado e ensino da lingistica

deve separar o (til, ou melhor, o0 que ndo pode prescindir para 0 ensino gramatical.

Bagno € de opinido que:

A gramatica deve conter uma boa quantidade de atividades de pesquisa, que
possibilitem ao aluno a produgdo de seu proprio conhecimento lingiiistico, como uma
arma eficaz contra a reproducdo irrefletida e acritica da doutrina gramatical normativa.
(2000: 87)

Pelo exposto, conclui-se, neste ingente esforco de colocar tdo angustiante tema,
sujeito a criticas e observagdes dos mais letrados, que a gramatica ndo € a Unica fonte para o
ensino da lingua nas escolas, tanto do ponto de vista tedrico quanto pratico, bem como o titulo de
codigo normativo da linguagem tomada no geral. Os gramaticos levam ao Gltimo estagio do
desespero tanto o professor quanto o estudante no estudo gramatical em virtude das divergéncias

existentes entre eles.

Assim, no momento em que o aluno entender que as regras da norma culta séo

variaveis e que o emprego de uma forma pode ser normal numa modalidade linguistica,
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entendera, também, que gramaticos e lingiistas podem formar uma verdadeira associacdo de

idéias e conhecimentos, para abrir espaco em sala de aula para o ensino de “gramaticas”.

O professor, por sua vez, perceberd, afinal, que a elite cultural ndo se conscientizou
ainda de que houve mudancas profundas no modelo de lingua concebido pela Gramatica
Tradicional e, que no Brasil ndo se fala somente o portugués das elites, mas, também, o portugués
brasileiro, mesclado por uma série de interferéncias estrangeiras e regionais provindas de
elementos étnicos diferentes que aportaram na colonizacdo e depois, que a modificaram,
substancialmente, e que as formas arcaicas e bonitas de descrever, narrar e redigir textos com
elegancia e “acertos” gramaticais, ndo conduzem o aluno a sua propria realidade vivida em seu

meio.

Destas palavras se infere ser muito mais féacil eliminar as discriminagdes linguisticas
encontradas no nosso idioma e exercidas pela escola, a erigir um ensino que ndo dé mais ao aluno
a sensacdo de castigo, que o forca a abandonar a escola pela fuga, pela evasdo e desisténcia
escolar, desprezando seu sucesso, a possibilidade de se tornar eficiente e de tornar o Brasil menos

criticado, pela grande parcela de analfabetismo do seu povo.

Tais atitudes, decerto, abrirdo as portas de um novo tipo de ensino baseado na
compreensdo dos interessados, e fechardo, ndo ha duvidas, as janelas pelas quais as fugas

acontecem em grande quantidade.
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2.3 Os tipos de graméatica

A Gramatica € conceituada como o estudo ou tratado que expde as regras da lingua-
padrdo. Portanto, € um estudo voltado para as regras da lingua da classe dominante que,

unificadas, oferecem a idéia de “certo” ou “errado” para 0s que nao a praticam.

Os gregos iniciaram o estudo da gramatica a partir de uma perspectiva filosofica,
descobrindo a estrutura da lingua. Esta tradicdo foi passada aos romanos que traduziram do latim
0s nomes das partes da oragdo e dos acidentes gramaticais. Muitas destas denominacdes
chegaram aos nossos dias. A partir do século XIX, surgiu a graméatica comparativa, enfoque

dominante da linguistica.

A primeira gramatica que se conhece € a de Panini para o sanscrito. Dionisio de
Trécia, gramatico grego, elaborou sua Arte da Gramatica, obra que serviu de base para a

gramatica grega, latina e outras linguas européias até o Renascimento.

No seculo XVIII, as comparacGes foram iniciadas entre as varias linguas européias e
asiaticas, trabalho que culminou com a afirmacdo de Gottfried Wilhelm Leibniz de que a maioria

das linguas provinha de uma Unica lingua, a indo-européia.

Ateé o inicio do século XX, ndo havia sido iniciada a descricdo gramatical da lingua
dentro de seu proprio modelo. Mas, abordando esta perspectiva, surgiu 0 Handbook of american

Indian languages (1911; Manual das linguas indigenas americanas) do antrop6logo Franz Boas,
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assim como os trabalhos do estruturalista dinamarqués Otto Jespersen que publicou, em 1924, A
filosofia da gramatica. Boas desafiou a metodologia tradicional da gramética ao estudar linguas

ndo indo-européias que careciam de testemunhos escritos.

A andlise descritiva, representada nestes dois autores, desenvolveu um método preciso
e cientifico, além de descrever as unidades formais minimas de qualquer lingua. Para Ferdinand
de Saussure, a lingua é o sistema que sustenta qualquer idioma concreto, isto é, o que falam e
entendem os membros de qualquer comunidade linglistica pois participam da gramatica. Em
meados do século XX, Noam Chomsky concebeu a teoria da ‘gramética universal’, baseada em
principios comuns a todas as linguas, mas isto ndo impediu a diversificacdo do estudo gramatical

de acordo com o escopo de cada uma.

Hoje existem varios tipos de gramatica, desde a Gramatica tradicional, normativa,
ou prescritiva, termos usados para referir-se a todo estudo de cunho gramatical anterior ao

advento da ciéncia lingistica.

Como o proprio nome define, a gramatica prescritiva € uma tentativa de estabelecer
um ordenamento I6gico em um determinado idioma e definir normas que véao determinar o que é
apropriado no uso desse idioma. Dai surge a nocao de certo e errado. Aquilo que nédo estiver de
acordo com as normas, com as regras gramaticais, é classificado como errado. Esta teoria
predominou desde meados do século 18 até o inicio deste século, e é ainda encontrada no

curriculo de muitas escolas hoje, até as Gramaticas:
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Gerativa. Teoria linglistica que procura estabelecer, com base em principios
universais, um modelo geral de gramatica, do qual derivariam as gramaticas de cada lingua em

particular; gramatica gerativo-transformacional, gramética transformacional.

Historica. Estudo da evolucéo das linguas; linguistica histérica.

Pedagdgica. Obra destinada ao ensino de lingua materna ou de uma lingua estrangeira.

Tradicional. Todo o estudo de cunho gramatical que segue 0s principios impostos pela

tradi¢do anterior ao advento da ciéncia linguistica.

Universal. Conjunto de principios que restringe a forma e o funcionamento de

qualquer gramaética, etc.

2.4 O ensino da lingua portuguesa

Ao se falar no ensino da lingua portuguesa, todos sdo assaltados por um sem nimeros
de interrogacdes que levam a pensar na complexidade do ensino deste idioma e na possibilidade
de se encontrar uma férmula mégica para realizar seu ensino/aprendizagem sem violar os

conceitos gramaticais que o regem..

Para melhor se situar quanto ao ensino do Portugués Brasileiro, convém fazer uma

analise, mesmo concisa, do que € esta lingua, de onde provém, e o porqué de sua complexidade.
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O Portugués Brasileiro descende do Europeu. No Brasil, tomou a sua forma na
complexa interacdo entre a lingua do colonizador (e, portanto, do poder e do prestigio); nas
numerosas misturas das linguas indigenas brasileiras; nas inumeras linguas africanas chegadas
pelo trafico negreiro (oficial entre 1549 e 1830, ndo oficial antes e depois desses limites); e,
finalmente, nas linguas dos que emigraram para o Brasil da Europa e da Asia, sobretudo, a partir

de meados do século XIX.

Dessa colossal mistura lingistica, foi se definindo, ao longo de quinhentos anos,
pouco tempo para a historia de uma lingua o formato brasileiro contemporéneo da lingua
portugués, observa Rosa Virginia Matos e Silva em O Portugués Brasileiro e o Portugués

Europeu contemporaneos: alguns aspectos da diferenca (1988:65).

O ensino da lingua em apreco nas escolas brasileiras abrange varios aspectos: do
fonico e do sintatico ao sistema vocélico e consonantico do Portugués Brasileiro culto e

Portugués Brasileiro popular.

Essa heterogeneidade enraiza-se em condicionamentos de natureza sécio-histdrica:
multilinglisticos, ao contacto entre falantes de multiplas linguas distintas; fatos da demografia
historica; mobilidade populacional dos escravos; escolarizagdo no Brasil, no periodo colonial e
pos-colonial que, apesar dos freios impostos pela reforma pombalina do século XVII, e das leis
em vigor, que contemplam o Portugués como nossa lingua oficial, ainda se observa em varias

partes destes Brasis esse multilingtiismo.
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A interminavel complexidade da lingua portuguesa assume caracteristicas drasticas
quando é enfrentada em sala de aula pelos alunos, porque soa como uma

Grande tempestade a ser enfrentada por eles no seu cotidiano escolar.

S6 a titulo de ilustracdo, foram colocadas algumas das dificuldades encontradas no
ensino da nossa lingua, apontando aqui parte do aspecto sintatico, que em face do estudo isolado
da gramatica, o aluno ndo percebe de imediato as profundas diferencas sintaticas, por exemplo,
do sistema pronominal, tanto na posicdo de sujeito, como de complemento, com reflexos
inevitaveis nos possessivos e no paradigma das flexdes de nimero e pessoas do verbo, diferencas
apontadas pela professora Rosa Virginia com o apoio de exaustiva pesquisa bibliogréfica,

realizada ao longo dos seus estudos.

No Brasil, com a expansdo do vocé e do a gente como pronomes pessoais € com a
reducdo do uso do tu e do vos, a 32 pessoa verbal se generaliza: temos hoje em convivéncia, no

Brasil, um paradigma verbal de quatro posicdes,

Eu falo | ele, vocé, a gente fala | n6s falamos | eles, vocés falam; outra de trés
posicdes, eu falo | ele, vocé, a gente fala | eles falam; outra de duas posi¢des, dos menos
escolarizados, ou ndo-escolarizados, sobretudo de &reas rurais, mas ndo so, que nao aplicam a

regra de concordancia verbo-nominal, eu falo | ele, vocé, a gente, eles, vocés fala.

Em algumas éreas geodialetais brasileiras, usa-se o tu, na fala corrente com o verbo na

3.2 pessoa (tu fala) e, em reduzidas areas (talvez a mais forte seja o litoral catarinense e sul
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(riograndense), ao tu ainda se segue a flex@o historica (tu falas). Quanto mais € reduzido o
paradigma flexional nimero-pessoal do verbo, mais necessério se faz o preenchimento do sujeito
pronominal, perdendo assim o Portugués Brasileiro o chamado parametro pro-drop, possivel no
Portugués Europeu, em que essas redugdes nao ocorrem tal como no Portugués Brasileiro, o

portugués falado pelo povo.

O uso extensivo de vocé, em lugar de tu, cria no Portugués Brasileiro uma
ambiglidade para o seu, possessivo que pode referir-se ao interlocutor ou ndo, ambiguidade
desfeita no discurso (Comprei seu livro ontem ou Zélia Gattai escreveu um novo romance, seu
livro estd sendo muito vendido). Ambiglidade também desfeita, estruturalmente, pelo dele, que
passa a adquirir a condicdo de pronome possessivo (Saramago escreveu um novo romance, 0

livro dele esta sendo muito procurado nos meios de estudiosos).

Quanto aos pronomes complementos cliticos, sobretudo os de terceira pessoa — o, a,
0s, as — estdo sendo eliminados no Portugués Brasileiro, preferindo-se, em seu lugar, ou o
sintagma nominal pleno ou, embora estigmatizado pelos altamente escolarizados, o pronome
sujeito correspondente, o chamado ele acusativo ou ainda o apagamento do pronome
complemento, estratégia de esquiva muito freqliente (Seu filho estava no Shopping. Eu vi seu
filho 1a ou eu vi ele 14 ou eu vi 18). O apagamento do objeto direto pronominal clitico é corrente

no Portugués Brasileiro, movimento inverso ao preenchimento do sujeito.

Ainda quanto aos pronomes complementos cliticos, ressalta o Ihe, originalmente um
dativo, correspondente ao objeto indireto, usado como acusativo, objeto direto, correlacionado ao

pronome sujeito vocé (- Vocé gosta muito de cinema. Eu Ihe vejo sempre no Multiplex). O Ihe
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acusativo varia com te, mesmo sendo o tratamento vocé (- Vocé gosta de cinema. Eu te vejo
sempre no Multiplex). Nos exemplos dados, o clitico canénico — o/a — pode ocorrer no uso
cuidado, monitorado, de escolarizados; ele é adquirido na escola e, curiosamente, primeiro na
escrita e depois na fala, 0 que mostra ser um recurso sintético, efeito de aprendizagem pela

escolarizagao..

Ainda sobre os cliticos e ai, ndo s6 os de 3.2 pessoa, nds, brasileiros, quando 0s
usamos, preferimos a prdclise. A énclise é hoje mal aprendida na escola, tanto que, cada vez
mais, encontramos em textos de estudantes e em outros, como os jornalisticos, a énclise nas
posicBes em que, historicamente, sempre se usou a proclise, como nas ora¢des subordinadas e nas
negativas (O vestido que dei-lhe de presente ficou bom; Eu ndo disse-lhe que viesse!). Ha ainda
aceitacdo normal e generalizada dos cliticos na primeira posicdo da sentenca, exceto 0s
acusativos o, a, 0s, as ( Lhe disse que nédo viesse; Me passe, por favor esse livro; Me dé uma

carona até minha casa; me dé um dinheiro.

Ainda quanto ao sistema pronominal, no que se refere aos relativos, utilizamos
freqlientemente o pronome lembrete (o professor que eu estudei inglés com ele voltou), em

desproveito da estrutura candnica (o professor com quem eu estudei inglés voltou).

Concentrar-se nesses aspectos gramaticais na escola é realmente dificil, por isto
precisa-se como professor, encontrar meios de mudar o ensino do portugués no Brasil,

envolvendo as experiéncias dos alunos no processo de aprendizagem.
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Hoje é voz unissona que ensino da lingua deve ser através da evolucdo natural do
aluno. O aproveitamento da potencialidade lingiistica inata do aluno é, sem ddvida, o caminho
mais curto do ensino/aprendizado, pois é a ligacdo entre este e o professor, deve, portanto, ser

utilizado na construcao das aulas.

A espontaneidade do ensino favorece a metodologia aplicada pelo professor, uma vez
que a pessoa ja é possuidora de uma linguagem propria ou faculdade lingiistica ou faculdade da
linguagem que corresponde a um esquema linglistico genérico, em aberto, que capacita a
crianca a estruturar no cerebro o esquema linglistico especifico, ou seja, a lingua a cujos dados

é exposta. (Luft, 2002:54).

Observa-se que o aprendizado espontaneo do aluno ocorre sem interrupcbes mesmo
que ele ndo freqliente a escola, pois sdo extraidos das regras subtendidas por ele nos atos de falar,

executados diariamente e a toda hora.

Neste passo, vai-se encontrar orientagfes preciosas nos Parédmetros curriculares
Nacionais para a Lingua Portuguesa que preconiza enfaticamente que o aluno deve desenvolver o
conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em suas capacidades afetiva,
fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal e de insercdo social, para agir com

perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania (1997:5).

O ensino no Brasil sempre foi uma atividade unilateral do professor em que o aluno
era participante quando este ordenava a feitura das tarefas ou respondia as indagacGes do mestre,

muitas vezes ameacado pela vara de marmelo ou pela palmatéria, segundo Gilberto Freyre, em
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seu livro Casa Grande & Senzala: Foi a forca de vara e palmatoria que ‘os antigos’, n0ssos avos e

bisavos aprenderam Latim e Gramética: Doutrina e Histdria Sagrada. (1978:417).

Esse ensino ministrado por padres, professores e preceptores que viviam sob o
dominio de uma economia patriarcal, leva a acreditar até hoje nos meios menos aprofundados nas
questBes do aprendizado da lingua portuguesa, que a forca da palmatéria, do marmelo e da vara
de furar, levava os estudantes ao aprendizado, pois, tinha-se até pouco tempo atras o ditado
popular de que “menino burro e preguicoso se conserta no pau”, numa aluséo bem clara de que
aprender depende de castigos fisicos e ndo de uma perfeita interacdo entre todos os participantes

do processo de ensino/aprendizagem.

Assim, foi durante o periodo de colonizacéo e pds-colonizacao até aproximadamente
0s anos 60, quando o ensino comecou a ser alvo de pesquisas e estudos relevantes no sentido de
transformar a unilateralidade do professor em bilateralidade aluno/professor ou mesmo na triade
aluno/professor/escola, no sentido de interagdo com a prépria sociedade, onde efetivamente o
aluno expressa suas idéias, sentimentos etc., com vistas a sua insercdo no meio em que vive com

respeito e acatamento a sua condicao de cidadao.

A Educacdo Moderna exige um ensino que permita ao aluno contextualizar seus
conhecimentos, levando-o a se apropriar naturalmente da linguagem dita culta. A Gramatica
tradicional falhou nesta misséo, pois esta voltada para terminologias e d& as costas ao que esta
acontecendo com a lingua como instrumento social de comunicacdo. O que vale, é que ja existe
um consenso, que é o de aproximar a lingua da realidade do estudante. Deve-se, portanto, com a

ajuda do profissionalismo e argucia do professor, criar exercicios para incentivar o raciocinio
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lingistico do aluno. Deve-se, também, criar exercicios de atividades compativeis com a
realidade do meio praticado pelo discente e com as mudangas educacionais exigidas pela lei para

evitar-se o descumprimento desta.

A criacdo de conteudos novos também é uma excelente pratica de motivacdo do
educando, que Vvé na repeticdo do mesmo uma razdo para ndo aprender a lingua, recusando-se, até
mesmo de forma espontanea a aprender o bé-a-ba da escola . As atividades de leitura e reflexdo
sobre a lingua e producdo textual, e atividades de leitura sdo também de grande valia no ensino

da lingua.

E ponto pacifico, entre os estudiosos do ensino da lingua, que n&o ha mais lugar para
o professor repetidor, aquele que vé na férmula sacramentada da gramatica o aprendizado da
lingua, esta como mera decodificadora de regras e preceitos de perfeicdo linguistica, porém de
contetido negativista do ponto de vista da comunicacdo, especialmente, entre os menos letrados,
porque é, obviamente, a comunicacdo, reconhecida como objetivo maior do aprendizado da
lingua portuguesa e de outro idioma qualquer, haja vista que somente ela torna comum todos os
conhecimentos entre as pessoas, seja na escola, no meio social ou em qualquer outra parte das

interagdes sociais.

2.5 Da necessidade da teoria gramatical
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Entende-se por teoria um conjunto de principios fundamentais de uma arte ou de uma
ciéncia. Conjunto de conhecimentos ndo ingénuos que apresentam graus diversos de
sistematizacdo e credibilidade, e que se propdem explicar, elucidar, interpretar ou unificar um

dado dominio de fenémenos ou de acontecimentos que se oferecem a atividade prética.

A teoria gramatical do ponto de vista formal, estabelece os fundamentos cientificos da comunicacdo; possui carater
interdisciplinar e apresenta-se, neste prisma, como a imbricacdo de diversas areas de conhecimento (semiologia,
teoria da informacdo, linguistica, sociologia, etc.), e é voltada essencialmente para a analise matematica dos
problemas relativos a transmissdo de sinais no processo de comunicacao .(Aurélio, 2005)

Do ponto de vista da praticidade, isto é, quando visa a fins utilitarios; funcional, neste
caso relativo as leis, as regras ou a linguagem proprias de determinado dominio do conhecimento,
e que se consideram independentemente do conteudo, da matéria ou da situacdo concreta a que se
aplica, a gramatica € extremamente necessaria, haja vista, que a no¢éo desse tipo de comunicacédo
exige precisdo na sua utilizacdo, como por exemplo: numa cirurgia mais complexa, o médico
estabelece uma conversacdo com o instrumentador cirdrgico atraves de gestos que somente estes
e os profissionais da medicina estdo afeitos. A mensagem, como estrutura organizada de sinais
que serve de suporte a comunicacdo; dispensa as manifestacdes gramaticais implicitas, que neste
caso sdo desnecessarios, mas explicitamente 14 esta a gramatica quando o médico gesticula e o

instrumentador entende o “Dé-me a pinga”; “passe-me o bisturi”; “embeba o algoddo em iodo”,

etc.

A proposito da gramatica explicita, tem-na os estudiosos como artificial, no sentido de
ndo estar necessariamente prevista pela natureza; técnica: das gramaticas mais informais, feitas
por amadores (ou copistas), até as modernas gramaticas cientificas, elaboradas por linguistas;

discursiva (submete a analise o que é sintético.) (Luft, 2002:75), isto é, torna explicito o que esta
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internalizado no saber intuitivo das pessoas; € ensinada por outros; é formal, pois aprendida na
escola visa ao comportamento em sociedade; é escrita, pois, preocupa-se com 0 escrever “certo”,
dado a responsabilidade na interpretacdo e na transmissao da mensagem; sujeita a erros, pois a
evolucdo de outras ciéncias dita as transformacdes pelas quais devem passar a gramatica,

especialmente a aprendida nas escolas.

O ensino da gramética é baseado na escrita e ndo se pode confundir escrita com
lingua, pois constituem sistemas totalmente diferentes surgidos em estagios diferentes. A lingua
representa uma aquisi¢cdo natural e anterior & escrita e, muitas vezes é utilizada sem que as
pessoas conhecam sua forma escrita, como os milhdes de analfabetos que ainda infestam as
diversas regides do mundo, e os povos de linguas agrafas, isto é, que ndo sdo representados por
nenhuma escrita, isto de acordo com incrivel estatistica que certifica que existem no mundo todo,
aproximadamente, trés mil linguas, das quais apenas cento e dez possuem escrita, mas que esses
povos sem escrita sdo atrasados tecnologicamente, porém estabelecem comunicagdes perfeitas

entre seus convivas.

O rigor extremado da disciplina gramatical dessa mossa lingua literaria distancia-a da
realidade da lingua falada, altamente diferenciada em funcdo da diversidade de etnias e de

culturas infestaram o Brasil em sua época colonial e apos.

Como lingua escrita, era e é, ainda, privilégio apenas de uma elite, o que leva alguns
autores a afirmar, erroneamente, que esse padrdo escrito corresponde a lingua utilizada, no dia-a-
dia, por essa classe social, que, apesar de tudo, erige-se como salvadora dos padrdes nascidos

com a lingua, nos primordios da infinda mistura ocorrida em todo o territério brasileiro.
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Nisto tém razdo os que afirmam ser a gramatica artificial (escrita e ensinada na
escola), um veiculo de aprimoramento da gramética natural, implicita, como instrumento
carreador de perfeicdo para o progresso da humanidade, mas que em outro sentido ela desarticula
o funcionamento natural da lingua que ndo dependa do aprendizado escolar, tratando de enterrar

vivos costumes e tradi¢fes de um povo.

O que se considera como excessiva € a transformacao do estudo da lingua em estudo
da gramatica, desprezando certos professores da escola tradicional, o estudo da lingua como meio
eficiente, atual e vivo de estabelecer comunicacdo entre eles, a escola e os alunos e destes, com

toda a sociedade que ele integra e necessita para realizagdo de sua cidadania.

A escola ndo esta acostumada a ver a linguagem do aluno, seus trabalhos em classe e
fora, pela 6tica da comunicacdo e sim como expressfes gramaticais que geralmente sdo
consideradas fracassadas, porque ndao exprimem a realidade estatal de demonstrar o poder
coercitivo das classes maiores no sentido do desmoronamento dos ensinamentos linglisticos

como formador de opinido, de mudangas conceituais e de entendimento das mazelas sociais..

Para se comunicar a certa distancia, sem a interferéncia e os perigos dos recursos
sofisticados da internet, telefone, etc., ainda de dificil aquisicdo pelas classes mais pobres,
evidencia-se, ainda, o poder comunicativo das correspondéncias epistolares, onde o mensageiro
(emissor) ndo necessita, obrigatoriamente, conhecer o sistema sofisticado desses meios

comunicativos. .
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As complicacdes do mundo informatizado imp&em ao ndo alfabetizado, a obrigacéo
deste procurar pessoas letradas para operar a maquina e “traduzir” a mensagem, expondo suas

particularidades por conta das miudezas gramaticais que s6 servem para chatear.

E com base neste pensamento que Luft diz que o uso brasileiro consagrou um novo
principio, uma nova regra. Um principio usual contra um principio l6gico e acrescenta que
Escrever bem é escrever claro, ndo necessariamente certo, (2000:34), mais uma vez demonstra a

desnecessidade do uso indiscriminado de regras dificeis do aprendizado gramatical escolar.

A ldgica esta do lado da doutrina de Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831),
filésofo alemao, e de seus seguidores do idealismo absoluto que identifica a realidade com a
razdo (“todo real € racional"), compreendida esta por meio do desenvolvimento histérico da
consciéncia, do que resultou a criacdo do método dialético, ou seja, da variedade sub-padrdo ou
ndo-padrdo de uma lingua, associada a grupos que ndo contam com prestigio social, e estdo do

lado das classes gramaticalmente inferiores, segundo entendimento da Gramatica Tradicional.

Ora, escrever “bem” é uma questdo de uso l6gico e ndo de principios, pois, baseia-se
na sintaxe, portanto, na disposicao das palavras na frase e a das frases no discurso, bem como a
relacdo légica das frases entre si; na construcdo gramatical. Ndo sé na sintaxe, diz o autor acima

referido,

(...) mas na lingua toda: semantica, léxico, morfologia, fonologia e fonética — tudo €
questdo de USO. Vale o que a comunidade dos falantes tacitamente (raro
explicitamente) determina que vale. A lingua é auto-determinada pelos seus usuarios.
(2000:17).
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Exemplo melhor ndo poderia ser dado a esta situacdo de uso, do que a expressdo dos
escolarizados, elites do saber quando usam: Custou-me habituar-me ao calor daquela cidade

;contra 0 uso do povo: Custei a me habituar ao calor daquela cidade. (Mesmo autor, mesma

pagina)

Ora, se o importante &€ comunicar, qual das duas frases comunica melhor?
Consuetudinariamente, a do povo, se usada no meio propicio ao seu entendimento e, alids, em
qualquer meio, que ndo queira encontrar na gramatica artificial motivos de chacota pelo uso

vulgar da lingua.

Da necessidade da teoria gramatical aqui explicitada, na modesta linguagem de apenas
um professor, com o apoio de grandes tedricos da lingiistica e da gramatica, conclui-se pela
competéncia plena da linguagem verbal que se comporta como sistema completo das regras que
governam o0s atos da linguagem, que ndo sdo necessariamente regras da gramatica artificial,,

criada ap6s o fendmeno da fala.

Entre a o aprendizado das regras naturais da linguagem humana que tem seu
arcabouco na eficiéncia da teoria natural do falante, portanto sem deficiéncias, pois se deficiente
ndo funciona como comunicagdo, e o ensino artificial dos gramaticos, deficiente e muitas vezes
inoperante, que se imbui de uma gigantesca tarefa de dar nomes a todas as competéncias
gramaticais em detrimento das competéncias naturais, ocorre a idéia de que é impossivel a teoria

explicita como infalivel, por isto mesmo prejudicial ao uso exacerbado da gramaética.
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Convém ressaltar, que o ensino da teoria gramatical na escola é supérfluo enquanto
ndo se torna necessaria essa prética, isto é, enquanto o estudo ndo convier ao aperfeigoamento
gramatical do aluno. A teoria acima referida ndo é para o uso comunicativo cotidiano que é ou

deve ser a esséncia da atividade escolar relativa a lingua portuguesa.

E preciso examinar, também, com cuidado, a expressdo idiomatica vulgar. O adjetivo
vulgar tem sido empregado com vérios sentidos. No sentido de corriqueiro, sem conotacao
pejorativa, referindo-se a lingua falada em situacGes informais, pela populagdo romana brasileira,
inclusive de altas classes; tem sido também usado no sentido de lingua popular, derivado de
vulgo, "povo"; e, finalmente, no sentido depreciativo de vulgarismo, isto €, uso linguistico
condenavel, sob o ponto de vista purista conservador, altamente usada pela classe literaria

sofisticada e pelos meios mais conservadores do ensino da combalida Gramatica Tradicional.

Para finalizar, faz-se, normalmente, uma distingédo entre portugués vulgar e portugués
classico. A expressdo portugués classico,deve ser entendida como a lingua literaria e a lingua
escrita em situacdo formal. Mattoso Camara informa: Estava sujeito a uma disciplina rigorosa e
era tema de atencdo por parte dos intelectuais e, mais particularmente, dos gramaticos, que se
inspiraram na gramaticologia grega. (1979:23). Como uso refletido e aprendido resistia as forcas
evolutivas da lingua, cingia-se a um padréo escrito, que procurava ser imutavel, e prestava-se mal
para a vida social corrente, “quotidiana”, porque esta estd sempre em evolucdo por forca do

préprio processo de desenvolvimento.
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Ja o chamado portugués vulgar, na verdade, diz respeito a lingua viva, usada por todas
as camadas da populacdo brasileira, e, portanto, muito diversificada. E é exatamente nessa lingua

inovadora que tém inicio a nossa compreensdo de perfeita comunicacao social.

E justo até dizer que a lingua falada pelo povo, essencialmente a lingua oral, vive em
processo de perene evolucdo, por isto mesmo ndo podendo parar no tempo, ou voltar no tempo,
para satisfacdo das classes privilegiadas. N&o, a lingua é vida, é dindmica na qual ndo se pode
inserir regras que resultem freios em sua natural evolugéo, tdo somente porque dizemos: Me dé

uma oportunidade de provar que sei a lingua a meu modo, a lingua pela qual me comunico.

O que se pretende criar, no aluno e no professor, ¢ a vontade de mudar o seu
comportamento ante a necessidade deles mesmos e, ao alvedrio, transformarem-se diante da
realidade do mundo e do Brasil em particular, em face do seu realismo linglistico e que
considerem o espaco escolar como a grande ocasido de aprenderem a colocar seus pensamentos,
suas emocdes e paixdes, face a face com a beleza e compreensibilidade que a nossa lingua é
capaz de comunicar, agucando-lhes, sobretudo, o dinamismo espiritual que s6 os seres dotados de

inteligéncia séo capazes de realizar.

A realidade concernente ao estudo da gramatica, de suas regras, historia, influéncias,
bem como, da aplicacao de resultados obtidos para solugcdo de problemas préaticos, é ainda crucial
e desafia a argucia e a sensibilidade dos profissionais da educacdo na solucdo do problema de
aproximar fatos gramaticais do educando, como férmula célere para o desenvolvimento da

capacidade de abstragéo deste.
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Por outro lado, deve o educador, ser um gerador de opinies e conceitos que induzam
o aluno a ter comportamento analitico e sobrio, quando se tratar de discutir conceitos e
entendimentos dos contelidos programados e dos que por acaso surjam na sala de aula,
preparando-se e preparando o aluno, para o enfrentamento da nossa realidade escolar, no caso as
dificuldades gramaticais que, mesmo com 0s preconceitos advindos hoje da regularizacdo da
lingua padrdo, através desta, como ciéncia de efeitos danosos para o aprendizado da lingua
portuguesa, ha de se entender, sobretudo, que ndo existe nessa disciplina tal propensdo Se existe
ha de ser na maneira de ministrar 0s seus contetdos que, por comodismo, muitas vezes, 0
professor prefere utilizar métodos arcaicos de repassar seus conhecimentos, através de macante
aula expositiva sem a insercdo de elementos contextuais que demonstrem a Gramatica Normativa

ao aluno, como uma consequiéncia l6gica do aprimoramento da sua gramatica natural.

Pode-se, sim, a respeito do que se expds acima, fazer o aluno crescer em linguagem,
aumentar o vocabulario, 0s recursos expressionais, tomar consciéncia das potencialidades da
lingua, dominar a escrita, pontuacdo; estruturar pardgrafos, técnicas de correcdo e

aperfeicoamento estilistico, variabilidade expressional, etc.

O que ndo pode é ensinar ao aluno o que ele ja sabe desde a sua mais tenra idade:

falar, utilizando-se dos recursos naturais da lingua e, conseqlientemente, da gramatica.

O problema ensinar gramatica é tdo complexo e tdo largamente discutido que
ensejaria, pelo menos, uma década para colocar no papel os Varios pensamentos sobre as
controvérsias por ele suscitado. Mas, ao empreender este modesto trabalho, houve a oportunidade

de descobrir nos autores consultados, um ponto comum no deslinde dessa desavenca entre lingua
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e gramatica, entre linguistas e gramaticos: quanto as técnicas e metodos de se levar ambos para a
sala de aula, isto €, quanto a dissociacdo de uma da outra, como se essa divisdo pudesse
acontecer. Em suma, o defeito ndo estd nem na graméatica e muito menos na lingua, esta,
obviamente, nos operadores do ensino — escolas, professores, coordenadores, etc. ou muito mais,
além das escolas, nos gabinetes refrigerados dos homens que nao desejam o sucesso da educagao
no Brasil, talvez por ignorancia ou mesmo por egoismo, que ndo deixam acontecer a educagao
como Unico caminho de mudar a nossa histdria, ndo somente a linguistica, incluindo-se nela a

gramatical, mas toda a Histéria do Brasil Contemporéneo.

2.6 Do ensino gramatical para uma analise linguistica

Para se proceder ao exame de cada parte da linguistica, com a finalidade de se chegar
a uma concluséo sobre o todo, tendo em vista 0 conhecimento da natureza dessa ciéncia, suas
proporg¢des, suas funcgdes, suas relagcdes intrinsecas com a gramética, de quem ndo pode se
separar, para poder situar uma andlise dos problemas da lingua portuguesa, tendo em vista as
dificuldades apresentadas pelos mais eméritos estudiosos e renomados pesquisadores, que véem
nessa relacdo uma forma prejudicial de conduzir o ensino/aprendizagem daquela, em fungéo

desta.
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No entanto, buscar-se-a aqui, trazer a luz deste pequeno trabalho, algumas
implicacdes que a Gramatica como parte indissociavel do préprio ensino da lingua traz, segundo
alguns autores, pois, tem carregado em si varios problemas e gerado acirradas discussdes, no

sentido de que, para outros estudiosos, ela é plenamente dispensavel.

Comega-se enfocando o entendimento de que a gramatica tem sido o centro do ensino
de portugués em nosso Pais, e ndo a lingua falada e a lingua escrita, como base do sistema de

comunicacéo, portanto, de entendimento entre as pessoas, como deveria ser.

Diante de tal desvio de finalidade, estdo sendo levados aos alunos do Ensino
Fundamental e, em especial, do Ensino Médio, ensinamentos falhos sobre linguistica, uma vez
que o aluno estuda a lingua em sua padronizagdo sem procurar entender a sua organizacao e o
seu funcionamento natural, sem se ocupar em descobrir os fendmenos da linguagem, isto €, o0 uso
da palavra articulada ou escrita como meio de expressdo e de comunicagdo entre pessoas em seus
aspectos oral e falado, sem qualquer preocupacéo de estabelecer a nogdo gramatical de “certo” e
“errado”, em obediéncia a um sistema utilizado apenas para definir classes sociais, imposto pela
Gramatica Normativa ou Descritiva, grande estorvo do aprendizado nas escolas principalmente

publicas, dado o baixo nivel de consciéncia social.

Sdo atitudes falhas envidadas pelo ensino posto em pratica pelas escolas publicas e
particulares, pois condiz a uma maneira erronea de se dirigir o ensino/aprendizagem pela
lastimavel préatica de encher a cabega do estudante com algo indtil, confuso, incompleto - o conhecimento teérico

ndo contribui significativamente para o dominio da lingua. (PERINI, 1988:23)
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Reconhecendo a desnecessidade dessa experiéncia imposta aos alunos, ha séculos de
ensino da gramatica, como ensino da lingua portuguesa no Brasil, experiéncia essa vista como
criminosa no que tange a imposicao que ceifa a liberdade do estudante de usar e aprender a lingua
de forma democrética, Gerald afirma que O ensino da lingua foi desviado para o ensino da teoria

gramatical. (1987: 21)

Ora, se a fungdo da escola, como ja foi referida, é o ensino da lingua portuguesa
utilizada por todos e ndo somente pelas classes dominantes e muito mais falada pelas classes
dominadas, ndo € a gramatica que ensejaréa tal aprendizado e consolidara o objetivo colimado em
seus planos curriculares de “Ensino da Lingua Portuguesa”, pois a lingua, evidentemente, ndo sao
as regras de sua padronizacdo, para ser redundante, mas a expressividade de um povo, de uma
nacao, no sentido invariavel de obter uma comunicagdo que, quanto mais completa, melhor, seja

ou ndo com a observagéo de regras.

Assim, se disser “Maria e Jodo veio ao Rio atrds do seu filho mais velho José, para
matricular ele na escola da sua cidade”, estaria entendida por todos esta comunicagdo tida como
“errada” pela gramatica. Porém, se disser: “Maria e Jodo vieram do Rio a cata do seu primogénito
José, para inscrevé-lo na escola de sua urbe”, quantos do povo entenderiam a mensagem? Estaria
a perfeicdo gramatical fazendo o papel da lingua? Concretizaria esta 0s seus objetivos de

comunicar e inteirar?

Esta e outras obrigacdes gramaticais levam o estudante ao desinteresse pelo estudo da
lingua, pois quando pensa haver entendido o contetdo trabalhado em sala de aula, para que possa

transmitir suas mensagens com liberdade de expressdo, aparece o professor com uma
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interminavel série de conceitos gramaticais que o atordoa, amargura-o e o torna descrente da
possibilidade de ser considerado eficiente e capaz de aprender a “lingua” mae. Tal idéia o
transforma, muitas vezes, no pior dos estudantes. Dai, as frustracfes, reprovacgdes, recriminacdes
que comecam pela propria escola, empurrando-o para a reprovacdo ou para a evasao escolar e

para o preconceito linglistico de que nao sabe portugués.

Assim, tem-se com certo acerto, que as formulas estagnadas de se ensinar gramatica,
que proliferam nos livros gramaticais de hoje, sdo procedimentos desgastados, que ndo provéem
de uma experiéncia didaticamente reconhecida, pois ha um convencimento de que a palavra
isolada de um contexto € um fato artificial, sem significado l6gico, portanto incompreensivel,
necessitando, € claro, ser vista de forma dindmica, em sua inter-relacdo com as demais, em todo

significativo que é a frase em seu estabelecimento de perfeita comunicag&o.

O ensino gramatical, garantem uns a contragosto de outros, baseados em fato
gramatical, é imprescindivel pois, NICOLA/ULISSES, posicionam-se em defesa da forma social
da insercdo do estudo da gramatica como valoracdo da expressividade lingiistica na selecdo

vocabular, dizendo, letra por letra:

Nenhum fato gramatical é apresentado de forma teoricamente estéril; afinal, a lingua é
‘a parte social da linguagem’, e seu aprendizado deve ser uma vivéncia constante e
instigante. Ndo ha passagem em que ndo se procure valorizar a expressividade da
selecdo vocabular e da construgdo sintatica, incutindo-se no aluno a percepcdo dos
valores afetivos da linguagem. Dai a presenca de textos inteiros para estudo, nunca de
frases isoladas. Dai, também, ndo resistirmos a tentacdo de ver na gramatica um
instrumento de interpretacdo do mundo,. Acreditamos que nossa posi¢do conte com a
solidariedade de alguns mestres. (1992:7).

Os autores da Gramatica Contemporanea da Lingua Portuguesa, acima referidos,

tentam passar (no livro) a idéia de que o ensino e o estudo da gramatica ndo sao fatos isolados,
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quando asseveram que N&o ha passagem em que ndo se procure valorizar a expressividade da
selecdo vocabular e da construgdo sintatica, incutindo-se no aluno a percepcdo dos valores

afetivos da linguagem. .(1992:23).

Com efeito, a afirmagdo provoca na mente de qualquer estudante, uma confusdo em
vista da aridez do ensino gramatical constatado por todos. Agora, no que se refere aos recursos
imprimidos pelos autores a dinamica do ensino do seu compéndio gramatical, podemos até
admitir o atestado dos mesmos, principalmente, quando eles ddo a palavra ao renomado estudioso
Paulo Freire, que diz: A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta

implica sempre a continuidade da leitura daquele. (1992:24).

E verdade, desde que Paulo Freire esteja se referindo & palavra como discurso, como
uma manifestacdo concreta da lingua e ndo como a palavra havida em seu enclausuramento

linguistico, isto é, afastada do contexto social, ou melhor, do convivio do aluno com o contexto.

Realmente, alguém procura explicar essa atitude em considerar a graméatica como de
estudo dindmico ou, pelos menos, de estudo dinamizado pelas técnicas e pela metodologia inserta
por eles, o que nos da uma melhor visdo nesta analise, quando Ernani Terra se reporta ao estudo

como:

(..).uma novidade nos livros de gramatica: a elaboracdo de questdes que levam a
respostas pessoais, estimulando a reflexdo, bem como a elaboracdo de exercicios
resolvidos, em que exploramos ndo sé a aplicacdo da teoria estudada, mas também o
seu papel como instrumento de “leitura do mundo. (2002: 18).
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Ha na fala dos autores abordados uma disposicdo elogiavel ao abandono do ensino
tradicional da gramatica e uma acertada forma de dirigir o ensino modernamente, produzindo

uma gramatica com clareza na apresentacdo de conceitos, sem torna-la magante.

Partindo-se deste ponto, entende-se que a gramatica hodierna deve ser construida com
0 aproveitamento da experiéncia linglistica do cotidiano do aluno e do professor, discutindo
mutuamente e de forma ampla, o sistema comunicativo vivo e dinamico, presente em todos 0s
niveis de fala da lingua portuguesa contemporanea, levando-se para sala de aula as noticias de
jornais, anuncios publicitarios, revistas, livros de literatura classica e popular (cordel), revistas de
quadrinhos, etc., e tudo que sirva de material de fornecimento de colocacéo de fatos gramaticais e
linglisticos para, em casamento, demonstrar a linguagem e a gramatica como elementos

indissociaveis e essenciais ao estudo, ndo gramatical, mas da lingua portuguesa como um todo.

Considerando os escopos do ensino gramatical, vé-se que eles se prendem,
invariavelmente, as regras e principios utilizados na a arte de escrever e falar bem uma lingua. E
a linguistica se preocupa basicamente, em seus variados ramos, com a investigacdo da
organizacdo e do funcionamento das diversas linguas. Ocupa-se em descobrir e explicar os
fendmenos da linguagem, sem qualquer preocupacdo em estabelecer padrdes de “certo” e
“errado”, isto é, o estudo da linguistica em seus objetivos finais, desvia-se do da gramética, uma
vez que esta define o “certo e “errado, sublimando a linguagem e a elitizando para diferenciacéo
das classes que a usam em seus fendmenos comunicativos, vez que € a linguagem um processo de
comunicacdo de uma mensagem entre dois sujeito falantes, decifradores de um mesmo cddigo

linguistico.
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Observando alguns dos principais ramos da linguistica, concluimos pela proximidade
muito grande, quase impercebivel, entre esta e a gramatica, a ponto de divisarmos ténue
separagdo em apenas alguns dos seus ramos com relacdo a aplicacdo de ambas: a graméatica como
arquiteta de regras, preceitos e principios, para o uso correto da lingua e a linguistica como
investigadora e organizadora do funcionamento de diversas linguas. Vejamos como ilustracéo, a
extensdo do estudo dessa ciéncia da linguagem, através dos seus ramos baseados somente no
Dicionario Aurélio — 2005, em face da dificuldade em aprofundar aqui o estudo relativo a essa

ciéncia:

Linguistica aplicada. Ramo da linglistica voltado para a solugdo de problemas, como,

por exemplo, aqueles que se apresentam no ensino de linguas.

Esta linguistica pode, através da sua historia e da aplicagdo dos resultados obtidos na
investigacdo para solucdo de problemas préaticos, ajudar a propria gramatica quanto ao emprego
de um dinamismo mais acentuado em seu ensino, deixando de lado a falta de oportunidade de
preparar de logo, o aluno, para ser um cultor das letras, preparando-o, antes, para as

comunicacg0es da vida, para a exterioriza¢do dos seus sentimentos.

Linguistica descritiva. Ramo da linguistica que investiga os fatos de linguas

particulares.

Linguistica educacional. Lingistica aplicada ao ensino e a aprendizagem de linguas.
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Este outro tipo € de amplitude muito grande, porque trata de procurar 0s
acontecimentos que emperram ou ajudam o ensino e a aprendizagem da lingua em sua esséncia,
sendo de grande necessidade a sua aplicacdo como elemento de pesquisa para a busca de solugdes

neste particular.

Linglistica estrutural. Preocupa-se com a Gramatica estrutural.

A estrutural, obviamente, destitui de qualquer um o pensamento de separacdo da
lingua da gramatica, uma vez que esta patente a vinculacdo de uma a outra, pelo conjunto que
formam, naturalmente ou artificialmente, pela reunido de partes ou elementos, em determinada
ordem ou organizagdo, para compreensdo das finalidades de cada um desses elementos, 0s
efeitos, maléficos ou benéficos, que cada um pode causar quando ndo estudados e aplicados

convenientemente, no momento oportuno.

Linguistica geral. Ramo da linglistica que procura estabelecer os principios gerais

da linguagem humana e sua realizagdo em linguas particulares.

Linguistica histérica. O estudo da evolucdo das linguas; gramatica histérica.

Linglistica quantitativa. Ramo da linglistica que, com o auxilio de técnicas

estatisticas, estuda a frequéncia e a distribuicdo de dados gerais com base num extenso corpus.

O estudo vai até mesmo a Linguistica neurolégica ou Neurolingiistica que se atém ao

aprendizado relacionado com os problemas neurolégicos, ramo da medicina que se ocupa das
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doengas do sistema nervoso em todos 0s seus aspectos, que intervém na fala das pessoas e na

reacdo do meio social.

No entanto, sendo a linglistica organizadora do funcionamento da lingua, subtende-

se, em andlise perfunctoria, ser o ensino da gramatica necessario, uma vez que:

(...) as pessoas, quando falam, ndo tém a liberdade total de inventar; cada um a seu
modo, as palavras que dizem, nem tém a liberdade irrestrita de coloca-las em qualquer
lugar nem de compor, de qualquer jeito, seus enunciados. Falam sim, todas elas,
conforme as regras particulares da gramatica de sua propria lingua. Isto porque toda
lingua tem sua gramatica, tem seu conjunto de regras, independentemente do prestigio
social ou do nivel de desenvolvimento econdmico e cultural da comunidade em que é
falada. Quer dizer, ndo existe lingua sem gramatica. (Luft, 2003:85)

Com efeito, 0 autor tem razdo, usar a lingua sem observancia das regras de fonologia,
morfologia, sintaxe e semantica, €, possivelmente, conversar ou escrever sem nexo, de forma

ininteligivel.

Pretende-se na escola que essas regras sejam captadas da propria capacidade do aluno
em “enxerga-las” e ndo na imposicdo de um ensino gramatical arido, frustrante e sem uma
combinacdo entre o realizar a fala no dia a dia de forma mais ou menos livre e na escola ser
empurrado, imediatamente, para a “decoreba” dos assuntos gramaticais mais complicados, como
se empurrasse no aluno, goela abaixo, um prato de mingua fervente sem lhe dar a oportunidade

de esfria-lo.

O X do problema se resume, em andlise muito simples, ndo na questdo de ensinar
gramatica, mas o problema maior é discernir sobre o objeto do ensino dessa ciéncia e a

metodologia a ser aplicada.
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Para o professor € de grande valia aprender a escolher competéncias, objetivos,
metodos e técnicas que viabilizem o ensino da graméatica em consonancia com o da linguagem,
isto é, cuide do seu papel social na capacitacdo das pessoas para 0 exercicio pleno de sua
consciéncia, para que possa amenizar a complexidade do processo de ensinar e aprender, com
base no conjunto de doutrinas, principios e métodos de educacdo e instrucdo que tendem a um

objetivo pratico, finalidade maior do ensino que, segundo a professora Irandé Antunes:

A complexidade do processo pedagdgico impde, na verdade, o cuidado em se prever e
se avaliar, reiteradamente, concepcdes (0 que € a linguagem? O que é uma lingua?),
objetivos (Para que ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos (Como
ensinamos?) e resultados (o0 que temos conseguido?), de forma que todas as agdes se
orientem para um ponto comum e relevante: conseguir ampliar as competéncias
comunicativo-interacionais dos alunos. (2002:34).

O ensino gramatical para um estudo pormenorizado, critico da linglistica consiste,
pois, na escola como um instrumento de revisdo e orientacdo de toda sua estrutura para um ensino
pratico que, acima de tudo, saiba contornar os conflitos existentes entre a linguagem, uso da
palavra articulada ou escrita como meio de expressdo e de comunicacdo entre pessoas, € a
gramatica, conhecimento internalizado dos principios e regras de uma lingua particular,
formando, assim, um conjunto indissociavel do ensino/aprendizagem eficiente porque comunica

e imprescindivel porque articula a forma de comunicar.

Considerando, entretanto, a naturalidade da lingua e da linguagem como fenémeno
inerente ao ser humano, avalia-se, também, como natural o fenébmeno gramatical, uma vez que
ele nasce com a lingua. E verdade? E sim, pois os bebés quando “aprendem” a falar ja usam a
gramatica, como por exemplo, “Mainha cé é minha mamae”, oracao simples sempre utilizada por

bebés logo que descobrem sentimentos e formas de expressa-los.



67

Assim, ndo resta a menor dificuldade em crer, que a gramatica € um livro inscrito na
pessoa (natural) e escrito, artificialmente, para registro das expressoes pedantes de certa classe de
individuos, classe dominante, que impdem regras e modos de fazé-las sem, entretanto, inventar
formas de bem cumpri-las, deixando a cargo da escola e, especialmente, do professor inventar e
reinventar, maneiras com a ajuda dos livros gramaticais ou de sua experiéncia tradicional, sem as

mudancas que carreiem a pratica como Unica porta de saida para tdo grande problema.

Celso Pedro Luft é eximio quando atribui a gramética natural o titulo de vital e
verdadeira, quando a define como: conjunto de regras que sustentam o sistema de qualquer

lingua,, com ela nascem, evoluem e morrem.. (2002:67)

Sendo um sistema, conta com uma disposicao das suas partes ou dos elementos do seu
todo, coordenados entre si, e que funcionam como uma estrutura organizada. Entdo, todos os
falantes dispdem desse conjunto provindo de sua prépria estrutura humana que, naturalmente,
agrupa as palavras de forma a dar as mesmas um sentido que os interlocutores entendam um

discurso.

As vezes é muito mais facil se entender um discurso de quem nunca estudou do que

de um letrado; José VVasconcelos, renomado comico nacional, que o diga.

A gramaética artificial, segundo Luft, elaborada, rebuscada, consistente em palavras

que fogem ao entendimento de qualquer pessoa, até mesmo culta, ndo passa de um livro
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armazenador de meras tentativas de registro e explicacédo da parte intima das regras contidas na

gramatica auténtica™ (2003:6), por isto mesmo, quanto a sua atividade:

Uma gramética irrigelada, inflexivel de uma lingua que ndo se move na tentativa de
congelar o procedimento dindmico da lingua natural; prescritiva e intolerante porque
sua preocupacdo é a de apenas manter o “certo” para os “bons” falantes (dominadores)
e 0 “errado” para os “maus” falantes (dominados). (2003:7).

Sdo os ultimos, os “maus” falantes, quem realmente fazem a historia, mas nao a
escrevem; nem fazem uma gramaética para os que falam o popular, mas deixam que seus
dominadores, que falam a nossa lingua como se ela ndo dependesse de todos que a fala e ndo nos
oferece oportunidade de nem na escola, depender dela, satisfazendo-se em ser “ditadores” de
regras de efeitos comunicativos inlteis, por isto mesmo, de pouca importancia lingdista,

asseveram 0s que nao sao gramaticos.

Conclui-se, por derradeiro, que a gramatica é importante enquanto veiculo de
conducdo ao entendimento das comunicacdes entre as pessoas e insignificante quando abandona
0 campo das comunicacdes para se postar no palco das especulac@es das regras como fundamento

maior de sua existéncia.

Neste Gltimo sentido o ensino da gramatica diante desta pequena analise se situa do
outro lado da logica do ensino da lingua, devendo o professor, como bom artifice da educacéo,
saber podar os excessos gramaticais, reduzindo o seu ensinamento a pratica, pedindo que lhe
escute a voz da razao ao solicitar urgéncia na reformulacdo do ensino da “arte de escrever e falar
bem” denominada, a nosso ver, equivocadamente, de gramatica, uma vez que é artista da escrita

do falar bem, quem comunica bem.
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3 APLICANDO A METODOLOGIA

Ao pbr em préatica o conjunto de técnicas e processos, utilizados para ultrapassar a
subjetividade do professor e atingir a compreensdo do aluno, foi colocada, neste estudo, uma

série de atividades que compuseram a aplicabilidade da metodologia.

Tais aplicacdes, porém, devem ser aquelas insertas nos objetivos da metodologia,

citadas por Thiollent, quais sejam:

(..) .analisar as caracteristicas dos varios métodos disponiveis, avaliar suas capacidades,
potencialidades, limitacdes e criticar os pressupostos ou as implicagdes de sua
utilizacdo. Em suma, a metodologia com a avaliacdo de técnicas e com a geracao ou a
experimentacdo de novos métodos que remetem aos modos efetivos de captar e
processar informacoes e resolver diversas categorias de problemas tedricos e préaticos da
investigag&o. (2000:25).

Se na pesquisa-acdo a metodologia é entendida como disciplina que se relaciona com

a epistemologia ou a filosofia das ciéncias (idem, ibidem), cabe dizer que a metodologia,

(...) se relaciona com o conjunto de conhecimentos que tém por objeto o conhecimento
cientifico, visando a explicar os seus condicionamentos (sejam eles técnicos, historicos,
ou sociais, sejam ldgicos, matematicos, ou linglisticos), sistematizar as suas relages,
esclarecer os seus vinculos, e avaliar os seus resultados e aplicagbes. (Dicionario
Aurélio, 2005).

Neste caso metodologia ndo € pesquisa-acdo, mas um método de estratégia da
pesquisa que, tem por finalidade, procurar e recomendar a aplicacdo de um conjunto de técnicas e
processos que eliminem o subjetivismo professoral, encaminhando o aprendiz a uma situacdo de
participacdo que provoque em si mesmo uma sucessdo de mudangas que o conduzam para a

captacdo de determinadas informacdes que provenham da sua propria vontade de aprender.
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A respeito do aprendizado do aluno calcado na vontade de aprender, notavel
pensamento filosofico de Conflcio dita com poucas palavras e com perfeicdo, 0 processo que
deve ser encetado com a finalidade de levar o aluno, de vontade prdpria, a conduzir em si mesmo,
as necessidades de colocar mais conhecimento em seu acervo cultural, sem as expectativas de a
ele se ensinar alguma coisa, mas com o fim objetivo de que ele deva sentir a necessidade de
aprender, de desenvolver o seu eu, sem 0s constantes assedios escolares. Assim se preleciona o

mestre: O que me falam eu esqueco. O que me ensinam eu decoro. O que eu sinto eu aprendo.

Discutir os incontaveis problemas da escola publica €, antes de tudo, deparar-se com
uma série de questdes que a todos afligem e que a escola, enquanto transformadora de opiniGes
dos alunos, ainda ndo € suficientemente preparada para resolver tais impasses, utilizando-se de
um método que tenha os objetivos acima citados e condicdo de usar os conhecimentos
linglisticos como objeto do conhecimento do aluno, acrescendo a este conhecimento, orientacdo

cientifica para o aprendizado do aluno.

Depois de observar a participacdo de todos os envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, conclui-se que: a maioria dos professores, ndo consegue transmitir os contetdos,
em virtude do aluno néo entender o que Ihe é passado, por forca da ma formacéo que ele traz de
cursos anteriores para o nivel médio, situacdo que cria no educando um impressionante estado de
letargia que muito prejudica o seu aprendizado e o obriga a desisténcia do curso e, no professor

compromissado, uma grande frustracdo na sua alta missao de conduzir o aprendizado,
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Portanto, para maior eficiéncia do desempenho da tarefa ensinar-aprender, tem-se que
refazer o estudo da pertinéncia do proprio conceito de metodologia, com a intencdo de primeiro
entender o aluno, para depois se fazer entender por ele. Para isto tracar novos caminhos, novos
rumos, que realmente conduzam a uma reunido de técnicas e processos que sejam utilizados para
transpor a subjetividade do professor e valorizar o conhecimento natural do aluno, partida,

principalmente, da realidade por ele vivida em seu aprendizado inicial, é primordial.

Com o propésito de atingir as finalidades, urge se estabelecer uma linha de raciocinio

I6gica, tendo o cuidado de utiliza-la sem as quebras, tdo comuns nas escolas de hoje.

Comecar, levando em consideracdo algumas leituras a realizar, que agradem o aluno e
que o levem ao sentido indiscutivel da formula sentir para entender, pois, contextualizadas, as
leituras operam verdadeiras transformacGes na forma cognitiva de captar ensinamentos, €
aconselhavel e merecem muita atencdo os ensinamentos de Edgar Morin em sua obra “A
Articulacdo do Saber”, que vé como imprescindivel a insercdo da palavra num encadeamento de
idéias que formem um conjunto perceptivel pela vontade ainda ndo formada do educando,

quando ele se refere a evidéncia da psicologia cognitiva, ipsis literis:

Um conhecimento sé é pertinente na medida em que se situe num contexto. A palavra
polissémica por natureza, adquire seu sentido uma vez inserida no texto. O texto em si
mesmo adquire seu sentido no contexto. Uma informagéao s6 tem sentido numa
concepgdo ou huma teoria. Do mesmo modo, um acontecimento s é inteligivel se é
possivel restitui-lo em suas condic8es historicas, socioldgicas ou outras. (1987, p. 61).

E isso que falta na sala de aula de hoje, ou talvez na de muito tempo, desde quando o

aprendizado tornou-se repetitivo, enfadonho, asfixiante e sem nenhum sentido, porque é
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primordial aprender a contextualizar, ou melhor, a globalizar, e saber situar um conhecimento
num conjunto organizado, capaz de levar ao aluno a perfeita apreensdo do objeto pelo
pensamento, tirando-o da letargia para despertar-lhe o interesse de entender a beleza e a riqueza

daquilo que se Ihe é colocado ao alcance.

Tarefa ardua que se procura executar de forma continua e paciente, mesmo que tenha
de sacrificar alguns contetdos, que nada sdo sem o alcance total do contexto que se propde

ensinar.

Para concretizar esse processo de total mudanca da forma de ensinar e aprender,
deve-se movimentar todo o estabelecimento de ensino, solicitando da escola a necessaria
colaboracdo, para consolidacdo da nova visdo metodoldgica do ensino de Portugués, que ndo
pode e ndo deve se desvincular de todas as outras disciplinas, da participacdo efetiva da
interdisciplinaridade, com o propo6sito de integrar o aluno a todo o sistema escolar, levando-o a
entender que, somente com uma visdo ampla e objetiva, ele conseguirad desvendar os mistérios do
aprender em plenitude, uma vez que o aprendizado é um desejo e como tal necessita ser

despertado.

As Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
— PCNs (1997), com relacdo ao tema abordado, sd@o de grande valia ao professor para o
processamento metodoldgico de suas atividades, especialmente, no caso, quando se refere a

Linguagens, Cddigo e Suas Tecnologias.
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Com o objetivo precipuo de auxiliar o professor na execu¢do do seu trabalho, os PCNs
Se instalaram nas atividades escolares, ndo com funcdo de mando, mas como uma necessidade
inadiavel de ajudar os educandos na captacdo e no dominio de técnicas de conhecimentos de que
todos os alunos necessitam para crescer e se desenvolverem como cidaddos conscientes do seu

importante papel de transformar a sociedade de hoje para um melhor futuro de todos.

Tal entendimento é perfeitamente visivel nas proprias palavras do entdo Ministro da
Educacdo e do Desporto Paulo Renato Souza, em nota dirigida aos professores, quando assevera

textualmente;

Sabemos que isto s6 sera alcancado se oferecermos a crianca brasileira, pleno acesso
aos recursos culturais relevantes para conquista de sua cidadania. Tais recursos incluem
tanto os dominios do saber tradicionalmente presentes no trabalho escolar quanto as
preocupagdes contemporaneas com 0 meio ambiente, com a salde, com a sexualidade e
com as questdes éticas relativas a igualdade de direitos, a dignidade do ser humano e a
solidariedade.. (PCNs, 2001:3).

Os PCNs néo sdo instrumentos adequados para discussdes que ndo se coadunem com
a sua finalidade, isto €, que se desviem da meta de apontar caminhos de qualidade que ajudem o
aluno a enfrentar o mundo atual como cidaddos participantes, reflexivos e autdbnomos,
conhecedores dos seus direitos e deveres. Induzem, visivelmente, a que os estudantes ndo sejam
carregados pelas mdos como um verdadeiro cego, mas que em parceria com todo um corpo de
profissionais do ensino, possam, também, definir os caminhos pelos quais devam andar com seus

proprios pés.

Os Parametros Curriculares Nacionais, propdem que os professores utilizem varias
tecnologias e processos de trabalho na sua labuta didria em sala de aula e que exercam 0 Seu

poder de organizacdo, proporcionando meios para realizacdo das atividades dentro dos limites da
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capacidade de cada um dos alunos, estimulando a interacdo entre eles e os alunos e entre estes,
utilizando-se dos meios que se Ihes ponham a disposicéo, com criatividade e, acima de tudo, com
paciéncia e perseveranga com o intuito de alcancarem relevantes niveis de ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa, como fator preponderante para o entendimento do aluno com relagdo as

demais disciplinas.

As dificuldades encontradas por todos, acredita-se, na sala de aula, no ensino medio,

prendem-se, principalmente, a leitura e interpretacéo de textos e por extensdo de contextos.

A obra (Projeto Inteligente: p. 62), explica o que se formalizou neste trabalho:

Ser leitor, no sentido pleno da palavra pressupde uma série de dominios:
— Do codigo (verbal ou ndo) e suas convengdes;
— Dos mecanismos de articulacdo que constituem o todo significativo;

— Do contexto em que se insere esse todo.

Decididamente, o professor entra no Ensino Médio como vitima de uma situacéo
diversa, da que deveria ser e tem de fazer o aluno compreender e usar a Lingua Portuguesa como
lingua materna, geradora de significacdo e integradora de organizacdo do mundo e da prépria

identidade. (idem: p. 72). Um trabalho que deveria ser de base.

Em virtude disso, tem que se utilizar de todos os recursos disponiveis como: leitura de
textos, de revistas, livros, jornais, confeccdo de mural, jogos diversos como palavras cruzadas,

diagramas, dramatizacfes, seminarios, etc., em que toda a escola se envolva, globalizando o
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ensino-aprendizado num sO contexto, onde as disciplinas se encontrem em abrangente

contextualizacdo, em duradouro entendimento, se ndo perfeito, mas pelos menos inteligivel.

A primeira experiéncia proposta neste estudo sera a realizacdo de um seminario, com
duracdo de um dia, que redundard numa grande expectativa, fator de interesse do educando e da
escola, acredita-se. A metodologia a ser aplicada serd a da efetiva participagdo dos alunos e
professores e de todo pessoal da escola, como expositores e debatedores de assuntos prévia e

cuidadosamente escolhidos.

Para realizacdo desse seminario, que tera como tema central Ler, Escrever e Pensar,
lancar-se-a mdo da metodologia idealizada com definicdo de técnicas e processos que permitam

alcancar bons resultados.

— Os passos que foram seguidos:

— Langamento e amadurecimento da idéia;

— Escolha do tema do seminario;

— Organizacdo de grupos para aprovacao do tema do seminario;

— Reunido com todos os alunos da escola, onde serdo definidas participagdes;

— Reunido com a direcdo da escola e professores;

— Definicéo de tarefas do pessoal docente, administrativo, diretivo e coordenadores;
— Convite a palestrantes, grupos folcléricos, pessoal de outras escolas;

— Realizagdo do seminario (onde ocorrerdo questionamentos e debates);

— Avaliacdo dos resultados do seminario;
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— relatorio final.

Na escola publica, prevalecem técnicas convencionais, ainda usadas com base em
dados empiricos, cujo teor subjetivo acaba por ser privilegiado, desprezando-se o aprendizado

sistematico que organiza o pensamento do aluno para conclusdes pessoais e logicas.

O desafio de anos de estafantes tentativas de resolver o problema, resume-se, acha-se,
na concepgdo de se encontrar uma forma de mudar ou melhorar a metodologia usada nas escolas
publicas, uma vez que estas ndo carregam em si mesmas, as condi¢des que podem fazer o milagre
do interesse e a participacdo efetiva do educando numa abordagem que o retire do

adormecimento, e ponha em atividade sua inteligéncia.

O professor da escola puablica, admite-se, € um artista de uma platéia de
heterogeneidade incrivel do ponto de vista escolar e socio-cultural: diferencas de idade, de
valores, de habitos e de costumes, de origens sociais e culturais, onde, inevitavelmente, os
preconceitos e as ideologias devem ser superados através de um trabalho escolar integrado, pois,
conhecer as representacfes dos alunos e os saberes que trazem consigo, é a primeira ocasido de
dirigir-lhes o espirito na investigagdo da verdade. Primeira ocupacdo do professor na condugéo de

uma metodologia eficiente, pois expde a verdade linguistica de cada um dos seus discipulos.

Para consecucdo deste objetivo, nada melhor do que a valorizagdo do discente através

da responsabilidade da escolha, participacédo e realizacdo de tarefas que o coloque na vanguarda
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de si mesmo, despertando nele a tarefa maior da responsabilidade de aprender com sua

participacdo no contexto escolar, onde devera sentir-se valorizado.

3.1 A pesquisa-acao

Apesar da pesquisa-acdo ser aplicada em diversos campos da atividade da vida social,
em razdo da metodologia da pesquisa social destaca-la entre as demais investigacdes, ela se
encaixa muito bem na educagdo no Brasil, onde esse segmento da sociedade brasileira, durante
toda sua existéncia, tem sido alvo de alentados estudos metodoldgicos, sem ter ainda logrado
éxito na solugdo definitiva dos seus inimeros conflitos que, se resolvidos, redundariam na

transformacéo da educacdo brasileira.

Entretanto, encontrar o verdadeiro papel da pesquisa-acdo é tarefa para abalizados
estudiosos, dos quais, este estudo se vale de um deles, que expressa o sentido completo desse
instrumento de investigagdo, que tem como fim, descobrir questbes ou estabelecer fatos e

principios relativos a um campo qualquer do conhecimento humano, que mereca ser investigado.

Assim é que THIOLLENT, discorrendo sobre a pesquisa-acao, registra:

(...) uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acdo quando houver realmente uma
acao por parte das pessoas ou grupos implicados no problema mas sob observacéo.
Além disso, € preciso que a acdo seja uma agdo nao-trivial, 0 que quer dizer uma
acdo problematica merecendo investigacdo para ser elaborada e conduzida. (1980:14)..
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O tema proposto neste trabalho, “A Lingua Portuguesa e a Necessidade de Aproximar
Fatos Gramaticais da Realidade Linguistica dos Alunos”, notadamente no ensino médio, revela a
preocupacdo com a integracdo aluno/conhecimento linglistico e se insere perfeitamente neste
tipo de pesquisa, pois a acdo de ndo aprender dos alunos, é, realmente, problematica e merece ndo
somente uma investigacdo, mas a tomada de posi¢des por parte de todos que fazem a educagéo

neste Pais.

Conhecer a pesquisa-acdo é colocéa-la no nosso roteiro de compreensdo e ajuda ao
entendimento do seu papel proficuo na solugcdo da questdo tematica proposta, e para isto,
prevalece o nome do grande investigador acima falado, deste tipo de agdo que revela: Na
pesquisa-acdo 0s pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento dos
problemas encontrados no acompanhamento e na avaliacéo das a¢des desencadeadas em funcéo

dos problemas. (THIOLLENT, 1980: p.15).

O problema abordado na tematica, refere-se a uma realidade palpavel nas salas de

aula, ndo sé nas de ensino médio como, em especial, nas de ensino fundamental.

Para aproximar fatos gramaticais, entendidos como aquilo que realmente existe
sistematizado dentro dos principios da gramatica, a realidade dos alunos, precisa-se da
linglistica, como ciéncia que se volta para a aplicagdo dos resultados obtidos na solucdo de

problemas praticos.

Problemas como os resultantes do distanciamento do aluno dos fatos lingisticos, vdo

desde a dificuldade de ler, até a falta de condi¢des de interpretar textos, por desconhecimento da
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sinonimia, auséncia de vocabulario, e muito mais grave, pela impossibilidade de empregar o
raciocinio, dado ao imperdoavel analfabetismo na escola de ensino médio, como realidade dos

alunos.

Como proceder para mudar esse cenario dantesco de aviltamento da prdpria vontade e
necessidade de ensinar e aprender? Sera possivel sem a vontade geral se achar um meio eficaz de
acOes para inserir nesta dramética situacdo, uma forma eficiente de se levar a bom termo esta

questdo?

Ainda, THIOLLENT, oferece algumas sugestdes de ordem pratica alcancavel a longo
prazo, receitando como remédio eficaz (...) as ‘deliberacdes’ ou ‘solucbes’ apresentadas pelos

pesquisadores e que sdo submetidas a discussado entre os participantes. (2000; p. 31).

Abrindo-se uma séria discussdo, acha-se que o uso intermitente de um conjunto de
técnicas e processos utilizados para ultrapassar a subjetividade do professor e atingir um estagio
de objetividade do estudo, através do aluno, antes referida, seria uma proposta dificil de ser
recusada, haja vista que a esta altura dos acontecimentos, nao se pode fazer o aluno retroceder ao
ensino fundamental, nem de uma hora para outra adquirir o estagio de desenvolvimento que

deveria ter atingido na escola a partir do inicio de suas atividades estudantis.

A arte de falar e de escrever bem uma lingua esta centrada na gramatica que é o

estudo que aborda as regras da lingua padrédo, neste exame, a lingua portuguesa.
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Segundo HOLANDA, essa arte consiste na capacidade que tem o ser humano de p6r
em préatica uma idéia, valendo-se da faculdade de dominar a matéria, e, entende-se ajudado pelo

festejado dicionarista que,

“a utilizacdo de tal capacidade, com vistas a um resultado pode ser obtido por meios
diferentes de compreensao, artificio a ser utilizado pelo professor, de forma a colocar
a idéia com clareza e objetividade, valendo-se de procedimentos capazes de
integrarem o aluno ao conhecimento daquilo que é proposto na sala de aula ou em
qualquer outro lugar em que se dé uma relagéo que o envolva. (1980; P. 55),

Com efeito, a pesquisa-acdo é dirigida no sentido de oferecer subsidios para solucdo
de problemas ou de propor sugestdes objetivas de transformacdo que de uma ou outra forma
solucione o impasse proposto, estudado ou mesmo posto em pratica os seus meandros, para o

conhecimento especifico da objetividade desta pratica investigativa.

Graves sdo as atitudes pedagogicas que se encaminham para solucdes paliativas,
empurrando para um lado as oportunidades de solucionar as questdes ndo solvidas, podendo
torna-las objetos de discussdo, depois de devidamente observadas, utilizando-se padrbes
positivistas, quando possiveis, no qual se manifeste preocupagdo com a compreensao e interagdo
de todos na busca de solugdes adequadas, mesmo que seja por meio de um processo empirico de

situar-se, sem a qualificacdo devida, mas com a vontade necessaria.

Na solucdo do problema abordado, deve-se desenvolver no aprendiz, seu potencial
critico, sua percepc¢do das varias possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitacdo como
leitor efetivo dos mais variados textos representativos de nossa cultura, o que se infere que a
memorizacgdo de regras de forma puramente mecéanica, como forma de aprendizado, nédo resulta

no objetivo desejado, sendo necessario que o educando participe do processo de aprendizagem,
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criando, exercitando, colocando em pratica todo o seu poder de aprender e de transferir esse
aprendizado no meio social em que esta inserido, tornando-se um artifice do seu proprio
aprendizado, situacdo contraria ao que se faz hoje na escola, vista, atualmente, por todos que

lidam com a escola, inclusive a pesquisa=ac¢do, como ultrapassada.

Cabe ao professor, no uso da didatica, simplificar a linguagem técnica, como forma de

aprofundar e estimular no aluno a reflex&o de cada tema, segundo a compreenséao de cada turma.

Tem-se observado, aqui no Brasil, a simples descri¢do da situacdo vexatoria do nao
aprendizado nas escolas, as vezes procedendo-se a simples avaliacdo do problema, sem que se
examine com profundidade a sua real situacdo, que clama pela reconstrucdo do sistema escolar.
Esta situacdo leva a todos a uma perplexidade muito forte no sentido de ndo entender o porqué de

tamanho descuido.

Deve-se, segundo conselhos de alguns especialistas, planejar e conceber pesquisas
cujas finalidades excedam ao limite da descricdo e avaliagdo do problema, perfazendo-se, diria,
obrigatoriamente, na idéia de reconstrucdo do sistema, através de acGes coerentes e inadiaveis

encetadas por todos.

Nesse passo, todos que compdem a escola e mesmo o sistema educacional, precisam
se imbuir de uma visdo de pesquisador, claro com a orientacdo metodolégica de pesquisadores
deste tipo de investigacdo, para detectarem os problemas mais urgentes e emergentes que possam
ser resolvidos a nivel de escola, para definicdo de a¢Bes pedagdgica que visem as transformacées

perseguidas.
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Ao inferir esse pensamento, teve-se como pano de fundo alguns exemplos que se
observam no cotidiano das escolas, principalmente as publicas, quando se vislumbra nelas, uma
infinidade de questbes que fogem ao alcance do raciocinio do aluno, pois descontextualizadas,
promovem verdadeira desorganizacdo do pensamento, impedindo, destarte, o entendimento ainda
enfraquecido do aluno na maneira de entender significados, portanto, atrelando-o a uma situacéo
fatica muito dificil de ser contornada se ndo tomarem providéncias urgentes e eficazes. Veja-se,
por exemplo, no ensino da gramatica artificial, isolada do ensino da lingua no seu entendimento
descontextualizado, desvinculado da gramatica natural, a dificuldade do aluno aprender suas
regras e reproduzir na comunicacdo de toda hora, essas normas, problema ja& devidamente

detectado pela pesquisa-acéo.

Ora, se o simbolo linglistico (palavra) tem a funcdo de transmitir idéias, que sdo
chamadas de significado (idéia associada ao signo), transmitido pelos componentes de um
simbolo lingtistico, denominado de significante (seqiiéncia de sons), s6 é perceptivel a quem na
verdade conhece o significado, pois entende a idéia, tornando-se 0 processo de comunicagdo
perfeito. Que serd do aluno se ndo conhecer tais particularidades da lingua? No exemplo abaixo
se encontram situagdes que ddo uma idéia da necessidade de se conhecer o significado das coisas

para que se opere uma comunicagéo perfeita.

Na palavra Léapis (signo linglistico):  temos, pois, / I/a/pli/s/ (significante).Cilindro
de grafite envolvido em madeira, usado para escrever e desenhar (significado)”. (Proj.

Inteligente, 1999, p. 7).
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Deste modo, se 0 aluno ndo conhece a combinacao entre os sons de cada signo, nem a
combinacdo entre vocabulos, como entender um texto, um contetido? Como analisar o texto no
seu contexto? Ha como entender e fazer-se entender? Quais as atitudes que devemos adotar para

solugéo desse problema?

Para MONTEIRO in SANTIAGO, A fala do aluno é valorizada como fundamental
para o processo do conhecimento, que ndo é mais pronto, deve ser construido numa interacao

aluno/professor respeitando-se o processo de desenvolvimento psiquico do aluno. (2000: p. 63)

Quer dizer o autor, que o aluno ndo é apenas um espectador no processo de
conhecimento, mas um coadjuvante que deve ser valorizado para éxito do ensino e sucesso do
discente e docente, como partes inarredaveis da técnica do conhecimento que eles mesmos

ajudam, em parceria, a construir no seu dia a dia.

Ressalte-se, ainda, por oportuno, a diferenga entre signo linguistico e simbolo: de um
lado, o signo, aquilo que significa; o componente da trama textual; de outro, o sentido simbdlico

que o signo gera ao remeter a elementos extra-verbais.

A diferenciacdo entre esses conceitos ganha relevo quando se relaciona os signos,

tanto a seus contextos de uso, quanto aos efeitos de sentido gerados por eles. Exemplo: a obra de

Rego (2003), Menino de Engenho:

— Titulo (signo linglistico) Menino de engenho;
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— Simbolo: o cotidiano da vida no engenho, conflito de educacéo.

Deve o professor desse ensino, saber dosar o seu discurso de forma a atender o estado
precario em que o aluno ascende a esse nivel de estudo, abandonando o quanto possivel a
linguagem erudita, reduzindo-a a um bate-papo menos formal e mais compreensivel e
consentaneo com a situacdo do educando que, sem duvida alguma, sentir-se-4 mais a vontade
para discutir o tema da aula e mais respeitado em suas limitages, uma das causas mais eficiente

para que ndo ocorra comunicacao e dai, também, o entendimento.

Tal providéncia surtird os efeitos que tanto se busca e que agora as orientagdes deste
Programa colocam a nossa disposi¢do, como resultado da boa aplicacdo da pesquisa-acao,

embora ainda embrionaria no nosso conhecimento.

Historicamente, o ensino no passado atendia as exigéncias da classe dominante a
guem interessava somente assegurar o ingresso nas escolas de nivel superior, de onde o0s
abastados saiam para ocupar cargos relevantes da administracdo, as cadeiras do legislativo e os
cargos do Poder Judiciario. Dai, o desinteresse e o desestimulo que sempre cercaram as tentativas
de implantacdo do ensino popular de qualidade que atendesse aos anseios da lingua trazida pelos

dominadores.

A despeito de algumas inovacdes levadas a efeito no Império e na Republica, o
sistema educacional ndo se modificou, embora tenham sido reduzidas as ingeréncias perniciosas,

continuando a atender os interesses da burguesia latifundio-mercantilista que, no Brasil, nem o 15
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de novembro de 1889 conseguiu modificar, isto em razéo de ndo ter alterado sua estrutura socio-
econdmica, piorada pela insercdo de uma nova figura opressora — o coronel, como responsavel
por praticas despéticas e rudes, mas que determinava os ideais da educacdo, pelo menos na

dominacdo dos elementos que a faziam.

Somente a partir da segunda década do século XX, com a expansdo do capitalismo no
Brasil, € que vao se operar algumas transformagdes com relacdo ao ensino publico, quando os
poderes vislumbram a necessidade de atender a demanda de mdo-de-obra qualificada, € que

resolvem instituir o ensino popular e profissionalizante.

E oportuna a intervengdo da professora Thetis Nunes, in Histdria da Educagdo em
Sergipe, quando ela observa que no Brasil a Reforma de Pombal ocasionou o desmoronamento
educacional trazido por essa Reforma. (1983: p.179). Oportuno porque é reveladora de um
estado de desatencdo e de dominacdo da nacdo que nos comandou por muitos séculos e de

diversas formas atendendo interesses proprios.

A demolicdo da educacdo no Brasil, ndo se deve apenas a Pombal, acredita-se, deve-
se a um universo de causas que necessitaria de pelo menos uma enciclopédia para historiar os

fatos que influenciaram nessa destruigao.

Mas, é importante conhecer, mesmo modestamente, uma das razdes que deitaram por
terra as pretensdes de um desenvolvimento harménico da educacdo, que oferecesse a lingua
portuguesa a oportunidade de ser tratada em seu aspecto vernacular, ou seja, como linguagem

genuina, correta, pura, isenta de estrangeirismos; casti¢o, sem a adocéo de influéncias malignas e
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vas, que tanto tém mesclado o seu estudo, desfigurando-o, e 0 empobrecendo, mais e mais, em

seu escopo — a aprendizagem.

Refere-se a esse cancer, que tem interferido desastrosamente em todos 0s segmentos

da vida social brasileira, danificando-os - a politica; esse mal necessario.

A sua ingeréncia perniciosa no sistema educacional brasileiro é tdo absurda, que a
professora Thetis Nunes em sua obra acima referida, manifesta-se, ceticamente, quanto ao futuro
da nossa educacao e da nossa lingua em particular, reportando-se a anos passados, transcrevendo
a fala do Presidente da Provincia de Sergipe, Dr. Jerdnimo Sodré Pereira a Assembléia
Legislativa Provincial, em 15 de outubro de 1889 (a ultima da época imperial), na seguinte

forma:

Dois sdo os problemas capitais na organizacdo do publico ensino — 1° pessoal
habilitado; - 2° escolha das disciplinas, que melhor se adaptem as forcas intelectuais do
aluno.

N&o pode haver reforma proficua do ensino que ndo pressuponha haver corpo docente
habilitado, zeloso e que tenha mesmo amor a nobre e elevada profissdo de educar a
mocidade! De que servird a melhor coordenacdo das matérias escolares, 0 mais bem
coordenado sistema de disciplinas, 0 mais ousado método de distribuicdo de estudos
que devem cursar os alunos, se faltarem o critério, a assiduidade, zelo e ilustracdo do
professor?” (Obra citada, 1983: p.81).

Essa situacdo com a educacdo é ocasionada, principalmente, segundo o nobre
Presidente, por que aqui entra para 0 magistério (..) tltimo refagio dos que desesperam de melhor
colocacdo, qualquer individuo de crassa ignorancia mal sabendo assinar 0 nome, sé por contar
algum protetor que, de ordinario, 0 emprega com o fito principal a seu turno de mais um batedor

eleitoral.
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Finalizando o seu discurso, revoltado pela situacdo cadtica do ensino publico o
primoroso homem provincial destaca com clareza a ousadia politica a que nos referimos, téo
malfazeja na formagdo dos jovens que, apesar dos tempos, ainda sofrem tdo criminosa
interferéncia, manifestada na eleicdo de analfabetos que ndo estimam a educagdo. Veja-se 0

incrivel da época:

Cadeiras ha, criadas em lugares ermos como dotacdes a pais, maridos e protetores
felizes!

Umas nomeadas sabendo o a-bé-cé indo, depois, com licenca aprenderem em
provincias estranhas a assinar 0 nome para vir exercer o professorado!

Outras nomeadas, exclusivamente, pela vontade arbitraria de homens que, muitas vezes,
por caprichos da fortuna ou da protecdo, tém ocupado, em nosso pais, as mais altas
posicdes.
Logo déa para se entender, em parte, o angustiante problema da educacéao brasileira e,
em particular, do ensino da lingua portuguesa e seu reflexo na atual atrofia de ambas na
consecucdo dos seus objetivos, pois ainda hoje, vé-se calamidades no seu seio, ocasionadas

pelo mandatario politico que, sem se incomodar com a qualidade do ensino publico, ainda

contrata professor que fala “Cuma” e “cadé”.

Deste fendmeno que envergonha a memoria politica do Brasil, deveria a pesquisa-
acao ter se escusado, uma vez que em suas investigagdes e nas palavras de Thiollent, retrata o seu

perfil, também atrelado a grupos interessados, nos termos seguintes:

O problema consiste em saber como alcancar determinados objetivos, produzir
determinados efeitos, conceber objetos, organizagdes, praticas educacionais e suportes
materiais com caracteristicas e critérios aceitos pelos grupos interessados.



88

O que deixa duvida quanto a eficiéncia da pesquisa-acdo, no caso, € se pode ela
concorrer eficazmente para a indicacdo de acOes transformadoras se, outrossim, a pesquisa-acao
é controlada por pesquisadores por meio de deliberagdo coletiva, pois submetida a aprovacdo dos
grupos de educadores manuseados pelo sistema, surte o desejado efeito no que diz respeito as

transformac0es a nivel de aprendizagem.

E melhor, numa admoestac&o singela, pela falta de maior conhecimento dos meandros
de pesquisa, seja a qual for, o professor tomar atitudes condizentes com a realidade de sua escola
e tentar transforma-la a nivel de sala de aula, com a ajuda evidente dos alunos e de toda

comunidade escolar, para desta forma tentar avolumar as reagdes contra a dominacao de classes.

O estudo dos fatores contextuais que determinam os usos linglisticos nas situacdes de
comunicacdo pode ser de grande valia, uma vez que o professor procurara tornar o ensino mais
pratico possivel, fazendo o aluno conhecer os objetos, as suas qualidades, a sua organizacéo,
partindo sempre do concreto para o abstrato; prescindira de perturbar a inteligéncia do aluno com
0 ensino de muitas regras, despertando neste a faculdade da atencdo, por meio do interesse do

objeto estudado.

O orientador precisa, no entanto, eliminar de raiz, a cegueira radical e a posicao pré-
concebida, ideoldgica ou cientifica, 0 modelo interpretativo fechado, a visdo que tenha de autor,
para um comportamento de participante, de colega com maior experiéncia; para colega com
menor possibilidade de percepcdo, deixando que o aluno assuma, por si mesmo, uma posi¢do que

possa ser trabalhada pelo professor sem infringir o pensamento do discipulo, tornando-se tais
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atitudes o outro lado do ensino, a aprendizagem, calcada em uma metodologia moderna e

eficiente.

Apesar dos planejamentos, projetos, programas e pesquisas, entre as Ultimas a
pesquisa-acdo, nao foi encontrada, ainda, uma férmula capaz de consertar o erro da falta de
qualidade do ensino publico na Pré-Escola e no Ensino Fundamental, principalmente. Um
programa que regule previamente uma série de operagdes que se devem realizar, apontando erros
evitaveis, em vista de um resultado determinado, isto €, de uma metodologia preventiva em que
se utilize uma pesquisa-agdo que a torne na resposta que se espera da tecnologia educacional

moderna.

Para 0s que estdo em sala de aula tal desorganizacdo do ensino-aprendizagem,
pressupde tarefa dificil de ser combatida e sanada, deixando a escola e os professores em situacéo
impossivel de ser entendida, uma vez que o Ensino Fundamental e o Médio estdo em
administracdes diferentes e sdo estanques, em seus objetivos, perdendo, por isto, a sua afinidade

maior: o da continuidade do aprendizado com a devida base, o imprescindivel alicerce.

Este estudo se refere ao Ensino Fundamental e o Ensino Médio como atividades
sujeitas a administracfes diversas, enfocando a necessidade, mesmo sem o apontamento de
qualquer pesquisa, de se formar um consorcio de pensamento capaz de, com denodo e pertinacia,
encontrar um caminho por onde se cheque a um resultado positivo, tanto para um como para o

outro ensino, como muitas nacGes tém feito.
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A pesquisa-acdo pode e deve ajudar na inser¢do dos alunos nos conhecimentos da
comunicacdo, apontando caminhos, uma vez que é ela abrangente no segmento da vida sécio-
cultural do homem, nos campos de producéo de informacéo, aplicacdo e transformagéo dos meios
de comunicacdo de massa, com suas mais importantes variacoes desde a imprensa e o jornalismo,
principalmente, que, tanto influem nos grupos de influéncia das decisdes nacionais, levando para

a escola algum tipo de opinido para conscientizac¢ao de todos que a compdem.

Fortalece ainda mais esse pensamento, a expectativa de que a pesquisa-a¢do, que tem
relevante influéncia na educacdo, como ja ficou patente, estenda, também, essa influéncia aos
meios politicos e com eles estabelecam uma relacdo de comprometimento de suas proprias acoes,
que poderiam ser aproveitadas no sentido de que esses atos voltados para certas atividades, entre
as quais a de educar, em suas pesquisas, se volte, especificamente, para as transformacdes que a
educacdo carece e que seus estudos atendam aos anseios da sociedade e ndo de um grupo

qualquer.

3.2 Atividades desenvolvidas durante as praticas pedagdgicas

Na execucdo das atividades desenvolvidas durante os estagios de Pratica Pedagdgica

Supervisionada I, 11 e 111, vérias atividades foram realizadas, a saber:
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3.2.1 Pratica pedagogica supervisionada

Para concretizar o estudo desta pratica, a primeira providéncia foi o preenchimento do
relatério semanal, que seguiu, passo a passo, as anotacGes dos dias Uteis em que foram
ministradas as aulas do estagiario-professor, na area de Lingua Portugués, atuacao para o qual foi
inscrito no PROFOPE, na Escola Estadual Professora Zizinha Guimardes, da cidade de
Laranjeiras, campo de estdgio no qual este exerce suas atividades profissionais, horario de
entrada e de saida da sala de aula, com a descricdo das aulas ministradas pelo estagiario e

assinaturas deste e do responsavel pela Escola acima referida.

As aulas foram ministradas no periodo compreendido entre os dias 13/09 a
22/10/2004, perfazendo este estagio um total de 60 (sessenta) horas, obedecendo as orientacbes
da Orientadora dessa Prética, especialmente, no que concerne aas novas técnicas e métodos

adquiridos neste curso de Letras Portugués.

O emprego dessas novas técnicas e métodos de ensino, alicercados na nova visao de
que a valorizacdo e a insercdo do aluno, ativamente, em todo o0 processo, é 0 ponto basico para o
ensino/aprendizagem, empolgou todos os estudantes e a empolgacdo contagiou, inclusive, 0s
professores da Escola acima referida, a ponto de se irmanarem para a perfeita realizagdo do ponto

maior dessas mudancas que foi o seminério, adiante descrito.

Como parte do estagio foi realizado, também um exercicio de observagdo descrito no

Roteiro de Protocolos de Observagdo que contém: identificacdo do projeto/estagiario com o0 nome
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do estagiério ali assinado, area de atuacdo no PROFOPE, titulo do projeto de pesquisa, periodo
de realizacéo de 4 a 8 de outubro de 2004, no horério das 18:30 as 20:45, onde foi observadora a
professora MARIA HELENA MACIEL tendo por observado o professor GENARO DE
ALMEIDA BROTA, perfeitamente identificado no roteiro acima referido, identificagéo da turma

e focos de observacao que constou de:

— Interacdes em sala de aula;

— Metodologia de ensino;

— Condig0es de sala de aula;

— Avaliacéo do processo ensino/aprendizagem;
— Questéo do erro;

— Planejamento de ensino e ocorréncias relevantes.

Anexo ao roteiro de protocolos de observacdo foi inserido um relatério
circunstanciado das atividades do estagio supervisionado da lingua portuguesa ocorrido na Escola
Estadual “Profa. Zizinha |Guimardes”, na cidade de Laranjeiras, nos periodos de 18 a 22 de

outubro e de 3 a 5 de novembro de 2004, contendo as informagdes necessarias.

No final, o relatério, apresentado a orientadora do estagio, teve por finalidade
apresentar informacGes importantes extraidas das observagOes realizadas quando do estagio
supervisionado de lingua portuguesa ocorrido na Escola Estadual “Professora Zizinha
Guimardes”, situada a rua Tobias Barreto, 12, na cidade de Laranjeiras, neste Estado, no periodo

de 4 a 8 de outubro do presente ano, e contém, em sintese, 0 seguinte:
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As aulas concernentes a observacdo exigida pelo curso e administradas pelo professor
GENARO DE ALMEIDA BROTA, ensejaram as conclusdes levadas a efeito pela observadora
Professora MARIA HELENA MACIEL, quanto ao desempenho das atividades em sala de aula
no periodo acima mencionado, que ocorreram com aulas sobre formacdo de palavras, classes de
palavras — substantivo, etc., artigo, pronome, verbo e outros constantes do curriculo da lingua

portuguesa.

Nada de relevante se pdde observar no periodo do estagio, salvo a dedicacdo ao
trabalho por parte do observado, mesmo sem as condi¢des minimas para 0 bom desempenho
dessa tarefa gigantesca exercida pelos professores, de forma geral e em especial o da escola
publica que, ininteligivelmente, ndo cumpre as verdadeiras funcfes de sua existéncia, dada uma
gama de motivos que ndo nos compete uma analise aprofundada, principalmente, pelo dominio

do conhecimento de todos que transitam pela Educacao.

3.2.2 Praética pedagdgica supervisionada 11

Este segundo estdgio objetivou a execucdo do plano temético que teve como
proposi¢do Ler, escrever e pensar, foi desenvolvido no periodo compreendido entre 18 de abril a

25 de maio de 2005, e foi concebido conforme relatado abaixo:
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De inicio, procedeu-se a identificacdo do professor-estagiario, do campo de estagio,
da &rea de atuacdo e do titulo do projeto levado a efeito nas aulas de pesquisa-acdo. Em seguida,
fez-se a descricdo do tema abordado no plano, dando-se titulo. A partir deste momento, o

trabalho se enveredou pela origem e descri¢do do tema..

O trabalho, desenvolvido como conclusdo desse estagio, teve por finalidade, fazer
uma exposic¢do circunstanciada dos principais fatos colhidos na execu¢do do plano tematico, que
tem como proposicéo Ler, escrever e pensar — pressupostos para o entendimento, objetivando
descrever as informacgdes consideradas importantes, na expectativa de encontrar solugdo para
problemas emergentes do relacionamento professor/aluno, que leva os alunos a desisténcia do
curso, ocasionando evasdo escolar num indice alarmante, problemas estes relativos ao
entendimento dos conteldos propostos em sala de aula na area de atuacdo Letras Portugués, na
Escola Estadual Professora Zizinha Guimardes, situada a rua Tobias Barreto, centro, na cidade de

Laranjeiras, Estado de Sergipe (campo de estagio).

A execucdo do plano em destaque, envolveendo alunos e outras pessoas da
comunidade escolar, obedeceu a seguinte sistematizacao: periodo de execucgdo, ocorrido de 18 de
abril a 25 de maio do corrente ano, com atividades realizadas dentro e fora da sala de aula na
elaboracéo do plano, apresentagdo do plano a Escola, visitas a unidades escolares do Municipio
de Laranjeiras, confeccdo e entrega de relatério pelos alunos, avaliacdo do relatério pela
pedagogia, planejamento e elaboragdo do seminério e realizacdo deste, ponto alto de todo o
planejamento deste estagio, pois, objetivou, em suma, a socializacdo dos alunos e o
envolvimento destes e de todo pessoal do projeto que, divididos em equipes, cada uma destas

tratou de dar organizacao na realizacdo do programa, como escolha de palestrantes, elaboracéo de
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discursos, convites a palestrantes e aos familiares de alunos e ao povo, além de visitas a
autoridades, com convite, para a participacdo no evento, considerado por todos como de rarissima
oportunidade e importancia. Foram também efetivados convites a grupos folcléricos escolhidos e
ao poeta Jodo Sapateiro e seu filho, para lerem e interpretarem alguns dos poemas desse
trovador. A narrativa da histéria da vida deste poeta foi levada a efeito pelo seu filho Joselito
Franco, que discorreu sobre o tema A histéria de Jodo Sapateiro, um analfabeto que se tornou
famoso pelo hébito de pensar, ler e escrever, enfim, tudo aconteceu como programado, inclusive

registrado em fotografias que acompanharam o plano.

3.2.3 - Pratica pedagogica supervisionada — 111

Este terceiro estdgio de pratica pedagdgica teve por finalidade a elaboracdo e
execucdo do plano de ensino bimestral da unidade de ensino em que foram realizados os dois

primeiros estagios de pratica e esté assim caracterizado:

Como de praxe, estdo insertos: os dados de identificacdo do estagiario, nome da
escola, disciplina, ano, séries em que leciona o estagiario, nUmero de aulas ministradas no
periodo e mensal e semanalmente por turma e o nome do professor. Acrescem-se, ainda, o
calendério de aula da escola que funciona como campo de estagio e o calendéario e plano de aula
do professor e, por fim, justificativa, objetivo geral, proposta pedagdgica do plano, com a

respectiva bibliografia (livro adotado) e referéncias bibliograficas.
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A fase mais rica desta Pratica Pedagogica foi o trabalho desenvolvido com os alunos,
onde se efetivaram as préaticas concernentes a sala de aula, em observancia de todos os recursos
postos a disposicdo do professor, especialmente com a elaboracdo do plano de aula e execucéao

deste em todos 0s pormenores contidos na pega de orientacao.

Foram religiosamente observados: carga horaria de sessenta (60) horas, o
desenvolvimento dos conteudos, as atividades empregadas para melhor praticar a técnica de
ensino/aprendizagem, os recursos utilizados e, por fim, o desencadeamento do processo
avaliativo, levado a efeito com as orienta¢des do curso, o que redundou em melhores aquisi¢des

de resultados pelos alunos.

Na escolha dos conteudos teve-se a necessidade de antes se investigar o estagio de
conhecimentos em que o educando se encontrava para ndo chocar o que se ia desenvolver com o

aprendido durante os anos anteriores.

De tal investigacdo resultaram contetdos dos quais eram para os estudantes estranhos
e de larga utilizacdo na vida de todos, como acentuacdo gréafica, ortografia, emprego dos porqués,
emprego da crase, estrutura das palavras, morfemas, todos compativeis com a realidade das

turmas.

Objetivou tal procedimento evitar erros de prosédia, justificacdo dos acentos gréficos,
aplicacdo do conjunto de regras que estabelecem a grafia correta, proporcionar 0 uso correto das
funcbes dos porqués, a importancia das regras gramaticais na fusdo de dois aa para o

entendimento de sua regéncia, informar ao aluno a conveniéncia de se familiarizar com o
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elemento béasico das palavras e todos os demais elementos estruturais dela, com a finalidade de

aperfeigoar a escrita desenvolvidas por ele, etc.

O trabalho foi desenvolvido através de uma série de atividades necessarias, ndo s
para a exposi¢do dos conteudos, mas e, principalmente, para despertar o interesse e a vontade de
entender das turmas, incluindo-se as tradicionais e as insertas pela nova pedagogia, tais como:
utilizacdo de quadro negro, distribuicdo de farto material didatico preparado pelo professor,
pratica de exercicios vocais, organizacdo dos alunos em grupo para os procedimentos de trabalho
de contextualizagdo dos assuntos, discussdo, levantamento de questdes que mais 0s atormentam,
como ler e escrever, reunido de professores da mesma disciplina para debater as questdes mais
comuns do aprendizado com relacdo aos contetdos propostos com a participacdo dos alunos,
leitura e confeccdo de textos literarios e poéticos, aula expositiva na qual a utilizacdo de quadro e
giz, dicionério, exercicios diversos individual e em grupos, jogos, consulta a jornais, anincios e

outros recursos mais faceis de serem coletados e usados.

Os recursos utilizados foram os mais diversos, desde jornais, livros, textos digitados,
revistas, quadro negro, etc., até entrevistas e discussdes entre os alunos de turmas diferentes em

debate entre eles.

O ponto mais cruciante do desenvolvimento desta pratica foram as avaliacdes, que
tiveram de ser cuidadosamente estudadas e escolhidas de acordo com diversos fatores que a
integraram, como por exemplo: participacdo ativa do aluno em todas as atividades, melhor
desenvoltura na leitura e na escrita, testes escritos, objetividade dos trabalhos com conciséo,

clareza e dominio dos contetdos, o entendimento demonstrado na discussdo dos temas,
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assiduidade, cumprimento de tarefas, aproveitamento na participacdo dos grupos, elaboracéo de
correspondéncias, empenho, interesse na participacgao das diversas atividade.

Porém, a inovacdo desta etapa foi registrada com o envolvimento de outros
professores que expuseram seus pontos de vistas ndo s6 com referéncia a administracdo das aulas,
mas sobretudo, nos conceitos utilizados na avaliagdo para conferir idéias de eficiéncia do aluno

ou ndo, através do seu desenvolvimento escolar como um todo.

Esta préatica, foi a mais produtiva e interessante por movimentar, ndo sé as turmas,
mas a Escola de modo geral, introduzindo-se, inclusive, o depoimento de pessoas do povo,
componentes de grupos folcléricos para que os discentes tivessem consciéncia da linguagem
popular utilizada pelos mesmos, tratando de diferenciar esta da linguagem escolar, dita preparada,
trabalhada pelo professor, porém com o cuidado de destituir a nogdo de “certo” e “errado”

instituida pela lei.

As demais atividades que enriqueceram esta Pratica Pedagogica ficaram por conta dos

trabalhos realizados fora da sala de aula, que se revestiram de grande importancia para o

desempenho das tarefas de ensinar e aprender.

3.2.4 Andlise das amostras
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A analise que se pretende fazer teve como procedéncia as atividades desenvolvidas
pelas turmas da 12 Série do Ensino de jovens e Adultos do ensino Médio e, revestiu-se de um

maior cuidado face o ensino dessas turmas ser de procedimentos especiais.

Para se conseguir algum melhoramento no ensino da lingua portuguesa, com o intuito
de aproximar dos alunos desse curso, 0s acontecimentos gramaticais necessarios a um melhor
desenvolvimento de sua atividade escolar e de sua ocupacdo no cotidiano, foi necessaria a
utilizacdo de métodos e técnicas de aprendizagem mais consentaneas com o conhecimentos que

0S mesmos detém na vida.

Residindo na cidade de Laranjeiras, portanto conhecendo todos os alunos, ficou muito
mais facil desenvolver as formas de ensino que devessem resultar num avanc¢o do aprendizado, na
maneira deles aprenderem , embora a longo prazo, pois inserido num contexto, seria mais

acessivel & assimilacdo do que foi proposto em sala de aula.

Sempre alegando terem dificuldades em aprender a gramatica da forma por muito
tempo desenvolvida na escola, propugnou-se em leva-la ao uso de uma gramatica modernizada,
colocando-se suas normas em textos e contextos onde foram discutidas em grupos e em trabalhos

de grupos, como por exemplo, seminario.

Acompanhar as turmas por certo tempo foi fundamental para descobrir os ébices que
tornam o ensino destas turmas sem entusiasmo e sem Idgica, pois por muito tempo as aulas foram
baseadas no tradicionalismo que provoca o marasmo do ensino/aprendizagem e o desanimo dos

alunos, porque revestidas de puro ensinamento de normas, que exigem do aluno a famosa
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“decoreba”, as aulas de lingua portuguesa tornaram-se, por todo esse tempo, uma seqiiéncia de

atos inuteis a finalidade maior de qualquer idioma que é a de comunicar.

Para maior eficiéncia do desempenho da tarefa ensinar-aprender, teve-se que refazer
0 estudo da pertinéncia do conceito de metodologia, com a intencdo de entender o aluno, para
depois fazer-se entender por ele~ Para isto foram tracados novos caminhos, novos rumos, que
realmente conduziram o educando a nova idéia, a uma reunido de técnicas e processos que foram
utilizados para transpor a subjetividade de todos, partida, principalmente, da realidade por nos
vivida na escola e no aprendizado inicial, comportamento demonstrado no trabalho ao longo

deste capitulo.

Indagados sobre as dificuldades todos os alunos foram unanimes em afirmar a falta de
compreensdo para interiorizacdo dos contetdos, uma vez que 0 ensino se prendia quase que

unicamente a atividade de desfilar uma série de normas gramaticais, as quais nao aprendiam.

Estimular a aprendizagem foi o objetivo perseguido, acha-se, por todos que
pretendem fazer do ensino em qualquer nivel, o fundamento do ensino e da escola, onde a
participacdo provocada pela correta aplicabilidade dos conteudos propostos, leve ao educando,
ndo sb a tarefa de aprender, como também de ver realizada pela versatilidade do professor as

promessas vas de um ensino de qualidade.

Os resultados logo foram notados por todos. A nova pedagogia rendeu os frutos
desejados. Os alunos descobriram que aprender a lingua utilizando-se de suas experiéncia foi de

boa iniciativa. O professor satisfez-se com os resultados. A Escola registrou novos indices de
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aprovacao nas turmas da seérie citada.

Para se fazer um exame mais minucioso dos resultados produzidos pela adocdo das
novas técnicas escolhidas na administracdo da disciplina Lingua Portuguesa, no tocante ao
estabelecimento de relacGes com os alunos, naquilo que diz respeito a insercao de sua experiéncia
de vida, com as normas gramaticais inseridas no sala de aula, teve-se que se utilizar a
comparacao entre os alunos do Curso Médio regular e os alunos do EJAEM, através de gréficos

elaborados e cedidos pela propria Escola que foi aproveitada como campo de estagio da pesquisa.

A proposta de mudancas levada a Escola surtiu o efeito desejado, especialmente
constatado na realizacdo de um seminario, onde todos, indistintamente, tiveram participagdo atira

e efetiva, 0 que resultou na apuracao de boas notas dos alunos, no final dos estagios.

O exame que se faz de todos os procedimentos que compuseram as mudancas
exigidas pela situagdo anterior de aprendizado na Escola Estadual Prof2. Zizinha Guimaraes, é de
que houve, na turma amostrada, um reconhecido avanco causado pela pedagogia adotada, isto &,
na procura, no exercicio e na conclusdo da aplicacdo de um método pratico que levou os alunos,
ndo somente do EJAEM, mas de toda escola a envolvimento geral para consecu¢édo dos objetivos
procurados, com a inser¢ao de todos no processo .que resultou num rendimento maior de todo o
conjunto de acOes que fazem eficiente o ensino/aprendizagem, registrado nos referidos graficos

anexos a este trabalho.
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4 CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que examinar é analisar cada parte, objetivando conhecer sua
natureza, suas proporc¢des, suas fungdes, suas relagdes, etc., tomamos por amostra do todo da
Escola anfitrid das préaticas ensejadas pelo curso, a 12. Série do Ensino Médio, com o propdsito de
estimar as caracteristicas e as mudancas positivas ocorridas nela com a realizacdo das Praticas

Pedagogicas.

Depois dos estagios das Praticas Pedagogicas I, 11 e Ill, o professor realizou, através
das experiéncias em sala de aula, uma avaliacdo dos alunos, pondo em ordem, as observacdes e
praticas levadas a efeito, ndo dos contetdos ministrados na sala de aula, mas do aproveitamento
em geral, tendo a série acima referida, como amostra do processo de reestruturacdo das aulas,
levando em conta atitudes ndo praticadas antes, na andlise das varias manifestagdes sociais,

emocionais, afetivas e, principalmente, cognitivas em situacdo de aprendizagem dos alunos.

Com este procedimento, o professor conseguiu perceber algum melhoramento na
condicdo geral da série, contornar as dificuldades de elaboracdo de textos, de raciocinio, de
proporcdo, de articulacdo, de sensibilidade do ato de aprender. Isso permitiu ao professor
conhecé-los de uma maneira mais completa, podendo decidir e atuar para ajuda-los a melhorar, a
se desenvolverem e a descobrirem suas habilidades, competéncias, inteligéncias, potencialidades
em todas as diregbes, com as mesmas propriedades de que é portador, sem afetacdo do

comportamento e procedimento, porém com visdo maior do seu crescimento educacional.
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Antes, os alunos atuavam de forma individual e nada coletivamente, e 0 que

produziam

nédo estava direcionado apenas para a expectativa do professor, mas estava relacionado
com seus interesses individuais, estigmatizando o estudo com, a indoléncia e o despreparo como

causa para a falta de aprendizagem, reprovacgéo ou fuga escolar.

Passou o0 professor a estudar os aspectos, a que acima se referiu — emocionais, sociais
e cognitivos, principalmente, e descobriu que tais aparéncias mal conduzidas nos alunos,
terminavam em falta de sucesso no fim do ano culminando com os resultados mais drasticos

possiveis.

Concluiu-se nessa mostra, que o curriculo organizado, ndo foi construido a partir dos
problemas e das preocupacbes que interessam ao aluno. Esse curriculo fragmentado por

disciplinas e desinteressante esta presente em toda a escola e na série amostrada.

H& um descompassado muito grande entre os conteidos organizados no curriculo que

ndo conseguem contemplar os ensinamentos programados com a vivéncia do aluno.

Além disso, a metodologia aplicada, anteriormente, ndo favoreceu aos estudantes que
ignoram a possibilidade do seu crescimento, por falta de um estudo preparado, a eles dirigido e

de assuntos para eles selecionados de acordo com suas necessidades e conhecimentos.
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Tal situacdo detectada apds os ensinamentos da aplicacdo de métodos praticos, deu ao
professor a oportunidade de criar situacdes de melhoria do ensino, a partir das aulas de Prética
Pedagdgica e da amostra, que positivou a sua acao didatica, melhorando muito o entendimento da

disciplina Lingua Portugués e a relacionamento aluno/professor e ensino/aprendizagem.

Cumpridas todas as etapas do programa ora desenvolvido, foi grato descobrir a
relevancia do Curso, exercitando todas as atividades exigidas pelo mesmo e foi gratificante,
outrossim, reconhecer a sua eficiéncia na formacao pedagdgica de todos nos alunos, em face da
falta que esta condicdo faz para o desenvolvimento da atividade de ensinar, porquanto ndo é ser
um portador de diploma de educacdo superior, nem a vontade pessoal de ensinar, que torna o

professor um profissional eficiente diante de uma sala de aula.
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