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RESUMO

Uma reflexdo sobre o ensino de “Lingua Portuguesa™ sugere metodologias
que podem ajudar na reorientagdo da atividade pedagdgica, para que se favoreca um
contacto mais positivo do aluno com a lingua que ele estuda, a fim de que saiba falar,

ouvir, escrever e ler mais adequada e competentemente.

A intencdo desse artigo foi de inquietar todos os que acham “ainda” que
estudar lingua portuguesa € estudar gramatica, 0os que acham que precisam unica e
exclusivamente de “normas” para falar, escrever e ouvir bem. Através das varias
leituras realizadas, verificou-se que a lingua assim como outras coisas muda

constantemente, e foi a partir dessa concepcao que esse artigo se pautou.

Vérios autores embasaram esse trabalho tais como: Marcos Bagno, grande
defensor da lingua materna, e do preconceito linguistico; de Mario Perini grande
idealizador de uma nova gramatica do portugués e das armadilhas da gramatica; de
Rosa Virginia Mattos que detecta as contradi¢fes do ensino da lingua portuguesa; de

Maria Helena Moura Neves que diz qual gramatica se estuda na escola e como a



gramatica é vista na escola; de Sirio Possenti defensor do( ndo) ensino da gramatica
na escola; da proposta de Irandé Antunes no encontro com a lingua portuguesa é que

foi idealizado este artigo.

A contribuicdo destes para a reflexdo de todos sobre o ensino de lingua
portuguesa, destaca também a proposta do letramento de Magda Soares; como 0s
PCNS determina que seja o ensino de lingua portuguesa e,, acima de tudo como Luiz

Pecival Britto que mostra 0s rumos que o ensino de nossa lingua tomou.

Assim, tém-se a esperanca de que esta pratica considerada arcaica esteja com
os dias contados, pois a mudanca de postura é uma questdo de tempo, e tempo é o
que os estudos aqui citados e outros mais, tém cultivado para a grande mudanga, esta
que serd para dizer que a lingua muda constantemente e é assim que deve ser

estudada.



Desde que fora constatada a ineficiéncia de um sistema de ensino de Lingua
Portuguesa que visava, por exceléncia, ao ensino da Gramatica como um fim em si mesmo,
buscam-se outras maneiras de elaboracdo do conteudo programatico de tal disciplina nas
escolas de ensino Médio e Fundamental.

A nédo funcionalidade de um método tradicional de ensino em que o professor de
Lingua Portuguesa colocava-se como o Unico detentor do conhecimento acerca do uso da
referida lingua, revelaram a necessidade da busca de novas perspectivas pedagogicas. 1sso
porque aquela conduta (a tradicional) foi, em grande parte, responsavel pelo surgimento da
aversdo, por parte do aluno, ndo so ao estudo, mas a propria Lingua Portuguesa, além de ter
contribuido consideravelmente para a faléncia do ensino como um todo, ja que as habilidades
de leitura e de escrita sdo pressupostos basicos para o desenvolvimento da reflexdo nas
demais disciplinas curriculares.

Isso, sem mencionar a infeliz difusdo de um preconceito social que fora promovido na
escola através do preconceito linguistico, fazendo com que dialetos de menos prestigio fossem
relegados a categoria de "errados”; e o0 equivoco cometido por muitos professores,
principalmente os das primeiras series, de desconsiderar a bagagem nédo sé linguistica como

cultural do aluno, promovendo uma ruptura entre escola X realidade.

A verdade cientifica da heterogeneidade de qualquer lingua balangou séculos de
tradicdo gramatical, iniciada, pelo menos na Alexandria, em que a lingua é a variante
socialmente hegeménica, espelhada nos eleitos como seus melhores representantes, ou
por sua escrita, ou por pertencerem a segmentos sociais privilegiados pela sociedade.
Ignorando a fala, as falas, calaram-se muitos; permaneceram e permanecem como modelo
a ser imitado e a dever ser aprendido na escola o “padrdo” idealizado pelos gramaticos e
estacionando nas gramaticas para o ensino. (SILVA, 2001 p. 11).

Como a somatoria dos efeitos desses problemas relacionados ao ensino da Lingua
Portuguesa ia de encontro as necessidades atuais no que concerne ao proprio desenvolvimento

da sociedade, tornou-se pertinente a reformulacdo do conceito de o que seria ensinar



Portugués. Para tal, deve partir-se do principio basico de que o uso da linguagem deve
constituir tanto ponto de partida quanto ponto de chegada. Assim, as atividades de leitura,
escrita e fala devem visar ao desenvolvimento, no aluno, das habilidades de compreenséo,
reflexdo e construgdo, e ndo constituirem barreiras para o desenvolvimento intelectual dos

mesmaos.

Enquanto essa gramatica ndo chega, temos de combater o preconceito lingiiistico com as
armas de que dispomos. E a primeira campanha a ser feita, por todos na sociedade, é a
favor da mudanca de atitude. Cada um de nés, professor ou néo, precisa elevar o grau da
prépria auto-estima lingliistica: recusar com veeméncia os velhos argumentos que visem
menosprezar o saber linguistico individual de cada um de nds. Temos que nos impor como
falantes competentes da lingua materna. (BAGNO, 1999 p.115).

Uma vez que a democratizacdo social pressupde garantia de acesso aos saberes
linglisticos necessarios para a cidadania, o reconhecimento do aluno como cidadéo, e,
portanto, a valorizacdo de seus conhecimentos prévios, cultura, linguagem, experiéncias
diversas, é fator fundamental para o pleno desenvolvimento do ensino da Lingua Portuguesa.
Cabe a escola (professor), em primeira instancia, enfrentar os preconceitos linguisticos,
ensinando o respeito a diferenca e libertando-se de mitos quanto a lingua (como o da
existéncia de uma unica forma certa de se falar, por exemplo) a fim de conscientizar os alunos

sobre a necessidade de adequacédo da linguagem utilizada no contexto de comunicacao.

A lingua é um sistema de signos histérico e social que possibilita ao homem significar o
mundo e a realidade. Assim, aprendé-la € aprender nédo s palavras, mas também os seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social
entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (PCNs, 1998 p.24).

A partir dai, o ensino da Lingua Portuguesa deve buscar desenvolver no aluno nao sé a
habilidade de compreensédo de discursos e de reflexdo sobre os mesmos, mas também agucar

neles a vontade de produzir e difundir idéias. Como a linguagem verbal possui estrito vinculo

com o pensamento, e, por isso, ndo podem ser compreendidas sem relagdo com uma situagéo



concreta de enunciacdo, as atividades propostas pelo professor devem contemplar as diversas
situacBes socio-comunicativos a que o aluno é exposto em sua vida cotidiana, cientifica,
profissional, de modo a viabilizar ao aluno 0 acesso ao universo de textos que o circundam
inclusive de outras disciplinas.

Dai decorre a fundamental importancia da abordagem, em sala de aula, dos diferentes
tipos de géneros discursivos existentes na sociedade, trazendo para o estudo da Lingua
Portuguesa a realidade quanto ao uso da lingua: o dominio da mesma serd finalmente
contextualizado a possibilidade de participacdo social, de acesso a informacéo e de expressao

e defesa de pontos de vista, cumprindo assim o papel fundamental da Educacao.

O professor deixaria de ser a figura subserviente que cumpre programas e adota
procedimentos s6 porque estdo nos livros ou estdo conforme a opinido dos outros. O
professor de portugués precisa ter a competéncia suficiente que lhe confira a autonomia
necesséria a conducdo do seu trabalho, o que, em nenhum momento, dispensa sua
insercdo nas preocupacdes do grupo com o qual atua. (ANTUNES, 2003 p 171).

As selecBes de bons textos sejam eles literarios, jornalisticos, cientificos, ou
metalinguisticos e de exercicios e reflexdes para 0s mesmos serdo decisivas para o alcance de
um ensino satisfatério da Lingua Portuguesa, um ensino que desperte no aluno a vontade e a
capacidade de buscar a aquisicao e a producdo de conhecimento através da linguagem.

Tal mudanca de conduta quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, que propGe uma
rediscussdo sobre o ensino da Gramatica, depende nédo so da elaboracdo de material didatico
adequado, mas principalmente da formacédo de professores interessados em discutir sobre O
que é ensinar Lingua Portuguesa. Por muito tempo, e até hoje, ensinar portugués é ensinar

gramatica normativa.

....0 que se ensina é o produto de uma viséo, entre outras coisas, do fendbmeno da lingua e
do papel de seu ensino numa determinada sociedade. E a alterac&o do ponto de vista sobre
esses e outros fendbmenos que pode, em parte, explicar as mudancas que vem sofrendo o
ensino de Portugués ao longo da histdria.

(BATISTA: 2001 p.3).



O ensino de gramatica das escolas de uma forma geral, é extremamente arcaico. Os
alunos saem da escola com mais davidas do que quando entraram. As gramaticas, apesar de
muito posteriores a emergéncia da lingua, surgiram em grande parte devido a prépria
invencdo da escrita, fortemente vinculadas a prescricdo do bem falar. Grande parte delas foi
produzida com a finalidade especifica de ensinar uma modalidade de lingua. Mas o que se
percebe é que os objetivos da disciplina Lingua Portuguesa sdao mal colocados. Tem-se a
impressédo de estar seguindo uma norma pura e simplesmente em linha reta. Para professores,
alunos e pais de alunos existem varios pontos de divergéncias. Uns acham que o ensino da
gramatica é extremamente necessario para o futuro, outros acham que néo serve pra nada, mas
0 que se pode ter certeza é de que alguma coisa esta errada, pois em outras disciplinas este
tipo de controvérsia ndo existe. Passam-se 0ito anos estudando graméatica e mesmo assim tem-

se a impressdo de que a aprendizagem ndo foi suficiente.

Um professor de portugués, mesmo que de colegial ndo pode entrar na sala de aula
esperando que os alunos dominem a analise sintatica, ou que possam distinguir provérbio
de advérbio, sob pena de graves decepcdes. E eles estudam esse assunto ha oito anos, as
vezes mais! Decididamente, alguma coisa esta muita errada. (PERINI, 2002 p.48)

Isso nos faz lembrar que decididamente “ndo sabemos gramatica”, e nunca vamos
aprender, pelo menos da forma com a qual aprendemos e que continua sendo praticada.
Bagno (2003) afirma que na realidade nédo se propde que temos de jogar no lixo as gramaticas
normativas, pois sempre temos o que aprender na leitura de uma obra escrita por um
gramatico, desde que esteja bem consciente de que se trata de um trabalho empreendido sem
uma metodologia cientifica rigorosa, o que impede, logo de saida, seu uso como material
didatico.

Nota-se um ensino de lingua portuguesa com metodologias inadequadas e uma
organizacao ldgica incoerente, talvez por isso a maioria dos alunos detestem o ensino de

portugués, porque o aliam ao ensino da gramética. Faltam as aulas argumentos logicos,



explicacbes compreensiveis que justifiquem os questionamentos impostos aos professores

pelos alunos.

...6 necessario redefinir os objetivos da disciplina. Vamos parar de prometer coisas que nao
podemos cumprir: vamos reconhecer de vez que estudar gramatica ndo € um dos meios
(muito menos o meio) de se chegar a ler e escrever melhor. A gente aprende a escrever
escrevendo, lendo, relendo e reescrevendo. (PERINI, 2002 p.54).

De acordo com Antunes (2003), nenhuma regra gramatical tem importancia por si
mesma, nenhuma regra gramatical tem garantida a sua validade incondicional, o valor de
qualquer regra gramatical deriva da sua aplicabilidade, da sua funcionalidade na construgéo
dos atos sociais da comunicacao verbal, aqui e agora. Para a mesma, a questdo ndo € ensinar
gramatica ou ndo ensinar gramatica, a maior questao € discutir sobre as regras e como se usa
a lingua nos mais variados géneros de textos orais e escritos. Mas também lembra que o saber
explicito das regras implicadas nos usos da lingua constitui uma competéncia a mais que
favorece o uso relevante e adequado da lingua em textos orais e escritos, e s6 por isso vale a
pena o esforgo de explicitar tais regras.

O conjunto de principios que fundamentam uma compreensdo funcional e discursiva
da gramatica tem, também, as suas implicacBes pedagdgicas, e de acordo com Antunes
(2003), o professor deve ter o cuidado de trazer para sala de aula uma gramatica que seja
relevante, funcional, contextualizada, que traga algum tipo de interesse no aprendizado, que
liberte e solte a palavra em sala de aula e que, finalmente mostre muito mais que uma simples
norma, pois valores como a expressividade, a comunicabilidade e a interacdo verbal
significam inteligéncia de quem as usa.

Deve-se estudar a lingua como &, pois muda constantemente. A gramatica nao
acompanha esta evolucdo, e é por isso que a cada dia que passa se tém alunos mais confusos,

com repulsdo ao ensino da gramatica, pois ela ndo condiz com nossa realidade.



Para Possenti (2004) ndo se trata de excluir tarefas da escola a reflexdo sobre a
linguagem, isto €, a descrigdo de sua estrutura ou a explicitacdo de suas regras, tarefas essas
que estariam incluidas nas definigdes normativa e descritiva da gramatica, trata-se apenas de
estabelecer prioridades, deixando claro que ndo faz sentido, dado o objetivo da escola,
descrever ou tentar sistematizar algo que nao se tenha o dominio efetivo.

Em Neves (2004), o tratamento da gramatica num espaco escolar ha de respeitar a
natureza da linguagem, sempre ativada para a producao de sentidos, 0 que se opera nesse jogo
entre restricdes e escolha que equilibra o sistema. E lamentavel a concessdo do espago da
escola para o tratamento da graméatica como mera transmissao e registro de paradigmas, dos
quais se pode, sem medo de errar, dizer que sdo a recorréncia de esquemas mudos, de
esqueletos inexplicados, que a seguir se vestem com a carne de alguns exemplos que se

adaptem sejam qual for o produto.

Na pratica, ha um conflito com a gramatica ensinada, porque ela nem é normativa (para
guiar a correcao) nem vai ao texto (para, de fato, ensejar um melhor desempenho no uso
linguistico). O que verificamos é que os professores foram despertados para uma critica dos
valores da gramatica tradicional, e, por isso, tém procurado dar aulas de graméatica ndo-
normativa, 0 que os leva a que as aulas de gramaticas sejam reduzidas a uma simples
exposigcdo de taxonomia. (NEVES, 2004 p. 114).

Algumas escolas insistem nesta pratica, e ndo véem essa mudanca de atitude em
relacdo ao ensino de lingua portuguesa com bons olhos, € como se preferissem ter alunos que
ndo tenham opinido propria, ponto de vista sobre as coisas e, acima de tudo, poder de deciséo,
saber o que é certo ou errado. Claro que ndo se pode generalizar, mas tém-se a impressao de
que a maioria dos dirigentes de escola prefere continuar com o “autoritarismo”, pois s6 assim
eles podem decidir por eles (alunos) o que é certo ou errado.

Algumas escolas j& adotam uma forma de ensino que tem a escrita, a leitura e a
oralidade como fatores essenciais para o aprendizado. A escrita, como toda atividade

interativa, implica uma relacdo cooperativa entre duas ou mais pessoas.



A escola ndo estimula a formacdo de leitores, ndo deixa os alunos capazes de ler e
entender manuais, relatérios, codigos, instru¢cdes, poemas, crdnicas, resumos, gréficos e
muitos outros materiais escritos. O ensino de lingua portuguesa ndo pode afastar-se desses
propésitos civicos de tornar as pessoas cada vez mais criticas, participativas e atuantes,
politica e socialmente. (ANTUNES, 2003 p.15).

Como uma das modalidades de uso da lingua, a escrita existe para cumprir diferentes
funcBes comunicativas, de maior ou menor relevancia para a vida da comunidade. Se se
prestar atencdo a vida das pessoas nas sociedades letradas, constata-se que a escrita esta
presente, como forma constante de atuagdo. Desta forma, toda escrita corresponde a um
propdsito funcional qualquer.

A escrita € uma atividade interativa de expressdo, de manifestacdo verbal das idéias,
informacdes, intencBes e sentimentos. Por isso, se faltam idéias e informacdes, vao faltar

palavras, e se faltam palavras, consequentemente, a escrita ndo existe.

O grande equivoco em torno do ensino de lingua tem sido o de acreditar que, ensinando
andlise sintatica, ensinando nomenclatura gramatical, conseguimos deixar os alunos
suficientemente competentes para ler e escrever textos, conforme as diversificadas
situacdes sociais. (ANTUNES, 2003 p.46).

Para Neves (2004) na producdo escrita escolar as intencdes de interagdo sdo menos
naturais e menos espontaneas, a ancoragem no tempo e no espaco é unilateral, ndo apenas
pela auséncia do destinatario, mas também pela artificialidade do evento, e, afinal, a insercéo
social € sempre mais protocolar que real.

A atividade da leitura completa a atividade da escrita, implica a participacdo do leitor
na interpretacdo e na reconstrucdo do sentido e das intengbes pretendidas pelo autor. Ela
favorece num primeiro plano a ampliacao do repertorio de informacéo do leitor, num segundo
plano, a leitura possibilita a experiéncia gratuita do prazer, ler pelo simples gostar de ler, pelo

deleite das ideias, das imagens, sem cobranca e sem preocupacoes.

Um leitor competente sé pode constituir-se mediante uma pratica constante de leitura de
textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da diversidade de



textos que circulam socialmente. Esse trabalho pode envolver todos os alunos, inclusive
agueles que ainda ndo sabem ler convencionalmente (PCNS, 1988 p.54).

O aprendizado efetivo da escrita ndo decorre de um processo de treinamento, mas da
insercdo do sujeito no mundo, da relagdo que estabelece entre 0 que aprende e seu universo
social e histérico.

Nesse sentido, a leitura escolar dos textos de outras disciplinas representa uma
oportunidade bastante significativa de aquisicdo de novas informagdes e amplia a
conceituacdo tida pelo aluno de gramética. Para Antunes (2003), é pela leitura que se aprende
0 vocabulério especifico de certos géneros de textos ou de certas areas do conhecimento e de
experiéncia. E pela leitura, ainda, que se aprende os padrdes gramaticais (morfoldgicos e
sintaticos) peculiares & escrita, que se aprende as formas de organizacdo sequencial e de
apresentacdo dos diversos géneros de textos escritos. Assim, o aluno adquire o que muitos
autores vém chamando como um alto grau de letramento, que significa estado ou condicdo de
guem ndo sO sabe ler e escrever, mas exercem praticas sociais de leitura e de escrita que
circulam na sociedade em que vive com préticas sociais e intera¢do oral. Para Soares (1988) a
idéia é de que a escrita traz conseqiiéncias sociais, culturais, politicas e econdmicas,
cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la.

Com isso, dever-se-ia propor um ensino de lingua que tenha o objetivo de levar o
aluno a um grau elevado de letramento, e isso desenvolveria nele habilidades e rotina de
leitura e escrita, permitindo assim que seu nivel de aprendizagem fosse ampliado como um
todo. A meta dos PCNs ¢ consolidar a cidadania, entdo, o ensino da lingua materna deve
assumir uma funcdo instrumental, pois € pelo manejo proficiente da lingua que o cidadéo
pode desempenhar seus varios papéis: o de consumidor, o de eleitor, o de fiscal dentre outros.
Assim, ensinar a Lingua Portuguesa deixa de ser um mecanismo de imposicdo de regras

organizadoras da variante padrdo culta, materializada em textos de autores classicos, para



tornar-se pré-requisito da mobilidade social. O processo formal de educacéo que caracteriza a
escola ja implica o objetivo do letramento, e, decorrentemente, da atividade da escrita e da
leitura.

Através destes conceitos, desta forma de ver as coisas como realmente sdo, cré-se que
0 aluno sabera como trabalhar a gramética, ndo como € utilizada, mas como um instrumento
que trabalha os usos da lingua. Ele se utilizaria de pesquisas, pois possibilitaria assim que o
mesmo construisse seu proprio conhecimento, e deixaria de ser um reprodutor da doutrina
gramatical existente. De acordo com Bagno (2000) para cada assunto a ser abordado
(colocacédo de pronomes, regéncia verbal, etc, etc..) seria o caso de levantar um corpus 0 mais
diversificado possivel, para que nele se buscasse aprender as regras das diferentes variedades
da lingua e da distribuicdo de seus usos.

Mas o professor também deve converter-se em um pesquisador e orientador de
pesquisas, pois os alunos precisam de estimulos e o professor ndo pode mais ser apenas um
repetidor da doutrina gramatical normativa.

No entanto, mesmo que se tenham todos estes conceitos e métodos para mudangas, é
preciso lembrar que, do ponto de vista socioldgico, 0 “erro” existe e sua maior ou menor
“gravidade” depende precisamente da distribuicdo da piramide dos falantes dentro de suas
classes sociais. Quanto mais baixo estiver o falante dentro de sua classe social, maior o
nimero de erros, e ai também entram seu grau de escolaridade, seu poder aquisitivo, sua
renda mensal e grau de preconceito do qual ja se falou. Dentro dessas linguagens, porém ha

diversas variagdes, que também obedecem as suas préprias regras.

Uma emissao oral ou escrita pode ser constituida formal ou informalmente, em diversos
locais, para diferentes pessoas, em varias situacdes. Essas manifestacbes sao
denominadas varia¢cfes linglisticas. Todas sé@o reguladas por regras: a linguagem dos
jovens, dos velhos, do caipira, do morador de favela. (MURRIE, 2002 p.68).
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Essas reflexdes permitem estabelecer pardmetros mais complexos em relacdo ao
ensino de gramaética, e entender que se deve produzir sim um estudo paralelo entre as
modalidades oral e escrita, pois estdo presentes entre diversos estudos sobre a linguagem. Pois
o oral existe sem a escrita, mas a escrita ndo existe sem o oral.

E, dentro deste conceito, 0 texto escolar aparece como meio de ligacdo para essa
transformacdo que ja é aparente. Pode-se perceber que existem diversos textos produzidos
para diferentes leitores, mas essa nao € a solucdo, o que diversos autores tém trabalhado € a
unidade do texto, para que se mantenha sempre o mesmo apesar de seu deslocamento no
tempo e no espaco sociais.

A critica reformadora indica que a preocupag¢do com o ensino de determinada teoria
gramatical e sua respectiva metalinguagem e a valorizagdo absoluta de uma modalidade
linglistica no ensino fizeram com que a escola esquecesse, progressivamente, aquilo que €
fundamental no exercicio da lingua: o texto. Como bem lembra Britto (2004) a escola
abandonou o texto e trazé-lo de volta para a sala de aula significa desviar o foco de atengéo e

pensar a lingua em suas condices efetivas de uso.

O texto escolar € sempre resultado da acdo do docente que o |é, explora e apresenta aos
alunos. Assim é necessario compreender de modo mais aprofundado do que aquele que aqui
se pode fazer as relacdes dos professores de Portugués com a leitura, de escrever as
praticas por meio das quais se apropriam dos textos e determinar, de modo mais preciso, sua
contrapartida na construcdo dos textos e das praticas escolares que, constituem ao mesmo
tempo, a contrapartida da escola em sua formagéo como leitores. (BATISTA,2004 p.148 ).

Assim, a producdo textual torna-se um dos indicadores mais precisos de como vai
globalmente a educacdo do aluno, pois no ato de escrever juntam-se experiéncias varias, que
devem ser expressas com conhecimentos Varios.

Conhecer o significado literal das palavras ou sentencas de uma lingua torna-se
insuficiente, na medida em que é imprescindivel saber reconhecer seus empregos possiveis,

que sdo inimeras e variaveis de acordo com as intencdes do autor e as circunstancias de sua
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producdo. Privilegiar a reflexdo € exatamente a razdo de preconizar-se um tratamento da
gramatica que vise ao uso lingiistico. Ndo apenas o estudioso da lingua portuguesa, mas
também o falante comum, conduzido na reflexdo sobre o uso da linguagem, vai poder
orientar-se para a utilizagdo eficiente dos recursos do processamento discursivo, e partir dai,
chegar a uma sistematizacdo dos fatos da lingua e pelo efetivo funcionamento da linguagem

em suas producdes textuais.

Articulacéo entre conhecimentos prévios e informagfes textuais, inclusive as que dependem
de pressuposicdes e inferéncias (semanticas, pragméaticas) autorizadas pelo texto, para dar
conta das ambiguidades, ironias e expressdes figuradas, opinides e valores implicitos, bem
como das inten¢des do autor. (PCN'’s, 1998 p.56).

Com isso pode-se dizer que o ensino da norma, ainda que massivo, ndo implica o
acesso ao conhecimento e o pleno dominio das formas da escrita, nem a percep¢do da
diversidade de situacGes da linguagem nas sociedades complexas. A préatica de producdo de
texto, por sua vez, se relaciona com a apresentacdo da norma, com destaque para a corregdo
dos erros limitados de ortografia, concordancia e regéncia. Efetivamente, ensina-se redagédo
apenas para fixar a norma, ainda que nem sempre se assuma explicitamente esta perspectiva.

Em outras palavras, o aluno premiado pela necessidade de escrever, trata de preencher
o papel com frases de efeito, no¢des vagas e de valor absoluto, ao invés de engajar-se em
linha argumentativa propria, lembra Britto (2004).

Com isso, percebe-se em todo o texto dos PCNs a negacdo das metodologias
tradicionais e das regras prontas e descontextualizadas, ainda tdo prestigiadas em muitas salas
de aula. Para reforcar essa negacéo, o texto lembra que a “prética de andlise linglistica ndo é
uma nova designacao para o ensino da gramatica™. A justificativa estad na concepcao ampla
de analise linguistica que incorpora, além das questbes gramaticais e fonéticas, 0s aspectos

semanticos e pragmaticos relacionados a producdo e a recepcdo de discursos. Portanto, a
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mudanca nédo é de rotulos e sim de concepgdo de lingua e de objetivo de ensino, afetando a
metodologia a ser utilizadas em sala de aula e o contetdo a ser trabalhado.

Contrariamente ao que ocorre hoje, Britto (2004) afirma que o papel fundamental da
escola regular deve ser o de permitir a emergéncia de sujeitos criticos, capazes de investigar,
descobrir, articularem, aprender, em suma, capaz de parti-la de objetos do mundo conhecidos,
estabelecer uma relacdo inusitada entre eles, e garantir ao estudante o convivio constante e
progressivo com textos e outros materiais cognitivos que ampliem seu universo de
referéncias, propiciando-lhe familiaridade crescente com expressfes culturais e cientificas
cada vez mais complexas.

Mas isso ndo acontece nas escolas, apesar da aparente unidade que sé esconde 0 caos

que reina no ensino de lingua portuguesa.

Cada professor ensina e avalia a seu modo, casa escola imp&e o ritmo que mais lhe agrada.
Como a escola ndo tem objetivo claro, ancora-se em uma infinidade de informacdes
enciclopédicas estabelecidas como necessarias a formacéo do cidadao, perspectiva esta que
€ corroborada tanto pelos livros didaticos como pelos exames vestibulares e outros concursos
publicos. (BRITTO, 2004 p.26).

Todos sabem que tal pratica ndo responde as necessidades objetivas, mas cada um se
justifica como pode para continuar fazendo a mesma coisa: 0s professores alegam que o
programa oficial é tal e qual, que é o conteudo que se exige em concursos e exames de
vestibulares; as editoras garantem que ndo haveria problema em produzir material didatico de
mais qualidade e justifica-se pelas preferéncias do mercado; as universidades, ao elaborarem
0s exames vestibulares, afirmam seguir rigorosamente o programa de segundo grau.

Para Silva (2001) “a escola é uma instituicdo reprodutora da ordem social”, esta
afirmacdo nos lembra que apesar de muitos professores saberem como a gramatica deve ser
usada, ndo possa fazé-lo. O que isso significa? Significa agora que as leis que regem a
educacdo é que determinam o que, e como deve ser ensinado. Pela questdo financeira e pela

necessidade, muitos professores embarcam nesta viagem que na maioria das vezes ndo tem
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volta, e os alunos sdo o0s Unicos a perderem com isso, pois terdo que conviver com um uso
inadequado de um instrumento que € o alicerce para toda vida, tanto académica quanto social.

A pratica escolar tem funcionado sob outros principios, desconsiderando tanto a
diversidade de interesses quanto seu papel formador. Por isso Britto (2004) considera “a atual
organizacdo escolar € anacronica e ineficiente, tanto para segmentos socialmente mais
favorecidos, como também, e mais ainda, para a maioria excluida, que ndo dispde de outra
forma de acesso ao saber letrado”.

De acordo com o PCNS, para que as aulas de lingua portuguesa transcorram em um
ambiente de interacdo e de reflexdo, umas das sugestes é a organizacdo das atividades em
torno de projetos, trabalhada coletivamente de forma interdisciplinar e que define como
projetos:

Sao situagbes em que as atividades de escrita, leitura e producéo de textos orais e escritos,
bem como as de andlise lingtistica se inter-relacionam de forma contextualizada, pois quase
sempre envolvem tarefas que articulam essas diferentes préaticas, nas quais faz sentido, por
exemplo, ler para escrever, escrever para ler. (PCNS, 1998 p.87).

Apesar da resisténcia, algumas gramaticas mais recentes ja incorporam fragmentos
analiticos e argumentativos da linguistica contemporanea, sem abandonar é claro, a
nomenclatura. Ao definir substantivo, por exemplo, costuma-se lancar mdo da idéia de
referencialidade (substantivo € a palavra que usamos para designar ou nomear 0S Seres em
geral); no entanto, uma oracdo substantiva é caracterizada como tal ndo porque designe ou
nomeie um ser, mas sim porque a funcdo que cumpre na frase € comparavel a exercida por um
substantivo, podemos observar em (Cunha e Cintra, 1985).

Em todo o contexto gramatical o que se espera € que ndo se deixe de lado questdes
fundamentais da estrutura da lingua. E que uma analise explicite a cada momento seus
procedimentos e seja coerente com eles. Reconhecer a importancia do ensino de lingua na
escola como forma de desenvolvimento de habilidades e raciocinio, de formulacdo e

experiéncias de hipoteses ou, até mesmo, de um conhecimento especifico nao significa nem a
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manutencdo da gramatica tradicional, nem a sua substituicdo por outra mais adequada aos
principios da linguistica contemporanea, afirma Britto (2004).
Pois antes de conhecer a lingua é necessario saber como estes processos ocorrem e

Possenti nos lembra:

Falar contra a “gramatiquice” ndo significa propor que a escola sé seja “pratica”, nao reflita
sobre questfes de lingua. Seria contraditério propor esta atitude, principalmente porque se
sabe que refletir sobre a lingua é uma das atividades usuais dos falantes e ndo ha razao para
reprimi-la na escola. Trata-se apensas de reorganizar a discussdo, de alterar prioridades
(discutir os preconceitos é certamente mais importante do que fazer andlises sintatica—eu
disse mais importante, o que significa que a andlise é importante, mas €& menos).
(POSSENTI, 2004 p.56).

E certo que ndo h4, para este tema, materiais didaticos prontos. Mas, a propria
natureza desse tipo de assunto coloca o material didatico em plano secundério, pois o material
prioritario é a producéo linguistica do aluno, ao lado de uma pequena cole¢do de materiais de
leitura.

O que deve ficar claro nessas entrelinhas é que as sugestdes resumem-se a uma unica
idéia: fazer com que o ensino de portugués deixe de ser visto como a transmissdo de
conteddos prontos, e passe a ser uma tarefa de construcdo de conhecimentos por parte dos
alunos, uma tarefa em que o professor deixe de ser a Unica fonte autorizada de informacdes,
motivacdes e sangdes. O ensino deveria subordinar-se a aprendizagem, e espera-se, assim, que
a reflexd@o sobre a lingua se torne uma atividade agradavel e rica, formando cidaddos para o

atual contexto social.



15

REFERENCIAS
ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro & interacéo. Sao Paulo, Parabola, 2003. 180p.

BAGNO, M. Lingua Materna: letramento, variacdo e ensino. Sdo Paulo, Parébola,
2002.248p;

Dramatica da Lingua Portuguesa: Tradicdo gramatical, midica & exclusdo
social. S&o Paulo, Loyola, 2000. 327p;

Preconceito Linguistico: o que é como se faz. S&o Paulo, Parabola, 1999.186p.

BATISTA, A. A. G. A construgdo do texto escolar: uma historia. Belo Horizonte: Ceale;
Auténtica, 2004. 160p.

Aula de Portugués: discurso e saberes escolares. Sdo Paulo, Martins Fontes,
2001. 145p.

BRITO, E. V. PCNS de Lingua Portuguesa: a pratica em sala de aula. Sdo Paulo, Arte &
Ciéncia, 2001. 138p.

BRITTO, L. P. L. A sombra do caos: ensino de lingua x tradicdo gramatical. Sdo Paulo,
Mercado de Letras, 2004. 287p.

MURRIE, Z. F. Ensino de Portugués: Do primeiro grau a universidade. Sdo Paulo,
Contexto, 2002. 98p.

NEVES, M. H. M. Que gramatica estudar na escola? Norma e uso na lingua portuguesa.
Sao Paulo, Contexto, 2004. 174p.

POSSENTI, S. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas SP, Mercado das
letras, 2004. 95p.

SILVA, R. V. M. Contradigdes do ensino de portugués: a lingua que se fala x a lingua

que se ensina. Sao Paulo, Contexto, 2001. 94p.

SOARES, M. Portugués: uma proposta para o letramento: manual do professor. Sdo
Paulo, Moderna, 1999. 216p.



