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RESUMO

O ensino de lingua materna e as concepgdes de linguagem sao acdes que dependem uma
da outra para o ensino de lingua materna. Além das concepgdes a forma com que o professor usa
a gramatica ¢ importante, para direcionar o estudo de lingua materna como fonte de interacdo
entre os sujeitos. Para isso € necessario que o ensino de Lingua Portuguesa nao se confunde com

ensino de gramatica que insiste em si manter estatica com seus idiotismos lingiiisticos.

Essa ocorréncia se d4 porque a maioria dos professores usa a gramatica de forma
equivocada, voltada exclusivamente para as classificagdes morfologica e sintatica da lingua.
Entretanto, os professores de lingua materna quando em contato com inovagdes teodricas
difundidas no wuniverso académico sentem-se impossibilitados de fazer mudancas
significativas na forma de ensinar a lingua. Porque ndo se trata de fazer uma simples
substitui¢do de um modelo gramatical por outro mais moderno e supostamente mais eficiente
baseado nas teorias lingiiisticas, visto que as pesquisas no campo da linguagem pouco
contribuiram para a sua pratica escolar, sendo assim eles naturalmente optam pelo que esta

consagrado pela tradigdo. E a tradi¢do nesse caso pode gerar o preconceito lingiiistico.

E o momento de grandes reflexdes e mudangas de postura de professor e do sistema

educacional, abandonando a valorizagao da nomenclatura.



INTRODUCAO

Nos dias atuais, a grande discussdo entre os professores de Ensino Fundamental e
Médio € o que ensinar nas aulas de lingua portuguesa, como e para qué? Visto que, no
decorrer de onze anos de ensino que vai do Ensino Fundamental Menor ao Ensino Médio, o
aluno sai sem saber usar de forma consciente os recursos que a lingua oferece, seja na forma
oral ou escrita.

As discussdes entre os profissionais de ensino de lingua materna surgem quando
esses se deparam diante de turmas inteiras sem qualquer motivagdo para aprender o programa
de lingua exigido pela escola. O problema ainda ¢ mais grave, quando esses alunos chegam ao
ensino médio e encontram um ensino de lingua repetitivo. Tal ensino tem um enfoque
tradicional dado a gramatica, voltada exclusivamente a classificagao gramatical (morfoldgica
e sintatica), sem da a chance dos alunos de estudar a lingua como uma diversidade de sentido
que parte da perspectiva da lingua como um instrumento de comunicacao, de acdo e interagao
social.

Essa ocorréncia se da porque a maioria dos professores confunde ensino de lingua
com ensino de gramatica, voltada para as regras e suas excegoes. E essa postura impede que
os alunos estudem a lingua como sendo uma grande variagdo de sentido que parte da
perspectiva da lingua como um instrumento de comunicagao de agao e interagdo social.

Mediante a essas discussdes este artigo procura mostrar que o ensino de lingua deve
alterar o enfoque tradicional dado a gramatica normativa. Nao que seja necessario eliminar a
gramatica, mas redimensiona-la e incluir no curso de Portugués uma série de outras atividades
que levam a aquisicao de nogdes de maior importancia, tais como enunciado, texto e discurso,

intencionalidade lingiiistica etc.



UM NOVO ENFOQUE PARA O ENSINO DE LINGUA MATERNA

O ensino de lingua materna e as concepgoes de linguagem sdo agdes que dependem
uma da outra, pois a relacdo que o individuo tem com a fala e a escrita estdo relacionadas com
concepgoes de lingua que o professor usa ao ensinar.

Por isso, faz-se necessario além de relacionar o sujeito as concepgdes, associar 0s
conceitos de gramaticas aos de linguagem. Também ha a necessidade de definir norma ja que
se trata do ensino de lingua e de gramatica, observando-se o contraste entre a norma padrao e
as normas em uso.

De acordo com Koch (1998), existe trés concepgdes de linguagem: a linguagem
como expressdo do pensamento, a linguagem como comunicacdo € a linguagem como
interagao.

Sendo assim a primeira linguagem consiste na regra do falar e do escrever
corretamente e nesse sentido o individuo que ndo segue as normas gramaticais ¢ considerado
um deficiente lingiliistico, logo segundo essa concep¢do, o pensamento vem antes da
linguagem.

A segunda concepgao afirma que a linguagem ¢ um instrumento de comunicagao,
meio que serve para a realizacdo da pratica comunicativa. Nesse contexto a lingua ¢ um
codigo falar/ouvir/ler/escrever e significa decodificar uma lingua.

Ao ser vista como um codigo, a lingua ¢ considerada um produto que deve seguir
normas, na medida em que hd a necessidade de dominio desse codigo, tanto por parte do
emissor, quanto do receptor. Uma vez dominado haveria comunicagdo entre as partes.

Nesse contexto, o ensino de lingua esta centrado em uma concepgao de linguagem

opressora, a primeira como expressao do pensamento, a segunda como um instrumento de



comunicagdo. Sendo assim, segundo Travaglia (1995), “A concepcdo de linguagem ¢é tao
importante quanto a postura que se tem ao ensinar’.

Baseado na afirmativa acima, para se fazer um bom trabalho na area de ensino de
lingua, o profissional dessa atividade necessitara de um estudo profundo das concepgdes de
linguagem, e, a partir disso, deverad ser capaz de conseguir selecionar os contetidos e saber
como proceder para um ensino que ndo seja somente mecanico, mas sim, tornar o aprendiz
como um praticante, agente do objeto apreendido.

Ja na terceira concepg¢do de lingua, visto como forma ou processo de interagdo, o
ouvinte interage com o falante.

Isso significa que os interlocutores realizam agdes, causando efeitos que permitem
ao outro ter sua opinido sobre o que foi informado. Portanto, nessa concepgdo, a pratica de
troca de posi¢des entre emissor e receptor valoriza o discurso do outro uma vez que nao ha
locutores definidos durante o processo de interagao.

Enquanto na primeira ¢ segunda concepc¢des de lingua havia a finalidade de
estruturar um bom pensamento, uma decodificagdo fiel, na terceira, objetiva-se a
transformagdo dos sujeitos, capazes de construir o seu proprio discurso.

Sendo assim o tradicionalismo das aulas de lingua materna se constituem pela
formagao das duas primeiras concepgdes, por isso os professores ainda insistem no uso da
gramatica de forma tradicional, como um porto seguro, pois segundo Ilari (1997), esses
professores acreditam que a gramadtica ¢ sagrada por conter a lingua ideal, universal sem
equivocos, sem ambigiiidades, pois o modo imperativo como ¢ trabalhado exige os
seguimentos exatos das normas que a impdem.

Do mesmo modo que ha varias concep¢des de lingua, ha também concepgdes de

gramaticas e, em cada uma delas, uma ideologia.



A primeira concepcdo de gramatica criada por Dionisio da Tracia, a famosa téchné
grammatike contribuiu, para a confirmagao de lingua como expressdo do pensamento, pois ele
acreditava que falar corretamente e dominar a gramatica era possuir “a arte de ler e escrever”.
Tal dominio pressupde falar certo. E isso implica saber as normas gramaticais, sendo assim,
conforme esse pensamento, se o sujeito nao tem esse dominio, conseqiientemente ndo pensa
com logica, visto que para a expressdo do pensamento ¢ vital que o individuo fale
“corretamente” a lingua, segundo essa perspectiva.

Portanto, ela baseia-se na idéia de uma lingua ideal e universal. O sujeito nessa
concepgdo ndo pode cometer erros, como, por exemplo, de regéncia ou concordancia, caso
haja essa ocorréncia estard cometendo um “erro”, portanto, tais normas devem ser aplicadas
de forma exata, sendo assim a lingua perfeita e uniforme existe apenas no plano do ideal.

Sabe-se que a visao estruturalista provém da primeira concepgdo de gramatica e que
se transforma como o modelo de todas as outras.

A palavra ¢ tida por ela como uma unidade e organizada através de regras
gramaticais.

Assim, segundo as visdes estruturalistas a lingua passa a ser considerada um sistema
simbolico formada por palavras e por leis combinatorias.

A segunda concepgao de gramatica consiste na descricao de como deve ser adquirida
a lingua para que possa ser decodificada de forma homogénea. Isso tem sua base
fundamentada nas analises dos cientistas do assunto, com esse estudo, eles procuram
descrever a estrutura e estabelecer quais as regras que devem ser usadas para determinados
aspectos gramaticais, principalmente no que diz respeito a codificagdo/decodificacio.

Essas duas concepgdes de lingua (a primeira e a segunda), afirmam que lingua ¢ um
produto. Enquanto isso a terceira concep¢do de gramatica que exclui a ideologia da

comunicagdo precisa, loégica e universal, instaura uma concepcdo de lingua e de gramatica



transformadora ou gerativa criada por Chomsky apud Orlandi (2003, p. 41), que vé a
gramatica como um processo transformador.

A teoria chomskiana, conhecida como gerativo-transformacional, apesar de ainda
estar centrada no leitor/ouvinte ideal e ndo no real, revolucionou alguns conceitos de como
ensinar a lingua, uma vez que ele aponta a criatividade, a produtividade e a recursividade
como propriedades da lingua. Assim, a linguagem humana ¢ vista como criativa, observando-
se a capacidade que um nativo demonstra de, a partir de um numero finito de enunciados,
produzir infinitamente outros enunciados. Esse ¢ o caso de uma crianga que, depois de
conseguir se comunicar através de fragmentos de palavras, passa a usar frases que chegam a
admirar os ouvintes.

Como afirma Luft (2001, p. 36):

A gramatica (saber lingulistico internalizado) dos falantes € sempre completa: sistema de
todas as regras necessarias para se poder falar. Mesmo a crianga de cinco ou seis anos
que ja fala com desembarago, e o mais humilde dos analfabetos, necessariamente
dominam a gramatica completa que preside seus atos de fala. Do contrario, ndo haveria
com falar.

Por isso, nessa concepcao, ndo ha estudo sistematico, isso se da na medida em que
ha interacdo entre locutor/interlocutor, numa comunidade lingiiistica como afirma Possenti
(2002), “Ora, se abrissemos os ouvidos, se encarassemos os fatos eles nos mostrariam uma
coisa obvia que todos sabem falar”.

Nesse sentido, o falante ndo adquire uma Unica gramadtica, afinal, se isso fosse
verdade, ele ndo seguia outras normas diferentes das imposta pela gramética normativo-
prescritiva. Isso evidencia a existéncia de normas internas e externas e essa soma de
gramaticas serd externada individualmente por cada falante, pois para tal variedade sera
importante o lugar onde ele adquiriu a lingua, a classe social em que esté inserido, a geragdo a

que pertence.



Apesar de a escola fazer seu trabalho com o estudo da lingua padrao, nem mesmo
nela ha uma lingua que possa ser considerada uniforme, porque se fosse apresenta essa
uniformidade, ndo existiriam diferencas nos falares daqueles que estdo inseridos no grupo dos
que sdo cultos, ou seja, os que tém intimidade com a gramatica normativo-prescritiva, como

nos diz Bagno (2002, p. 43).

Do mesmo modo como existe o preconceito contra a fala de determinadas classes sociais,
também existe o preconceito contra a fala caracteristica de certas regides. E um verdadeiro
acinte aos direitos humanos, por exemplo, o0 modo como a fala nordestina é retratada nas
novelas (...). Mas nés sabemos muito bem que essa atitude representa uma forma de
marginalizagéo e excluséo.

Nessa perspectiva, as variaveis existentes na fala das pessoas, contradiz a idéia de
que, para ser considerada “correta”, ela necessariamente devera ser uniforme. Essa concepg¢ao
estd baseada no preconceito com relacdo aos falares daqueles que se distanciam do falar
padronizado. Dai essas pessoas serem consideradas diferentes, além de serem classificadas
como aquelas que s@o desprovidas de pensar usando a logica, enfim, verdadeiros deficientes
em se tratando da lingua, o que serve de subsidio para que sejam marginalizados perante a
sociedade. Para tal visdo, existem as concepg¢des que, as estruturas a lingua e vé-la como uma
forma de “pensar bem”, tratam-na de maneira a originar pensamentos que tém suas origens
fundamentadas a partir de conceitos provenientes das primeiras concepgdes de lingua.

Essas concepgdes de linguagem, assim como as respectivas gramdticas levam a
discussdo sobre o conceito do “CERTO x ERRADO”, baseado na norma que ¢ um conjunto
de habitos lingiiisticos vigentes no lugar ou na classe social dominante no pais.

Sendo assim, a terceira concep¢do de linguagem e de gramatica direciona um novo
estudo gramatical. E a lingua vista como historica, social, como interagéo entre os sujeitos.

Nesse sentido ndo ha linguas “dificeis”, mas diferentes falares, diversidade

lingiiistica.



Por isso como foi visto acima, a norma € uma concepg¢ao que condiciona o estudo de
lingua, levando algumas pessoas a pensar que a lingua ¢ fechada nela mesma, como se fosse
algo precioso que devera permanecer sempre da mesma forma intocada independentemente
do tempo e de sua diversidade regional. Percebe-se, entdo, que essa concep¢dao normativa

sobre a lingua gera o preconceito lingliistico como bem afirma Bagno (2003, p. 16):

As diferengas regionais, bastante conhecidas e também vitimas, algumas delas, de muito
preconceito —, mas principalmente por causa da tragica injustica social que faz do Brasil o
segundo pais com a pior distribuicdo de renda em todo o mundo. Sdo essas graves
diferencas de status social que explicam a existéncia, em nosso pais, de um verdadeiro
abismo linguistico entre os falantes das variedades nao-padrdo do portugués brasileiro —
que sdo a maioria de nossa populagdo — e os falantes da (suposta) variedade culta, em
geral mal definida, que é a lingua ensinada na escola.

E nesse contexto que o ensino de Lingua Materna se confunde com ensino de
gramatica que insiste se manter estdtica, com seus idiotismos lingiiisticos, como se a
sociedade ndo se transformasse a todo instante.

Como ja foi visto anteriormente o ensino de Lingua Materna se confunde com
ensino de gramatica o que gera o preconceito lingiiistico.

Isto ocorre porque a maioria dos professores usa a gramatica de forma equivocada,
voltada exclusivamente para as classificagdes morfoldgicas e sintdticas da lingua. E essa
postura impede que os alunos estudam a lingua como sendo uma grande variacdao de sentido
que parte da perspectiva da lingua como um instrumento de comunicacdo, de agdo e interacao
social.

Preocupados com essa situacdo surgem os estudos lingiliisticos que procuram
mostrar uma proposta de ensino de Lingua Materna, com um enfoque direcionado a gramatica
tradicional, que se volta exclusivamente a classificagdo gramatical, propondo um estudo de
lingua materna com inclusdo de novos conceitos, uma dimensdo mais longa do objeto

lingliistico (em lugar da palavra e da frase, o texto e o discurso), bem como uma mudanca de



postura do professor ¢ do aluno em relagdo ao curso de lingua portuguesa com essas
mudangas, espera-s que o aluno e o professor deixe de ser capaz apenas de descrever a lingua,
particularmente no que se refere as normas da variedade padrdo, e passe efetivamente a operar
a lingua como um todo, isto é, apropriar-se de seus recursos de expressdo, orais € escritos, €
utiliza-los de forma consciente.

A lingliistica além de propor uma nova forma de ensino de gramadtica, tem também
por objetivo ampliar a gramatica internalizada do falante, como nos afirma Bechara

(2001,p.8):

Na escola antiga, o professor cometia o erro de entender como lingua aquela modalidade
culta literaria ou nao refletida no cédigo escrito ou na pratica oral que seguia o modelo, de
todo repudiando aquele saber linglistico aprendido em casa, intuitivamente transmitido de
pais a filhos.

Entretanto, os professores de lingua materna quando em contato com essas
inovagdes tedricas difundidas no universo académico sentem-se impossibilitados de fazer
mudancas significativas na forma de ensinar a lingua. Porque ndo se trata de fazer uma
simples substitui¢do de um modelo gramatical (no caso o construido pela tradicdo normativa)
por outro mais moderno e supostamente mais eficiente baseado nas teorias lingiiisticas, como

nos mostra o autor acima (2001, p. 7):

A linguistica ainda ndo conseguiu constituir-se definitivamente, desdobrando-se em
diversas linguisticas que discutem seu objeto, suas tarefas e suas metodologias.
Apresentadas ora paralela ou conflitante, a verdade € que as teorias linglisticas ainda nao
chegaram a consolidar um corpo de doutrina capaz de permitir uma descricdo funcional-
integral do saber elocucional do saber idiomatico e do saber expressivo.

Sendo assim, nao ¢ dificil compreender porque a lingiiistica ainda nao se firmou
definitivamente entre os professores de lingua portuguesa. Ao concluir o curso de letras, o

recém-formado ingressa no mercado de trabalho e passa a integrar uma estrutura de ensino,
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seja na rede publica, seja na rede particular, fortemente tradicional, o que significa, que ensino

de lingua ¢ especificamente ensino de gramatica, como afirma o autor (idem):

Na medida em que, ndo se fazendo as distingbes necessarias entre gramatica geral,
gramatica descritiva e gramatica normativa, a atengédo do professor se volta para os dois
primeiros tipos de gramatica, desprezando justamente a gramatica normativa que deveria
ser 0 objeto central de sua preocupagao e, em consequéncia, despreza toda uma série de
atividades que permitiriam levar o educando a educagao linglistica necessaria ao uso
efetivo de seu potencial idiomatico.

Como as teorias ja consagradas da lingliistica quanto as mais recentes pesquisas no
campo da linguagem com que o professor teve contato na universidade pouco contribuem
para a sua pratica escolar, eles naturalmente optam pelo que estd consagrado pela tradicdo. E,
no que se refere ao ensino de lingua, o consagrado ¢ a gramdtica normativa, cujas raizes
remontam a Antigliidade greco-latina. Entretanto, a gramatica normativa se faz necessaria

dentro de um processo de reflexdo lingiiistica, como afirma (idem, p. 12):

Quem lida com o ensino de gramatica na escola sabe que uma lingua histérica (como a
portuguesa, a inglesa, a alema, a italiana etc.) € um conjunto de sistemas que apresentam
entre si coincidéncias e diferengas, tais como observamos na comparagao de outros
sistemas linguisticos. De modo que nenhum falante conhece toda uma lingua histérica, mas
sim uma variedade sintopica (um dialeto regional), sintratica (um nivel social) e sinfasica
(um estilo de lingua).

Sendo assim, a lingua ndo ¢ um sistema fechado com um aglomerado de regras. A
lingua ¢ para ser usada como um processo de integragao entre os individuos. Entdo o caminho
para a renovagdo do ensino de lingua e principalmente do ensino de gramatica ¢ a mudanca de
postura do professor e da abordagem dos conteudos gramaticais, ndo que isso implique numa
ruptura com os conteudos historicos e culturalmente adquiridos, como, por exemplo,
substantivo, sujeito, concordancia, etc. Nem se trata também de omitir nomenclatura ou de
substitui-la por outra, desta ou daquela teoria lingiiistica. Mas d4 um novo tratamento a esses

conteudos, sem a imposi¢do de uma Unica variedade lingiiistica, que no caso a padrao.
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Pois, segundo Franchi, Negrdo e Miiller (2001), a liberdade humana nao ¢ arbitro
individual, ¢ liberdade histérica e como quer que seja, a lingua nao se impde ao individuo
(embora isso freqlientemente se costume dizer): O individuo dispde dela para manifestar sua
liberdade de expressdo. A lingua ndo se impde, a forma como o ensino de lingua vem sendo
trabalhado nas escolas esta equivocado, pois a pratica mais comum ¢ a imposi¢do de uma
unica forma de linguagem centrada na gramatica normativa, o que vai de encontro a
verdadeira liberdade de expressdo, gerando assim o preconceito lingliistico, visto que os
alunos estdo sendo tolhidos de serem poliglotas de sua prépria lingua e impossibilitados de
usar a modalidade de lingiiistica mais apropriada ao seu discurso ¢ ao meio em que vive. Nao
se pode exigir que se use apenas a variante padrdo, pois dessa forma estaria o professor
priorizando apenas um modo de falar o que torna a lingua opressora, fazendo com que a
linguagem perca sua verdadeira esséncia. Que ¢ a comunicagdo com objetivo de interacao
entre os individuos. Por isso, o grande desafio do professor de lingua materna ¢ criar meios
que torne seu aluno um conhecedor das varias formas de falar e que seja permitido aos
mesmos escolher a lingua funcional adequada a cada momento, inclusive na produgdo de
textos, levando-se em conta a intencionalidade discursiva dessa producdo, sem descartar a
linguagem formal, mas redimensiona-la para uma forma mais pratica, sem o peso do

tradicionalismo e as famosas memorizagdes de regras, como afirma Ilari, (1997, p. 14):

Hoje em dia, estamos livres dos compromissos filoséficos que deram origem a gramatica
tradicional; nosso compromisso € preparar o futuro professor para compreender a atividade
de fala de seus alunos; e se a gramatica tradicional se revela tdo pouco eficaz que chega a
ser um fator de desvio porque nao testar outros instrumentos?

Em outras palavras, o professor deve fazer um trabalho de reflexdo gramatical
integrado a leitura, que considere o texto como unidade de sentido, que examine a lingua
como um todo (fonético, morfossintatico, semantico, estilistico) para a constru¢do do sentido

ou dos sentidos dos conteidos ministrados nas aulas de lingua portuguesa. E para isso ndo ¢
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preciso desprezar por completo a gramatica normativa, nem estabelecer nas aulas um modelo
teorico supostamente mais eficiente, o professor tem acima de tudo o compromisso de tornar
o ensino de lingua descentralizado da gramatica normativa, pois a gramatica ndo deve ser
usada como um fim em si, mas como meio, como suporte para reflexdes da variante padrao. E
mesmo assim essas reflexdes deverdo ser feitas com bastante cuidado, pois segundo Perini
(1991), a gramatica tradicional esta ultrapassada, equivocada, com inconsisténcia tedrica e
falta de coeréncia interna, com um enfoque exclusivamente centrado em um tnico dialeto
padrdo, com a exclusdo de toda variante lingiiistica.

Assim, os estudos de lingua na escola vivem, hoje, um longo periodo de transicao.
Talvez, neste momento, 0 mais importante seja estar aberto a outras dimensdes da lingua,
como o texto e o discurso, sem que, para isso seja necessario por abaixo tudo o que a tradicao

gramatical construiu, como afirmam Franchi, Negrdo e Miiller (2001, p. 54):

N&o precisamos, logo de inicio, abandonar tudo o que aprendemos a respeito da gramatica.
No trabalho de avaliagdo da chamada gramatica tradicional alguns dados parecerao
resultantes de uma excelente intuigdo sobre o sistema da lingua e a estrutura sintatica de
muitas expressodes. Outras terdo de ser corrigidas, estendidas ou melhor delimitadas.

Assim, entende-se que o ensino de gramatica ndo pode ser abandonado e, mais, que
ele deve ser visto como um suporte da comunicagdo escrita. Que seja enfatizado aspectos
gramaticais fundamentais para a produg¢do texto — pontuacdo, acentuagdo grafica,
concordancia, regéncia, etc. — mostrando como eles podem ser importantes para a eficacia da
comunicacao.

No entanto, o tratamento dado ao estudo gramatical deve ser essencialmente
funcional, pois o mais importante ¢ discutir com o aluno as diversas formas de comunicacao,

sua eficacia e expressar-se competentemente nas diversas situacdes que a vida apresenta.
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Todo esse estudo aqui apresentado partiu de pesquisas para o esclarecimento dos
atuais problemas em torno do ensino de lingua portuguesa e o uso da gramatica normativa nas
escolas.

O objetivo geral deste trabalho foi refletir sobre o ensino de gramatica nos Ensinos
Fundamental e Médio, propondo que o ensino de Portugués se organize em torno do uso da
lingua como um todo. E que a gramatica seja compreendida como uma pratica de reflexdo
sobre a lingua e seus usos, necessaria para a instrumentalizacdo dos alunos na leitura e na
produgdo de textos. Outros objetivos mais especificos foram lembrados como: discutir ensino
e concepeao de lingua; a reflexdo sobre o papel do professor de lingua portuguesa na escola; a
proposta de uma nova abordagem no ensino de lingua materna e a diferenga entre ensino de
gramatica e ensino de lingua materna.

Porém para o desenvolvimento deste trabalho foi preciso um estudo de caso através
de entrevistas com professores de lingua portuguesa, a fim de detectar a concepgao e ensino
de lingua. Tal pesquisa teve o objetivo de tracar um perfil do professor. A pesquisa foi
realizada com 10 (dez) professores da rede publica e particular de ensino da Zona Norte da
cidade. O estudo serviu para verificar o que pensa o professor sobre a disciplina de portugués.

Como ja era esperado, os professores entrevistados ainda apdiam-se no modelo
gramatical construido pela tradicdo como uma espécie de porto seguro, mesmo sabendo que a
gramatica passa por um processo de transformacdo. Tal postura ¢, de certa forma,
compreensivel, pois o professor dos Ensinos Fundamental e Médio, quando tem contato com
as inovacdes teoricas difundidas no universo académico, sente-se impossibilitado de fazer
mudangas significativas na forma de ensinar a lingua. Porque ndo se trata de fazer uma
simples substitui¢do de um modelo gramatical (no caso, o construido pela tradigdo normativa)

por outro mais moderno e supostamente mais eficiente baseado nas teorias lingiiisticas, mas ir
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de encontro a uma tradi¢do milenar de ensino de lingua é suportar as pressoes sociais de pais,
diretores de escolas, concursos vestibulares etc.

Muito se tem discutido a respeito do ensino de gramatica nas aulas de lingua
portuguesa. Ha quem defenda que o professor de portugué€s deva deixar de lado o ensino da
gramatica e trabalhar com seus alunos somente as atividades de leitura e produgdo de texto.

Porém o mais importante ¢ que os alunos sejam, ao final de onze anos em contato
com o ensino de lingua materna, competentes leitores e produtores de textos ¢ ndo meros
conhecedores de uma nomenclatura gramatical especifica com suas regras e excegdes. De que
adianta o aluno dominar toda a nomenclatura gramatical, se ¢ incapaz de produzir um texto
com clareza, coeréncia e coesao?

Se entendermos a gramatica como um sistema de relagdes internalizadas na mente
dos falantes de uma lingua, ¢ possivel afirmar que o aluno, ao chegar a escola, ja conhece
gramatica, pois se comunica perfeitamente em sua lingua materna.

Qual o papel da escola, de professores, entdo no ensino de gramatica?
Evidentemente aprimora a capacidade de articulagdo do pensamento do aluno, discutir e
evidenciar as relagcdes gramaticais, oferecendo novas possibilidades de expressdo. Mas nao
basta, para isso, apresentar conceitos prontos ¢ uma série de exercicios de fixa¢do, pois o
trabalho torna-se cansativo e a atividade, desinteressante.

Dois caminhos, pelo menos, apresentam-se diante dessa perspectiva: ndo ensinar
gramatica, enfatizando exclusivamente a leitura e a produgao textual, ou ensinar gramatica de
um modo reflexivo, expondo ao sujeito a variados tipos de textos e levando-a a refletir sobre
fatos da lingua.

Sendo assim como ja foi visto anteriormente a gramatica na sua pratica tradicional
ndo faz efeito, entdo, o segundo caminho ¢ o mais indicado, pois leva o aluno a compreender

e usar a lingua portuguesa como lingua materna.
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Dessa forma, os textos devem ser a matéria-prima do professor no trabalho com a
lingua. Eles devem ser o ponto de partida e o ponto de chegada. Ponto de partida porque ¢
neles que os alunos devem descobrir os modos de construgdo; e ponto de chegada porque
espera-se que, a partir da reflexdo sobre textos produzidos por outros, ele seja capaz de
construir textos proprios.

Por fim, se vivemos numa sociedade “letrada”, ndo podemos negar ao sujeito e
agente da aprendizagem a oportunidade de conhecer as diversas formas de comunicagdo
escrita, discutir sua eficacia e expressar-se competentemente nas diversas situagdes que a vida
apresenta. Para isso, ele estard em contato com essas diversas formas de comunicagdo verbal,
sustentada por uma gramdtica que se apresenta COmoO uUm mecanismo com imensas
possibilidades de articulagdo e de expressdo. Nao uma gramatica tirana, estatica e de estrutura
rigida que ndo permite ao aluno aprender a lingua efetivamente.

E 0 momento de grandes reflexdes e mudanga de postura de professores e do sistema
educacional, abandonando a valorizagcdo da nomenclatura, partindo para um estudo da lingua

enfatizando a semantica, a analise do discurso, as variantes lingiiisticas etc.
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