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RESUMO:

Este artigo aborda a questdo da importancia da literatura infanto-juvenil para o incentivo da
prética da leitura. A leitura é um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da
linguagem e da personalidade. Ela favorece aremocao das barreiras educacionais de que tanto
se fala, concedendo oportunidades mais justas de educacdo principamente através da
promocdo do desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, e aumenta a
possibilidade de normalizacdo da situacdo pessoal de um individuo.Foram os aspectos
descritos acima motivou a elaboracdo deste artigo, que procura demonstrar que € possivel
formar leitores através da literatura, ou sgja, desenvolver o habito de leitura apontado para as
solugdes simples e viaveis, que podem ser adotadas pelo professor. Através desse estudo, foi
possivel compreender que, a literatura infanto-juvenil, enquanto diverte os alunos, esclarece
sobre s mesma, e favorece o desenvolvimento de sua personalidade, oferecendo significado
em tantos niveis diferentes, e enriquecendo a existéncia do aluno de tantos modos que
nenhum livro pode fazer justica a multiddo e diversidade de contribui¢cdes que as historias

infantis ddo a vida do aluno.
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A CONTRIBUICAO DA LITERATURA INFANTO-JUVENIL
PARA O ESTIMULO DA LEITURA

O desenvolvimento de interesses e habitos permanentes de leitura € um processo
constante, que comega no lar, aperfeicoa-se sistematicamente na escola e continua pela vida
afora, através das influéncias da atmosfera cultural geral e dos esfor¢os conscientes da

educacéo.

E comum no meio escolar, queixas sempre direcionadas ao auno que ndo gosta de ler,
entretanto, dificilmente se ouve professores se questionarem sobre sua atuacdo nesse
processo. Falta-lhes discernimento para também se inserir no contexto. Nao se trata de
atribuir culpas, mas de perceber que € preciso investigar o problema e que para isso convém
uma andlise do método de leitura empregado. E preciso perceber que aleitura empregada tem
um espaco cada vez menor no meio escolar; que o ambiente de letramento do aluno € pobre e
conta com 0 agravante de que alguns professores ndo tém uma formacéo adequada, ndo séo

leitores e, no entanto, tém que ensinar aler e despertar o gosto pelaleitura.

Ocorre, pois, que em linhas gerais, nas escolas ndo existem defini¢des claras do que é
leitura, cada um da ao trabalho o direcionamento que acha melhor. Tal fato contribui para a
perda de significacdo da leitura, especiamente porque existe uma supervalorizagdo de
aspectos mecanicos como fluéncia, ritmo, velocidade, entonacdo, timbre de voz.
Evidentemente, se do aluno € cobrado somente por tais aspectos, ele ndo percebera a
verdadeira importancia da leitura. O paradoxo se estabelece: de um lado a cobranca para o
aluno ler, aleitura como fonte de informac&o; do outro a falta de percepcéo para o ato de ler,

pois ele € concebido de forma mecanica.



E nesta perspectiva, que a literatura infanto-juvenil ganha uma importancia
fundamental, uma vez que ela possibilita a aquisicdo de novos conhecimentos e, além disso,

incentiva o gosto pelaleitura.

Ninguém duvida daimportancia daleitura: o individuo quem |€ esta contribuindo para
0 seu enriquecimento pessoal e para sua compreensdo do mundo; paralelamente, o
crescimento econdmico e social de uma nacéo depende em grande parte do grau de instrucéo

de seu povo.

A leitura foi anteriormente considerada, simplesmente um meio de receber uma
mensagem importante. Hoje em dia, porém, o ato de ler é considerado, em s mesmo, como
um processo mental de varios niveis, que muito contribui para o desenvolvimento do
intelecto. Por essa razdo que a leitura € uma forma exemplar de aprendizagem. Estudos
psicol6gicos revelam que o aprimoramento da capacidade de ler também reeduca a
capacidade de aprender como um todo, indo muito além da mera recepcdo. A boa leitura é

uma confrontacdo critica com o texto e asidéas do autor.

Baseando-se nestes aspectos, 0 presente artigo tem como objetivo principal
caracterizar as potencialidades metodoldgicas da literatura infanto-juvenil como uma das
mediagOes de trabalho com os alunos, uma vez que a mesma possibilita a apreensdo de

saberes significativos e model os de esquemas de andlise estrutura para aplicacdo pedagdgica.

Este estudo se enquadra no campo da pesquisa exploratéria. Este tipo de pesquisa
pode ser definida como o processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. Nessa pesquisa explorar € tipicamente a primeira aproximagdo de um tema e visa
criar maior familiaridade em relagdo a um fato ou fendmeno. Desse modo, a pesquisa
exploratéria é quase sempre feita como levantamento bibliogréafico. Sendo assim, os dados

foram coletados por meio da pesquisa bibliografica.



A historia da literatura infanto-juvenil comega a delinear-se no inicio do século
XVIIl, quando a crianca passa a ser considerada um ser diferente do adulto, com
necessidades e caracteristicas préprias, pelo que deveria distanciar-se da vida dos mais velhos
e receber uma educacao especial, que a preparasse para a vida adulta. Antes disso, a crianga,
acompanhando a vida socia do adulto, participava também de sua literatura. Sobre isso

Cunhainformaque:

Temos de distinguir dois tipos de criancas, com acesso a uma literatura muito diferente. A
crianca da nobreza, orientada por preceptores, lia geralmente os grandes classicos,
enquanto a crianca das classes desprivilegiadas lia ou ouvia as histérias de cavalaria, de
aventuras. As lendas e contos folcléricos formavam uma literatura de cordel de grande
interesse das classes populares. (CUNHA, 1999, p. 427).

Na procura de uma literatura adequada para a infancia e juventude, surgiram duas
tendéncias para a leitura dos pequenos. dos classicos, fizeram-se adaptacdes; do folclore,
houve a apropriacéo das historias infantis, até entdo quase voltadas especificamente para a
crianca. Assim, desde os primordios, a literatura infanto-juvenil surge como uma forma
literaria menor, atrelada a funcéo utilitario-pedagdgica que a faz ser mais pedagogia do que

literatura.

Contar histérias para as criangcas sempre expressou um ato de linguagem de representacéo
simbdlica do real direcionado para a aquisicao de modelos linglisticos. O trabalho com tais
signos remete o texto para alguma coisa fora dele, de modo a resgatar dados de um real
verossimil para o leitor infantil. Este, tratado fisionomicamente sob o ‘modo de ser do
adulto, reflete-se para a produc¢éo infantii como um receptor engajado nas propostas da
escola e da sociedade de consumo. Devera, sobretudo, apreender via texto literario infantil,
a verdade social. (Palo & Oliveira, 2001, p. 09)

Portanto, se considerar o arranjo do discurso literario sob a operagéo da contigiidade
dos signos, em convencdo simbdlica, mais se aproxima do uso social desse discurso,
reforcando as estruturas do pensamento vigente em educac&o. 1sso, sem discutir o tratamento

pela escola ao decidir as respostas da crianca na leitura do texto literario: passividade e



persuasdo acompanham a recepcdo dos modelos da verdade; ainda a voz da lei pedagogica

em exercicio literario.

O surgimento da literatura infanto-juvenil supde uma consideracdo de ordem
histérica, uma vez que ndo apenas o0 género tem uma origem determinavel cronologicamente,
como também seu aparecimento decorreu de exigéncias proprias de seu tempo. Sendo assim,
“ha um vincul o estreito entre seu surgimento e um processo social que marca indelevelmente

acivilizacéo européia moderna e, por extensdo, ocidental”. (ZILBERMANN, 1995, p. 27).

Trata-se da emergéncia da familia burguesa, a que se associam, em decorréncia, a
formulacéo do conceito atual de infancia, modificando o status da crianca na sociedade e no
ambito domeéstico, e o0 estabelecimento de aparelhos ideoldgicos que visardo a preservar a

unidade do lar e, especialmente, o lugar da crianca no meio social.

Segundo Cabral (apud CUNHA, 1999) a partir do final do século XVIII, o processo
de socializacdo e educagdo da crianca se delineia mais nitidamente. Estava presente um
Estado moderno e de profundas diferencas de classe. A socializagdo da crianga burguesa pela
escola responde aos interesses do Estado e da familia. Todavia, com a crianga proletéria, o
bindbmio atencdo/disciplina ocorre por outras referéncias. a perpetuacdo do sistema

econdmico vigente e o controle ideol 6gico dos valores burgueses.

Todas as mudangas na estrutura da sociedade desencadearam repercussdes no ambito
artistico, que estavam voltadas a manifestacdes de eventos da vida burguesa e seu cotidiano;
0 progresso da técnica de industrializagdo atingiu a arte literaria, gerando posteriormente, a
cultura massificada, porém suas principais caracteristicas sd0: a ascensdo da familia

burguesia, 0 novo status concedido a crianca e a reorganizagdo da escola



Corroborando com essa afirmativa, Rego (apud CUNHA, 1999) afirma que a
consolidacdo de um publico leitor se transforma, neste contexto, em um mercado exigente e
ativo, determinado uma mudanca radical no processo de circulagdo da cultura, ou melhor, a
cultura passa a ser adquirivel por qualquer cidadéo, tornando-se mais democrética e popular.
Sendo assim, é enquanto um mercado atuante que o publico emergente aciona uma nova
indUstriac a da proépria cultura. Exigido agora, ja que estd em movimento, sempre novos
contingentes de consumidores, para que possa se responder de maneira continua. Deve-se
lembrar que esta estabilizagdo ocorreria sem 0 povo e a contribuicdo, da escola, que se
reformula, passando a funcionar como um elemento de iniciagdo a sociedade motivando o

irreversivel envolvimento ideol dgico do ensino e da pedagogia com os valores da sociedade.

Transparecem assim, as razdes pelas quais a leitura vem ocupar o primeiro plano no
lugar de outras modalidades de percepcéo e representacdo da verdade. Com esse dominio
generalizado da habilidade de ler, consequéncia da acdo eficaz da escola, opera-se um
gradativo, mais irreversivel, democratizagéo do saber. Aparecendo também, por outro lado,
as primeiras expressdes da cultura massificada, devido a explosdo de uma literatura popular,
cuja transmisséo fora feita até aquele momento por meio das formas orais, acompanhadas
pelas as musicas. E resultado do periodo também a noc&io a uma leitura de caréter especial,

gue levassem a meditacdo ou aprendizagem, impedido o escopismo e afantasia.

A promocéo da leitura e do valor da escola, que acompanha seu suporte material, tem entre
os iluministas seus grandes olidos. Ja que estes véem no livro o instrumento fundamental
para a difusdo do saber e 0 meio pelo qual cada um se apropria da realidade, embacando
seu carater utilitario e sua natureza emancipatéria.(ZILBERMAN 1997, p. 45)

Zilbermann (1997) ressalta ainda que a tendéncia pedagoégica da literatura para a
crianga e jovens, nas suas origens, tem comprometido a autonomia do campo de forma t&o

vigorosa que, até hoje, permanecem as marcas de tal determinacdo: &) artificialismo da



linguagem - expresso nas histérias infantis por escolha lexicais simplificadas; b) estrutura
morfo-sintética reduzida — esteredtipo do que segja a expressdo verbal da crianca; ¢) temas
pedagdgicos e licbes moralizantes - mais preocupados em veicular contelldos morais do que
formar uma personalidade critica; d) esquemas narrativos faceis do tipo inicio-meio-fim- com

o objetivo de facilitar aleitura dos pequenos leitores.

No Brasil, o surgimento da literatura infanto-juvenil se deu o fim do século XIX e
inicio do século XX. Tratava-se, segundo Lopes (1999), de traducdes ou adaptacbes de
contos e fabulas da tradicdo européia e uma timida producéo nacional, marcada por aqueles
tracos instrutivos e moralizantes. O género apresentava poucas possibilidades de afirmacéo
ou legitimidade estética quando comparado a producéo literaria de carater geral. N&o era

possivel revelar amatérialiteraria em objeto tdo comprometido com fins educativos.

Com o0 passar dos tempos, 0 género inicial modificou-se, experimentando
significativos rompimentos em seus percursos. Uma primeira marca desse rompimento foi
imprimida, ainda que de forma uma tanto isolada, por Monteiro Lobato, nas décadas de 1920
e 1930, por meio de uma extensa producdo que ora polemizava a pedagogia, ora com 0s
proprios autores do seu tempo. Lobato insere-se no dominio da literatura infantil conferindo-
Ilhe uma nova perspectiva, tanto de ordem temética quanto discursiva. "A crianca ja ndo é
poupada de conflitos sociais, o ponto de vista da narrativa muitas vezes lhe é transferido e
abre-se espaco para a voz questionadora do personagem-crianca, metamorfose e exacerbado

muitas vezes na pol émicafigura da boneca Emilia’. (LOPES, 1999, p.45).

Jaime Benjamim (apud LOPES, 1999, p. 50) comenta que “a crianga exige do adulto
uma representacdo clara e compreensivel, mas ndo infantil” . A nogdo de crianga que se opde

a aquela das suas origens, histérica e cultural, ndo € miniatura do adulto, ser ingénuo e



desprotegido, entidade do vir-a-ser, mas sujeito que vive no presente e neste presente

interfere.

Ainda no Brasil, as modificaces tematicas e estruturais na figura vanguardista de
Lobato apontam para as primeiras delimitaces e especificidades da literatura destinada a
infancia; o que, de algum modo, significa também uma perspectiva de afirmagdo do género,

crescimento do leitor-crianca.

Com efeito, sdo as coordenadas estéticas e ndo as instrutivas que permitem situar a
literatura infantil na categoria de arte literéria, categoria essa que, €levada a um outro
estatuto, pressupde, na definicdo de Umberto Eco (1994). Assim, um outro limite da
problemédtica se impde, no que se refere tanto a sua producdo quanto a sua recepcao: a
relacdo desigual entre os adultos e criangcas em uma sociedade que tende a privilegiar a
decisdo dos mais experientes em detrimento das possibilidades de criagéo, intervencdo dos
ingénuos, miniaturas de adultos. O livro infantil € escrito, produzido, comprado, distribuido,
em geral, por um adulto. Nesse sentido, a crianca € oferecida pouca ou nenhuma chance de

escolha, interferéncia, interlocugéo.

A década de 1980, o estatuto do género ja havia se firmado, tanto pela diversidade e
qualidade das obras, quanto em razéo de seu consumo crescente. Somem-se a esse quadro a
democratizacdo do acesso a escola, as politicas publicas de incentivo a leitura e mesmo uma

progressiva escolarizag8o das praticas literérias. Assim:

A leitura, efeito da convivéncia com a literatura infantil sob a 6tica do destinatario, incorpora
a duplicidade que caracteriza este género; sendo propiciadora de conhecimento,
compreensao da realidade empirica e até mesmo meio de experimentacdo desta Ultima, é
igualmente um recurso para a integracdo do leitor mirim a existéncia burguesa, marcada
pela dicotomia entre o uso e a especulagéo, o setor do trabalho e a privacidade, a atividade
comercial e o lazer, reforcando o individualismo e o isolamento, processos que a crianga
passa a vivenciar desde cedo. (LOPES, 1999, p.55)



A origem da literatura infanto-juvenil, portanto, deveu-se antes de tudo a sua
associacdo com a pedagogia, ja que as histérias eram elaboradas para se converter em
instrumento dela. Por tal razdo, careceu de imediato de um estatuto artistico, sendo-lhe
negado a partir de entdo um reconhecimento em termos de valor estético, isto é a

oportunidade de fazer parte do reduto seleto da literatura.

Para Zilbermann (1995), a literatura infanto-juvenil ofereceu a contrapartida ao
carater pedagdgico, compreensivel a partir da perspectiva da crianca e do significado que o
género pode ter para ela. Sua atuacdo deu-se dentro de uma faixa de conhecimento, ndo
porgue transmite informagdes e ensinamentos morais, mas porque pode conceder ao leitor a

possi bilidade de desdobramentos de suas capacidade intelectuais.

A literatura infanto-juvenil tem muito a oferecer a crianca e ao jovem, desde que
examinada em relacdo & sua construcdo propriamente literdria. E quando se verificam os
beneficios que a histéria e o discurso trazem para o leitor. Tal construcéo pode ser entendida
ainda a partir de outra peculiaridade artistica do género: é o fato, assinalado por Perkert (apud
ZILBERMAM, 1995), de ndo conhecer fronteiras. Com efeito, o livro infantil desconhece um
tema especifico, ndo € determinado a partir de uma forma e, ainda, escorrega livremente da
reaidade para 0 maravilhoso. Além disto, incorpora ao texto a ilustracdo e admite

modalidades préprias, como o conto de fadas ou a histéria com animais.

Segundo Zilbermam (1995), essa ilitimag8o, simétrica e contraria antes mencionada,
decorre da relacdo particular que estabelece com o leitor. Carecendo a crianga de um
horizonte qualquer, que, no adulto, provém de sua vivéncia acumulada no tempo, ela é

permeavel atudo; dai a maleabilidade das balizadas oferecida nos livros infantis.



Na visdo de Lopes (1999), a literatura infanto-juvenil se constitui ndo somente no
nivel de sua produgdo, mas também no espago interativo com o leitor. Para Antonio Candido
(apud LOPES, 1999), a literatura tem a possibilidade de confirmar no homem a sua condic¢éo
de humano e existira enquanto existirem leitores que a vivam, decifrem, aceitem,
transformem. E uma das caracteristicas proprias do ser humano é criar, modificar e ser
modificado permanentemente pelo meio sbcio-cultural. No que diz respeito a literatura
infanto-juvenil e ao ato da leitura, o livro s se torna legitimo quando é possivel com ele
interagir, recriando-, suplementando-o como leitor com a sua proépria visdo de mundo. Do

contrério, é texto sem leitor, pagina em branco.

A literatura infanto-juvenil oferece um caréter pedagdgico, compreensivel a partir da
perspectiva da crianca e do significado que o género pode ter para ela. Sua atuacdo d&se
dentro de uma faixa de conhecimento, ndo porque transmite informagdes e ensinamentos
morais, mas porque pode conceder ao leitor a possibilidade de desdobramentos de suas

capacidade intelectuais.

O saber adquirido da-se, assim, através do dominio da realidade empirica, isto €,
aquela que lhe é negada em sua atividade escolar ou doméstica, desencadeando um
“alargamento da dimensdo de compreensdo” e a aquisicédo de linguagem, produto da
recepcdo da histéria enquanto audicdo ou leitura e da decodificagdo da mesma.
(ZILBERMAN, 1997, p.15)

A literatura infanto-juvenil tem o que oferecer ao aluno, desde que examinada em
relagdo & sua construcdo propriamente literéria. E quando se verificam os beneficios que a
histéria e o discurso trazem para o leitor. Tal construcéo pode ser entendida ainda a partir de
outra peculiaridade artistica do género’: € o fato, assinalado por Perkert (apud
ZILBERMAM, 1995), de ndo conhecer fronteiras. Com efeito, o livro infantil desconhece um

tema especifico, ndo € determinado a partir de uma forma e, ainda, escorrega livremente da



realidade para 0 maravilhoso. Além disto, incorpora ao texto a ilustracdo e admite

modalidades préprias, como o conto de fadas ou a histéria com animais.

Segundo Zilbermam (1995), essa ilitimagdo, simétrica e contraria antes mencionada,
decorre da relacdo particular que estabelece com o leitor. Carecendo a crianga de um
horizonte qualquer, que, no adulto, provém de sua vivéncia acumulada no tempo, ela é

permeavel atudo; dai a maleabilidade das balizas oferecida nos livrosinfantis.

No caminho percorrido, a procura de uma literatura adequada para a infancia e
juventude, observam-se duas tendéncias proximas daguelas que ja informavam a leitura dos
pequenos; dos cléssicos, fizeram-se adaptacBes; do folclore; houve a apropriacdo das

histérias infantis — até entdo quase nunca voltados especificamente para a crianca.

Conforme Coelho (2000), pode se dizer que, hoje, todas as tendéncias teméticas e
estilisticas se imp&em com igual for¢a na producéo literaria para criangas, jovens e adultos.
Passado e presente se fundem para gerar novas formas. No panorama literario geral
coexistem, com igua interesse, diferentes linhas ou tendéncias de criacdo literaria. Cinco

linhas basi cas se destacam, que por suavez, se desdobram em outras:

Linha do Realismo cotidiano (desdobrada em: Realismo critico, Realismo lidico, Realismo
humanitério, Realismo histérico ou memorialista.e Realismo magico);

Linha do Maravilhoso (desdobrada em: Maravilhoso metaférico, Maravilhoso satirico,
Maravilhoso popular” ou folclérico, Maravilho fabular, e Maravilhoso cientifico);

Linha do Enigma ou Intriga Policialesca;

Linha da narrativa por Imagens; e

Linha dos Jogos Linguisticos. (COELHO, 2000, p.156)

Portanto, a literatura infanto-juvenil € umaforma altamente ativa de lazer e aquisicéo
de conhecimentos. A leitura exige um grau maior de consciéncia e atencéo, uma participagéo

efetiva do recebedor-leitor.



Desse modo, acredita-se ser importante que a escola procure desenvolver no aluno
formas ativas de leituras prazerosas, e com isso tornando-o individuo critico e criativo, mais

consciente e produtivo, tendo a literatura um papel relevante nesse aspecto.

De acordo com Diogo (1994), no contexto escolar, se guizar das préticas pelos textos
que pretendem orient&-los, o que se verifica é que a leitura de obras literarias infantis ndo
considera minimamente as relacOes intertextuais. L&-se em separado um texto, depois um
outro texto e assim sucessivamente. N80 parece ter sido pensado que os textos podem
relacionar-se e que isso importa ao sentido deles. A leitura torna-se o sentido da existéncia de
uma literatura sua, ou sgja, arendibilizar sua a enciclopédia interna e a estrutura experiéncia

virtual.

Em suma, diante dos entraves na prética da leitura no ambiente escolar, pode-se dizer
gue na escola se evita que o auno se torne leitor. No entanto, depreende-se que preservar as
relagOes entre a literatura e a escola, ou uso do livro em sala de aula, decorre do fato de que
ambas compartilham um aspecto em comum: a natureza formativa. Afinal, tanto a obra de

ficc@o como ainstituicdo do ensino esta voltada a formagéo do individuo ao qual se dirigem.

A literatura, segundo Zilbermann (1995), sintetiza, por meio dos recursos da ficcéo,
uma realidade, que tem amplos pontos de contato com que o leitor vive cotidianamente.
Assim, a fantasia continua a se comunicar com o destinatario atual, porque ainda fala de seu
mundo, com suas dificuldades e solucdes, gjudando-o, pois a conhecé-lo melhor. Também a
escola tem uma finalidade sintetizadora, transformando a realidade a realidade viva nas

distintas disciplinas ou areas de conhecimento que sdo apresentadas ao estudante.

Zilberman (1995) acrescenta que o0 contato com a literatura se faz inicialmente através
de seu angulo sonoro: a crianga ouve histdrias narradas por adultos, podendo eventual mente
acompanhé-las com os olhos na ilustrago. E essa Ultima que introduz a epiderme gréfica do

livro, de modo que a palavra escrita apresenta-se via de regra como o derradeiro elo de uma



cadeia que une o individuo a obra literaria. Contudo, tdo logo ela se instala no dominio
cognitivo de um ser humano, converte-o num leitor, isto €, modifica sua condic&o. Portanto, é
a posse dos codigos de leitura que muda o status da criancga e integra-a num universo maior

de signos, o que nem asimples audic¢éo, nem o deciframento das imagens visuais permitam.

Pode-se afirmar que a literatura infanto-juvenil € uma modalidade de expresséo e ndo
conhece limites definidos, torna-se bastante dificil estabelecer suas principais linhas de agéo.
Conforme Zilberman (1995), ela pode englobar histérias veridicas ou fantasticas, miscigenar
gente e animais antropomorfizados, simbolizar ou simplificar situagdes humanas existenciais,

misturando até todas estas possibilidades num anico texto.

Neste contexto, um livro tem grande importancia na aguisicdo de conhecimentos. Os
livros sdo portadores do conhecimento de uma geragéo para outra. Para os jovens leitores, os
bons livros correspondem as suas necessidades internas de modelos e ideais, de amor,
seguranga e convicgdo. Ajudam a dominar os problemas éticos, morais e sociopoliticos da
vida, proporcionando-lhes casos exemplares, auxiliando na formulacdo de perguntas e
respostas correspondentes. Eles sdo um auxilio na tarefa de atingir a meta profissional de
desenvolver a personalidade dos jovens e de gjudélos a estabelecer um conceito global do

mundo.

Os fatores decisivos naleitura sdo o prazer proporcionado pelos livros, que comega a
ser experimentado em idade pré-escolar, o ensino da leitura acompanhado pela satisfacdo no
progresso e no éxito, levando em conta, a0 mesmo tempo, as mlltiplas possibilidades e

necessidades, e o encorgjamento de toda e qualquer motivacéo possivel paraler.

As condi¢Bes necessérias ao desenvolvimento de hébitos positivos de leitura incluem
oportunidades para ler de todas as formas possiveis. E nesse sentido, que a literatura ganha

relevancia, pois como toda grande arte, a literatura infanto-juvenil tanto agrada como instrui,



sua genialidade especial € que ela o faz em termos que fala diretamente a crianca e

adolescente.

Portanto, através da literatura infanto-juvenil é possivel proporcionar ao auno
préticas de leituras destituidas de regras, normas, cobrancas. E, além disso, é possivel, ainda,
tornar a leitura em um ato de prazer, pois, as capacidades de pensar e sentir também séo
agrupadas pela leitura. Ler € um dos processos mais ricos que temos para desenvolver a
percepcao da vida e o reconhecimento e o saber objetivo, mas, principamente, nos leva a

aumentar a capacidade de pensar e sentir.

Pelo exposto, compreende-se a importancia da relagdo aluno-leitura expressa-se de
modo ainda mais significativo quando se conjuga ao desafio da apropriacdo do codigo
escrito. Assim, a leitura € mais do que a descoberta e revelagdo: € a posse da linguagem
enquanto forma-substancia concretamente percebida, que conduz a auto-compreensdo e ao
estabelecimento de mais ricas relagfes interpessoais, e a literatura infanto-juvenil pode em

muito contribuir para alcancar tal perspectiva.

CONSIDERACOESFINAIS



Esse artigo procurou mostrar que o ensino da leitura, orientado através da literatura
infanto-juvenil, pode estar a servigo do aprimoramento do hébito da leitura. E esta, é com
certeza a maior relevancia desse estudo, levar esse conhecimento aos professores, a fim de
gue 0S MesMos possam compreender a importancia da literatura na aquisicdo de novos

conhecimentos e no estimulo da prética constante da leitura.

Em suma, tendo-se em conta os aspectos descritos, pode-se concluir que a finalidade
da literatura infanto-juvenil, bem como dos processos inerentes ao ato de ler, conduz a
mudanga das atividades de leitura na escola. Ela inclui, inevitavelmente, a selecdo de
diversas obras, estabelece um vinculo solidario com o leitor, permitindo-lhe atuar como

sujeito da producéo e amplia os conhecimentos.

Somente uma relagdo harmoniosa entre professor e conhecimento e que incentivem o
leitor a pratica da leitura, através de livros infanto-juvenis, pode trazer grandes conquistas

paraaformacéo de leitores.

Trabahar a leitura através da literatura infanto-juvenil € uma oportunidade que a
escola tem de melhorar sua metodologia, pois a literatura trata de varias situagcbes humanas e
imaginérias, como também estimula o hébito da leitura. A leitura pode ser também uma fonte

de prazer, como também desenvolver a percepcao e a aquisicao de novos conhecimentos.

A integracdo entre os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, assm como
a promoc¢do de interagdo e comunicagdo social, conferem caréter significativo a literatura
infanto-juvenil. E uma das formas importantes de expresso humana, o que por si sO justifica

Sua presenca no contexto da educacéo.

Portanto, a literatura sintetiza, por meio dos recursos da ficcéo, uma realidade, que

tem amplos pontos de contato com que o leitor vive cotidianamente. Assim, a fantasia



continua a se comunicar com o destinatério atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas

dificuldades e solucdes, gjudando-o, pois a conhecé-lo melhor.
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