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RESUMO

O objetivo deste artigo foi o de clarear o sentido da inclusdo, como inovacao, tornando-o
compreensivel, aos que se interessam pela educacdo como um direito de todos, que precisa ser
respeitado. Pretendeu-se, também demonstrar a viabilidade da inclusdo pela transformacao
geral das escolas, visando a atender aos principios deste novo paradigma educacional.

Analisando a linguagem politica referente aos alunos com necessidades educacionais
especiais, a inclusdo e a integracdo escolar, o autor pode constatar a ambiglidade do
tratamento de tais termos e expressdes, no conjunto de instrumentos legais e normativos da
educacdo brasileira nos ultimos quatorze anos. Destacando contetdos do Plano Nacional de

Educacdo e das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, aponta



algumas das dificuldades para a compreensdo da identidade dos alunos referidos como tendo
necessidades educacionais especiais. Apresenta, também, algumas recomendagdes para a

revisdo da politica educacional em relacéo a tais elementos.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo Escolar, Educacdo Especial, Politica Educacional.

ABSTRACT

“The objective of this article was of clearer the direction of the inclusion, as innovation,
becoming it understandable, to the ones that if interest for the education as a right of all, that it
needs to be respected. It was intended, also to demonstrate the viability of the inclusion for
the general transformation of the schools, aiming at to take care of to the principles of this
new educational paradigm.”

Analyzing the political language regarding the students with special educational needs, to the
inclusion and the school integration, the author can verify the ambiguity of the treatment of
such terms and expressions, in the group of legal and normative instruments of the Brazilian
education in the last fourteen years. Highlighting contents of the National Plan of Education
and of the National Guidelines for the Special Education in the Basic Education, it aims some
of the difficulties for the understanding of the students' identity referred as tends special
educational needs. It presents, also, some recommendations for the revision of the educational

politics in relation to such elements.
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INTRODUCAO

A inclusdo € uma inovacgdo, cujo sentido tem sido muito distorcido e um
movimento muito polemizado pelos mais diferentes segmentos educacionais e sociais. No
entanto, inserir alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou temporarios, mais graves
OU menos severos no ensino regular nada mais € do que garantir o direito de todos a educacgéo

- e assim diz a Constituicao!

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes inovagdes
estdo, muitas vezes na concretizacdo do ébvio, do simples, do que é possivel fazer, mas que
precisa ser desvelado, para que possa ser compreendido por todos e aceito sem outras

resisténcias, sendo aquelas que déo brilho e vigor ao debate das novidades.

Para descrever o caminho na direcdo das escolas inclusivas focaliza-se
determinadas experiéncias, no cenario educacional brasileiro sob trés angulos: o dos desafios
provocados por essa inovagdo, 0 das acfes no sentido de efetiva-las nas turmas escolares,
incluindo o trabalho de formacao de professores e, finalmente o das perspectivas que se abrem

a educacdo escolar, a partir de sua implementac&o.

O principio democratico da educagdo para todos sé se evidencia nos sistemas
educacionais que se especializam em todos os alunos, ndo apenas em alguns deles, os alunos
com deficiéncia. A inclusdo, como consequéncia de um ensino de qualidade para todos os
alunos provoca e exige da escola brasileira novos posicionamentos e € um motivo a mais para
que o ensino se modernize e para que os professores aperfeicoem as suas praticas. E uma
inovacdo que implica num esforco de atualizacdo e reestruturacdo das condicGes atuais da

maioria de nossas escolas de nivel basico.

O motivo que sustenta a luta pela inclusdo como uma nova perspectiva para as
pessoas com deficiéncia é, sem duvida, a qualidade de ensino nas escolas publicas e privadas,
de modo que se tornem aptas para responder as necessidades de cada um de seus alunos, de
acordo com suas especificidades, sem cair nas teias da educacgéo especial e suas modalidades

de exclusao.



O sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular decorre,
portanto, das possibilidades de se conseguir progressos significativos desses alunos na
escolaridade, por meio da adequacdo das praticas pedagogicas a diversidade dos aprendizes. E
SO se consegue atingir esse sucesso, quando a escola regular assume que as dificuldades de
alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como o ensino é

ministrado, a aprendizagem é concebida e avaliada.

Para essa reflexdo recorremos a alguns estudiosos nessa area, para discutir um
te-ma relevante e muito presente na Educacdo que envolve conceitos /categorias como
diversidade, deficiéncia, integracdo e inclusdo. Segundo Sassaki (1997), “os conceitos sdo
fundamentais para o entendimento das praticas sociais”, a inclusdo, enquanto novo
paradigma, alavancar a escola, que com novas implicacdes educa-ti-vas, devera acolher
todas as criancas independentemente de suas condi¢des fisicas, in-te-lectuais, sociais,
emocionais, linglisticas e culturais. Segundo Blanco (1998), o desenvolvimento das escolas
inclusivas implica modificacBes substanciais na pratica educativa, desenvolvendo uma
pedagogia centrada na crianca e capaz de dar respostas as necessidades de todas as criangas,

incluindo aquelas que apresentam uma incapacidade grave.

Deste ponto de vista, o professor, na sua pra-tica educacional tem importancia
singular, uma vez que pela sua atividade docente, busca desenvolver no aluno o espirito
critico — reflexivo, ma-xi-mizar habilidades /competéncias (novos para-digmas).

Avancando na discussdo do papel da escola, da educacdo, e, sobretudo, da

presencga do professor, enquanto elo no processo ensino — aprendizagem, na dire¢do de uma

consciéncia de cidadania, a inclusdo so tera éxito com seu total engajamento.

DESENVOLVIMENTO

Visando 0s aspectos organizacionais.



E preciso mudar a escola e mais precisamente o ensino nela ministrado. A escola
aberta para todos é a grande meta e, a0 mesmo tempo, o grande problema da educacgéo nesse

novo século.

Mudar a escola é enfrentar uma tarefa que exige trabalno em muitas frentes.
Destacaremos as que consideramos primordiais, para que se possa transformar a escola, em

direcdo de um ensino de qualidade e em consequéncia, inclusivo.

Temos de agir urgentemente:

e Colocando a aprendizagem como o0 eixo das escolas, porque a escola foi feita para

fazer com que todos os alunos aprendam;

¢ Garantindo tempo para que todos possam aprender e reprovando a repeténcia;

¢ Abrindo espago para que a cooperacdo, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o
espirito critico sejam exercitados nas escolas, por professores, administradores, funcionarios e

alunos, pois sdo habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania;

e Estimulando, formando continuamente e valorizando o professor que € o responsavel
pela tarefa fundamental da escola - a aprendizagem dos alunos; elaborando planos de cargos e
aumentando salarios, realizando concursos publicos de ingresso, acesso e remocgdo de

professores.

Além dessas sugestdes, referentes ao ensino nas escolas, a educacao de qualidade
para todos e a inclusdo implicam em mudancas de outras condicdes relativas a administracdo

e aos papéis desempenhados pelos membros da organizagéo escolar.

Nesse sentido € primordial que sejam revistos 0s papéis desempenhados pelos
diretores e coordenadores, no sentido de que ultrapassem o teor controlador, fiscalizador e
burocratico de suas fungbes pelo trabalho de apoio, orientacdo do professor e de toda a

comunidade escolar.



A descentralizacdo da gestdo administrativa, por sua vez, promove uma maior
autonomia pedagdgica, administrativa e financeira de recursos materiais e humanos das
escolas, por meio dos conselhos, colegiados, assembléias de pais e de alunos. Mudam-se 0s
rumos da administracdo escolar e com isso 0 aspecto pedagdgico das funcbes do diretor e dos
coordenadores e supervisores emerge. Deixam de existir os motivos pelos quais esses
profissionais ficam confinados aos gabinetes, as questfes burocraticas, sem tempo para

conhecer e participar do que acontece nas salas de aula.

Visando a formagéo continuada dos professores

Sabe-se que, no geral, os professores sdo bastante resistentes as inovacgdes
educacionais, como a inclusdo. A tendéncia é se refugiarem no impossivel, considerando que
a proposta de uma educacdo para todos é valida, porém utdpica, impossivel de ser
concretizada com muitos alunos e nas circunstancias em que se trabalha, hoje, nas escolas,

principalmente nas redes publicas de ensino.

A maioria dos professores tém uma visdo funcional do ensino e tudo o que
ameaca romper o esquema de trabalho pratico que aprenderam a aplicar em suas salas de aula
é rejeitado. Também se reconhece que as inovacdes educacionais abalam a identidade
profissional, e o lugar conquistado pelos professores em uma dada estrutura ou sistema de
ensino, atentando contra a experiéncia, 0s conhecimentos e o esforco que fizeram para

adquiri-los.

Os professores, como qualquer ser humano, tendem a adaptar uma situacdo nova
as anteriores. E 0 que é habitual, no caso dos cursos de formacdo inicial e na educacdo
continuada, é a separacdo entre teoria e pratica. Essa visdo dicotdmica do ensino dificulta a
nossa atuacdo, como formadores. Os professores reagem inicialmente a nossa metodologia,
porque estdo habituados a aprender de maneira incompleta, fragmentada e essencialmente

instrucional. Eles esperam aprender uma pratica inclusiva, ou melhor, uma formacéo que lhes



permita aplicar esquemas de trabalho pré-definidos as suas salas de aulas, garantindo-lhes a

solucéo dos problemas que presumem encontrar nas escolas inclusivas.

Os professores acreditam que a formagdo em servigo Ihes asseguraré o preparo de
gue necessitam para se especializarem em todos os alunos, mas concebem essa formagéo
como sendo mais um curso de extensdo, de especializacdo com uma terminalidade e com um
certificado que Ihes convalida a capacidade de efetivar a inclusdo escolar. Eles introjetaram o
papel de praticantes e esperam que os formadores Ihes ensinem o que é preciso fazer, para
trabalhar com niveis diferentes de desempenho escolar, transmitindo-lhes os novos
conhecimentos, conduzindo-lhes da mesma maneira como geralmente trabalham com seus
proprios alunos. Acreditam que os conhecimentos que lhes faltam para ensinar as criangas
com deficiéncia ou dificuldade de aprender por outras incontaveis causas referem-se
primordialmente a conceituacdo, etiologia, progndsticos das deficiéncias e que precisam
conhecer e saber aplicar métodos e técnicas especificos para a aprendizagem escolar desses
alunos. Os dirigentes das redes de ensino e das escolas particulares também pretendem o

mesmo, num primeiro momento, em que solicitam a colaboracéo.

Se de um lado é preciso continuar a investir macicamente na direcdo da formacéo
de profissionais qualificados, ndo se pode descuidar da realizacdo dessa formacdo e estar
atento ao modo pelo qual os professores aprendem para se profissionalizar e para aperfeicoar
seus conhecimentos pedagdgicos, assim como reagem as novidades, aos novos possiveis

métodos educacionais.

A Metodologia

Diante dessas circunstancias e para que se possa atingir os propositos de formar
professores para uma escola de qualidade para todos, idealiza-se um projeto de formacéo que

tem sido adotado por redes de ensino publicas e escolas particulares brasileiras, desde 1991.



Algumas propostas de formacéo utilizadas se baseiam em principios educacionais
construtivistas, pois se reconhece que a cooperacdo, a autonomia intelectual e social, a
aprendizagem ativa e a cooperacdo sdo condi¢des que propiciam o desenvolvimento global de

todos os alunos, assim como a capacitagdo e o aprimoramento profissional dos professores.

Nesse contexto, o professor é uma referéncia para o aluno e ndo apenas um mero
instrutor, pois enfatiza-se a importancia de seu papel tanto na construcdo do conhecimento,
como na formagéo de atitudes e valores do futuro cidaddo. Assim sendo, a formacao

continuada vai além dos aspectos instrumentais de ensino.

Devemos reconhecer que o professor, assim como o seu aluno, ndo aprendem no
vazio. Assim sendo, parte-se do "saber fazer" desses profissionais, que ja possuem
conhecimentos, experiéncias, crengas, esquemas de trabalho, ao entrar em contato com a

incluséo ou qualquer outra inovagéo.

O fato de os professores fundamentarem suas praticas e argumentos pedagogicos
no senso comum dificulta a explicitacdo dos problemas de aprendizagem. Essa dificuldade
pode mudar o rumo da trajetéria escolar de alunos que muitas vezes sdo encaminhados
indevidamente para as modalidades do ensino especial e outras opc¢des segregativas de

atendimento educacional.

Dai a necessidade de se formarem grupos de estudos nas escolas, para a discussao
e a compreensdo dos problemas educacionais, a luz do conhecimento cientifico e
interdisciplinarmente, se possivel. Os grupos sao organizados espontaneamente pelos proprios
professores, no horario em que estdo nas escolas e sdao acompanhados, inicialmente, pela
equipe da rede de ensino, encarregada da coordenacdo das acOes de formacgdo. As reunides
tém como ponto de partida, as necessidades e interesse comuns de alguns professores de
esclarecer situacdes e de aperfeicoar o0 modo como trabalham nas salas de aula. O foco dos
estudos estd na resolucdao dos problemas de aprendizagem, o que remete a analise de como o
ensino esta sendo ministrado, pois o processo de construcdo do conhecimento € interativo e 0s

seus dois lados devem ser analisados, quando se quer esclarecé-lo.

Participam dos grupos, além dos professores, o diretor da escola, coordenadores,

mas ha grupos que se formam entre membros de diversas escolas, que estejam voltados para



um mesmo tema de estudo, como por exemplo a indisciplina, a sexualidade, a ética e a

violéncia, a avaliacdo e outros assuntos pertinentes.

A equipe responsavel pela coordenacdo da formacgéo é constituida por professores,
coordenadores, que sdo da prdpria rede de ensino, e por parceiros de outras Secretarias afins:
Saude, Esportes, Cultura. Trabalha-se diretamente com esses profissionais, mas também

participa do trabalho nas escolas, acompanhando-as esporadicamente, quando solicitados.

Em Incluséo/Construindo uma sociedade para todos, Sassaki (1997) ao trabalhar
0s principais conceitos preé-inclusivistas enuncia um modelo médico da deficiéncia, em que os
diferentes sdo declarados doentes, sdo considerados dependentes do cuidado de outras
pessoas, incapazes de trabalhar, isentos de deveres morais, levando vidas inGteis, como esta
evidenciado na palavra invalido. Segundo Westmacoft (1996), o modelo médico da
deficiéncia “tenta melhorar as pessoas com deficiéncia para adequa-las aos padrdes da
sociedade”.Integracdo € um processo espontaneo e subje-tivo, que envolve direta e
pessoalmente o relacionamento entre seres humanos (Glat, 1991). Se ndo levarmos em conta

0 aspecto psi—cos-social, corre-se o risco de sermos redu-cionistas.

A Integracdo Social surgiu como oposicdo a pratica da exclusdo social, em seu
sentido total, era considerada invalida, inutil e incapaz para trabalhar. Nas ultimas décadas

tem sido o tema mais discutido no Brasil.

A Integracdo Escolar é um processo gradual e dindmico que pode tomar distintas
formas de acordo com as necessidades e habilidades dos alunos. A integragdo educativo-
escolar refere-se ao processo de educar — ensinar, N0 mesmo gru-po, a criangas com e sem
necessidades edu-cativas especiais, durante uma parte ou na totalidade do tempo de

permanéncia na escola. (MEC, 1994)

O proprio conceito de integracdo escolar ja esta sendo por muitos considerado
ultrapassado, e, a proposta mais “moderna” nos paises ditos de Primeiro Mundo ¢ a da escola

inclusiva, dentro do movimento pela inclusdo total. (Inclusion International, 1996).

As modernas concepgOes pedagdgicas propdem que se pense a aprendizagem

como um processo interativo no qual as trocas feitas pelos sujeitos sdo determinantes na



construcdo ou reconstrucdo do conhecimento. Desse modo, considerando os diversos graus de
potencialidade entre os individuos, surgem novas perspectivas, como a da incluséo de pessoas

com deficiéncia fisicas e mentais no processo educacional regular.

Assim, o que antes era explicado a luz,fundamentalmente, da medicina, da
psicologia e da terapéutica, possa a ter novos horizontes, ou seja, 0s da perspectiva social.no
campo de uma pedagogia que leva em conta as interacdes entre os individuos, passam a ser
incluidas pessoas com deficiéncia fisicas e mentais que anteriormente, estavam em classes

especiais sendo submetidas a tratamentos também especiais.

O novo modo de ver a construcao do conhecimento implica uma nova conduta. O
modelo mental criado no ambito da especialidade das deficiéncias deve ser substituido por um
outro que considera as interagcfes como base de aprendizagem contudo, atualmente, o que
existe nas inclusdes escolares € a dificuldade dos profissionais da educacdo em modificar

suas concepgdes em relacdo ao que consideram com o “problema’.

No processo de amadurecimento da pessoa portadora de deficiéncia mental, ndo se
deve subestimar a capacidade de administrar sua propria atividade pulsional. A
educacdo que a escola e a familia lhe proporcionarem devera levar isso em conta.
Tentamos até aqui mostrar como é dificil inserir o portador de deficiéncia mental
num processo de historico e vida e, em conseqiiéncia, numa relacdo evolutiva que
preveja o progressivo distanciamento educativoe permita alcangar uma autonomia
factivel (RAMON, 2003, P.274).

E com base nesse conhecimento que acredita-se que ndo se pode deixar de
estimular e desenvolver de maneira satisfatdria o potencial de um portador de deficiéncia seja
ela fisica ou mental.e para isso é muito importante o papel do educador , afinal ele é o

intermediario de todo esse processo.

Em face dessa questdo, acredita-se que os direcionamentos das capacitacfes de
professores do ensino regular devem ter vistas para 0s aspectos tedricos que envolvem uma
severa mudanca nas concepgdes e nos procedimentos pedagdgicos. O mais complexo nessas
mudancas é o entendimento, por parte dos professores, de que a pessoa com deficiéncia no



espaco da escola deve estar incluida de forma ampla sem nenhum tipo de tratamento especial

ou conduta que possa vir a exclui-la das dindmicas escolares.

Os profissionais da &rea de ensino devem elaborar o plano didatico ndo mais
mediante parametros preestabelecidos, mas levando em consideracdo a realidade dos alunos
da classe. Avaliar a aprendizagem considerando o potencial do aluno, e ndo as exigéncias do
sistema escolar. Fazer da observacdo atenta o seu mais importante instrumento de tomada de
decisdo e segundo (Reily,2004; pag 203), ndo ter medo de muitas vezes aliar a intuicdo aos
conhecimentos de natureza psicopedagogica.

Na construcdo desse evidente avanco da ciéncia moderna, ainda se encontram
alguns grupos de terapeutas, médicos, psicdlogos, fonoaudiélogos, etc., que entendem a
educacdo do deficiente como algo isolado, tendo em vista, a chamada Educacdo Especial.
Seria 0 caso das escolas especiais que oferecem terapias médicas e ocupacionais a pessoas

com deficiéncias, levando em conta as especificidades de cada um.

A teoria de Piaget, bem como os seus seguidores, versa sobre a idéia do
desenvolvimento de um sujeito psicoldgico, individualizado, que constréi conhecimento que
vai sendo, pouco a pouco, sintetizado e integrado, de modo a formar esquemas sucessivos de
novos conhecimentos que revelam, através do tempo, sua autonomia intelectual. Esse ultimo
dado, o da autonomia intelectual, é o que se torna relevante como conhecimento,
principalmente para os professores que ainda créem que é possivel se ter uma classe

homogénea, em que todos aprendem as mesmas coisas a0 mesmo tempo.

A Normalizacdo, segundo o MEC (1994), é um “principio que representa a base
filoséfico-ideoldgica da integracdo. N&o se trata de normalizar as pessoas, mas sim o0 contexto
em que se desenvolvem, ou seja, oferecer, aos portadores de necessidades especiais, modos e
condigdes de vida diaria o0 mais semelhante possivel as formas e condi¢Oes de vida do resto da
sociedade”. Segundo Mantoan (1997, p.120) “a normalizacdo visa tornar acessiveis as pessoas
socialmente desvalorizadas condicdes e modelos de vida analogos aos que sdo disponiveis de
um modo geral ao conjunto de pessoas de um dado meio ou sociedade”. Essa proposta de
integracdo foi introduzida na Educagdo Especial por um grupo de profissionais da
Escandindvia, na forma do chamado Principio da Normalizagdo. (Wolfensberger, 1972).



Toda crianga precisa da escola para aprender e ndo para marcar passo ou Ser
segregada em classes especiais e atendimentos a parte. A trajetdria escolar ndo pode ser
comparada a um rio perigoso e ameacador, em cujas aguas os alunos podem afundar. Mas ha
sistemas organizacionais de ensino que tornam esse percurso muito dificil de ser vencido,
uma verdadeira competicdo entre a correnteza do rio e a for¢a dos que querem se manter no

seu curso principal.

Um desses sistemas, que muito apropriadamente se denomina "de cascata", prevé
a exclusdo de algumas criangas, que tém déficits temporarios ou permanentes e em funcdo dos
quais apresentam dificuldades para aprender. Esse sistema contrapGe-se a melhoria do ensino
nas escolas, pois mantém ativo, 0 ensino especial, que atende aos alunos que cairam na
cascata, por ndo conseguirem corresponder as exigéncias e expectativas da escola regular.
Para se evitar a queda na cascata, na maioria das vezes sem volta, é preciso remar contra a
correnteza, ou seja, enfrentar os desafios da inclusdo : o ensino de baixa qualidade e o

subsistema de ensino especial, desvinculado e justaposto ao regular.

Priorizar a qualidade do ensino regular é, pois, um desafio que precisa ser
assumido por todos os educadores. E um compromisso inadiavel das escolas, pois a educacéo
basica é um dos fatores do desenvolvimento econdmico e social. Trata-se de uma tarefa
possivel de ser realizada, mas é impossivel de se efetivar por meio dos modelos tradicionais

de organizacéo do sistema escolar.

Se hoje ja podemos contar com uma Lei Educacional que propde e viabiliza novas
alternativas para melhoria do ensino nas escolas, estas ainda estdo longe, na maioria dos
casos, de se tornarem inclusivas, isto é, abertas a todos os alunos, indistinta e
incondicionalmente. O que existe em geral sdo projetos de inclusdo parcial, que nao estéo
associados a mudancas de base nas escolas e que continuam a atender aos alunos com
deficiéncia em espacos escolares semi ou totalmente segregados (classes especiais, salas de

recurso, turmas de aceleracéo, escolas especiais, 0s servicos de itinerancia).

As escolas que ndo estdo atendendo alunos com deficiéncia em suas turmas
regulares se justificam, na maioria das vezes pelo despreparo dos seus professores para esse
fim. Existem também as que ndo acreditam nos beneficios que esses alunos poderdo tirar da

nova situacdo, especialmente os casos mais graves, pois ndo teriam condi¢des de acompanhar



0s avangos dos demais colegas e seriam ainda mais marginalizados e discriminados do que

nas classes e escolas especiais.

Em ambas as circunstancias, o que fica evidenciado é a necessidade de se
redefinir e de se colocar em acdo novas alternativas e praticas pedagogicas, que favorecam a
todos os alunos, o que, implica na atualizacdo e desenvolvimento de conceitos e em

aplicacdes educacionais compativeis com esse grande desafio.

CONCLUSAO

Cabe salientar que, a despeito das diferentes e as vezes conflitantes abordagens
para a implementacdo de uma educacdo escolar inclusiva, juntamente com as autoridades
governamentais consiste importantissimo avanco ao apoiar publicamente a inclusdo escolar de
todas as criangas e jovens. E, como bem diz Mantoan (1997,p.120), “a inclusdo € um motivo
para que a escola se modernize e os professores aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a
incluséo escolar de pessoas deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo um esfor¢o

de atualizacdo e de reestruturacdo das condi¢des atuais do ensino basico”.

Em raz&o disso, é preciso que estejamos cientes de que:

Multiplicar informagdes e conhecimentos ndo serd suficiente enquanto as praticas
profissionais e as politicas pablicas continuarem alheias a consideracdes éticas, de
justica e de eqliidade. Todas as pesquisas, bibliotecas e bancos de dados, enquanto
ndo resultem em novas praticas de gestdo e mudancas comportamentais, nao
resolverdo os intricados problemas de nossa sociedade no limiar do terceiro milénio.
(RATTNER, 2000, p. 362)

E, nesse momento, devemos estar alertas para o fato de que a politica educacional,

enquanto politica social pablica tem um dinamismo que envolve avancos e recuos, desvios e



contradi¢cGes tornando imperioso ndo desencadearmos ou aderirmos a uma proposta de
inclusdo selvagem a exemplo do que ocorreu nos anos setenta na Italia com a entdo conhecida

“integracdo selvagem”.

No presente artigo o principal desafio € o de chamar a atencdo para uma realidade
gue se apresenta em nosso pais no ambito educacional, ja que, fora dele, diversos setores da
sociedade comegam a operar mudancgas, ainda que lentas, em direcdo a um processo de
inclusdo. Podemos com isso, também afirmar que uma verdadeira revolugdo educacional faz-
se necessaria para que de fato possamos dizer que estamos fazendo uma Educacdo Inclusiva,
onde todos tém os mesmaos direitos e as diferencas sejam apenas vistas como algo a mais para
se aprender e adquirir novas maneiras de pensar e lidar com a vida. E ndo como algo para ser
extinto e descriminado, fazendo com que essa minoria seja incapacitada de desenvolver as

suas potencialidades.
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