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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi o de estudar o impacto da qualidade do relacionamento
entre pai e filho sobre o desempenho escolar de criangas portadoras de necessidades especiais.
Observou-se que, quanto maior a freqiiéncia de comunicacdes entre pai e filho e quanto maior
o envolvimento dos pais nas atividades escolares, culturais e de lazer do filho, melhor a
integracdo e o desempenho das criancas. Tais resultados demonstram a importancia do pai
para o desempenho dos filhos e apontam para a necessidade de educar os homens para

conhecerem as muitas a¢des que podem melhorar seu desempenho enquanto pais.

PALAVRAS-CHAVES: Incluséo, Escola, Pais, Filhos, Envolvimento.



1. INTRODUCAO

A interacdo inadequada entre pais e filhos € considerada um fator de risco para o

desenvolvimento do portador de necessidades especiais.

A forma como a sociedade sergipana tem acolhido e enfrentado a chegada
inesperada dos PNEE (Portadores de Necessidades Especiais) na familia é similar a forma

como as demais em todo pais e no mundo.

Atualmente, Sergipe tem dado grandes passos, no que se refere a Educacao
Especial, pois a escolarizacdo tem atingido a um namero maior de pessoas, 0 conhecimento
tem contribuido tanto para a compreensdo como para a busca da efetividade dos direitos do

deficiente.

O aluno da Educacéo Especial ¢ tdo especial quanto qualquer pessoa. A familia é a
principal responsavel pelas acdes do seu filho com necessidades especiais. E ela que Ihe
oferece a primeira formacéo. Na integracdo/incluséo escolar, o aluno, com orientacdo dos pais
e dos profissionais, podera adquirir competéncia profissional e pessoal. Este artigo é resultado
do trabalho de pesquisa realizado para identificar o envolvimento da familia no processo de

integracao/incluséo escolar da pessoa com necessidades especiais.

2. VISAO HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL

Ao longo do desenvolvimento das civilizagdes, em diferentes épocas, os portadores de
algum tipo de deficiéncia, foram tratados e vistos pela sociedade de modos diversificados.
Segundo Souza (2005, p.157) teriam sido estas “divinizados, como no Egito, sacrificados na
Grécia, tomados como bruxos, rejeitados, superprotegidos e até mesmo como objetos de

manifestacdes de piedade e assistencialismo.”



No periodo colonial cuja organizagéo social era basicamente rural e desescolarizada, 0s
portadores de alguns problemas de ordem mental e fisica, os considerados anormais, sO
passaram a ter alguma atencdo em decorréncia do entendimento ainda restrito devido ao alto

custo do mesmo.

Segundo Jannuzzi (1992, p.16), no Brasil o atendimento escolar inicia-se com o
deficiente fisico em 1600, em uma instituicdo especializada, particular, ligada a irmandade da
Santa Casa de Misericordia. Até entdo esse contingente social era percebido como desprovido

de tais possibilidades.

Souza afirma;

Depois de um periodo de mais de dois séculos, em 1835, retoma-se 0 olhar em
torno do deficiente — ainda ndo se falava em educacdo especial; a terminologia
passou por varias compreensdes até chegar as dos nossos dias — a partir das
propostas de criacdo do cargo de professor de primeiras letras para o ensino de
surdos-mudos, tanto no Rio de Janeiro como nas provincias, com o projeto do
deputado Cornélio Franca, que so recebe apoio do governo central 19 anos depois,
sendo criado em 1854 o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que na Republica
torna-se Instituo Benjamin Constant, e O Instituo dos Surdos-Mudos em 1856, mais
tarde Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos. (2005, p.54)

Inspirados em experiéncias concretizadas na Europa e Estados servigos para
atendimento Unidos, alguns brasileiros iniciaram, ja no século X1X, a organizagéo de a cegos,
surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos. Durante um século, tais providéncias
caracterizaram-se como iniciativas oficiais e particulares isoladas, refletindo o interesse de
alguns educadores pelo atendimento educacional de pessoas com necessidades especiais. A
partir de 1854, a Educacdo Especial comecou a sua trajetéria no Brasil, com base nos Estados
Unidos, com a insercao de classes especiais na escola comum e as conquistas dos movimentos
organizados de pais de pessoas com necessidades especiais, que levaram avante progressos na
legislagdo, no amparo financeiro e na melhoria dos servigos necessarios a seus filhos. Na
Suécia, toma a forma de “conselhos familiares” e, na Franca, a de “acdo interfamiliar”.

(STAINBACK & STAINBACK, 1999, p.32)



A década de 1920 € um marco na historia da educacdo especial. Contudo Souza
(2005,p.63-64) afirma que em Sergipe, 0 projeto educacional do Deputado Anténio Manoel
Carvalho Neto, intitulado como: “A educagdo dos anormais”, suscita uma grande repercussao
ndo s6 em Sergipe, mas na imprensa de todo o pais. Entretanto, da década de 1920 até o inicio
dos anos 1960, Sergipe passa sem a criacdo de instituicdo voltada para o deficiente, enquanto
no estado de Sdo Paulo, em 1954, funcionam 21 classes especiais para débeis mentais em

grupos escolares da capital.

Apo6s 1960, comecaram, a surgir no Brasil as escolas especiais, 0s centros de
habilitacdo e de reabilitacdo, as oficinas protegidas de trabalho, os clubes sociais especiais e

as associag0Oes desportivas especiais .(STAINBACK & STAINBACK, 1999, p.41)

Em Aracaju, como em muitas outras cidades do pais, criancas e jovens recebem
atendimento multidisciplinar por ser recomendado nos nossos dias para um melhor
desenvolvimento global da pessoa. No entanto, esse tratamento é caro porque a maioria dos
planos de assisténcia médica, vinculados as empresas, ndo cobrem as terapias, e muitas vezes

elas sdo necessarias mais de uma vez por semana em especialidades distintas.

Neste contexto, surgem as propostas de educagéo inclusiva e de sociedade inclusiva,
ou seja, a educacdo e a sociedade para todos, sem distingbes de raca, cor, religido ou
necessidades. No entanto, acredita-se que a sociedade ndo esteja preparada para promover a
inclusdo da pessoa com necessidades especiais. Por isso, devemos trabalhar, ainda mais, a

integragao/incluséo.

Para Souza(2005, p.115), “a historia da Educagdo Especial em Sergipe €, em sintese,
a historia das suas instituicdes”, pois, Sergipe conta com varias instituicdes que estdo
buscando desenvolver trabalhos visando integrar e incluir os portadores de necessidades

especiais.



A partir da década de 90 as discussdes referentes a educacdo das pessoas com
necessidades especiais comegaram a adquirir alguma consisténcia, face as politicas anteriores
de caracterizadas pela descontinuidade e dimenséo secundaria. A nova LDB 9.394/96 em seu
capitulo V coloca que a educacdo dos portadores de necessidades especiais deve se dar de
preferéncia na rede regular de ensino, o que traz uma nova concep¢do na forma de entender a
educacdo e integracdo dessas pessoas. Mas, 0 mero fato de constar em Lei, ndo significard
muito se as a¢Oes ensejadas para a inclusdo das pessoas com necessidades especiais ndo sejam
planejadas e estruturadas de modo que elas tenham seus direitos plenamente respeitados.
E urgente que pesquisadores e educadores concentrem esforgos para discutir e pesquisar essa

tematica, em todos os niveis e modalidades de ensino.

Desde entéo, as propostas educacionais brasileiras de integracdo e mais recentemente
de inclusdo no ensino regular, dos portadores de necessidades educativas especiais, a Ultima,
ainda, utopia em Sergipe, parecem, assim como em outros estados, ndo passar de um principio
politico. E um desafio para a escola e para a sociedade como um todo, mas acreditamos que a

inclusdo é uma utopia possivel.

2. INSEGURANCA E ANSIEDADE DOS PAIS

Os sentimentos de inseguranca e ansiedade tém origem no medo do desconhecido,
geralmente o pensamento € preenchido por idéias, fantasias, expectativas frente & situacéo

nova que devera ser enfrentada, via de regra sentida como ameacadora e perigosa.

Souza comenta:

Assim como deveria acontecer com qualquer pessoa, a socializacdo primaria do
portador de deficiéncia se da no seio familiar, o qual contribui em toda a sua
formacdo. Em decorréncia disso, definir-se-a sua forma de ver o mundo e a forma
de se ver. Portanto, é muito importante que o PNEE se sinta amado, respeitado,
evidenciado, ndo apenas nos limites, mas nas possibilidades, contribuindo assim
para sua integracdo na comunidade. (2005, p.144)



Os pais desempenham um papel fundamental no afastamento das nuvens pessimistas
que cercam seus filhos, um papel que talvez estejamos relutantes em assumir por também
aceitarmos as percepcOes negativas da sociedade. Precisamos de um apelo as armas para ir
além do politicamente correto, rumo ao esclarecimento educado. E preciso desviar da culpa e

do medo e, em vez disso, investir na intui¢do de pais.

A maneira mais eficiente dos pais realizarem isso é usando sua prépria experiéncia na
identificacdo dos resultados que mais valorizam para seus filhos. Eles devem comecar tendo
COMo guia as expectativas existentes para criancas da mesma idade, sem deficiéncias, e ndo as
expectativas que a sociedade em geral tem para as pessoas com deficiéncia. Podem entdo

adaptar as expectativas “normais” para as caréncias e necessidades de seu filho.

E importante que os pais consigam falar dos sentimentos experenciados diante do
gue o filho ndo realiza ou da percepgdo que tém de imaturidade do deficiente, bem como de
suas poucas possibilidades de agdes independentes ou mesmo de trabalho, pois a partir dessa
elaboracdo é que poderdo transformar suas préprias atitudes, expectativas e sentimentos em

relacdo aos filhos.

O mundo é um lugar organizado por regras sociais (senso comum). Ensinar o filho a
seguir essas regras, € ajuda-lo a adaptar-se ao mundo, e a ter um comportamento socialmente
aceitavel. Desse modo ele aprende a ter nocdo dos direitos dos outros e a respeitar esses
direitos. Essa atitude mostra que os pais estdo preocupados com o comportamento do filho e
ele, consequentemente, vai interpreta-la como uma expressdao de amor. Os pais devem estar
atentos a essas reflexdes, desde a infancia de seu filho, porque a medida que ele cresce os
comportamentos vao se cristalizando e tendem a se acentuar na adolescéncia.

Fonseca questiona:

E neste sentido que a acdo dos pais, tdo importante e significativa desde os
primeiros momentos da vida, merece o seguimento psicoterapéutico preventivo. A



depressdo, o isolamento, a culpabilizacdo e a autocritica desesperada arrefecem e
inibem as atitudes de abertura e aceitacdo de que a crianca deficiente precisa para o
seu desenvolvimento. O protecionismo deve dar lugar a um sentido de vida mais
significativos e realizador. A insatisfacdo com os servicos tem de dar lugar a
confianga nos servigos médico sociais e escolares. Dai o apoio indispensavel dos
centros de salde neste dominio. (1995, p.13)

Os pais, de modo geral, vdo, aos poucos, possibilitando a independéncia do filho ;
dessa forma, os individuos vao se constituindo como sujeitos autbnomos e
concomitantemente vao construindo a auto-imagem nessa dire¢do.Ha, certamente, diferencas
individuais, entretanto, é evidente que as concepcdes sobre o quanto permitir de vida
independente sdo construidas socialmente, permeadas pela cultura que estabelece o que se
pode possibilitar ou ndo: o que pode um adolescente do sexo masculino ou feminino fazer; o

que pode aquele que trabalha, o que estuda, o primogénito, 0 mais novo, o deficiente.

Um aspecto a ser destacado diz respeito aquilo que os pais percebem como
possibilidade do filho, ficando evidente que para permitir a independéncia, € necessario crer
naquilo que aquela crianca ou adolescente é capaz. E também evidente que os individuos s6
se tornam capaz se a eles for, de algum modo, permitido que tenham experiéncias e isso sO
ocorre se 0s outros do seu grupo social acreditarem em suas capacidades, e contribuirem para

iSSO.

Telford e Sawrey, 1984 apud Souza, (2005, p.146) afirmam:

Muitas sdo as reacBes de uma familia que recebe uma crianca
deficiente. ~ Algumas conseguem enfrentar; outras negam.
Autocomiseracdo, rejeicdo, sentimento de culpa, vergonha,
depressoes, projecdo da dificuldade como causa da incapacidade e 0s
padrdes de dependéncia mutua das familias.

Os pais muitas vezes apresentam sentimentos de vergonha e culpa, ndo sé em
relacdo a crianca, mas a si mesmos, criando uma perturbacdo emocional a mais para 0s
mesmos. A tensdo que a crianca deficiente acarreta provoca uma reacdo defensiva mais
freqlente e com muito mais intensidade do que nas familias com padrdes tidos como normais.

(SOUZA, 2005, p.146)



Os sentimentos paternais podem aparecer de forma ambivalente. Apesar de sentir
amor e aceitarem os filhos, ao mesmo tempo por viverem em uma sociedade caracterizada por
inimeros preconceitos 0s rejeitam e desgostam. Percebem que terdo de enfrentar restrigdes
sociais, responsabilidades adicionais, desapontamentos, ansiedades e acentuado pela
deficiéncia. Esse tipo de sentimento gera a culpa que por sua vez acaba se transformando em
superprotecdo, supersolicitude tornando a vida paternal um martirio, tentando sempre negar

ou compensar os sentimentos hostis enfrentados pelo deficiente.

3. O PAPEL DA FAMILIA NO INICIO DA ESCOLARIZACAO

Uma das maiores angustias vividas pelos pais de criancas deficientes é o
encaminhamento de sua escolaridade. A rigor, desconhecem seus direitos e ndo possuem,
portanto, argumentos quando uma porta escolar Ihes é fechada. A lei € bastante clara ao
afirmar que toda crianca tem direito a escola, mesmo as que possuem necessidades educativas
especiais. Muitas sd@o as histdrias de pais que escondem seus filhos em casa, por vergonha ou
desespero; muitos desconhecem as instituicdes especializadas ou ndo, publicas e particulares
que podem atender a criancas especiais. Cabe aos governantes a responsabilidade de divulgar

as ofertas educativas existentes, facilitando aos pais a busca de servicos especializados.

Nos grandes centros urbanos, tais servicos sdo mais numerosos e heterogéneos e
podem ser encontrados em suas diversas modalidades de atendimento: escolas especiais,
classes especiais, e a inclusdo nas classes regulares, com acompanhamento especializado em

salas de recursos.

Portanto, a possibilidade de escolha, por parte dos pais, € muito maior nos grandes
centros. Essa escolha devera refletir o tipo de visdo que a familia tem da diferenca de sua

crianga e do encaminhamento a ser dado.



Nas escolas especiais, ela tem a possibilidade de conviver com pessoas com as
mesmas questdes; nas escolas comuns ela estara inserida junto as criancas diferentes. E
fundamental, em ambos os casos, o envolvimento familiar. Seja qual for a escolha, a familia

devera estar atuando na base de sustentacdo de sua escolaridade e sociabilidade.

Nas cidades de menor concentracdo demografica, a tendéncia é ndo haver classes
especiais por falta de demanda e, tampouco, escolas especiais. O que ocorre é a educacdo, no
ensino regular, com acompanhamento especializado em sala de recursos, no turno inverso ao
de sua escolaridade comum. Nesses casos, 0 envolvimento da comunidade escolar € precioso
para o sucesso do trabalho a ser realizado. Em qualquer situacao escolar, a crianga surda deve
sentir-se aceita e seu cotidiano deve ser facilitado por todos os que, direta ou indiretamente,

convivem com ela.

As autoras Cia, D’ Affonseca e Barham explicam:

Muitos estudos mostram que o envolvimento do pai afeta a dedicacdo dos seus
filhos aos estudos, com impactos no seu desempenho académico. Pesquisas
investigando a associa¢do entre cuidados oferecidos pelo pai e os aproveitamentos
académicos da crianca revelam que aquelas que contam como acompanhamento do
seu pai em relacédo ao seu desempenho académico (pai com interesse nos estudos do
filho, ajuda-o nas tarefas de casa e 0 apoia quando apresenta baixo desempenho
académico) tém mais motivacdo para ir a escola, estudam com maior frequiéncia e
mostram melhor aproveitamento académico (Vizzotto, 1998), Além da questdo do
desempenho em si, Engle e Breaux(1998) afirmaram que o envolvimento do pai
contribui para melhor desenvolvimento intelectual do filho e, por consequiéncia,
para melhor adaptacdo. ( 2005, p. 2)

Nos primeiros anos, os pais devem ser envolvidos na intervencdo com os seus filhos
deficientes, e ndo s6 os educadores. Os servicos e 0s seus agentes podem permitir nos casos
em que se torna possivel, que sejam 0s pais 0s primeiros a criar estimulagdes e outras

condigdes de aprendizagem basca.

A revolta pessoal, as lamentacGes prolongadas, as autopunicdes divinas e 0s prantos
frustracionais podem ser reduzidos e transformados em atitudes positivas e abertas,

proporcionando a crianga um envolvimento afetivo e emocional ajustado.



E neste sentido que a acdo dos pais, é tdo importante e significativa desde os
primeiros momentos da vida, merece o0 seguimento psicoterapéutico preventivo. A depresséo,
o0 isolamento, a culpabilizacdo e a autocritica desesperada arrefecem e inibem as atitudes de
abertura e aceitacdo de que a crianca deficiente precisa para o seu desenvolvimento. O
protecionismo deve dar lugar as fungdes de independéncia. A desorganizacdo da rotina
familiar tem de dar lugar a um sentido de vida mais significativo e realizador. A insatisfacdo
com os servicos tem de dar lugar a confianca nos servicos médicos sociais e escolares. Dai 0

apoio indispensavel dos centros de saude neste dominio. (FONSECA, 199. p.213)

Os pais, bem orientados pelos servicos educacionais, sabem que precisam
desenvolver a linguagem de seu filho, ou seja, sabem que as criangas ja& nascem com
capacidade para expressar 0 que quiserem, por meio do corpo, principalmente dos gestos, e

até por meio do corpo, e até por meio das palavras.

Ajudados também pelos professores, os pais devem educar a crianca, para que tenha
um comportamento socialmente adequado, incluindo nocbes de higiene, de moral e de
religido. Cabe aos pais proporcionar ao filho oportunidades de se desenvolver socialmente ao
se relacionar com eles, com os familiares, com os professores e com outras criancas e adultos,
para que a crianca aprenda a participar de todas as atividades, adquirindo responsabilidade e

equilibrio emocional.

Durante os dois primeiros anos, devido as limitagdes naturais do ser humano, os pais
precisam dispensar toda uma série de cuidados necessarios ao bom desenvolvimento da

crianga, que por isso sente-se 0 “centro do universo”. (SKLIAR, 1998, p.21)

A medida que a crianca vai adquirindo mais recursos, espera-se que os cuidados dos

pais diminuam, gradualmente, o que dara lugar a caminhada da crianca para a autonomia.



Os pais devem encontrar a resposta as suas duvidas e preocupacfes em seu proprio
filho, uma vez que educar é uma arte dificil e delicada, integrada por um pouco de ciéncia,

muito bom senso e, sobretudo muito amor.

4. A INCLUSAO COMO UMA FORCA PARA A RENOVACAO DA
ESCOLA

Incluir os alunos com deficiéncias importantes nas turmas de educacéo regular eleva
a consciéncia de cada aspecto inter-relacionado da escola como uma comunidade: seus
limites, os beneficios a seus membros, seus relacionamentos internos, seus relacionamentos
com o ambiente externo e sua histéria. Como bem sabe a maioria das pessoas que enfrentam a
luta pela incluséo, essa consciéncia elevada em geral surge na forma de medo e defesa,
demonstrados em termos que soam semelhantes em ambos os lados das fronteiras que
separam os alunos tendo como critério a deficiéncia. Os sentimentos dos professores de
educacéo especial e dos professores de educacdo regular poderiam ser resumidos da seguinte
maneira:

Estes alunos sempre foram educados junto com outros semelhantes a eles. Tanto
eles quanto seus professores trabalham de maneiras fundamentalmente diferentes
daquelas que trabalhamos e, o que é muito importante, seus professores tém
afiliagdes diferentes, fontes de recursos diferentes e responsabilidades diferentes
das nossas. Ter esses alunos aqui conosco vai nos desviar do nosso proposito real e
destruir nossa rotina. Além disso, ndo sabemos como ensinar tais alunos. Os dois
grupos serdo prejudicados; os pais desses alunos jamais irdo permitir que isso
aconteca, nem os pais dos nossos alunos. (STAINBACK e STAINBACK, 1999,
p.48)

A escola terd de adaptar-se a todas as criangas, ou melhor, a variedade humana.
Como instituicdo social, ndo podera continuar a agir no sentido inverso, rejeitando,
escorracando ou segregando “ aqueles que ndo aprendem com 0s outros”, sob pena de negar a
si propria. N&o se pode continuar a defender que tem de ser a crianca a adaptar-se as
exigéncias escolares, mas sim o contrario. Efetivamente, a escola, ou melhor, o sistema de

ensino, ndo pode persistir excluindo sistematicamente as criancas deficientes, estigmatizando-



as com a desgraca, rotulando-as com uma doenga incuravel ou marcando-as com um sinal de

inferioridade permanente.

Segundo Fonseca (1995, p.202), as estruturas educacionais ndo podem assemelhar-
se a “ reservas” ou guetos, ou seja, a “classes especiais” ou a “instituicdes especiais”. O futuro
de tais estruturas devera orientar-se na edificacdo de envolvimentos educacionais 0 menos
restritivo possivel. A escola, na perspectiva da integracdo, tendera a adotar, portanto, a

filosofia da heterogeneidade.

Fonseca explica ainda:

Fazer das “classes especiais” o “deposito dos incompetentes” ou o “circo dos
tontinhos” é a prova nitida da incompeténcia do préprio sistema de ensino, que
baseia 0s seus mecanismos seletivos e reprodutivos no mito da uniformidade
cultural. Quanto a noés, as “classes especiais” sdo umas burlas, apenas sdo mais
numerosas que eficazes. (1995, p.202).

As pessoas preocupadas com o ensino exigem reforma, reestruturagéo e renovacao
das escolas. Os alunos, os pais, 0s professores e os diretores que estdo ativamente envolvidos
no trabalho cotidiano de incluir alunos com deficiéncias importantes representam uma forca

cultural poderosa para a renovacao da escola.

A inclusdo como uma forca potencial para a renovagdo da escola frequentemente
encontra obstaculos. As pessoas envolvidas podem suspirar de alivio se um aluno com
deficiéncia simplesmente consegue estar presente na sala de aula sem precipitar nenhum dos
desastres previstos, e podem, entdo, ndo levantar mais ddvidas sobre a pratica da escola. O
peso da historia de uma escola; demarcagdes trabalhistas costumeiras, ciime com relagdo a
alocacdo de recursos, rivalidades pelo controle, animosidades habituais, cinismo e excesso de
compromissos para com muitos programas de reforma ao mesmo tempo pode sobrecarregar
sua capacidade de adaptar-se as possibilidades que a inclusdo apresenta. (STAINBACK e

STAINBACK. 1999, p. 51)



As escolas, hoje, insistem na realizacdo de uma multiplicidade de atividades, para
atender aos mais variados gostos e necessidades individuais. O individuo é levado a executar
uma série de atividades praticas, imaginando-se com isso, e somente com isso, poder
propiciar-lhe todo o desenvolvimento desejado e necessario.

Bianchetti e Freire comentam;

De fato, toda a atividade possui um carater educativo, mesmo aquelas que se
centram no envolvimento fisico-manual do individuo. Mas dizer que as
necessidades e os interesses educativos ja estejam atendidos ndo é correto.
Simplesmente, no dmbito prético, a ocupagdo das maos ndo significa propiciar o
desenvolvimento integral do individuo. Ao contrario, o desenvolvimento integral sé
é possivel quando existe um trabalho integrado de todas as capacidades humanas,
sejam elas fisicas, intelectuais, afetivas ou sociais. (2000, p.89)

Com a atencgdo centrada no aluno culpado por sua dificuldade, ou em sua familia,
justificam-se préaticas segregativas. Sera possivel que ao depararmos, em sala de aula, com
alunos que dizemos ndo acompanhar a programacao escolar, a Unica coisa que temos a fazer é
exclui-los da escola regular, inclui-los nas fileiras e transforma-los em candidatos a uma
carreira de “cidadéos deficientes”, inseridos entre os muros de uma instituicdo especializada?
E por isso mesmo, usupar-lhes a prerrogativa de usufruir dos mesmos espacos e meios

educacionais a que todos tém direito?

S. CONQUISTANDO E UTILIZANDO O APOIO DA FAMILIA E DA
COMUNIDADE PARA O ENSINO INCLUSIVO.

A comunidade ¢ o vinculo que une os alunos e os professores de maneira especial, a
algo mais importante do que eles prdprios: valores e ideais compartilhados. Eleva tanto os
professores quanto os alunos a niveis mais elevados de autoconhecimento, compromisso e de
desempenho, além do alcance dos fracassos e das dificuldades que enfrentam em suas vidas
cotidianas. A comunidade pode ajudar os professores e os alunos a serem transformados de
uma colecdo de “eus” em um “nds” coletivo, proporcionando-lhes, assim, um sentido singular

de identidade, de pertencer ao grupo e a comunidade.



A educacdo afasta as criancas e os adultos das rotinas confortaveis levando-os em
direcdo aos desafios e aos prazeres de extrair as licoes da experiéncia humana no
enfrentamento da realidade da vida. A educacdo acontece no contato com 0s outros, e a
potencialidades e as falibilidades das pessoas moldam a extensdo e a textura do crescimento
de cada um de nés. O ensino oferece mais recursos para a educacdo na medida em que adultos
e alunos colaboram para construir uma comunidade consciente, que sustente o trabalho da
escola, embora isso signifique crescer diante do mito do completo controle da infancia. Os
alunos com deficiéncias importantes e seus pais podem liberar a criatividade de uma
comunidade escolar. Para isso, é necessario coragem para renegociar limites, relacionamentos
e estruturas familiares, compromisso de buscar o caminho enfrentando a dificuldades que
surgem e forca para renovar o sentido de comunidade, quando se estiver sendo ameagado.

(STAINBACK e STAINBACK, 1999, p. 64-65)

Em geral, quanto mais tempo os alunos com deficiéncias passam em ambientes
inclusivos, melhor é seu desempenho nos &mbitos educacional, social e ocupacional. Alguns
pais intuitivamente sabem que o ensino inclusivo aumenta as oportunidades do seu filho para

0 ajustamento na vida.

Em todo o pais estdo ocorrendo mudancas para as pessoas com deficiéncias. Um
numero crescente de pais, de educadores e de simpatizantes estdo comprometidos com a plena
participagdo e com a cidadania das pessoas com deficiéncia. Cada vez mais a sociedade
comeca a perceber que o portador de necessidades especiais tem potencialidade, inteligéncia,
sentimentos e principalmente que os mesmos tém direitos a vida plena, apesar de suas

limitacdes.



Carmo, 1994, p.126; apud Souza, 2005, p.162 confirma;

Acreditamos que, inegavelmente, nem os seguidores da corrente integracionista
nem o0s da segregacionista ou outras tendéncias.., seguem ou queiram
desconsiderar o fendmeno da “deficiéncia”, enquanto um fato concreto, palpavel e
manifesto no homem. N&o podemos encobrir ou tentar fetichizar esta situacéo
concreta com pensamento e idéias romanticas e abstratas. O “deficiente”, o
“diferente”, o incomum existe e é este 0 homem com quem devemos nos relacionar.
Ele antes de ser visto como “deficiente”, precisa ser entendido em sua esséncia
enquanto homem que faz sua historia. O fato de ele estar trabalhando, estudando ou
se divertindo entre as demais pessoas ndo significa que ele tenha deixado de ser
homem e “deficiente”. Seu estigma € histérico e como tal somente a historia
conseguira supera-lo, cabendo-nos tomar esta histéria nas maos e construir uma
nova relacdo entre os homens.

Os pais podem confiar no progresso, embora lentamente, as pessoas com
deficiéncias estdo indo em frente. O passo do progresso vai ser acelerado quando os pais se
conscientizarem do poder que possuem, conectando seus filhos e filhas a familia e a

comunidade e tomando consciéncia das ciladas politicas que podem impedir 0 seu progresso.

6. APRATICA DA COLETA DE DADOS

Estudos dessa natureza ajudam na identificacdo de fatores de risco, 0 que é
importante, considerando-se o contexto da educacédo publica brasileira, em que ha um ndmero

cada vez maior de alunos com baixos desempenhos escolares e excluidos da sociedade.

Sendo assim, os objetivos desta pesquisa foram: verificar a freqliéncia e o tipo de
envolvimento da familia com os filhos; e avaliar o impacto da qualidade do relacionamento

familiar sobre o desempenho e inclusdo da crianca portadora de necessidades especiais.

Participaram deste estudo 6 pais, com idade de 31 e 61 anos. Em relacdo ao grau de
escolaridade, 41,4% possuiam 2° grau completo, 37,9% 1° grau completo e 20,7% 1° grau
incompleto. No que diz respeito aos recursos financeiros, 93,1% dos pais apresentavam renda

familiar entre R$ 500,00 a R$ 1000,00 E 6,9% de R$ 250,00 a R$ 500,00.



A distribuicdo do questionario ocorreu em uma escola da rede particular de ensino e

em uma ONG (Organizagdo ndo-governamental) no estado de Sergipe.

O primeiro contato com o0s pais se deu por meio de um didlogo com os pais, em que
as pesquisadoras explicaram o0s objetivos da pesquisa, como seria sua participacdo. Em
seguida, foi entregue o instrumento “Qualidade da interacdo familiar na visdo paterna”,

explicado cada item aos pais que quiseram participar.

Os resultados mostram os aspectos do relacionamento entre pais e filhos avaliados e
a influéncia destes aspectos sobre a integracdo dos filhos, serdo apresentados em duas partes:
(@) comunicacdo entre pais e filhos; (b) participacdo dos pais nas atividades escolares,
culturais e de lazer dos filhos.

Comunicacdes entre pais e filhos

Tabela 1: Escala de comunicages entre pai e filho

Frequéncia

Item média (dias/ano) O
Voce...
D4 carinho a seu filho? 269,3 136,8
Expressa sentimentos positivos em relagdo as atitudes de seu filho? 269,1 136,5
Impde limites a seu filho? 264,2 138,7
Mantém dialogo com seu filho? 2554 140,0
Oferece ajuda ao seu filho, quando precisa? 254,1 1415
Pergunta para seu filho sobre aspectos do dia a dia? 2473 145,3
Expressa suas opinides a seu filho? 239,0 138,2
Elogia seu filho? 2246 145,4
Pergunta para seu filho sobre o que aconteceu na escola? 220,5 150,9
Quando promete algo a seu filho, cumpre a promessa? 212,8 161,6
Expressa seus sentimentos negativos as atitudes de seu filho? 167,2 157,3
Pergunta para seu filho sobre seus amigos? 161,9 145,2
Seu filho...
Procura conversar com vocé? 237,2 1417
D4 carinho (abragos, beijos)? 236,3 158,2
Conta as coisas boas e ruins ocorridas com ele em relacdo aos amigos? 197,6 149,5
Conta as coisas boas e ruins ocorridas com ele em relagéo a escola? 195,4 150,3
Solicita que vocé faca algo por ele? 178,6 147,8
Faz perguntas referentes ao seu dia a dia? 177,6 154,4
Faz elogios a vocé? 146,7 149,7
Pede para que vocé o ajude em alguma atividade (académica ou ndo)? 135,2 131,8
Expressa desejos e preferéncias, dando raz&o para suas agoes e posigdes? 129,6 1454
Desafia suas regras (desobediéncia)? 74,4 109,7

Nota: A freqiiéncia foi apontada usando uma escala que variou de 0: nunca; 1: uma vez por ano; 12: uma vez por més; 52: uma vez por
semana; 104: varias vezes por semana e 365: todo dia.
Pontuagdo minima para todos os itens = 0, pontuagdo maxima = 365. N =58, o. = 0,88.



Pela Tabela 1, observa-se que ha uma reciprocidade no relacionamento entre estes, também se

comunicavam através das formas avaliadas neste estudo, quase todos os dias.

Participacdo dos pais nas atividades escolares, culturais e de lazer dos filhos

Tabela 2: Escala da participacdo do pai nas atividades escolares, culturais e de lazer do filho

Freqiéncia
Item média (dias/ano) O

Atividades escolares

Incentiva seu filho a ler (livros, revistas, jornais) 304,7 136,8
Incentiva seu filho a assumir responsabilidade por tarefas escolares 2714 136,5
Valoriza as conquistas académicas de seu filho 238,0 138,7
Incentiva seu filho a brincar com jogos educativos 193,8 140,0
Auxilia seu filho nas licdes de casa 169,5 1415
Acompanha o progresso escolar de seu filho 162,9 145,3
Lé&/Conta historias para seu filho 69,7 138,2
Mantém contato com o(s) professor(es) de seu filho 24,3 145,4
Atividades culturais e de lazer

Valoriza as conquistas esportivas de seu filho 237,2 157,5
Incentiva seu filho a ter contato com outros adultos (tios, primos) 179,6 157,0
Incentiva seu filho a ter contato com outras criancas 158,5 161,4
Brinca com seu filho 181,8 154,8
Assiste filme com seu filho da escolha dele 144,9 161,5
Passeia com seu filho (shopping, zool6gico, casa de familiares, etc...) 115,2 140,1
Assiste eventos culturais com seu filho (teatro, cinema, shows musicais) 44.8 105,7

Nota A frequiéncia foi apontada usando uma escala que variou de 0: nunca; 1: uma vez por ano; 12: uma vez por més; 52: uma vez
por semana; 104: vérias vezes por semana e 365: todo dia.
Pontuagdo minima para todos os itens = 0, pontuagdo maxima para todos os itens = 365. N = 58, a. = 0,91.

Como mostram os dados da Tabela 2, os pais participavam com maior freqiiéncia nas atividades
de “incentivar o filho a ler”, “incentivar o filho a assumir responsabilidades escolares” e “valorizar as

conquistas do filho”.



CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de este estudo ter sido realizado em apenas uma escola e uma ONG e com uma
populagcdo de aspectos socioecondmicos restritos, a presente pesquisa contribuiu para o melhor
entendimento da influéncia que o envolvimento do pai com o filho tem sobre o desempenho do filho, a
medida que obtiveram informacdes relevantes sobre os principais aspectos do relacionamento entre
eles. Outra contribuicdo desta pesquisa foi quanto a elaboracdo e aplicacdo de um instrumento de
coleta de dados direcionado ao envolvimento dos pais na educacdo de seu filho portador de
necessidades especiais. Na literatura brasileira, hd& uma caréncia de instrumentos que possam trazer
informacGes para o entendimento do relacionamento entre pais e filhos desta forma, este instrumento

pode ser utilizado em outros estudos de levantamento e de pesquisa-intervencao.

Percebe-se a importancia de intervengdes com os pais cujos filhos estdo ingressando na
escola, para gue estes se conscientizem da sua importancia para o bom desempenho do filho portador,

explicando algumas estratégias para maximizar o desempenho do mesmo.
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