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RESUMO

O presente trabalho tem finalidade de mostrar como ocorre 0 conhecimento e como eram
considerados os surdos no século XV até o séc. XVIII. Sabe-se que desde o séc. XV 0s
deficientes eram tratados como pessoas ndo educaveis, seres diferentes, que ndo podiam
conviver em sociedade. Mas com passar dos séculos foram desenvolvidas diversas teorias
visando tornar o processo de ensino/aprendizagem dos portadores de deficiéncia auditiva mais
eficiente, com a fundacdo de varias escolas, e assim anuncia como uma nova era para as
pessoas de necessidades educativas. E aponta os aspectos qualitativos, da educacao dos surdos
como evoluiram em termos metodoldgicos, utilizando o uso de ambas as formas de
comunicacdo como o Oralismo e o Bilinguiismo que atualmente € o método mais utilizado, e a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que come¢am ganhar forca no pais no dia 24 de Abril
de 2002, com a promulgacdo da Lei n°10.432/2002. O processo de aquisicdo da linguagem
por estes individuos ira depender de dois fatores primordiais: A idade em que a crianga sofre a
perda auditiva e o grau dessa perda e avaliacdo em (d-B) decibéis. Quanto for mais cedo a

perda auditiva e o grau mais elevado, a crianca terd maior dificuldade na aprendizagem. Além



disso, apesar dos diferentes opinides que dividem as metodologias de ensino ha que se fazer
valer os direitos dos possuidores de deficiéncia auditiva. Este deve ter acesso a escola para
pessoas dita “normal” e receber o mesmo tratamento. Sabe-se, no entanto, que o deficiente
auditivo sofre muito preconceito e, por diversas vezes procura o isolamento, em razdo de nédo
conseguir efetuar comunicagdo com seus colegas e professores. A inclusdo de pessoas
portadoras de tal deficiéncia no mercado de trabalho requer que estas tenham acesso ao ensino
normal e que sejam aceitas na sociedade e pelas habilidades que possuem. O uso de sinais
assim como construir seu conhecimento e alcancou niveis de linguagem comparaveis a de
criangas ouvintes, podendo expressar-se sobre coisas que observava falar da sua vivéncia e

emocoes.

Palavras-chave: Deficiéncia auditiva. Comunicagdo. Aprendizagem. Preconceito.

Educacéo.



ABSCTRAT

The present work has purpose to show as the knowledge occurs and as the deaf people in
century XV until sec were considered. XVIII. Sabe that since séc. XV the deficient ones were
treated as people you did not educate, different beings, that could not coexist in society. But
with passing of the centuries diverse theories had been developed aiming at to become the
education process learning of the carriers of more efficient auditory deficiency, with the
foundation of some schools, and thus it announces as a new was for the people of educative
necessities. E points the qualitative aspects, of the education of the deaf people as they had
evolved in metodoldgicos terms, using the use of both the communication forms as the
oralismo and the bilingtiismo that currently are the used method more, and the Brazilian
Language of Signals (POUNDS), that they start to gain force in the country in day 24 of April
of 2002, with the promulgation of the Law n°10.432/2002. The process of acquisition of the
language for these individuals will go to depend on two primordial factors: The age where the
child suffers to the auditory loss and the degree of this loss and evaluation in (d-B) decibels.
How much it will be more early the auditory loss and the raised degree more, the child will
have greater difficulty in the learning. Moreover, although the different opinions that divide
the education methodologies have that to become to be valid the rights of the possessors of
auditory deficiency. This must have access “the normal” school for people said and to receive
treatment the same. Sabe, however, that deficient the auditory one suffers much preconception
and, for diverse times it looks the isolation, in reason not to obtain to effect communication
with its colleagues and professors. The inclusion of carrying people of such deficiency in the
work market requires that these have access to normal education and that they are accepted in

the society and for the abilities that they possess. The use of signals as well as constructing its



knowledge and reached comparable levels of language of children the listeners, being able to

express itself on things that observed to say of its vicencian and emotions.

Key-Word: Auditory Deficiency. Communication. Preconception. Learning. Education



1 INTRODUCAO

O presente artigo tem a finalidade de discutir o processo de aprendizagem da
Lingua de Sinais no contexto escolar. O trabalho foi desenvolvido em quatro grandes topicos,
no primeiro relata alguns aspectos relevantes da historia do surdo e conseqglientemente o
surgimento da lingua que se constitui hoje libras, a abordagem néao se faz s6 no Brasil mais
no mundo, desde do século XVI até os dias atuais. O segundo, faz evidéncia de como a
surdez merece atencdo, podemos afirmar que, a pessoa surda vive num mundo de siléncio,
mas pelo olhar pode “ouvir” trata ainda de como identificar o portador de deficiéncia
auditiva, os principios apresentados; As cinco maiores causas identificadas pela surdez.
Apresenta as principais preocupacdes e como € dividido o nosso ouvido (figura 01). O
terceiro fala da sua vivéncia na sociedade, de suas dificuldades e preconceitos,
fundamentados em relatos de alguns autores que vivem a experiéncia de serem surdos e por
fim, o quarto tépico que séo as propostas alternativas e exemplo de Linguas de Sinais.

Este trabalho visa compreender, sobretudo, o mundo dos portadores de
deficiéncia auditiva, suas dificuldades encontradas nas escolas e o0 preconceito a que séo
submetidos e certamente poderd tornar-se uma fonte de pesquisa para todos aqueles que
buscam mais conhecimento sobre o assunto abordado.

Para que este trabalho fosse realizado, utilizamos pesquisa bibliografica através
da leitura e fechamento de obras de autores que atuam na area da educacédo inclusiva, de
pensadores da pedagogia que se dedicaram a temas na area de linguagem e também na lei que
retratam da inclusdo dos deficientes auditivos. Tais textos embasaram esta argumentacéo.
Também foram lidos textos na area medica para que se pudesse ter um maior conhecimento

acerca das patologias que causam a deficiéncia auditiva em seus diversos graus.



A escolha desse tema se deu em razdo da observacdo de situacbes de
preconceitos e da necessidade vista bem de perto, ja que uns dos membros deste artigo é
deficiente auditivo, entdo sentimos a necessidade de conhecer melhor o trabalho com
portadores dessa dificuldade, na medida em que adentramos nas suas necessidades
ganharemos capacidade e habilidades para mostrar a sociedade que é possivel a inclusao
plena do surdo na sociedade. Desta forma esperamos contribuir para que as pessoas
enxerguem os deficientes como uma pessoa possivel de compreensdo, e de alguma forma
melhorar a qualidade de vida desse portador de deficiéncia auditiva. Fazendo com que estes
possam sentir-se incluidos na sociedade, e aceito como portadores de habilidades e de

capacidades de trabalho como qualquer outra pessoa.



2 UM GRITO SEM ECO: A Lingua de Sinais no contexto escolar

2.1 Historico

Desde a Antiguidade e por quase toda a ldade Média, os surdos eram
considerados imbecis e ndo educaveis, entretanto poucas sao as referencias encontradas em
relacdo a eles e como eram educados, acreditava-se que o surdo era um ser primitivo e ndo
poderia ser educado, e essa idéia persistiu até o século XV, até entdo eles viviam totalmente a
margem da sociedade e sem direitos assegurados. Até esse século ndo havia nenhum interesse
na educacdo dos surdos, vez que eram considerados pessoas improdutivas, sendo relegados a
marginalidade na vida social, ndo havia uma cultura suficientemente desenvolvida que 0s
aceitassem em sua diferenca.

No inicio do século XVI, apareceram relatos de pedagogos de diversos paises
europeus que trabalharam com surdos e diziam que eles podiam aprender, utilizando a
estratégia da fala, para compreender a lingua falada, para assim poder desenvolver o
pensamento, adquirir conhecimentos, se comunicar com o mundo ouvinte e expressar seu
pensamento. Durante toda a histéria da educacéo encontram-se dados de que os surdos eram
considerados seres diferentes e sendo diferentes, ndo podiam conviver com 0s ouvintes e
muitos foram e continuam sendo os problemas de incluséo e integracdo na escola, sociedade,
trabalho, lazer e etc.

No meado do século XVI, surgem os primeiros educadores de surdos de que se
tem noticia, sobretudo na Espanha, Franga, Inglaterra e Alemanha. O século XVIII no
entendimento de muitos estudiosos se constitui 0 periodo mais préspero da educacdo dos
surdos. Neste século houve a fundacdo de vérias escolas para surdos, anuncia uma nova era

para as pessoas portadoras dessa necessidade educativa. Além disso, aponta também os



aspectos qualitativos, a educacédo do surdo evoluiu em termos de metodologia e prioridade por
parte da sociedade, ja que através da lingua de sinais, 0s surdos podiam aprender e dominar
diversos assuntos exercer diversas profissdes. Aparti do século XVIII que LIBRAS comecou
expandir no mundo, além disso, comecgou a evoluir ja que através da lingua de sinais eles
podiam exercer diversas profissoes.

Surgem os professores ou preceptores que eram freqiientes no ensinamento do
filho surdo de familias nobres e influentes para que fosse treinada a fala, porque sem ela ndo
se garantia os direitos legais dos surdos, e os professores também educavam com a escrita e
alfabeto digital (criado para que o surdo pudesse ler com os filhos) ensinavam a leitura —
escrita e diferentes técnicas para desenvolver habilidades com a leitura labial.

A utilizacdo da linguagem oral, como forma prioritaria na comunicagdo com 0s
surdos, na abordagem oralista, foi o principio fundamental tanto para o desenvolvimento
linglistico e cognitivo da crianca surda como para a inser¢cdo no meio social, onde os sinais e
0 uso do alfabeto digital eram proibidos.

Em 1815 Thomas H. Gallaudet, professores americano interessado na educagéo
dos surdos, encontra na Franca o abade de Loepllo, primeiro individuo a estudar a lingua de
sinais através da observacdo de um grupo de surdos que utilizava o0 método manual utilizado
por ele em 1871. Ele fundou a primeira escola permanente para surdos nos EUA, que utilizava
como forma de comunicacdo em sala de aula e conversas extra-classe um método Francés
sinalizado, adaptado para o inglés.

E somente a partir do final da Idade Média, no século (verificar com seguranca o
século) que os dados com relagdo a educacdo e a vida do surdo tornou-se mais disponiveis, é
exatamente nesta época que comegam a surgir os primeiros trabalhos no sentido de educar a

crianga surda, e de integra-la (ainda ndo € inclusdo) na sociedade. Caces relata que:

Esse periodo que agora parece uma espécie de época aurea na histéria dos surdos
testemunhou a répida criacdo de escolas para surdos em todo mundo civilizado; a



saida dos surdos da negligéncia e da obscuridade; sua emancipacéo e cidadania; a
rapida conquista de posicdo de eminéncia e responsabilidade - escritores,
engenheiros, filésofos e intelectuais surdos, antes inconciliveis, tornaram-se
subitamente possiveis.
(CACES, 1989, p 37).

Entretanto, no inicio do século XX, a maior parte das escolas de surdos, em todo
0 mundo, abandona o uso da lingua de sinais. Isto foi conseqiiéncia do famoso Congresso do
Meldo de 1880, quando, a despeito do que pensava os surdos (maiores interessados, e que
sequer foram consultadas) considerou-se que a melhor forma de educacdo do surdo, seria
aquela que utilizasse unicamente o oralismo.

De acordo com Galdfeld que conceitualiza o oralismo como filosofia oralista a
qual usa a integracdo da crianca surda a comunidade de ouvintes, dando-lhe condicdes de
desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil portugués). O oralismo percebe a surdez como
uma deficiéncia que deve ser minimizada através da estimulacdo auditiva (Galdfeld,1997, p.

30 e 31).

A partir do Congresso de Meldo, surgiram varias pesquisas sobre as linguas de
sinais. Isto, aliado a insatisfacdo de véarios educadores com relagcdo ao oralismo,
comegou a trazer os sinais e 0s codigos manuais de volta para dentro das salas de
aula dos surdos, pois o0 oralismo era o objetivo principal da educacdo de criangas
surdas, mas para que elas pudessem dominar a lingua oral, o ensino de disciplinas
como Histéria, Geografia e Matematica foram relegados a segundo plano. A queda
do nivel de escolarizacdo do surdo foi inevitavel, dai comecaram a surgirem as
insatisfaces dos professores.

Segundo Kyle (1999), a lingua de sinais é natural para o surdo, pois € adquirida
de forma rapida e espontanea, por isso a crianca surda precisa ter acesso a lingua de sinais o
mais cedo possivel, antes mesmo do seu ingresso na escola. Dai a necessidade de a crianca
surda, filha de pais ouvintes, bem como de sua familia terem contato com adultos surdos,
usuarios de lingua de sinais.

Carnio et al. (2000) ressaltam que ndo se pode negar que a criancgas surdas filhas
de pais ouvintes serdo expostas constantemente a lingua oral. Dessa forma algumas dessas

criancas poderdo adquirir simultaneamente a lingua de sinais e a lingua de seus pais.
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A partir da década de 80 comeca a ganhar forca a Filosofia do Bilingtismo.
Segundo esta filosofia o surdo deve adquirir primeiramente, como lingua materna, a lingua de
sinais, considerada a sua lingua natural. A segunda lingua sO deveria ser ensinada que € a
lingua de seu pais oficial, depois da aquisicdo da sua primeira lingua. Mas
preponderantemente na sua forma escrita. O Bilinguismo percebe a surdez como deficiéncia a
ser normatizada atraves da reabilitagdo (oralismo).

Em relacdo ao Brasil, tem-se informacdo de que em 1844 chegou ao pais o
professor surdo Francés Hernest Huert. Ele veio para ca a convite do Imperador D. Pedro I,
para iniciar um trabalho de educacéo de duas criangas surdas. Pago pelo governo ( governo
brasileiro ou portugués) (Goldfeld, 1997).

Em 26 de setembro de 1857, é fundado o Instituto Nacional de Surdos-Mudos,
atual Instituto Nacional de Educacdo do Surdo (INES), onde era utilizada a lingua de sinais.
No entanto, a tendéncia determinada pelo Congresso de Mildo (1880). Em 1911, o INES
estabeleceu o oralismo como método de educacdo dos surdos.

No final da década de 70, chega ao Brasil a Filosofia da Comunicacao total. Na
década seguinte, a partir das pesquisas da professora de Linguistica Lucinda Ferreira Brito,
sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), comeca a ganhar forca no pais a Filosofia do
Bilingliismo. O bilingliismo possibilita ao surdo adquirir/aprender a lingua que faz parte da
comunidade surda. O trabalho bilinglie educacional respeita as particularidades da crianca
surda, estabelecendo suas capacidades como meio para essa crianga realizar seu aprendizado.
Esta proposta também oferece o acesso a lingua oral e aos conhecimentos sistematizados,
priorizando que a educacgdo deve ser construida a partir de uma primeira lingua, a de sinais,
para em seguida ocorrer a aquisicdo da segunda lingua, o portugués (oral e/ou escrito).

O Projeto de Educacéo Bilinglie para os Surdos busca a aceitacdo da surdez sem

almejar transformacdes culturais e de identificacdo do sujeito surdo. Segundo essa proposta, 0
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individuo ao adquirir uma lingua natural é capaz de se desenvolver plenamente, vivenciando,
aprendendo e se comunicando, além de se identificar com sua cultura.

No Brasil, o0s servigos prestados aos surdos ainda sdo insignificantes,
diferentemente de diversos paises desenvolvidos, raros sdo 0s programas na televiséo
brasileira apresentados em Libras, ou que possuam legenda oculta. Ultimamente se observa o
uso mais cuidadoso nos programas politicos porque tem como objetivo se comunicar para
angariar votos de todos os eleitores. Além disso, hd um total descaso quanto a necessidade de
interpretes em locais como hospitais reparticdes publicas, delegacias, forum, etc.

A lingua brasileira de sinais foi desenvolvida a partir da Lingua de Sinais
francesa, as linguas de sinais ndo sdo universais, cada pais possui a sua.”A Libras possui
estrutura gramatical prépria os sinais sdao formados por meio da combinacdo de formas e de
movimentos das maos e de pontos de referencia no corpo ou no espago”. (SOUZA, 1998 p.
17).

Segundo a legislacdo vigente, no seu artigo tal, afirma que:

Libras constitui um sistema lingistico de transmissao de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas com deficiéncia auditiva do Brasil, na qual hd uma de
comunicacdo e expressdo, de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria(Lei n°. 10.436/2002).

A Libras é a lingua utilizada pela comunidade surda no Brasil, diz-se lingua e nao
linguas porque possui uma estrutura linglistica propria, assim como qualquer outra lingua
falada no mundo. E possivel estudar Libras em todos os seus niveis estruturais: morfoldgicos,
sintaticos etc.

Decretada e sancionada em 24 de abril de 2002 a Lei n°. 10.436, no seu artigo 4°,

dispde o seguinte:

O sistema educacional Federal e sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de educacéo
especial, de fonoaudiologia e de magistério, em seus niveis, médio e superior, do
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ensino da lingua brasileira de sinais—libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais PCNS, conforme a legislacdo vigente. (Lei n°. 10.436/2002)

Atualmente a Secretaria de Educacédo Especial do Ministério da Educagdo (MEC)
produziu o dicionario digital na lingua brasileira de sinais-libras, no formato de CD-RAM.
Foram distribuidos cerca de 15 mil dicionarios para todo o pais. Espera-se que cerca de 50 mil
estudantes de escolas publicas brasileiras utilizem o material.

O CD-ROM apresenta as palavras em movimento na lingua de sinais, este
produto foi criado para auxiliar a capacitacdo de professores que irdo trabalhar com alunos
deficientes auditivos do Ensino Fundamental.

No Brasil, ha 5.750.800 pessoas com problemas relacionados a surdez, das quais
519.460 até 17 anos e 276.884 entre 18 e 24 anos, segundo o censo demografico e 2000 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

N&o h& como se negarem 0s avancos que a tecnologia trouxe para a detec¢do
precoce da surdez e para a intervengdo nesse processo. Com o surgimento das emissoes
otoacusticas e 0s programas de Screening Auditivo Neonatal Universal é possivel diagnosticar
precocemente a surdez e iniciar um trabalho de intervencéo precoce, abrangendo o bebé e a
familia. Atualmente, as préteses auditivas digitais possibilitam maior poténcia com melhor
qualidade sonora para adaptacdo em criancas (Buerkli-Halevy & Checkley, 2002). Os
implantes cocleares multicanal também tém sido uma opcéo para os que ndo se beneficiam da
protese auditiva (Koslowisky, 1997). Além disso, na &rea da informética, a quantidade de
softwares que exploram a imagem visual é cada vez mais comum no mercado, facilitando

uma série de acessos aos educadores de surdos.
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3 0 GRITO PRECISA DE ECO: A Surdez merece atencédo?

Para sensibilizarmos a comunidade ouvinte e ndo ouvinte sobre a importancia de
compreender os caminhos da surdez destacara alguns conceitos e significados deste 6rgao do
sentido que ndo provoca o0 eco da audicdo, mas que seu portador precisa estar em
consonancia com o mundo. A audic¢do € um sentido que funciona sem interrupgéo, colocando
0 individuo em constante contato com o meio, possibilitando o seu desenvolvimento;
integral. A pessoa surda vive num mundo de siléncio, mas pelo olhar podem “ouvir” o que
Ihe falam esse € um dos meios de comunicagdo mais utilizados por seus portadores.

Séa afirma que é fundamental entender que a surdez ndo se caracteriza por uma
diferenca fisica perceptivel, é ao contrario do que se pensa ele estd impregnada de

preconceitos, num dilema inesgotavel em ser ou ndo ser uma deficiéncia?

[...] que dificuldade maior dos surdos estd exatamente na aquisicdo de uma
linguagem que subsidie seu desenvolvimento cognitivo, os estudos que envolvem a
condicdo de pessoa surda sdo revestida de fundamental importancia e seriedade,
visto que a surdez, analisada exclusivamente do ponto de vista do desenvolvimento
fisico, ndo é uma deficiéncia grave, mas auséncia da linguagem, além de criar
dificuldades no relacionamento pessoal, acaba por impedir todo o desenvolvimento
psicossocial do individuo (SA, 1999, p.47).
A audicdo é importante ndo s6 a aquisi¢do da linguagem e desenvolvimento da
fala, mas também para o desenvolvimento psicossocial e educacional. Segundo Skliar (1998,
p.11) a surdez constitui uma diferenga a ser politicamente reconhecida; a surdez e uma
experiéncia visual; a surdez uma identidade multipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez
esta localizada dentro do discurso sobre a deficiéncia.
Para Skliar, existe a possibilidade de estar sempre buscando e propondo,

conhecer a aproximacgdo das potencialidades do sujeito surdo, voltados para analise dos

discursos acerca da surdez seja no contexto politico, social e escolar exclusivista, sem,
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entretanto esquivar da importancia desse sujeito como agente de transformacdo, como um

todo no meio social.

3.1 Identificando o portador de deficiéncia auditiva

Embora ja tenhamos atentado para o fato de que todos os individuos portadores
de necessidades especiais encontram, em geral, muitas dificuldades de interacdo dentro da
escola e na sociedade, ndo sé em decorréncia do preconceito de outros alunos, mas também
por sua baixa auto-estima e pouca sociabilidade. A identificacdo correta das criangas com
perda auditiva é frequentemente complicada, pois na sala-de-aula embora ndo tenham
problemas de locomogdo, mais na maioria das vezes formam grupos isolados, com
dificuldade de integracdo, alta agressividade, pouca participacdo nas atividades da
comunidade, pouco ou nenhum acesso a producdo cultural e muita dificuldade de
aprendizagem.

A sociedade também ndo consegue se comunicar com o0s portadores de
deficiéncia auditiva e raramente enxerga suas potencialidades, apenas suas limitacOes
(GALLAGHER e KIRK: 1996 p.5).

Os pais podem perceber, precocemente, a surdez de seu filho se observarem
alguns indicios ou sistemas, apresentados pela crianca, e que podem indicar anormalidades

no seu comportamento auditivo.

3.2 Os principais indicios apresentados sao:

e Nao se assustar com portas que batem ou outros ruidos.
e Na&o acordar com musica alta ou barulho repentino,

e Na&o atende quando chamada;
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e Ser distraida, desatenta, apética etc...

e Nd&o falar, ap6s dois anos de idade.

e Falar sempre muito alto ou excessivamente baixo.

e Cabeca virada para ouvir melhor, em posicao pouco comum.

e Olhar dirigido para os labios de quem fala e ndo para os olhos.

e Excesso de comunicacdo gestual e pouca emissdo de palavras.

As causas podem ser por fatores hereditarios ou adquiridos, razdes organicas ou
ambientais, as criangas que nao reagem a ruidos, sons ou & vozes humanas, podem gueixar-se
de dores no ouvido ou assobios e zumbidos estranhos, provavelmente sdo surdas e deverao
receber atendimentos médicos para indicacdo do uso adequado de aparelhos ou orientacdes e
atendimentos educacionais mais acurados. Segundo Yoshinaga-Itano (1997) “se comprovada
a deteccdo inicial até os seis meses de idade, e garantida a crianca o desenvolvimento social,

comparavel com as criancas normais da mesma faixa etaria”.

3.3 As maiores causas identificadas para surdez

Destacaremos neste artigo apenas cinco causas verificadas na pesquisa iltulizada,
a saber:

HEREDITARIEDADE = Muitas condicGes genéticas diferentes podem levar &
surdez.As transmissdes tém sido atribuidas a genes dominantes, genes recessivos e genes
ligados ao sexo. Embora concordamos com o fato de a hereditariedade ter um papel
importante, é dificil estabelecer a porcentagem exata de criancas cuja surdez é devida &
hereditariedade.As estimativas variam entre 30 e 60 por cento. (MOORES, 1982). A
determinacdo da influéncia hereditaria ndo é simplesmente uma questdo de interesse

intelectual. Pelo fato de os adultos surdos tenderem a casar entre si, precisam receber
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informacdes sobre a probabilidade de um de seus filhos nascer com deficiéncia auditiva. Se
um dos conjuges é surdo, quais sdo as probabilidades genéticas de gerar uma crianga com
problemas auditivos? A nova &rea de aconselhamento genético, que procura informar os
casais sobre as probabilidades de transmitirem um problema especifico a seus filhos, pode ser
um recurso importante para os deficientes auditivos.(GALLAGHER e KIRK, p.237).

RUBEOLA MATERNA= Rubéola (também conhecida como sarampo alem&o)
afeta a mulher durante os trés primeiros meses de gravidez, os seus efeitos sobre a crianca
sd0 muitas vezes bastante sérios. A rubéola tem sido considerada a causa identificavel
externa mais comum da surdez. A rubéola pode ser apresentar sob duas modalidades: a forma
congénita ou pré-natal e a forma adquirida ou pds-natal sdo causadas por um virus RNA
(familia Togavirus). E uma doenca benigna e de elevada prevaléncia, onde cerca de 70-80%
dos adultos ja sdo imunes, sendo que 25% dos casos sdo assintomaticos. Quando sintomatica
a rubéola a causa tipicamente febre, linfadenopatia e “rash” maculopapular. (GALLAGHER
e KIRK, p.238).

NASCIMENTO PREMATURO - E bastante duvidoso que o simples
nascimento prematuro seja a causa da surdez. A verdadeira causa — rubéola, por exemplo —
pode estimular um nascimento prematuro. Ainda, a perda de oxigénio ou uma lesdo cerebral
ocorrido durante o parto prematuro que podem causar a deficiéncia auditiva.

Geralmente se faz 0 TESTE DAS ORELHINHAS - A técnica mais utilizada para
a triagem auditiva neonatal é o exame de Emissdes Oto acusticas. EOAS - e um exame
objetivo, indolor, de répida execu¢do (5min), feita com sono natural, com a colocacéo de um
fone externamente na orelha do bebé. Que consiste na producdo de um estimulo sonoro e na
captacdo do seu retorno sendo registrado no computador, se as partes internas da orelha estéo

funcionando, sendo entdo emitido um gréafico com o resultado do exame. O exame devera ser
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realizado & partir do nascimento, preferencialmente nos primeiros trés meses de vida do bebé,
para que possa detectar perdas precoces, as quais dificultardo o aprendizado da linguagem.

MENINGITE - A meningite, que envolve uma invasio bacteriana que ocorre
freqlientemente através do ouvido médio. A incidéncia de surdez devida & meningite tem
diminuido nos dltimos anos, possivelmente gracas ao uso crescente de antibidticos e
quimioterapia.

INCOMPATIBILIDADE DE SANGUE ENTRE A MAE E A CRIANCA -
Quando, uma mulher cujo sangue é Rh negativo gera uma crianga com sangue Rh positivo, o
sistema da méde desenvolve anticorpos que podem passar para o feto e destruir as células do
Rh positivos. Esta condicdo pode ser fatal. As criangas que sobrevivem pode ter varios
disturbios, inclusive surdez. Se a incompatibilidade de Rh é diagnosticada durante a gravidez,
a condicdo pode ser tratada para impedir que prejudique a crian¢a. (GALLAGHER e KIRK,
1991 p.239).

Como podemos observar essas causas afetam uma grande quantidade de alunos
de nossas escolas que muitas vezes sdo desconhecidas pela comunidade educativa, na maioria

das vezes sao atribuidas ao descaso e desinteresses de aprendizagem das criancgas.

3.4 Principal Preocupacao

Nossa grande preocupagéo enquanto educadores ndo se constituem apenas com as
criangas surdas, portadoras de perda total da audicdo, mas também com criangas que
apresentam perdas moderadas e leves de audi¢do. O grau da perda da audicdo é avaliado em
decibéis (d-B)-uma medida relativa da intensidade do som, o surdo sera um individuo que
tem perdas totais ou parciais, congénitas ou adquiridas, da capacidade de compreender a fala

através do ouvido. Ex: uma perda auditiva de até 25 decibéis é considerada uma deficiéncia
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significativa, zero decibéis representa uma audicdo normal, entretanto 70 decibéis ou mais e
considerada surda.

A diminuicéo da audicdo (surdez) produz uma reducdo na percepcao de sons e
dificulta a compreenséo das palavras. A dificuldade aumenta com o grau de surdez, que pode
ser leve, moderada, severa e profunda.

A deficiéncia auditiva menos grave é freqiientemente causada pela (Otite Média),
uma infeccdo comum do ouvido médio na infancia. O que mais surpreende e que apesar de
todos 0s nossos instrumentos sofisticados de diagnostico, a maior porcentagem dos casos de
deficiéncia é relegada categorias como (causas desconhecidas). Como esta € uma das doencas
infantis mais comuns atacando uma em cada oito criangas-estima-se que a Otite média ocorra
seis ou mais vezes antes dos 6 anos- ndo se deve negligenciar o tratamento imediato e a

avaliacdo auditiva cuidadosa na fase pré-escolar no caso de suspeita de perda auditiva.

3.5 Nosso ouvido é dividido em 3 partes: externo, médio e interno

Ouvido externo: E formado pelo pavilhdo auricular e canal auditivo com a
membrana timpéanica no fundo do canal.

Ouvido médio: Estdo os trés ossiculos (martelo, bigorna, estribo) e a abertura da
tuba auditiva.

Ouvido interno: Também chamado de labirinto, é formado pelo aparelho
vestibular (equilibrio) e céclea (audicdo). O som chega ao cérebro através do nervo coclear.
(SURDEZ-ABC da Saude, p, google artigo 402).

A figura a seguir ilustra a diviséo do ouvido humano:
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Cmvido medio

\ Ouvido intemo

Cuvido externo

Pavilhdo
Auricular

Tuba Auditiva

/'.'-
Canal do Membrana tunpanica
ouvido on timpano %
—

3.6 O deficiente auditivo no seu convivio escolar

A escola na iniciacdo educacional da crianca desenvolve a motricidade, o
emocional e o social dos pequenos aprendizes, sejam ouvintes ou surdos, seja ela comum ou
especializada, tem por objetivos preparar as criancas surdas para vida em sociedade
oferecendo-lhe condicGes de aprender um codigo de comunicacdo que facilite seu ingresso na
realidade sécio—cultural.

Infelizmente, o que observamos €é que a escola especial encontra-se
extremamente afastada das inovacdes pedagdgicas e pior que isso, tem sido caracterizada e
motivada por idéias bem segregacionistas, na medida em que lida com o surdo como objeto
de tratamento clinico. Apesar de todo movimento da sobre a inclusdo, o que se constitui um

fato importante, a escola precisa ter cuidados para ndo “jogar” a crianca surda em uma classe
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comum, alegando a necessidade de inseri-la no convivio social escolar. O que se percebe
hoje, quando se coloca uma crianga portadora de necessidades especiais numa escola regular,
é o despreparo dos professores, da gestdo da escola, em fim dos 6rgdos competentes em
reconhecer as necessidades dessas criangas e proporcionar as condicfes para 0 seu
desenvolvimento naquele espago educativo.

Apesar das diferentes opiniées que dividem e subdividem as metodologias de
ensino dos surdos, existem trés grandes correntes: oralismo, a comunicagdo total e o
bilingliismo. Recentemente foi reconhecida e legalizada a LIBRAS que é a lingua brasileira
de sinais. (MEC, p.299). Segundo a lei n. 10.436 nos artigos 2 e 4 determina a

obrigatoriedade da lingua Brasileiras de Sinais.
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4 COMO E VISTO O SURDO NA SOCIEDADE

4.1 A experiéncia vivenciada

A sociedade para mim é marcada por dominagdo, onde ocorre 0 preconceito, a
discriminacdo para conseguir emprego, falta de educadores qualificados e o ambiente
adequado para o atendimento do aluno com necessidade de Educacéo Especial, de modo que
para amenizar esta problemaética, é importante que a Educacdo Inclusiva assuma, um papel
dentro da perspectiva de atender as crescentes exigéncias de uma sociedade em processo de
renovacao e de busca incessante da democracia, que sO serd compreendida em toda sua
importancia, tanto pelos 6rgaos governamentais quanto ndo-governamentais.

No trabalho para se ter uma idéia de como o surdo sofre preconceito, um dos
autores deste trabalho, pois colhnemos muito de sua experiéncia como surdo moderado, ele
afirma: “tenho essa necessidade, muitas vezes sou dito incapaz de realizar tais fungdes
especificas, sou contratado sem promog6es ao longo dos anos.”

Dedicamos esse topico exclusivamente ao registro de sua fala, sdo suas angustias,
um olhar de dentro, ou seja, 0 seu grito a procura de ressonancia.

Na vivéncia escolar se dar algo similar, eu senti que estava um excluido, uma
pessoa em que 0s alunos ouvintes ndo estdo nem ai. Também a inadequacdo do ambiente
escolar é apresentado por mim como fator preponderante para a retirada do deficiente da
escola, caracterizada através da alta rotatividade de funcionéarios, da conduta dos professores
gue ndo atendem as suas expectativas. A escola é entdo percebida como ndo oferecendo um
ensino que permita 0 acompanhamento e, conseqlientemente, o desenvolvimento da crianca
surda.

No ambiente escolar me deparado com professores que ndo estdo preparados. O

professor acha que € um Jodo—ninguem ali no canto. Geralmente esse professor desenvolve
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suas atividades sem se preocupar que o aluno, no caso surdo, vai acompanhar ou ndo. Entéo é
uma coisa que ndo vai dar certo, ja tive experiéncia.

Na procura do emprego me deparo com outros deficientes menos favorecidos,
pois estdo em nivel de escolarizacdo abaixo do exigido pelas empresas, dependendo do porte
da Companhia, a lei determina reserva para pessoas com deficiéncia, que pode variar de 2%
(com mais de 100 e até 200 empregados) a 5% (acima de 1.001 empregados) do total de
funcionarios. A ndo contratagdo acarretard uma multa de R$ 1.101.75 por pessoa.

Eu entendo que para fugir desse risco, empresas buscam pessoas com deficiéncia
para atender ao que proclama a Lei e ndo por justica social. O problema € que essa procura é
por pessoas "qualificadas”, que possam se adaptar as fungdes normais do cargo oferecido.
Apesar dos esforcos, muitas estdo com dificuldades para desenvolver projetos de admissao
bem estruturados, que supram as exigéncias da Lei de Cotas. As empresas esbarram nas
discriminacdes do passado quando os deficientes eram excluidos, com freqiiéncia, pela

propria familia, do ensino com qualidade e principalmente do convivio social.

4.2 A rotatividade

Os dados de Omote (1996) e Nunes (1998) afirmam que a rotatividade de
profissionais e da equipe técnica contribui para que os servigos oferecidos aos portadores de
necessidades especiais, ndo tém continuidade, ndo atendem as necessidades cotidianas das
familias e dificultam a relacdo pais a servigos da comunidade.

Percebemos a descrenca no processo de inclusdo que é justificada no despreparo
dos professores e do préprio ensino regular para receber esta clientela, de modo que
precisamos refletir na maneira como a crianga seria tratada, para nao criar a possibilidade de

rejeicao e abandono.
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Parece existir um consenso de que, na atual condi¢cdo da Educacéo, os professores
da rede normal ndo apresentam preparo tedrico e metodoldgico para receberem, em suas salas,
criangas deficientes, o que poderia advir de despreparo profissional, como de condicdes
inadequadas, que se pode comecar a enumerar: 1- salas superlotadas; 2- auséncia de uma
equipe que dé suporte pedagogico; 3 - preconceito e desconsideracdo com o0s alunos

deficientes. (LANE, 1998, p.125).

4.3 A integracéo Profissional

Hoje, sabe-se que pessoas com diferentes tipos de deficiéncia podem exercer
muitas atividades profissionais. Porém, nesta fase de transi¢cdo, encontrar méao-de-obra
qualificada tem sido um desafio que se renova. As organizacfes exigem um grau de
capacitacdo cada vez maior e, principalmente por questfes sociais, 0 coeficiente de
deficientes que ndo estagnou no proprio desenvolvimento é ainda minimo.

Este desafio é encarado e superado por diversas empresas que aprendem a
localizar, contratar e treinar pessoas com deficiéncia, além de "preparar™ os locais de trabalho
e 0s seus funcionarios para a atuacdo em equipe.

A forma de integracdo vem ocorrendo nas diversas esferas, segundo SACKS que
destaca 0s aspectos:

- As pessoas deficientes sdo admitidas e contratadas em drgdos publicos e em
presas particulares, desde que tenham qualificacdo profissional e consigam utilizar os espacos
fisicos e os equipamentos de trabalho sem nenhuma modificacao.

As pessoas deficientes auditivos sdo admitidas por empregadores que concordam
em fazer pequenas adaptacdes especificas para elas, por motivos praticos e nao pela causa da

igualdade de oportunidades.
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- As pessoas deficientes auditivos sdo aceitas para trabalhar em empresas que as
deixam trabalhando em grupos longe dos demais funcionarios e do publico, geralmente, sem
carteira assinada e/ou, se contratadas, sem promocdes ao longo dos anos.

Essas inclusbes profissionais dos portadores de necessidades especiais, estdo
ocorrendo atualmente, por iniciativa de algumas empresas, geralmente multinacionais,

espelhando-se na inclusdo adotada em seus paises de origem..

4. 4 As mudancas

A Educacdo Especial, no atual momento, vive uma dindmica vantajosa de
transformacédo em termos da sua concepcdo e diretrizes legais. Neste contexto, vem reafirmar
0 compromisso de estabelecer um plano de agdo politico pedagdgico para a area, que envolva
a perspectiva de inclusdo das pessoas portadoras de necessidades especiais. Aqui estdo
presentes 0s asseios que povoam hoje qualquer iniciativa de ultrapassar os limites da
segregacdo, do preconceito, da inacessibilidade do espaco escolar e, principalmente, da falta
de qualidade do ensino publico.

Entretanto, faz-se necessario tracar o contexto historico da Educacdo Especial no
Brasil, a fim de delinear seu processo de construcdo e compreensdo do posicionamento atual.
Observam-se, nos diferentes momentos histéricos da Educacdo Especial, tendéncias,
orientacdes e diretrizes diversas que vao desde a compaixao até a perspectiva de incluséo .

A inclusdo do deficiente auditivo deve ser integral, fluindo desde a estimulacédo
essencial, até os graus superiores de ensino, sob o enfoque sistémico a educacdo especial
integra o sistema educacional vigente. Identificando-se com sua finalidade, que € a de formar

cidadaos conscientes e participativos.
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A educacdo deve ser, por principio liberal, democréatico e nao doutrinario. Dentro
desta concepcdo o educando € acima de tudo, digno de respeito e do direito a educacao de
melhor qualidade.

Essa educacdo tem como objetivo o desenvolvimento integral do homem e a sua
preparacdo para uma vida produtiva na sociedade fundada no equilibrio entre os interesses
individuais e as regras de vida nos grupos sociais. O slogan “Educacdo para todos” representa
um compromisso assumido pelo Brasil no combate a exclusdo de qualquer pessoa do sistema
educacional. Entretanto para alcancarmos esta meta é importante que enfrentamos o desafio
de tornar a escola um espaco aberto e adequado ao ensino de todos os alunos, incluindo
aqueles com deficiéncia. Sabemos, entretanto, que sdo inimeros obstaculos a oferta de
educacéo a esse alunado, principalmente integrada e inclusiva.

Sabemos que esses alunos apresentam necessidade de socializacdo e para isso
foram instaladas em escolas comuns, as classes especiais, caracterizadas pelo agrupamento
de alunos de acordo com sua categoria de excepcionalidade, com a responsabilidade de um
professor especializado. Estas classes especiais funcionaram como auxilio ou como servigo
especial, dependendo da forma do atendimento que o mesmo necessitasse. Depois de feito
esse processo foi detectado a necessidade em integrar ou incluir esses alunos em uma classe
comum de ensino regular uma vez que isso se constituia segregacdo social, prejudicial ao
desenvolvimento do aluno portador de dificuldades. Visando essa necessidade, surge a
Escola Includente, aberta para todos, e de tal qualidade que possibilite a construcdo
individual de todos os alunos.

Com isso, percebemos uma aproximacgéo nesses dois tipos de ensino, o regular e
0 especial, portanto, ndo se pode acabar com um nem com 0 outro sistema de ensino, mas sim
junté-los unificando num sistema educacional Unico, partindo do principio (de todos os seres

humanos possuem o0 mesmo valor e os mesmos direitos), otimizando seus esforcos e se
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atualizando de praticas diferenciadas, sempre que necessario, para que tais direitos sejam
garantidos. E isso que significa, na pratica, “incluir a educacfo especial na estrutura de
educacéo para todos”, conforme mencionado na declaragdo de Sala manca (UNESCO,1994 ).

Percebemos que com esse processo de inclusdo dos portadores de necessidades
educativas especiais, no ensino regular, que devemos ter uma perspectiva realista como fala

SACKS.

N&o se mudam atitudes da noite para o dia, sejam elas individuais ou coletivas.
Principalmente quando consideramos que toda nossa tradicdo histérica tem sido
omissa, preconceituosa e discriminativa. Tendo como base esse contexto, isso
implica na reformulac&o de politicas educacionais do sentido excludente ao sentido
inclusivo. Uma grande polémica referente a esse aspecto, é que localidades em que a
educacdo especial auditiva ja tenha se constituido como sistema paralelo de ensino,
refere-se a onerardo financeira de tal reformulacdo. Dessa forma, nenhum comego é
facil. (SACKS, p.37).

Sabemos que existe uma preocupacd0 muito grande nesse processo de
transformacéo da educagdo nas mudancas do paradigma de excluséo para o de incluséo, visto
que o educando esta acostumado com elementos que apresentam a mesma deficiéncia, ou
seja na ordem da segregacdo, ao serem incluidos em classes regulares, torna-se
constrangedor, pois terd contato com diversos modelos de alunos, e isso no inicio restringe
com o tempo se adaptam ao processo. H& uma inquietacdo no que diz respeito a capacitacao
profissional da educacéo regular e da educacao especial.

Essa inquietacdo ocorre pelo fato do profissional de educacdo regular ndo se
achar preparado para atuar com esses alunos includentes pelo fato de ndo terem cursos
especificos para atuarem com essa clientela. Atualmente no curso de magistério em seu
curriculo da alguns embasamentos para que o educador supere essa dificuldade e tende suprir
a necessidade encontrada pelo educando, quando isso ndo ocorrer aos profissionais
especializados disponiveis nas Secretarias de Educacdo devem atender ao a qualificacéo e

capacitacao desses educadores.
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Nesse caso cresce, também, a necessidade de se planejar programas educacionais
flexiveis que possam abranger os mais variados tipos de alunados e possam, a0 mesmo
tempo, oferecer o0 mesmo contetdo curricular sem perda de qualidade do ensino e da
aprendizagem. Para que seja bem sucedido € necessario reunir os profissionais
especializados, pedagogos da area (deficiéncia) e o corpo técnico da escola, para se chegar a
um consenso e adaptar de forma coerente no curriculo, técnicas que suprirdo as necessidades
tanto dos portadores de necessidades como dos ditos normais. Para tanto, indicaremos neste
artigo algumas sugest@es de atividades no sentido de colaborar com a evolucdo da Lingua de

Sinais e contribuir para expansao da comunidade surda com a comunidade dos ouvintes.
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5 ENSINANDO LIBRAS A CRIANCA SURDA

Ensinar Libras a crianca surda ndo é ensinar o B-a-B4, pois precisamos primeiro
investigar a produgdo do primeiro sinal e principalmente os dez primeiros sinais. Segundo
Teles (1998) utilizando essa alternativa, “a maioria dos estudos de aquisi¢édo da linguagem
registra que o aparecimento das primeiras palavras/sinais ocorre em torno dos dez meses” (p.

37).

Para que a crianga surda tenha a vontade de aprender libras é fundamental a
motivacdo da aprendizagem. Sem a motivacdo ndo ha aprendizagem. Pode ocorrer
aprendizagem sem professo, sem livro, sem escola e sem uma por¢do de outros
recursos. Mas mesmo que existam todos esses recursos favoraveis, se ndo houver
motivacdo ndo havera aprendizagem. (TELES, 1998, p.44).

E importante ressaltar que ao ensinamos a crianca de 06 a 10 anos, o uso da fala e
dos sinais ndo deve ser feito a0 mesmo tempo, ou usa a fala ou o sinal, pois a lingua de sinais
tem regras proprias que sao bastante diferentes da lingua falada, como exemplo, a construcéo
de uma frase em sinais difere da sequéncia dos elementos ndo permitindo a sobreposicao da
fala com o sinal, ndo sendo adequadamente utilizada. A Comunicacdo Total apdia varios
sistemas que ndo sao linguas e na educacdo acabam se orientando apenas a aprendizagem da
lingua.

Na fase de comunicacdo a crianga surda ndo apresenta desenvolvimento da
comunicacéo gestual, ou oral, apenas jargdes, e sua compreensdo sdo muito ruins.

Para comecamos a ensinar a crianca de 6 a 10 anos é preciso levar a crianca para
lugares diversos, pois inseri-la no mundo que a cerca, evitando o seu isolamento, afim de que
essa crianca se desperte para as coisas de outros ambientes e formas, desse modo, se tornara
mais esperta, vivaz e criativa. A primeira impressao que poderiamos dar a crianca seria a
conversacao de pessoas em libras, pois a motivaria pela curiosidade, em se relacionar com

outra pessoa fora do seu convivio habitual.
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5.1 Propostas de atividades a serem desenvolvidas em Lingua de Sinais
Proposta 1

Vejamos um exemplo de desenvolvimento de uma comunicagdo com 0 uso de
sinais, com esse conhecimento sera possivel construir um dialogo em Lingua de Sinais (a
linguagem em gestos aparece entre barras em maiusculas e a linguagem oral em itélico):
Convencado:

WI- Willi

MA- mae

WI — Fez vocaliza¢Bes apontando para 0os machucados do menino, ao mesmo
tempo em que volta as palmas das mados para cima, que foi interpretado como "o que
aconteceu?" (RE/PERGUNTAR/ /ELE)

WI — Aponta para os machucados da crianca e levanta os ombros, que foi
interpretado novamente como "o que aconteceu?".

MA - Eu cai.

RE - /VOCE// ENTENDER/ (expressdo interrogativa).

W1 - / CAIR/ caiu (expressao interrogativa).

RE -/ELE/ /ICAIR/MA - Da bicicleta. Renata, como € bicicleta?

RE - /BICICLETA/.

MA - /BICICLETA/.

RE - /VOCE/ [FALAR/ [EU/

WI - IMENINO/ /CAIR/ IBICICLETA/

RE — Que joia! (levando o polegar) /VOCE/ /JENTENDER/ /FALAR/ Parabéns!
Vamos entrar?

WI — Balanca afirmativamente com a cabeca e faz tchau para o menino.

Nesta comunicagdo a crianga utilizou gestos, sinais, vocalizacbes e fala para
possibilitar o didlogo, pelo desejo da comunicacéo; a dificuldade nos dialogos entre a crianca
surda e a ouvinte sdo pela auséncia de uma lingua comum que permita as trocas
comunicativas, sendo que eu fui a condutora do didlogo. A expectativa que houve entre 0s

interlocutores envolveu um jogo de imagens e atencdo pela curiosidade de saber o que havia
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acontecido, essa primeira tentativa de um dialogo com uma pessoa estranha e ouvinte,
propiciou que a crianga em outras ocasides obtivesse através da lingua de sinais informagdes
que desejava.

Ap6s um més do episddio anterior, a crianga ja construia e ampliava o
conhecimento da LIBRAS, demonstrava retengédo dos sinais e em alguns momentos utilizava
apenas dessa forma de comunicacdo, elaborando melhor suas frases e com menos
dificuldades, como segue o dialogo:

RE — /COMER/ /HOJE/ /VOCE/

WI - /HOJE/ (expresséo interrogativa)

RE - /SIM/ /COMER/ /HOJE/ /VOCE/

WI - /PAO/ IMANTEIGA/

RE - /PAO/ IMANTEIGA/ / O QUE/ /BEBEU/

WI - JAGUA/

RE - JAGUA/ (expresséo interrogativa) /VOCE/ /BEBEU/ /AGUA/

WI - /LEITE/

RE - / FALAR/ /VOCE/ ICOMER/ /PAO/ IMANTEIGA/ /BEBER/ /LEITE/
WI - /VOCE// COMER/ /PAO/ IMANTEIGA/ /IBEBER/ /LEITE/

RE - /EU/ INAO/ /VOCE/

WI - /EU/ ICOMER/ /PAO/ IMANTEIGA/ /IBEBER/

RE - /BEBER/ (expressao interrogativa)

WI - /LEITE/

RE - /BEBER/ /LEITE/ /O QUE/ /VOCE/ ICOMEU/ /ONTEM/

WI - /JARROZ/ /[FEIJAO/ ICARNE/

RE - /BOM/ /FRUTA/ (expressdo interrogativa)

WI - INAO/

RE - /COMER/ /LARANJA/ IBANANA/ IMACA/ (expressdo interrogativa)
WI - INAO/

Verificamos que através do desenvolvimento das LIBRAS, a crianca alcanca
niveis mais compativeis com as criangas ouvintes, podendo expressar-se sobre coisas que

observava, falar da suas vivéncias, prestando atencdo a todos 0s gestos novos.
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Proposta 2

Na conversagdo com o surdo devemos primeiro tumar posigao, para intergir no
meio em que ele se encontra para que possa compreender a transmiséo:
- Fazer o sinal em uma localizacdo particular;
- Apontar um substantivo em localizacao particular;
- Direcionar a cabeca e os olhos ( e talvez o corpo ) em direcdo a uma
localizagéo particular fazendo um sinal de um substantivo ou apontando para

0 substantivo;

- Usar um pronome antes de u sinal para um referente;

Vocé deu para mim. Ela deu para voca. Voce deu para ele.

FIGURA 15. Verbo GIVE/DAR corm concordancia na ASL c na LIBRAS

- (Adaptada de DBz >
Cokely, 1980, pp. 248-249.) < P a de Baker e

Neste dialogo vamos mostrar como e importante o correto manuseio das méaos,
que normalmente ocorre com verbos que usam as maos. Em tais casos, ha uma mao
dominante e a orientagcdo dessa mao deteminara as relagdes gramaticais.

Observe-se que a direcdo do verbo ( isto €, da primeira para a segunda pessoa, ou

vice-versa, ou da primeira para a terceira pessoa ou 0 contrario, ou ainda, da segunda para a
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terceira pessoa ou vise-versa) € importante para identificar o sujeito e 0 objeto.

Eu ajudo voceé. Ele ajuda a mim

Fig o 16. verbo AJUDAR com concordancia na LIBRAS. (Adaptada de Baker e Cokely., 1980,
pdlnr~ i

Eles se olharam. Nos nos olhamos

Figura 17. VariacbSes do verbo OLHAR. (Adaptada de Baker e Cokely, 1980, pp. 249-250.)

Diante de todos esses estudos, percebe-se a complexidade das linguas de sinais e
toda a riqueza que as envolve. No entanto, cabe aos porfissionais que estdo diretamente em
contato com os surdos reconhecerem tal complexidade e o estudo das linguas de sinais. A
partir dessa postura e diante de uma postura bilingue, os profissionais deverdo preocupar-se
em adquirir essa lingua para que a interagdo com o alino ocorra verdadeiramente e o0 aluno

tenha acesso a todas as informagdes.
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6 CONCLUSAO

Chegamos a conclusdo de que a deficiéncia auditiva ainda é descriminada,
limitando-a a participacdo do surdo do meio social. Sabemos que hd um grande nimero de
pessoas portadoras deste tipo de deficiéncia, em seus variados graus. Sabemos que ainda hoje
é dificil a insercdo desses deficientes na sociedade bem como a entrada no mercado de
trabalho.

E muito importante para sua cidadania o respeito, o tratamento diferencial e ndo
preconceituoso, por isso se faz necessaria a preocupacgdo com a sua incluséo na sociedade.

Podemos afirmar que no Brasil, os servigos prestados aos surdos ainda séo
insignificantes, diferentemente de outros paises desenvolvidos, raros sdo 0s programas na
televisdo brasileiros apresentados em libras o que possuam legenda oculta, além disso, ha
total descaso quanto a necessidade de interprete nos locais publicos em geral.

A formagéo de profissionais que compreendam a necessidade da crianga surda,
bem como recursos de livros didaticos para auxiliar no processo de ensino aprendizagem,
também seria importante para que ocorra éxito no processo de ensino, onde a falta de
professores qualificados e ambientes adequados para o atendimento dos alunos com
necessidade de educacdo especial acarretara no seu desenvolvimento profissional.

Concordamos com Carlos Skliar 1998. Quando afirma que “A mudanga
registrada nos ultimos anos ndo sdo e, nem deve ser compreendida como a mudanca
metodoldgica dentro do mesmo paradigma da escolarizagdo. O que estd mudando sdo as
concepgdes sobre o sujeito surdo”.(Skliar 1998, pg 7). Desta forma concluimos que é de
fundamental tratar do processo de inclusdo auditiva, tornado mais facil a sua insercéo ndo so6

no mercado de trabalho mais na sociedade como um todo.
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Defendemos a bandeira de que o portador de necessidades educativas especiais
(auditivas) deve ser incluido no seio da sociedade e todos os cidaddos precisam assumir o
compromisso de adequar formas que proporcionam uma vida digna de cidaddo, onde sua
individualidade seja respeitada e seus direitos também. Somente assim serd possivel um
processo de incluséo social sem traumas e eficaz para todos aqueles que séo “diferentes” mas
seres humanos e portadores de habilidades proprias independentes de suas deficiéncias ou

~

nao.
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