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Ndo ¢é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é a
educacgado sem refletir sobre o proprio homem.

Nao ha educagdao sem amor. O amor implica luta contra o
egoismo. Quem ndo é capaz de amar os seres inacabados
ndo pode educar. Ndo ha educagdo imposta, como ndo hd
amor imposto. Quem ndo ama ndo compreende o0 proximo,
ndo o respeita.

(FREIRE, 1983, p.27 ¢ 29)



DEDICATORIA

A Deus, a Jesus, a Nossa Senhora e ao Mestre Mitra Deva.

Aos meus pais — José Limeira Santos e Joselita Ribeiro Santos.

A minha tia — Joselina Ribeiro Machado.

A minha irma querida e companheira de todos os momentos — Marcia Regina Limeira Santos e
aos meus irmaos.

Ao meu grande Mestre — Francisco Barreto.



AGRADECIMENTOS

Deus, razao da minha vida. Nao sentiria a for¢a sublime na minha caminhada em busca da
conquista do meu sonho, em cada passo, se ndo encontrasse sua presen¢a, o seu amor, carinho por
mim.

Ao grande mestre senhor Jesus Cristo, sempre presente em todos os momentos de alegria,
tristezas, lagrimas, encontrei o seu apoio € amor.

A Nossa Senhora, que esteve sempre nos momentos mais dificeis e sempre que solicitava (“Maria
passa na frente”), ela esteve presente me protegendo.

Ao grande Mestre Mitra Deva, luz da minha caminhada, sempre que pedia socorro € animo para
continuar a trajetdria, me revigorava com animo e paciéncia para lidar com os problemas no dia a
dia.

Ao grande Mestre Francisco Barreto, por acreditar em mim e incentivar a fazer a caminhada de
forma serena e em paz, sem o seu acolhimento ndo conseguiria chegar a essa conquista.

Ao meu pai, pelo entusiasmo quando se refere a mim nessa jornada, e por lutar pela propria vida
mantendo-se conosco. Te admiro pela garra e forca em manter-se vivo, mesmo diante de todas as
dificuldades enfrentadas em 2016, nao perdendo o animo acreditando sempre em dias melhores.
A minha Mae, a sua presenga suave ¢ sempre marcante em minha vida, pela sua dignidade, amor,
sabedoria e ensinamentos que carrego e sempre norteardo a minha vida e o que sou hoje como
pessoa e profissional. Te admiro como ser unico,

A minha tia, Joselina, que sempre ensinou a acreditar na educagao, pelo orgulho que tem em me
ver estudar e acompanhar minha vida educacional desde crianca. Obrigada por tudo. Te admiro
por ser generosa e pela fé inabalavel que carrega.

A minha irm3, Marcia Régina, por acreditar em mim incentivando e estando sempre por perto,
dando forcas. Presente desde sempre no amor, na alegria, nas lagrimas e na realizacdo desta
conquista. Vocé contribuiu desde sempre para esta vitdria. Te admiro pela pessoa, boa filha,
mulher, guerreira, ética e profissional que €. Obrigada por tudo. Te amo.

Ao doutor Normando Ferreira Filho por estar presente sempre que precisei dando apoio e
acompanhando meu pai nos momentos mais dificeis, ajudando fazer essa caminhada.

A minha querida orientadora, Dr* Ada Augusta Celestino Bezerra, pela atengdo, acolhimento e

carinho, por acreditar em mim e na importincia desta pesquisa, presente nos momentos



importantes desde o Projeto de Mestrado, até a realizagdo desta Dissertagdo da qual é orientadora,
incentivando a ndo desistir mesmo nos momentos mais dificeis que passei durante a trajetdria.
Sinto-me honrada em ter sido orientada por uma pesquisadora ética, incansavel, dedicada a
educagdo e disponivel, com tamanha sabedoria e inteligéncia. Obrigada por tudo. Te admiro
como pessoa ¢ profissional.

Ao querido professor Cristiano de Jesus Ferronato, pela sua dedicagdo, ética e sabedoria ao
passar os conhecimentos. Sinto-me honrada por ter sido sua aluna, fazer parte da banca
examinadora e coordenagdo do curso de Mestrado em Educagao/UNIT, pois suas orientacdes
foram fundamentais na construg¢do desse trabalho, e me fez rever conceitos que norteardo para
sempre a minha vida e carreira profissional. Obrigada por tudo. Te admiro como pessoa e
profissional.

A querida professora Maria Helena por fazer parte da banca examinadora, a qual com as suas
orientacdes e acolhimento mostrou-me o rumo que deveria dar a pesquisa de forma serena e ética.
Te admiro pela classe ao usar as palavras certas, como pessoa e profissional. Obrigada por tudo.
Aos amigos que conquistei no OBEDUC/TRANSEJA 2/CAPES/UNIT, Amélia, Marilene,
Rantisia, George, Marcio, Blenda, Tauana, Anita, Schirlei, Marlize, Luciano, Mércia, Soane,
Suelen, Tainara, Diana e todos que fazem parte do grupo. Meu muito obrigada pelo
companheirismo e for¢a nesses tempos!

A minha amiga de todas a horas, Kleane Copeland, com seu apoio e acolhimento sempre que
precisei. Muito Obrigada!

A minha amiga querida Anténia Iris, por me incentivar constantemente (Vamos Kétia...).

A minha amiga Danda, por acreditar e incentivar pois seu humor e sabedoria fazia-me ver os
problemas com mais leveza.

A minha coordenadora Livia Carvalho do Cesad/UFS, por acreditara poiando-me sempre que
necessario e incentivando nessa trajetoria.

Aos Professores do Curso do Mestrado em Educacao, pelo apoio e dedicacdo ao passar os saberes
necessarios para a conclusdo dessa caminhada.

A professora Gleide Floréncio dos Santos, diretora das Escolas Municipal Presidente Costa e
Silva ¢ da Escola Municipal Padre Agnaldo Guimardes, e todos os professores que se
disponibilizaram com o seu tempo e dedicacdo, aonde desenvolvi a pesquisa, por acreditar em

me, incentivando e abrindo as portas estando sempre a disposi¢do. Obrigada, foi uma honra ter



trabalhado juntos, seus exemplos mostram que ¢ possivel fazer educacao de qualidade nas escolas
localizadas em areas rurais. Te admiro como pessoa e profissional. Parabéns pelo trabalho
desenvolvido.

Ao professor Erionaldo Gomes Mota, diretor da Escola Municipal Monsenhor Afonso de
Medeiros Chaves e todos os professores que se disponibilizaram com o seu tempo ¢ dedicagdo
onde desenvolvi a pesquisa, por acreditar em mim, oportunizando um espaco acolhedor. Parabéns
pelo trabalho desenvolvido, sua atitude ética e competente mostra que ¢ possivel fazer educacao
de qualidade nas escolas localizadas em areas rurais.

A professora revisor Maria Luiza, por sua dedicagdo e acolhimento durante o processo, sempre
incentivando e apoiando.

A CAPES pela bolsa de estudo no periodo 2016 —2017.

E, em fim, a todos os amigos (as), que de alguma forma, estiveram presentes e me ajudaram,

direta ou indiretamente. Seus apoios foram fundamentais. Muito Obrigada.



RESUMO

A pesquisa tem como objetivo geral analisar o processo de constru¢ao da identidade docente me-
diatizada pela alteridade nas relagdes professor — aluno — conhecimento na educacdo basica de-
senvolvida em escolas localizadas em areas rurais. O universo da investigacao constitui-se de trés
escolas que ministram os anos iniciais da Educa¢do Bésica, em areas rurais do Municipio de Pro-
pria, situado na regido do Baixo Sdo Francisco do Estado de Sergipe, alcangando nove professo-
res. Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa, cuja metodologia configura-se como um estu-
do de casos multiplos dentro de uma mesma regido, na perspectiva interpretativa da analise de
conteudo, a luz da dialética historica, tendo como instrumentos de coleta e analise de dados as
observagoes diretas em salas de aulas (acompanhadas de registros cursivos) e entrevistas, ambos
trabalhados em profundidade. Como objetivos especificos destacam-se: identificar os fundamen-
tos pedagogicos presentes no trabalho docente nos anos iniciais do ensino fundamental (do pré-
escolar ao 5° ano); analisar a presenga da alteridade como elemento constitutivo da identidade no
trabalho e nos saberes docentes; configurar, através das narrativas docentes, o processo de cons-
tru¢do da sua identidade profissional; e observar a interatividade entre os professores, alunos e os
conhecimentos reconstruidos na educagdo basica de escolas situadas em areas rurais. O quadro
teorico apoia-se em estudos de Hall (2003); Bardin (2011); Bezerra (2007; 2008;
2009;2012;2016); Tardif (2005); Novoa (1999); Pimenta e Anastasiou (2005); Silva (2003);
Marx (2010) e Rios (2010). A hipdtese da pesquisa € que o professor reconstroi sua identidade,
continuamente, através da alteridade, contribuindo para a aprendizagem dos alunos e para sua es-
pecificidade docente, ao lado do contexto social, cultural e econdomico, sendo sua agdo no mundo
determinante e determinada do contexto local e das politicas publicas. Os resultados apontam
para a procedéncia da hipotese, ficando evidente que os professores tém fortalecido a identidade
no seu trabalho, estando presente a alteridade na sua pratica docente, visando a aprendizagem dos
alunos nas dimensdes cognitiva, afetiva e social. As narrativas revelam saberes advindos da expe-
riéncia de vida e do cotidiano das relagdes na escola, além da formacao inicial ¢ continuada, as-
sim como sua capacidade de colocar-se no lugar do outro (aluno), mostrando que o trabalho do-
cente ¢ uma atividade tipicamente humana e humanizadora dos sujeitos, da comunidade local e
da sociedade.

Palavras-chave: Alteridade. Educacao. Trabalho docente. Educacao Basica.



ABSTRACT

The general objective of the research is to analyze the process of construction of the teacher
identity mediated by the alterity in teacher - student - knowledge relations in basic education
developed in schools located in rural areas. The research universe consists of three schools that
provide the initial years of Basic Education in rural areas of the county in Propria. It is located in
Baixo Sao Francisco, a region of the State in Sergipe, with nine teachers. This is a qualitative
research, whose methodology is configured as a multiple case study with the same region, in the
interpretative perspective of content analysis, in the light of historical dialectics. It has as
instruments of data collection and analysis the direct observations in the classrooms
(accompanied by cursive records) and interviews, both worked in depth. Specific objectives
include: identifying the pedagogical foundations present in the teaching work in the initial years
of elementary education (from pre-school to the 5th year); analyzing the presence of otherness as
a constituent element of identity in the work and in the teaching knowledge; configure, through
the teaching narratives, the process of building their professional identity. Besides that, to observe
the interactivity between teachers and students to reconstruct the knowledge in the basic
education of schools located in rural areas. The theoretical foundation is based on studies by Hall
(2003); Bardin (2011); Bezerra (2007; 2008; 2009; 2012; 2016); Tardif (2005); Novoa (1999);
Pimenta and Anastasiou (2005); Silva (2003); Marx (2010) and Rios (2010). The hypothesis of
the research is that the teacher continually reconstructs his identity through alterity, contributing
to the students' learning and to their teaching specificity, alongside the social, cultural and
economic context, and their action in the determinant and determined world of the context local
and public policy. The results point to the origin of the hypothesis, being evident that the teachers
have strengthened the identity in their work, being present the alterity in their teaching practice,
aiming at the students' learning in the cognitive, affective and social dimensions. The narratives
have revealed knowledge according to the life experience and the daily life of the relationships in
the school. In addition to the initial and continued formation, as well as their ability to put
themselves in the place of the other (student), showing that the teaching work is a typically
human activity and humanizing the subjects, the local community and society.

Keywords: Alterity. Education. Teaching work. Basic education.
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1 INTRODUCAO

A educagdo ¢ uma pratica social ampla que contempla a forma¢do do homem em suas
multiplas dimensdes, inclusive no que se refere ao mundo do trabalho, transformando-o em um
ser politico, social e emocional, assim humanizando o sujeito e a sociedade. Nesse processo
destaca-se o professor como interlocutor fundamental dos processos de ensino e de
aprendizagem. Nesse contexto o professor convive com um jogo de interesses na instancia das
politicas publicas, cujas articulagdes lhe impdem grandes desafios para o alcance do objetivo da
formacao e emancipac¢ao humana.

Esta dissertagdo esta fundamentada em uma abordagem historico-critica do
movimento dialético entre superestrutura e infraestrutura, sociedade civil e sociedade politica,
instancias da Educacdo Basica de niveis macro e micro, considerado o estidgio de
desenvolvimento local das areas rurais em que estdao localizadas escolas de educacdo basica, a
partir do pressuposto de que a construcao da identidade 4. sujeitos da-se a partir da alteridade nas
relacdes sociais e de todo esse contexto. O objeto de estudo ¢ representado pelas interagdes
professor — aluno — conhecimento e representacdes docentes em trés escolas municipais de
Propria (Sergipe), localizadas em areas rurais (povoados: Boa Esperanca, Santa Cruz e Sado
Vicente), na perspectiva da formagao da identidade profissional e do exercicio da alteridade.

O encontro com esse objeto de pesquisa vem se consolidando ao longo da minha
experiéncia na area de educacdo, partindo de inquietagdes sobre a compreensdo de como ocorre o
processo de aprendizagem do aluno, a partir das interacdes com o docente no contexto de sala de
aula, em particular, das areas rurais. Trata-se de uma problemadtica que envolve varidveis que
interferem nos processos de ensino e aprendizagem, principalmente as influéncias das politicas
publicas estabelecidas no pais, assim como de mitos e preconceitos arraigados a respeito do
profissional da educagdo, da sua formagdo, sua pratica, construcdo da identidade e seu
COMpromisso.

A capacidade do professor ver-se no lugar do outro (aluno), inclusive na sua relagao
com o conhecimento, contribui ndo s6 para a aprendizagem e desenvolvimento discente, mas para
a reconstru¢do continua da identidade do préprio docente, agregando valores reciprocamente e

possibilitando a reconstru¢ao de conhecimentos e a produgao de saberes no processo educacional.
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E no seu trabalho no cotidiano escolar que, ao enfrentar desafios contemporaneos, o
docente objetiva e explicita seu papel social, pedagdgico e politico, assim delimitando na pratica
o conceito do ser ou fazer-se professor. As interagdes sociais que assinalam sua profissdo
requerem a compreensao das condi¢des materiais em que elas se desenvolvem.

A proposta desta pesquisa ¢ a de abordar, no plano tedrico-pratico, as seguintes
variaveis relativas ao tema: construcao da identidade, alteridade e trabalho docente na Educacao
Bésica de escolas localizadas em areas rurais no estado de Sergipe, enfatizando sua importancia
na formag¢do humana. Nesse sentido, fica evidente que a investiga¢do ndo se volta para a analise
de um projeto politico-pedagogico da educacdo do campo, mas para a realidade subjetiva dos
professores que trabalham em escolas localizadas em areas rurais (espacos que se caracterizam
pela baixa densidade demografica, desvalorizacdo da terra na especulacdo imobilidria,
dificuldades de transporte e acesso as tecnologias etc.), embora acabe indicando elementos dos
respectivos projetos politico-pedagdgicos porque centrada nas relagdes professor — aluno —
conhecimento. O foco desta investigacao reside na formacao da identidade docente.

O interesse para a sua elaboragdo surgiu a partir do desejo de escrever sobre o tema
quando ainda cursava uma Disciplina Especial do Mestrado em Educagdo na Universidade
Tiradentes (Politicas Publicas e Formagao de Professor, com a Prof.* Dr* Ada Augusta Celestino
Bezerra), em 2014, oportunidade em que tive o primeiro contato com as questoes que envolvem a
alteridade ¢ a construcao da identidade docente, a educagao basica em areas rurais, o trabalho
docente e as politicas publicas no pais. Em uma das aulas, quando da exibi¢ao/discussdo do filme
“Carregadoras de Sonhos” do diretor Deivison Fiuza (2010), documentério da educacio basica
no estado de Sergipe, que retrata as relagdes interpessoais na escola e aponta para a construgao da
identidade docente a partir da alteridade estabelecida entre professor-aluno, despertou-me o
interesse por conhecer de perto essa realidade e contribuir de alguma forma para a valorizagao
desses profissionais da educacio.

Nessa pelicula ¢ abordada a pratica docente de quatro professoras do alto sertdo
sergipano, que mesmo diante das dificuldades conseguem manter-se éticas por amor a profissdo e
principalmente pelos seus alunos; varias cenas evidenciaram que, por respeito e amor aos alunos,
as professoras desdobram-se para atendé-los nas suas necessidades educativas e especificidades,
independentemente das precarias condigdes de trabalho e acesso as respectivas instituigoes

escolares e da auséncia de alteridade nas politicas publicas.
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Nesta perspectiva, destaca-se a fala da Prof* Martha: “tenho que me alimentar aqui
escondida para que eles ndao vejam, porque muitos vao a escola com fome e como eu nao posso
oferecer a todos, prefiro comer escondida”. Esse exemplo mostra a capacidade dessa professora
de se colocar no “lugar do outro” no decorrer da constru¢do da sua propria identidade a partir do
trabalho docente, aspecto esse, muito discutido nos textos de Tardif (2009), Néovoa (1999),
Pimenta e Anastasiou (2005), os quais subsidiam esta dissertagao.

Esse documentario abre um leque de possibilidades para a revisdo das politicas
publicas na educagdo em 4reas rurais no Brasil e em Sergipe, de modo a contemplar de forma
cuidadosa e respeitosa o trabalho docente. Os processos de ensino e de condugdo da
aprendizagem dos alunos, assim como de gestdo escolar, ndo podem ser tratados como se fossem
frutos de um sacerdocio, mas de uma forca de trabalho que precisa ser remunerada dignamente e
respeitada pela complexidade da atividade exercida e do processo de formagao humana, incluindo
a formacgao inicial e continuada de professores.

Foi a partir desse filme que me interessei em desenvolver um trabalho voltado para o
trabalho do professor, para aquilo que ele faz acontecer consigo € com os outros, em meio aos
grandes desafios enfrentados no exercicio da profissdo, permanecendo fiel aos seus objetivos
sociais e pedagogicos e, acima de tudo, mantendo uma conduta humana ética, tendo em vista a
constru¢do da identidade profissional e a formagao de seus alunos. Nessa perspectiva comecei a
desenvolver diversos trabalhos relacionados ao tema como: constru¢do de artigos, minicursos e
oficinas nos mais diversos congressos académicos, sejam esses locais, regionais ou
internacionais.

Marx aborda a forga de trabalho do mestre - escola, elemento subjetivo fundamental

no processo de trabalho educativo, como merecedor de destaque:

A forga de trabalho s6 se torna realidade com seu exercicio, s6 se poe em agdo
no trabalho. Através da sua ag@o, o trabalho, despende-se determinada quantida-
de de musculos, de nervos, de cérebro etc., que se tem de renovar. Ao aumentar
esse dispéndio, torna-se necessario aumentar a remuneracao. Depois de ter traba-
lhado hoje, ¢ mister que o proprietario d forga de trabalho possa repetir amanha
a mesma atividade, sob as mesmas condi¢des de forga e saude. A soma dos mei-
os de subsisténcia deve ser, portanto, suficiente para manté-lo no nivel de vida
normal do trabalhador (MARX, 2010, p.201).

E na docéncia que o profissional exerce sua funcdo como uma forca de trabalho espe-

cializada, que em um trabalho complexo e concreto (para o qual foi preparado ¢ permanece em



28

formagao), possibilita a construgdo de identidades ao tempo em que se autoaperfeigoa, nos planos
profissional e pessoal. Ou seja, € nesse contato, a partir das experiéncias e troca de conhecimen-
tos com os alunos que o docente se constitui como sujeito do préprio universo educacional.

O percurso da pesquisa aqui exposta partiu de observacdes em salas de aulas e anali-
ses desses registros e das narrativas docentes obtidas a partir de entrevistas que oportunizaram o
acesso aos modos de construcao de identidade das professoras, considerando os aspectos sociais e
politicos, a influéncia da cultura (local e global) e a historicidade das instituicdes em que as prati-
cas dos sujeitos se situam. A perspectiva dialética permitiu-nos apreender as varias vozes trazidas
pelos participantes, para estruturar sua narrativa e identificar de onde emergem, como se mistu-
ram, transformam-se ¢ sdo usadas pelo narrador ao (re) construir um sentido de si a partir dos
conflitos, contradigdes, antagonismos, negociacdes de sentido e cooperacdes entre os papéis que
tomam para si e as diferentes concepgdes que expressam.

As questdes norteadoras da pesquisa sdo: o trabalho docente nas escolas situadas em
areas rurais, faculta o desenvolvimento da alteridade e a (re) construgdo continua da identidade
do professor da educagdo basica? Quais os indicadores da capacidade do professor colocar-se no
lugar do outro, quando esse outro ¢ o aluno que se encontra em formacdo nessas escolas, com
suas multiplas dimensdes? Como se configura a identidade desse professor diante do desafio de
formar sujeitos nessas areas rurais na perspectiva emancipadora, em meio a conflitos, restri¢des
regionais, institucionais, politicas, sociais e emocionais? O fundamento dessas questdes reside no
pressuposto de que o professor € foco de diversas tensdes, sendo ele responsavel pela conducao
da aprendizagem do aluno, em especial em sala de aula, o que implica também sua identidade
profissional.

Na busca de respostas para essas questdes os objetivos assumiram a seguinte formata-
cdo: objetivo geral: analisar o processo de construcdo da identidade docente mediatizada pela al-
teridade nas relagdes professor — aluno — conhecimento na educagdo bésica desenvolvida em
areas rurais; objetivos especificos: identificar os fundamentos pedagogicos presentes no trabalho
docente nos anos iniciais do ensino fundamental (do pré-escolar ao 5° ano); analisar a presenca da
alteridade como elemento constitutivo da identidade no trabalho e nos saberes docentes; configu-
rar, através das narrativas docentes, o processo de construgdo da identidade profissional; e obser-
var a interatividade entre os professores, alunos e os conhecimentos reconstruidos na Educacao

Basica de escolas situadas em areas rurais.
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Em se tratando da hipotese, afirma-se que o professor, reconstréi sua identidade con-
tinuamente através das condi¢des concretas de trabalho e da alteridade, contribuindo para a
aprendizagem dos alunos e para sua especificidade docente, em um contexto social, cultural e
econdmico, sendo sua agdo no mundo, a0 mesmo tempo, determinante e determinada.

As categorias de andlise previamente definidas foram: alteridade; identidade; trabalho
docente; cultura local; areas rurais; saberes docentes e representacdes. A investigacao manteve-se
aberta a acuidade para a assimilacdo de possiveis categorias emergentes no decorrer dos estudos.
O ponto de partida advém da alteridade, inerente a condi¢do humana, que se manifesta em varias
fases da vida; segundo a psicologia ¢ algo que perpassa a historia de desenvolvimento do homem
até formar seu nucleo individual. Ela ¢ construida no decorrer do processo e esta relacionada a
coletividade, ao modo como o homem vé€ a si e ao outro no meio social, principalmente colo-
cando-se no lugar do outro nessas relagdes, nos discursos e na pratica pedagogica.

O pressuposto tedrico da pesquisa ¢ que a alteridade se faz presente no cotidiano de
cada um e na constru¢do da identidade, inclusive do professor. Laurenti (2000) descreve que a
identidade ndo ¢ inata e pode ser entendida como uma forma socio-historica de individualidade.
O contexto social fornece as condigdes para os mais variados modos e alternativas de identidade.
O termo identidade pode ser utilizado para expressar, de certa forma, uma singularidade construi-
da na relagdo com outros homens. Os acontecimentos da vida de cada pessoa geram sobre ela a
formagdo de uma lenta imagem de si, uma viva imagem que aos poucos se constroi ao longo de
experiéncias de trocas com o outro. Desse modo a alteridade seria o meio necessario para o re-
conhecimento do proprio sujeito como consciéncia de si e do outro. E na relagdo pedagogica que
o professor se reconhece na figura do seu aluno, como orientador dos processos de ensino e de
aprendizagem, com implicacgdes bilaterais.

Nessa perspectiva ¢ importante ponderar que a constituicdo da identidade do profes-
sor estd diretamente ligada a interpretagao social da sua profissdo, como corrobora Silva (2012).
Assim, se considera que os movimentos sociais tém intrinseca relagdo com os projetos educacio-
nais; a escola ndo ¢ um espaco neutro, portanto, um cenario onde a objetividade se faca presente.
Isso implica em dizer, que a institui¢do tem uma func¢do especifica dentro da sociedade em que se
encontra inserida. Refletindo sobre o processo da identidade docente, Pimenta e Anastasiou
(2005) argumentam que a construcao dessa identidade de fato comeca desde o momento de opgao

pela formagdo pedagdgica e prossegue durante todo o exercicio profissional. Assim, os anos pas-
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sados durante a formagdo académica e/ou continuada oferecem contributos a identidade do pro-
fessor, assim como o seu ambiente de trabalho e a conjuntura socio historica.

Conforme descrevem a Psicologia e a Filosofia, a alteridade contempla a concepgao
de que o individuo tem para com o outro, sendo antagdnico ao ego. Diante dos conceitos postos
pela psicologia e pela filosofia, percebe-se que a construgdo da identidade docente estd inter-rela-
cionada com as interagdes estabelecidas com os discentes durante todo o processo de ensino e de
aprendizagem. Sendo assim, a capacidade de se ver no outro e sentir pelo outro, perpassa sobre o
campo da alteridade estabelecida nas relagdes humanas no espago educacional, corroborando a
necessidade de se fazer pesquisas mostrando o quanto a alteridade esta presente nos processos de
ensino e aprendizagem.

O conhecimento da alteridade nas relagdes interpessoais na escola de educagdo bésica
situada em uma das areas rurais do estado de Sergipe, possibilita o estabelecimento de correla-
¢oes com os resultados da aprendizagem do aluno e a compreensdo de como o sujeito constroi o
conceito de eu-outro, por meio de uma reflexdo a partir da sua pratica docente e da forma como
lida com as adversidades na sua profissdo, frente as relacdes que estabelece com o meio rural.

O tema alteridade ¢ emergente nas investigagdes e nas praticas da educacdo em éareas
rurais na Educagdo Bésica, principalmente se considerarmos que € nas séries iniciais que se cons-
troi a formagao do sujeito no mundo. Sendo assim, as tensdes nas relagdes familiares, escolares e
socioculturais sdo observadas e a Educacdo coloca-se, por vezes, num lugar de reflexdo e media-
¢do, principalmente por meio da escola e seus educadores, tentando gerenciar conflitos e permi-
tindo compreender diferencas para uma vida social mais satisfatoria (SANTOS, 2013).

A alteridade ¢ uma arma de resisténcia contra a “mesmice sistémica”, pois, “fora do
ambito da totalidade ndo pode haver novidade, entendida como a existéncia de algo fora do ‘mes-
mo’, que ¢ totalidade; s6 € possivel o desdobramento interno do mesmo, fechando-se desta forma
o circulo na identidade do ser (TREVISAN, p. 56, 2006)”.

E na agdio comunicativa que a estabilidade relativa de uma realidade objetiva pode to-
mar corpo. E o espaco entre o sujeito e seu outro, mediado pela comunicagéo, pelas relagdes, ins-
tituicdes, posicionamentos, identidades e poder, entre tantos outros atos comunicativos, que da
conta da realidade precaria, ¢ a0 mesmo tempo sélida, dum mundo objetivo.

A alteridade esta presente na relagdo afetiva entre professor e aluno, principalmente

no que diz respeito ao ato educar, pois, o aluno da Educacdo Basica precisa do mediador do pro-
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cesso educativo capaz de colocar-se no seu lugar, podendo vé-lo como um todo, considerando
suas necessidades basicas para uma formacgao sélida, visando o seu desenvolvimento no mundo,
J& que a crianga precisa ser inserida no mundo para que possa ter uma formag¢do humana. Sendo

assim, Arruda (2002), descreve no seu livro intitulado “Representando a Alteridade”:

A crianga ¢ inicialmente um objeto no mundo social dos outros. Sdo elas que ddo
a ela uma identidade, dando-lhe um nome, colocando-a no campo representacio-
nal de género. E através dessas mediagdes que ela emerge no mundo social, tor-
nando-se, através desse processo, um ator independente. A intervencao definido-
ra do outro na constituicdo do desenvolvimento subjetivo da crianga e no conhe-
cimento do eu tem sido um tema forte ao desenvolvimento como uma realizagado
interativa (ARRUDA, 2002, p.84).

Essa perspectiva ndo fere a legislacdo educacional vigente, pois a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB N°® 9.394, de 20 dezembro de 1996, apesar de suas

contradi¢oes e polémicas, descreve que:

Art.1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pes-
quisa, nos movimentos sociais ¢ organizacdes da sociedade civil e nas manifes-
tagOes culturais. § 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias. § 2° A educa-
¢do escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social (BRASIL,
1996, Art. 1°)

O ato de educar aborda um complexo processo de construcao do homem no mundo,
enfatizando todas as etapas iniciais na vida da crianca na construcao da sua identidade. Essa Lei
9.394/1996 foi alterada em seu Art. 29, para contemplar a educacdo infantil das criangas até 5
anos no contexto da educagdo basica, o que proporciona aos educadores a oportunidade de traba-

lhar a alteridade desde os primeiros anos de vida do cidadao.

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como fina-
lidade o desenvolvimento integral da crianga de até cinco anos, em seus aspec-
tos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e
da comunidade (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

Diante do exposto, percebe-se que os processos de ensino e aprendizagem abrangem
a assimilagdo e producdo de conhecimentos, mas inclui outras fungdes sociais e pedagogicas, em
uma combinagao adequada entre a conducao do processo de ensino pelo professor e a assimilagao

autonoma do aluno. Ou seja, € necessario que exista uma relagdo harmoniosa entre ambos, para


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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que a aprendizagem ocorra de forma cooperativa. Enfim, descrever e analisar as relagdes de alte-
ridade na educagdo, no contexto das suas interagdes, ¢ um desafio que possibilita abrir um leque
de questionamentos sobre os processos de ensino e de aprendizagem, em area rural, na contempo-
raneidade.

Buscamos deslumbrar em um vasto universo de significantes construcdes pedagogi-
cas a partir das praticas desses professores ao (re) construir conhecimentos, saberes e relagdes de
afetos significativas para estes alunos, tanto para a formag¢ao da sua identidade, quanto para o seu
desenvolvimento cognitivo, esse que necessita ser desmistificado, explorado, conhecido, a partir
dos professores, interlocutores em todo esse processo educacional no pais.

O locus da investigacdo constitui-se de trés escolas localizadas em &reas rurais do
municipio de Propria (Escola Municipal Presidente Costa e Silva, do Povoado Boa Esperanga;
Escola Municipal Padre Agnaldo Guimaraes, do Povoado Santa Cruz e Escola Municipal Monse-
nhor Afonso de Medeiros Chaves, localizada no Povoado Sao Vicente), portanto, situadas na re-
gido do Baixo Sao Francisco do Estado de Sergipe vinculada ao Projeto Transdisciplinaridade na
Literacia e Numeracia de Jovens e Adultos do Sertdo Sergipano — TRANSEJA2 — desenvolvido
pelo Observatdrio de Educagdo da Universidade Tiradentes, vinculado ao Programa de Po6s-Gra-
duagdo em Educagao — OBEDUC/PPED/UNIT/CAPES, conforme Edital
049/2012/CAPES/INEP.

Quando nos referimos a escolas localizadas em areas rurais, referimo-nos a sua locali-
zagdo fisica, no contexto de um espaco territorial em que convivem a escola e a comunidade lo-
cal, com uma populacao reduzida e vegetagao especifica. Foram abordados nove professores, dos
quais 90% possuem o nivel superior, participam da formagao continuada (ponto positivo) e atuam
nos anos iniciais da Educa¢ao Basica (Pré-escola ao 5°ano) do Ensino Fundamental.

As relagoes interpessoais na Educac¢do Basica nas areas rurais advém da relagdo pro-
fessor/aluno/conhecimento, sendo o educador o profissional e ser humano que parte do pressu-
posto de que na base das dificuldades da pratica educativa, reside sempre a questdo da alteridade
na constru¢do de identidade, em especial nos anos iniciais do ensino fundamental, quando sdo
langadas as bases da personalidade. Trata-se de um profissional cuja identidade repercute nas
identidades de alunos, ambos em processo de construgdo, via qualidade das relagdes e interagdes

estabelecidas entre o educador/educando, possibilitando a troca de conhecimentos e saberes € a
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formacao futura dos cidaddos, além da clareza da condicao docente também de aprendiz, sempre
sob determinadas condi¢des materiais.

Professor e aluno intercambiam saberes e experiéncias no processo de evolucio hu-
mana, pois ambos estdo em constante relagdo; nos dias atuais ¢ premente essa reflexdo, principal-
mente por parte do mediador do processo educacional, que é o professor. E nessa perspectiva que
se justifica a investigagcdo sobre a alteridade e a constru¢ao da identidade docente na educagao,
visando a uma educacdo bésica de qualidade e o bem-estar de todos os envolvidos: escola, alu-
nos, professores, familia e sociedade. Acreditamos que o cotidiano escolar também ¢ um espago
onde se faz histéria dos sujeitos, das institui¢des ¢ da sociedade, considerando as orientagdes de
Heller (1998).

Assim, impde-se a necessidade de reflexdo também sobre os saberes docentes que se
formam e norteiam o trabalho do professor no cotidiano escolar. Tratar dos saberes pedagogicos
implica a pratica docente, sobretudo pela dependéncia da teoria em relagdo a pratica, pois esta lhe
¢ anterior. Destaca Tardif (2011) que considera relevante a profissao docente os saberes da expe-
riéncia, que sdo produzidos no cotidiano do professor. Sdo saberes que os docentes incorporam
progressivamente a sua experiéncia individual e coletiva, transformando-os em habilidades de sa-
ber-fazer e de saber-ser.

Tardif (2011, p. 39) relata que sdo saberes que “[...] brotam da experiéncia e sao por
ela validados”. Os saberes docentes sdo plurais, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio
exercicio de trabalho, conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer e do saber proveniente de
fontes variadas, que engloba os conteudos, as competéncias, habilidades e atitudes dos docentes
no ambito de sua pratica profissional que, de certa forma, transformam, reorganizam e até filtram
o conjunto desses saberes.

Na pesquisa ¢ decisiva a op¢do metodologica uma vez que ela supde uma visdo de
mundo. Aqui nos inspiramos no método dialética, no materialismo histérico, o que ¢ comum aos
autores que fundamentam o seu marco tedrico apoiado nos estudos de: Bardin (2011); Bezerra
(2007; 2008; 2009;2012;2016); Tardif (2009;2011); Novoa (1999); Silva (2003); Marx (2010) e
Rios (2010). A dialética ¢ um método que admite que tudo estd em movimento e mudanca, signi-
fica um estado de transformagdo entre o passado e o0 momento atual, visto a partir de uma acep-

¢do moderna. Para Konder (2004, p.8) “¢ o0 modo de pensarmos as contradi¢cdes da realidade, o
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modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditéria € em permanente trans-
formagao”.

Por essa via a andlise da realidade parte da confrontacdo de teses, antiteses e sinteses.
Trata-se de uma investigacdo sobre as relagdes instaladas entre os homens que, nessa sociedade,
carregam determinagdes de classes sociais, com seus antagonismos e contradigoes. O método dia-
l1ético impde a contextualizagdo do objeto estudado, a partir da dindmica historica, cultural e soci-
al.

A pesquisa foi delineada sob a inspiragao do Estudo de Casos Multiplos, por ensejar a
aproximacao dos interesses e variaveis a serem estudadas. Conforme cita GIL (1999) o delinea-
mento da pesquisa parte do seu planejamento amplo, contemplando desde a sua diagramagao a
analise e interpretagdo dos dados, com acuidade para o ambiente, independentemente de sua fa-
miliaridade com o mesmo, a teoria que inspira o pesquisador (no caso a dialética historica), os

objetivos e hipotese de trabalho.

FIGURA 1: Estudo de Casos Multiplos,
Busca de Especificidades e Convergéncias

A

FONTE: Elaborado pela autora/2016.

Desse modo, buscou-se conhecer a situagdo dos professores quanto a construcio de
sua identidade e a mediacao da alteridade, em trés escolas municipais (A, B e C), localizadas em
povoados diferentes do municipio de Proprid, partindo das questdes e objetivos do estudo,
considerando suas especificidades e convergéncias, assim aumentando a possibilidade de extrair
conclusdes aproximadas que possam ser caracteristicas da regido e indicadores para estudo em

outras escolas de areas rurais.
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FIGURA 2: Dialética
a partir do Estudo de Casos Multiplos

Q. O

FONTE: Elaborado pela autora/2016.

Yin (2005), nesse sentido destaca que as possibilidades de conclusdes analiticas
tornam-se mais “contundentes”. Sob um aspecto mais operacional a metodologia constitui-se de
formas por intermédio das quais o pesquisador procura apreender as qualidades do seu objeto de
estudo, o que pressupde uma perspectiva conceitual que, em ultima instidncia, expressa o
entendimento do investigador a respeito do processo de conhecimento, ou seja, de como ele,
investigador, deve se organizar e atuar para ser capaz de apreender e explicar seu objeto de estudo
e de responder as questdes que o movem a investigagdo (PIMENTA, GHEDIN ¢ FRANCO,
20006).

A metodologia ¢ um processo que organiza cientificamente todo o movimento
reflexivo do sujeito ao empirico e deste ao concreto, até a organizagdo de novos conhecimentos;
portanto, nao se reduz a mera descricdo formal dos métodos e técnicas empregados na
investigacdo, mas sim, a uma organizagdo do pensamento reflexivo-investigativo durante todo o
seu processo de desenvolvimento.

Ganha sentido o universo dos significados das agdes e relagdes humanas, na
abordagem qualitativa, de natureza analitico-descritiva, pois, segundo Minayo (1994), trabalha
com o universo dos significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fatos que ndo podem
ser reduzidos apenas a operacionalizagdo de variaveis, a uma analise subjetiva ou apenas as
descrigdes.

O Estudo de Caso Multiplo, aqui narrado, contempla basicamente o trabalho docente
a partir da técnica de observacao direta de nove professores do Ensino Fundamental da Educagao
Basica nos anos iniciais do Ensino Fundamental (pré-escolar ao 5° ano) de trés escolas, mediante

registro cursivo, complementada por entrevistas posteriores. As observagdes e entrevistas,
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consideradas chaves nesse processo, foram planejadas previamente propondo-se a investigar a
alteridade na Educagdo Basica a partir do trabalho docente em sala de aula e no ambiente escolar.
Com essa metodologia buscamos reconstruir teoricamente, dentre outros processos sociais, as
relagdes, os simbolos e os significados da realidade social. O modo pelo qual a metodologia
exerce esse papel ¢ o caminho do pensamento rumo ao conhecimento da realidade. Neste
contexto de acordo com Minayo (1994, p. 14): “A metodologia ocupa um lugar central no interior
das teorias e esta referida a ela”.

O estudo de caso, inspirador desta investigagdo, pode ser utilizado em diversos tipos

de pesquisas, tanto exploratdrias quanto descritivas e explicativas. Para Gil (2009, p.5):

O estudo de caso — pelo menos da forma como ¢ concebido no dmbito da
Metodologia de Pesquisa Cientifica — constitui uma das muitas modalidades de
delineamento (design, em inglés). Trata-se, pois, de um dos diversos modelos
propostos para producdo de conhecimento num campo especifico, assim como
também o sdo o experimento e o levantamento. E que, embora caracterizado pela
flexibilidade, ndo deixa de ser rigoroso.

Gil (2009), afirma que o Estudo de Caso, constitui uma das muitas modalidades de
delineamento da producao de conhecimento num campo especifico. Os estudos de caso envolvem
as etapas de formulacdo e delimitagcdo do problema, da sele¢do da amostra, da determinacdo dos
procedimentos para coleta e analise de dados, bem como dos modelos para sua interpretagdao. A
Observacao ¢ uma técnica na Pesquisa de Campo “Constitui elemento fundamental para a
pesquisa. Desde a formulacdo do problema, passando pela constru¢ao de hipoteses, coleta,
andlise e interpretagdo dos dados” (GIL, 1999, p.110).

Durante o desenvolvimento da pesquisa no primeiro momento foi realizado um
levantamento bibliografico a partir da constru¢do do referencial tedrico apoiado em varios
autores da respectiva area. Em seguida foram escolhidas as técnicas a serem trabalhadas. A
primeira foi a Observagdo referente a aula dos professores selecionados a luz dos critérios da
pesquisa; logo apds foi realizada a entrevista com perguntas semiestruturadas com questdes
abertas, a qual foi realizado logo ap6s as observagoes.

De acordo com Vianna (2007), a observagdo ¢ uma das caracteristicas da atividade
cientifica, inclusive na area das ciéncias humanas, onde as discussdes metodoldgicas sobre o
papel da observagio como método de pesquisa crescem e aprofundam-se sistematicamente. E

uma das mais importantes fontes de informagdes em pesquisas qualitativas em educagdo, pois
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sem ela ndo ha ciéncia. Ao observador ndo basta simplesmente olhar, ¢ fundamental que saiba
ver, identificar e descrever diversos tipos de interagdes e processos humanos:

A observagdo ¢ uma das mais importantes fontes de informagdes em pesquisas
qualitativas em educacdo. Sem acurada observa¢do, ndo ha ciéncia. Anotagdes
cuidadosas e detalhadas vao constituir os dados brutos das observagdes, cuja
qualidade vai depender, em grande parte, da maior ou menor habilidade do
observado e¢ também da sua capacidade de observar, sendo ambas as
caracteristicas de intensa formagdo (p.11).

Corroborando com o autor, afirmamos que para o observador ndo ¢ suficiente o olhar;
o importante ¢ saber ver, identificar e descrever o que estd presente nos diversos tipos de
interacdes e processos humanos, o que, no trabalho de campo, requer concentragdo e
sensibilidade. A observagao ¢ uma técnica de coleta de dados para obtencao de informagdes e
utiliza os sentidos na captacdo da realidade. Nao se resume em ver e/ou ouvir atitudes dos
professores e alunos durante as aulas, mas também em examinar fatos ou interacdes que se
desejam estudar, com clareza do foco da pesquisa (LAKATOS, 2003).

Para Vianna (2007) a observagao ¢ considerada a mais disponivel das técnicas de
coleta de dados. Contudo, percebe-se que exige mais tempo € um maior envolvimento pessoal do
pesquisador em busca de seus resultados. A observagdo, como técnica cientifica, pressupde a
realizacdo de uma pesquisa com objetivos criteriosamente formulados, planejamento adequado,
registro sistematico dos dados, verificacdo da validade de todo o desenrolar do seu processo e da
confiabilidade dos resultados.

Outra técnica utilizada € a entrevista, a qual ¢ importante no tocante ao processo da
pesquisa de campo, possibilitando coletar dados através do relato do entrevistado, além da

observacao realizada:

A entrevista ¢ uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada no ambito das
ciéncias sociais. Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador
se apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de
obten¢do dos dados que interessam a investigagdo. A entrevista é, portanto, uma
forma de interacdo social. Mas especificamente, ¢ uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta
como fonte de informagao (GIL, 1999, p.117).
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A entrevista ¢ uma técnica de pesquisa empregada para explorar mais amplamente
uma questdo ou trazer a tona novos temas que estdo relacionados a pesquisa. Trata-se de uma
situacdo de comunicacdo verbal num determinado grupo de duas ou mais pessoas

voluntariamente integradas num relacionamento progressivo. Para Lakatos (2003, p.195 e 196):

A entrevista ¢ um procedimento utilizado na investigagdo social, para coleta de
dados ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema social.
Trata-se, pois, de uma conversagdo efetuada face a face, de maneira metddica;
proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informag@o necessaria. Alguns
autores consideram a entrevista como o instrumento por exceléncia da
investigacao social.

Nessa pesquisa, a entrevista foi fundamental para ensejar a apropriagao das
informacdes pertinentes e significativas sobre o campo estudado, obtendo assim dados que
possibilitaram o entendimento sobre o objeto pesquisado, de forma flexivel, considerando a
historia de vida e as representacdes dos entrevistados.

E muito utilizada no universo das ciéncias sociais, corroborando com os profissionais
que estdo relacionados a educagdo e que tratam de questdes humanas, valendo-se dessa técnica,
ndo so para coletar dados, mas também com objetivos voltados para diagnosticar e orientar os
envolvidos na pesquisa. Nesta perspectiva percebe-se através das narrativas do sujeitos detalhes
importantes sobre o trabalho docente no ambiente escolar ao utilizar a alteridade “eu-outro”,
como pressuposto basico dos processos de ensino e aprendizagem.

Na analise de narrativas docentes foi utilizada a analise de contetido (BARDIN, 2011)
visando ao acesso aos modos de construcdo de identidade docente influenciado pelos aspectos
sociais, tendo como influéncia da cultura, considerando a historicidade das instituigdes em que as
praticas dos sujeitos se situam. Tal andlise visa a apreender as varias vozes trazidas pelos
participantes, para estruturar sua narrativa e investigar de onde elas emergem, como elas se
misturam, se transformam e sdo usadas para o narrador construir um sentido de si a partir dos
conflitos, oposicdes, negociacdes de sentido e cooperagdes entre os papéis que tomam para si € as
diferentes posicdes que elas expressam.

Para Freire (1983), ndo ¢ possivel fazer uma reflexdo sobre o que ¢ a educagdo sem
refletir sobre o proprio homem, o que requer um estudo filoséfico-antropologico. A busca da
identidade de cada um de nos parte do pensar sobre nds mesmos, da tentativa de encontrar na

natureza do homem, algo que possa constituir o seu nucleo fundamental, onde se sustenta a sua
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personalidade; ai se encontram as bases langadas pelo processo de educacdo. Nesta perspectiva,

Pimenta destaca que:
A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido.
Mas € um processo de construgdo do sujeito historicamente situado. A profissao
de professor como as demais, emerge em dado contexto ¢ momento historicos,
como resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo es-
tatuto de legalidade (PIMENTA, 1999, p.18).

A educagdo e a formag¢dao humana baseiam-se principalmente, nas interagdes sociais
que constituem o homem no meio social. Tardif (2009, p.23) explica esta relagdo quando
descreve que “a educacdo repousa basicamente sobre interagdes cotidianas entre os professores e
os alunos. Sem essas interagdes a escola nao € nada mais que uma imensa concha vazia”. Desse
modo a profissdo docente ¢ caracterizada pelas interagdes professor — aluno — conhecimento.

Conforme Gatti (2011), a importincia dos professores, a formacdo inicial e
continuada, os planos de carreira, as condi¢des de trabalho e a valorizagdo desses profissionais,
entre outros aspectos, ainda sdo desafios para as politicas educacionais. E preciso nio apenas
garantir a formagao adequada deles, mas também oferecer-lhes condigdes de trabalho adequadas
e valoriza-los, para atrai-los e manté-los, em sala de aula.

Na educacdo basica publica, as politicas tiveram por muito tempo no pais, o carater
compensatorio, sem a devida formulagdo de diretrizes politico - pedagogicas especificas para a
constru¢do de um sistema nacional articulado de educagdo, regulamentagdo e organizacao das
escolas, e sem o devido financiamento que possibilite a manutencdo das mesmas, com um padrdo
de qualidade.

Quanto a questdo da nomenclatura areas rurais, de algum modo aqui ja esclarecida,
vale destacar que em se tratando da Lei 9394 de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional), o termo utilizado ¢ “Zona Rural”, que descreve como a Educagdo Basica deve ser

oferecida para a populacdo que se encontra afastada da area urbana.

Art. 28. Na oferta de educacgdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de en-
sino promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I — conteudos curriculares e metodoldgicos apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.
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E importante refor¢ar que ndo entraremos na discussdo das propostas de Educagdo
Rural, Educagdo no Campo e Educagao do Campo, uma vez que o foco da pesquisa nao reside
nas diferentes propostas politico-pedagogicas que se confrontam no discurso e na pratica das
escolas de Educacdo Bésica localizadas em dareas rurais. Partimos do sentido ontologico da
educacdo que prioriza o desenvolvimento dos alunos, independentemente de sua localiza¢ao
(urbana ou rural), consideradas as respectivas culturas locais e as propostas de formagao do
cidadao para o mundo.

Sao as omissdes do Estado que acabam repercutindo na particularizagdo do ensino
rural, que cresce conforme Silva (2003). Na pratica a realidade é bem dificil; sdo grandes as
dificuldades enfrentadas pelos professores das areas rurais; o sacrificio e a criatividade andam
juntos, além do que o contexto sociopolitico compromete os espacos do ensinar e do aprender na
educagdo em dareas rurais ou periféricas. A pratica pedagogica, requer autoconsciéncia, amor a

profissdo e uma militdncia continua, como afirma Tardif (2009, p.69):

Um professor trabalha, portanto, com e sobre seres humanos. Ora, os seres
humanos apresentam algumas caracteristicas que condicionam o trabalho
docente. Eles possuem, primeiramente, caracteristicas psicologicas que definem
modalidades de aprendizagem concretas que os professores precisam, de um
modo ou de outro, respeitar em sua docéncia, adaptando-a justamente as
“competéncias” e atitudes de seus alunos.

Ser professor diante desse contexto ¢ um exercicio complexo que requer agao -
reflexdo - acdo, condi¢des pessoais, internas € emocionais, interferem no profissional em busca
da sua identidade, com a mediagdo do contexto cultural frente aos cidadaos. Para Bezerra (2012),
essa mediacdo responde pela socializagao/apropria¢do da cultura humana produzida e acumulada
historicamente; assim, a fung@o social da instituicdo escolar no sentido de prover a educagdo
sistematizada, ou seja, a socializagdo formal da cultura historicamente acumulada junto a todos os
cidadaos, faz emergir a especificidade da natureza do trabalho pedagogico escolar, em especial do
professor.

Uma especificidade das escolas localizadas em dareas rurais, também consideradas
nesta dissertacdo, refere-se a permanéncia de turmas multisseriadas, constatadas nas escolas
observadas, com suas implicagdes em termos da eficacia dos processos de ensino e

aprendizagem. O Censo Escolar 2002 (INEP/2002) evidenciava a envergadura desse desafio

educacional no meio rural no Brasil, apontando inclusive o crescimento de 3,4% de classes
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multisseriadas no periodo de 1984 e 1997. Segundo dados de 2002 do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educagao (MEC), 81
mil escolas do Pais tém turmas chamadas “multisseriadas”, onde estudam, na mesma sala, alunos
de diversas séries, geralmente das quatro primeiras do ensino fundamental.

Tendo em vista a geografia das areas rurais, com baixa populagdo, moradia esparsas
ou isoladas, com casas distantes uma das outras e o deslocamento precario das pessoas que
habitam essas regides, a escolarizacdo nesse contexto vem se configurando em um formato
pedagogico especifico e diferenciado, denominado de classes multisseriadas. “Sdo escolas nas
areas rurais, muito afastadas das sedes dos municipios, nas quais a populagdo a ser atendida ndo
atinge o contingente definido pelas secretarias de educagdo para formar uma turma por série”
(HAGE, 2011, p.99).

Pelo exposto depreende-se a relevancia da temadtica aqui abordada, alteridade na
construgdo da identidade docente: um estudo de caso em escolas localizadas em areas rurais, no
contexto da linha de pesquisa do Mestrado: Educag¢dao e Formacao Docente, especialmente no
atual contexto nacional marcado por retrocessos pedagdgicos nessa area e pelo acirramento da
luta do movimento docente e das associagdes académicas que militam pela valorizagdo e
formagdo do professor como a Associagdo Nacional Pela Formagdo dos Profissionais da
Educagao - ANFOPE e a Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacao -
ANPED.

Nesta primeira se¢do, Introdugdo, apresentamos o desenho da pesquisa
contemplando: objeto de estudo, pressupostos tedricos, objetivos, método e procedimentos
utilizados. Na segunda secao ¢ feita a discussao da educagdo basica em escolas localizadas em
areas rurais e as categorias alteridade e constru¢cdo da Identidade, recorrendo oportunamente ao
filme Carregadora de Sonhos, documentario de Deivison Fiusa: historias reais da Educagado
Basica em escolas localizadas em areas rurais sergipanas.

A segunda secao trata da identidade, alteridade e formagdo docente, onde serd
abordado o habitus na constru¢do da identidade/alteridade; a construcdo da identidade
profissional docente na educacdo basica; formagdo de professores: uma abordagem a partir da
especificidade do trabalho docente; pratica do professor nas escolas localizadas nas areas rurais:
formacao, valorizacdo e politicas publicas e a aprendizagem do aluno na pratica docente em curso

nas escolas localizadas nas areas rurais.
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A terceira secdo trata da Educagdo Bdsica nas areas rurais de Proprid (se, Brasil);
dados da realidade nacional e regional; as turmas multisseriadas: desafios e perspectivas da
realidade das areas rurais; as condi¢cdes de trabalho nas escolas localizadas nas areas rurais
sergipanas: o filme “carregadora de sonhos” e educagdo basica nos povoados: Boa Esperanca,
Santa Cruz e Sao Vicente (municipio de Proprid) - caracterizagdo do campo empirico da pesquisa

A quarta secao trata dos achados da pesquisa através da andlise das observagdes das
praticas docentes a partir da observagdo de indicadores da construgdo da identidade/alteridade em
trés escolas localizadas nos povoados: Boa Esperanga, Santa Cruz e Sao Vicente (Propria-se) ;
observagoes das praticas dos docentes: Ana revelou-se uma excelente mediadora em sala de aula,
com seus saberes docentes (profissionais); professora Licia com os saberes docentes, trabalha o
acolhimento e o respeito ao proximo; professora Jane desenvolve a alteridade e a construgdo da
identidade na sua pratica docente; professora Clara promove a participacdo dos alunos como
foco do seu trabalho docente; professora flor e a constru¢do da identidade docente, a partir da
alteridade nas relagdes interpessoais em sala de aula; professora Dulce e os processos de ensino e
aprendizagem a partir da constru¢do de vida dos alunos das areas rurais; Sara demonstra que a
alteridade na relagdo professor — aluno ¢ fundamental, e que a formag¢ao de professores contribui
para a qualidade do ensino; Joana e¢ o desafio da construgdo da identidade docente nas escolas
localizadas nas areas rurais: desafios e perspectivas e Pedro revelou-se um bom professore em
sala de aula, com seus saberes profissionais.

A quinta se¢do trata das narrativas docentes: sinais de Identidade/Alteridade nas
entrevistas como: opg¢do: ser professor; interagdo professor — aluno — conhecimento e
metodologia; aprendizagem docente desde o inicio de profissao; relagdo afetiva entre o eu-outro
(professor e aluno), ensino e aprendizagem; avaliacdo da aprendizagem dos alunos; a
consideracdo da diferenca na aprendizagem dos alunos; a relagdo pedagdgica na escola situada
em areas rurais; formacdo docente para atuar nas areas rurais; escola e formacdo continuada
docente; concepcao de educacdo, ensino, aprendizagem e planejamento; a ética em sala de aula;
relacdo pratica docente em sala de aula e a cultura local; a identidade do profissional no trabalho
docente e concepgdo de politicas publicas da educacdo nas areas rurais.

Nas Consideragdes Finais, é esbocado um fechamento da pesquisa, retomada toda a
trajetoria tedrica-metodologica € a complexidade do tema proposto, reconstruindo assim o

proprio objeto de estudo, respondidas as questdes norteadoras e extraidas inferéncias que
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elucidam o caso descrito e que, pelo rigor da pesquisa, apresentam indicagdes para a tematica em
geral e apontam novos aspectos a elucidar via pesquisas. Sao realgados avangos e lacunas no que
se refere a atuacdo e as condi¢des de trabalho docente em areas rurais, sua formacdo e qualidade

de vida.
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2 IDENTIDADE, ALTERIDADE E FORMACAO DOCENTE

A identidade ¢ uma construgdo progressiva do conceito de si, sendo fruto de
determinacdes psicologicas, sociais e até das condigdes materiais de vida. E um processo que esta
em permanente construg¢do, definido pela intermediagdo constante das identidades assumidas e
das identidades visadas. A identidade de alguém ¢ singular; ¢ algo que o indivivuo tem de mais
precioso. Nao ¢ construida de uma vez no ato do nascimento; constréi-se a partir da infancia e ao
longo da vida. O individuo nunca a constr6i sozinho; ela depende tanto dos julgamentos dos
outros quanto das suas proprias orientacdes e autodefini¢des.

A constru¢do da identidade ¢ algo inerente a condicdo humana, modificando-se nas
varias fases da vida. Segundo a psicologia ¢ algo que perpassa a vida do homem até formar seu
ndcleo individual, ou seja, embora se construa no decorrer do processo ela esta relacionada
também a coletividade, contemplando a forma pela qual o homem se vé no meio social. Nesta
perspectiva Pimenta (1999, p.18) descreve: “a identidade ndo ¢ um dado imutavel. Nem externo,
que possa ser adquirido. Mas ¢ um processo de construcao do sujeito historicamente situado”.

Virias sdo as concepgdes de identidade. Para Lévinas, (2016) existe uma relacao
intrinseca entre a identidade e a alteridade a partir de um contexto ontologico, ja que, para o
homem ter condigdes de se colocar no lugar do outro faz-se necessario que se perceba no
processo da vida de forma totalitaria, podendo ter condi¢des de perceber o outro também. Dubar
(2005) a define como um produto de sucessivas socializa¢cdes. Fernandes; Zaneli (2006)
trabalham a questdo da identidade pessoal como o modo pelo qual o individuo define suas
caracteristicas proprias, seu autoconceito, geralmente comparando-se com outros individuos.

Nessa perspectiva, a identidade social refere-se aos conceitos que o individuo
desenvolve de si mesmo e que derivam de sua afiliacgdo em categorias ou grupos,
emocionalmente significantes para ele. Esse tipo de classificagdo inclui, entre outras, as
identidades por afiliacdo étnica ou cultural, de género, de orientacdo sexual, de classes sociais, de
idade ou profissionais. Assim, “as identidades dos individuos sdo construidas de acordo com o
ambiente em que se inserem envolvendo, entre outras coisas, as estruturas sociais, a cultura e o

historico das relagdes” (FERNANDES; ZANELI, 2006, p.60).
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Para Dubar (2005) a identidade pessoal estd ligada a uma construgdo individual do
conceito de si, constituindo-se em uma tentativa de explicagao do conceito de si, sendo fruto de
uma construgdo psicologica. E um processo em construgdo, definido pela intermediagio
constante das identidades assumidas e das identidades visadas. A dinamica da identidade ¢
alimentada pela busca constante de unidade subjetiva por parte dos individuos.

Hall (2005) descreve a identidade como uma “celebragao movel”, sendo definida
historicamente e ndo biologicamente. Nesse processo, v€ o sujeito pds-moderno como ndo tendo
uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade estd envolvida no processo de
representacdo. Nas palavras do autor, o efeito dos processos globais da sociedade contemporanea
tem sido o de enfraquecer ou ocultar formas de identidade cultural.

No caso da identidade docente, as tensdes vividas no cotidiano escolar, as relagdes
sociais e politicas, a trajetoria socio historica da profissdo do professor, o contexto das politicas
publicas e as correlagdes de forgas locais e institucionais, representam determinantes relevantes a
serem considerados que se acrescentam as historias de vidas individuais. Além disso, Hall (2005)
chama a atencdo para a vinculacdo do sujeito a diversas instancias de identidade como a de classe
social, cultura, género, etnia, orientacdo sexual, ideologia, além da profissional, dentre outras,
assim como revela a impossibilidade de identidades tnicas e questiona as identidades hibridas.
Assim, fica evidente que a identidade ¢ mediada pelas interagdes com outros, contexto em que
emerge a categoria da alteridade.

Em se tratando da alteridade na educacgdo, especialmente nos processos de ensino e

aprendizagem, assim descreve Freire (2011, p.196):

Quando se pensa na relagdo professor ¢ aluno dentro de um conceito de Alterida-
de, ndo estamos s6 imaginando algo de embasamento tedrico, ndo desmerecendo
a teoria, mas caimos dentro de uma dimensao pratica também, tendo dessa forma
um privilégio da pratica, vivenciada no cotidiano do ambiente escolar. Essa
pratica ¢ reconhecida na “participacao livre e critica dos educandos.

Alteridade ¢ a capacidade do ser humano se colocar no lugar do outro, perfazendo um
caminho que busca a compreensdo dos aspectos inerentes a condi¢do humana na sua esséncia.
Esta relacionada as condi¢des que regem a identidade do individuo no mundo a partir da sua
historicidade. Bezerra et al (2016) ao trabalharem o estado da arte sobre essa categoria, a partir

das publicagdes em periddicos indexados a base de dados Scopus revelam que:
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a tematica é abordada a luz de diferentes métodos como: a dialética, a
fenomenologia, o método existencial, o método psicanalitico, a etnografia
reflexiva, a historia oral, a escrita narrativa e a analise de discurso, sendo
convergente a conclusdo de todos sobre a alteridade nas relagdes do sujeito com
o outro, como traco de identidade e conjuncdo [...] A multivisdo é enfatizada
assim como a dimensdo politica da alteridade: o sujeito ético ¢ o sujeito de
responsabilidade politica. Dai emerge a necessidade de superacdo da perspectiva
segregacionista (eu ¢ o outro), em favor da ontologia combativa, assim como a
solidariedade como esperanca da utopia humanista renovada (um novo
humanismo). As pesquisas ainda indicam que ndo se pode trabalhar a alteridade
sem considerar a quest@o das classes sociais. Militancia, utopia e a solidariedade
implicitas nessa categoria implicam a inser¢dao dos pesquisadores nos universos
politico, cultural, ético e estético. (BEZERRA, 2016 p. 29).

Nessa perspectiva a pesquisa aqui relatada trata de forma articulada a identidade e a

alteridade na formacao docente.

2.1. Habitus da Educaciao na Construciao da Identidade/Alteridade

A educagdo tem um poder transformador na vida do individuo, pode ser considerada
um estado interior com o intuito de orientar o homem a partir de uma compreensao maior do pro-
cesso da vida. Sendo assim, o habitus nesse processo refere-se a uma estrutura geradora das prati-

cas advindas do contexto presente. Nessa perspectiva, Dubar descreve que:

O termo habitus foi utilizado por Durkheim em seu curso publicado com o titu-

lo de Evolution pédagogique en France (A evolucido pedagogica) (1904-1905)),
em que ele afirma: "ha, em cada um de nés, um estado profundo, do qual os ou-
tros derivam e no qual encontram sua unidade: ¢ sobre ele que o educador deve
exercer uma acdo duradoura... e uma disposi¢do geral do espirito e da vontade
que mostra as coisas de um ponto de vista determinado... em que o cristianismo
consiste em certa atitude da alma, em um certo habitus de nosso ser moral" (ed.
1968, p. 37). E assim que Durkheim define a educagdo como "a constituigio de
um estado interior e profundo que orienta o individuo em um sentido definido
para a vida toda" (DUBAR, 2005, p. 37).

Corroborando com o autor habitus abrange processos internos do individuo, porém
tem relagdo com o mundo e as pessoas que os cercam, sendo um estado de espirito do homem
que estd em constante transformacgdo. O habitus nada mais ¢ que a cultura do grupo de origem,
incorporado a personalidade, importando seus esquemas a todas as situacdes ulteriores e provo-

cando inadaptagdes cada vez que essas situacdes se afastam demais das situagdes da infancia.
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Entende-se por habitus, a capacidade estrutural que gera as praticas orientadas por
condigoes passadas; elas se relacionam com o acesso a bem ou servigo, como também as esperan-
cas subjetivas de cada individuo, que estdo relacionadas as motivacdes e necessidades de cada
um. Ainda nessa relagdo percebe-se que as estruturas objetivas produzem também o habitus e que
sdo produzidas pela configuragdo das situagdes sociais em que desenvolveu a infancia do indivi-
duo, firmando que a constituicdo do homem depende das relagdes entre seu processo de origem e

as situacdes sociais vividas na fase adulta. Dubar (2005, p. 82) destaca que:

Para conhecer o habitus de um individuo, é preciso conhecer o de seus pais e de
seus proximos e, em particular, a relagdao deles com o futuro, e ndo somente as
"condigOes objetivas" em que ele foi educado. Poder-se-ia, portanto, apreender a
mudanca, mas sob a condi¢do de a incluir em uma trajetéria social caracteristica
de uma descendéncia ou de um "grupo social" previamente definido como tal.

Diante do exposto entende-se que para o autor o habitus também tem seu fundamento
na trajetoria de vida do individuo, em que situacdo ele se encontra e se coloca diante do mundo,
qual a relagdo dele para com o futuro, sua descendéncia e grupo social do qual faz parte, situ-
ando-se quanto a questdo da autonomia e a relacdo de espago que engloba a classe social e a es-
trutura da qual o individuo faz parte.

Esses aspectos sdo importantes compreender para que se possa visualizar a estrutura,
a autonomia de cada campo que esta relacionado com o individuo no mundo. E esse espaco que
ira definir sua constituicdo no meio social como uma das questdes mais delicadas sobre o grau de
autonomia de cada campo em relacao ao espago global de cada classe social, bem como sua es-
trutura (dominante/dominada), em que contexto encontra-se o individuo nesse universo, influen-
ciando assim a sua constitui¢do quanto a identidade com o grupo social do qual faz parte, sob a

¢gide do capital do qual depende a estrutura econdmica e politica da sociedade.

A teoria dos campos levanta que o grau de autonomia de cada campo em
relacdo ao espaco global das classes sociais e a sua estruturagdo essencial
(dominante/dominada) e secundéria (ascendente ou pretendente/descen-
dente ou ameagada), (DUBAR, 2005, p. 88).

Para o autor o campo do qual o individuo faz parte, estd relacionado ao pressuposto

da posi¢do de poder que ele ocupa na sociedade, ou seja, conforme a posi¢cdo de classe na qual

estd inserido, considerada a propriedade ou ndo dos meios de produgao.
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Essa relacdo de ocupagdo no espaco de classes e cultural, possibilita ao individuo a
sua constru¢do de identidade individual e principalmente social, fazendo com que se posicione no
mundo, ganhando autonomia e identidade, permitindo assimilar o Aabitus na dupla redugdo da

objetividade e da subjetividade referentes a identidade singular e social do individuo.

\

E essa dupla redugio - da objetividade a "posigdo diferencial" e da subjetividade
a "tendéncia a perpetua-la" - que permite assimilar o habitus segundo Bourdieu a
uma identidade social definida como identificacdo a uma posicéo (relativa) per-
manente e as disposi¢des que lhe sdo associadas. Ela permite assegurar a perma-
néncia das identidades individuais e a reprodu¢ao das estruturas sociais - conce-
bidas a0 mesmo tempo como espagos estruturados segundo as mesmas "posi-
¢oOes" (alto/baixo) e como relagdes de dominagdo (dominantes/dominados) entre
"posi¢des" constantemente reproduzidas - através de todas as formas de mudan-
¢a que nunca constituem sendo conversdes de estratégias objetivas que ndo mo-
dificam a estruturacdo do espago social. Para isso, é necessario e suficiente que
cada habitus funcione segundo os mesmos principios e que todas as estraté- gias
tenham "objetivamente” o mesmo resultado: a reproducao do espago das posi-
¢des. E isso que fundamenta a possibilidade de uma "economia geral das prati-
cas" a custa dos mesmos tipos de redugdo que permitiram a constituicdo da eco-
nomia politica como disciplina cientifica em todas as suas versdes ¢ em todas as
suas correntes tedricas (DUBAR, 2005, p. 91).

Partindo dessa compreensao, entende-se que as identidades resultam da trajetéria so-
cialmente ligada ao campo estruturado pelo individuo, onde as abordagens culturais e funcionais
da socializagdo destacam a caracteristica da formagao dos individuos no mundo e no contexto em
que estdo inseridos, contribuindo para sua formacao de identidade e constituindo-se nas maneiras

de ser no mundo (de sentir, de pensar e de agir) e de um grupo.

[...] quer se trate de seu grupo de origem, no seio do qual transcorreu sua pri-
meira infancia e ao qual pertence "objetivamente", quer se trate de outro grupo,
no qual quer se integrar ¢ ao qual se refere "subjetivamente”, o individuo se so-
cializa interiorizando valores, normas e disposi¢des que fazem dele um ser soci-
almente identificavel. (DUBAR, 2005, p. 98).

Com isso, observa-se que cada individuo no cotidiano defronta-se com as exigéncias
de como se colocar no mundo devido a demanda de se confrontar com a questdo “de quem eu
sou”, sendo para este um desafio constante que, a0 mesmo tempo, precisa lidar também com a
exigéncia de que deve aprender ao mesmo tempo a se fazer reconhecer pelos outros e a obter o

melhor desempenho possivel. No entanto, a socializagdo ndo pode ser reduzida a uma dimensao
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unica; ela advém da capacidade de administrar esses conflitos referentes a constitui¢do do indivi-
duo no mundo. Para Dubar (2005, p. 9) “[...] a socializagao ¢ ai definida a0 mesmo tempo como
‘ndividualiza¢do do recém-nascido’ ¢ ‘movimento de constru¢ao do mundo social’".

De acordo com os aspectos relacionados a questao da identidade social, a estruturagao
social serve de suporte para que o homem se constitua, por que ndo tem como haver individuali-
zagdo sem socializagdo, pois trata da ligacdo do individuo com o mundo que o cerca € no qual
esta inserido. E necessario que o homem se veja fazendo parte de um universo de pessoas, perce-
bendo que sua identidade e seu desenvolvimento fard necessaria essa relagdo com o outro, para
que s6 a partir dessa compreensdo ele possa constituir-se realmente como homem consciente do
seu papel no meio social € no mundo.

Nessa perspectiva a dialética da interagdo ¢ primeiramente exposta a partir do exem-
plo da relagdo amorosa em que o individuo torna-se capaz de perceber que o outro também se
constitui a partir do outro individuo; ¢ a capacidade de conhecer que se conhece no outro, como
resultante de um saber de "mao dupla": Ou seja, cada individuo ¢ o mesmo a partir do oposto a si
mesmo. Sendo assim, a capacidade de se colocar no lugar do outro, transforma em identidade
para si-proprio, fazendo com que o individuo consiga se perceber a partir do olhar do outro. Essa
dialética da representacdo caracteriza o meio no qual se realiza a apropriacdo subjetiva do objeto

pelo sujeito, sua formagao cultural preexistente a sua existéncia individual.

2.2 A Construcao da Identidade Profissional Docente na Educaciao Basica

A construgdo da identidade ¢ algo inerente a condi¢do humana, e ela ocorre em varias
fases da vida humana, segundo a psicologia ¢ algo que perpassa a vida do homem até formar seu
nucleo individual, ou seja, embora se construa no decorre do processo ela esta relacionada
também a coletividade de como o homem se vé no meio social.

Para Laurenti (2000) a identidade ndo ¢ inata e pode ser entendida como uma forma
socio-historica de individualidade. O contexto social fornece as condi¢des para os mais variados
modos e alternativas de identidade. O termo identidade pode, entdo, ser utilizado para expressar,

de certa forma, uma singularidade construida na relacdo com outros homens:
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Os acontecimentos da vida de cada pessoa geram sobre ela a formagdo de uma
lenta imagem de si mesma, uma viva imagem que aos poucos se constrdi ao
longo de experiéncias de trocas com outros: a mae, os pais, a familia, a
parentela, os amigos de infancia e as sucessivas ampliagdes de outros circulos de
outros: outros sujeitos investidos de seus sentimentos, outras pessoas investidas
de seus nomes, posigdes e regras sociais de atuacdo (LAURENTTI, 2000, p. 37).
Conforme citacdo, ¢ importante compreendermos como se constitui a identidade para
que possamos entender como ocorre a identidade do professor. Segundo Silva (2012).
Compreender a identidade profissional do professor estd diretamente ligada a interpretagdo social
da sua profissdo. Assim, se considera que os movimentos sociais t€ém intrinseca relacdo com os
projetos educacionais, € preciso entender que a escola ndo ¢ um espaco aleatorio, portanto, um
cenario onde a objetividade se faca presente. Isso implica em dizer, que esta instituicdo tem uma
funcao especifica dentro da sociedade em que se encontra inserida. Portanto, para Freitas (2005,
p. 73):

[....] a funcgdo social da escola se cumpre na medida da garantia do acesso aos
bens culturais, fundamentais para o exercicio da cidadania plena no mundo
contemporaneo”. E para estar preparado para garantir uma formagao satisfatoria
ao educando, diante da sociedade da qual participa, o professor necessita
atualizar-se em seus estudos, ou seja, revisitar as teorias da sua formagdo, como
alicerce a balizar a sua pratica pedagogica.

O processo de identidade profissional do professor estd intrinsicamente ligado a
educacdo . Para Freire (1983), ndo ¢ possivel fazer uma reflexdo sobre o que ¢ a educagdo sem
refletir sobre o proprio homem. Por isso, ¢ preciso fazer um estudo filos6fico-antro-pologico.
Comecemos por pensar sobre nds mesmos ¢ tratemos de encontrar, na natureza do homem, algo
que possa constituir o nicleo fundamental onde se sustente o processo de educacao.

A educagdo baseia-se principalmente nas interagdes sociais € sdo estas que constituira
o homem no meio social. Quem explica perfeitamente estd relacdo ¢ Tardif (2009, p. 23) quando
ele descreve que:

A educagdo repousa basicamente sobre interagdes cotidianas entre os professores
e os alunos. Sem essas interacdes a escola ndo € nada mais que uma imensa
concha vazia. Mas essas interagdes nao acontecem de qualquer forma: ao
contrario, elas formam raizes e se estruturam no ambito do processo de trabalho
escolar e, principalmente, do trabalho dos professores sobre e com os alunos.

Ainda com este olhar da dialética marxista Tardif (2009), faz uma correlagdo com o
processo da constru¢do da identidade profissional com o trabalho em termos sociolédgico, ou seja,

o processo do trabalho transforma dialeticamente ndo apenas o objeto, mas igualmente o
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trabalhador, bem como suas condi¢des de trabalho. Trabalhar ndo é exclusivamente transformar
um objeto em alguma outra coisa, em outro objeto, mas € envolver-se a0 mesmo tempo numa
praxis fundamental em que o trabalhador também ¢ transformado por seu trabalho. Em termos
sociologicos, dir-se-a que o trabalho modifica profundamente a identidade do trabalhador: o ser
humano torna-se aquilo que ele faz.

E na construgdo da identidade profissional docente que se cruza a dimenséo pessoal, a
linha de continuidade que resulta daquilo que ele ¢, com os trajetos partilhados com os outros,
nos diversos contextos o qual faz parte; daqui a importancia de considerar os espagos e as
situacdes de reflexdo partilhada como facilitador do processo pessoal e profissional,
potencializando apropriagdo cognitiva dos mecanismos profissionais ¢ de mudangas de
perspectivas. E neste sentido que ressaltamos o valor das mudangas de préticas docentes como
vias alternativas da formagdo de professores, e reconsideramos a metodologia da histdria de vida.
(NOVOA, 1999).

Nessa perspectiva, outro autor que corrobora com esse pensar ¢ Dubar (2005, p. 102),

quando descreve que:

a dialética do trabalho ocupa, na apresentacdo de Habermas, um lugar central:
encontrando no jovem Hegel uma construgcdo proxima a que Marx e Engels de-
senvolverdao em uma parte essencial de sua obra comum, ele coloca na esfera do
trabalho e da troca a origem da identidade e da "institucionalizagdo do reconhe-
cimento reciproco” nas sociedades modernas. Alids, Marx atribuira a Hegel a pa-
ternidade dessa concepgdo do trabalho como "esséncia do homem", principal-
mente neste célebre texto dos Manuscritos de 1844 [Manuscritos econdmico-
filosoficos].

Portanto, cabe frisar que todo o processo que envolve o professor desde a construcao
da sua identidade até a valorizagdo da sua praxis, deve ser considerado como elo articulador,

conforme afirma Gatti (2011) quando enfatiza a importancia dos professores:

A formagdo inicial e continuada, os planos de carreira, as condi¢des de trabalho
e a valorizagdo desses profissionais, entre outros aspectos, ainda sdo desafios
para as politicas educacionais .E preciso ndo apenas garantir a formagio
adequada desses profissionais, mas também oferecer-lhes condigdes de trabalho
adequadas e valoriza-los, para atrair e manter, em sala de aula, esses
profissionais (p.11).

Com isso, saliento o quanto ¢ importante, a constru¢cdo da identidade, que se da ini-

cialmente pelo reconhecimento de que o homem ¢ um ser condicionado social e historicamente e,
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como tal, pode e deve interferir na realidade que o cerca. Em outras palavras, o homem transfor-
ma a realidade e, ao mesmo tempo, ¢ transformado por ela (FREITAS, 2016). Em se tratando do
docente, a sua formag¢do pedagogica ¢ fundamental para a construcdo da sua identidade profissio-

nal. Gatti afirma:

O reconhecimento dos docentes da educacdo basica como profissionais
essenciais ao pais passa pela oferta de carreira digna e remuneracdo condizente
com a formacdo deles exigida e ao trabalho deles esperado. Nao se pode
camuflar isso com sofismas que ndo contribuem com a profissionalizagdo dos
professores e a constru¢do de sua identidade profissional com caracteristicas
comuns valorizadas (GATTI, 2011, p.139).

Ratificamos o pensamento de Gatti (2011), no sentido de que cada vez mais, os
professores trabalham em uma situacdo em que a distancia entre a idealizacdo da profissdo e a
realidade de trabalho tende a aumentar, em razao da complexidade e da multiplicidade de tarefas
que sdo chamadas a cumprir nas escolas. A nova situacdo solicita, cada vez mais, que esse (a)
profissional esteja preparado (a) para exercer uma pratica contextualizada, atenta as
especificidades do momento, a cultura local, ao alunado diverso em sua trajetoria de vida e as
expectativas escolares. Uma pratica que depende ndo apenas de conhecimentos e de
competéncias cognitivas no ato de ensinar, mas também de valores e atitudes favoraveis a uma

postura profissional aberta, capaz de criar e ensaiar alternativas para os desafios que se

apresentam.

2.3 Formacao de Professores: uma abordagem a partir da especificidade do trabalho
docente

Ser professor diante desse contexto ¢ algo complexo, cabendo uma reflexdo acerca
das condigdes internas e emocionais desse profissional em busca da sua identidade, seja ela
profissional bem como pessoal, mediada pelo contexto cultural frente aos cidadaos. Para Bezerra
(2012) essa mediagdo torna-se perceptivel quando compreendemos a educagdo como apropriagao
da cultura humana.

A compreensao da educacao como apropriagdo da cultura humana e da fungao
social da instituigdo escolar no sentido de prover a educacdo sistematizada, ou
seja, a socializagdo formal da cultura historicamente acumulada junto a todos os
cidadaos faz emergir a especificidade da natureza do trabalho pedagdgico
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escolar, em especial o do professor. Essa especificidade do trabalho docente ¢
hoje objeto de reflexdo continua por parte de educadores, até como elemento
identitario, diante dos diferentes apelos e novos atributos que sdo demandados
desse profissional pelo estado neoliberal (BEZERRA, 2012, p.32).

Antes do homem ser um profissional da educagdo, ele tem uma identidade propria,
que diz respeito ao seu ser, como pessoa ¢ profissional; dai surge a complexa relagdo com o
trabalho e sua pratica pedagdgica, ou seja , como ser um excelente professor se 0 meio nao
possibilita condigdes necessarias para que este desenvolva o seu papel frente a sociedade.

Segundo Marx (2008) o sentido ontologico de trabalho refere-se a mediacao entre os
homens e entre estes e a natureza externa, tratando-se de atividade tipicamente humana,
transformadora do homem e da natureza (ou seja, da ordem social e natural). Nessa perspectiva
Bezerra (2012) esclarece que o trabalho ¢ a unidade pratica/teoria, expressdo da cultura e do
modo de produg¢ao e reprodugdo da existéncia; ainda elucida que trabalho ¢ producdo de riquezas
e bem-estar sociais (carater util e produtivo manifesto na produgdo de valores de uso) e pratica
social produtora do conhecimento.

Nesse contexto a pratica docente nas dreas rurais ¢ entendida como uma pratica
social, onde as relagcdes se complementam a partir da constru¢do de conhecimento e de

transformac¢ao do homem. Conforme afirma Bezerra (2012, p.36):

O trabalho dos profissionais da educagdo sendo, como o trabalho em geral,
entendido como pratica social fundamental pela qual é (re) produzida a préopria
existéncia, constituido de relagdes do homem com a natureza ¢ com os demais
homens. Dessa concepcao pode-se inferir desde ja a especificidade do trabalho
do professor, um trabalho humano que ¢ criador da prdopria humanidade do
aluno, que se humaniza progressivamente pela apropriacao da cultura produzida
socialmente e acumulada historicamente, com a mediagdo docente.

Bezerra (2012) destaca que o professor (for¢a de trabalho docente) ¢, sem duvida, o
elemento subjetivo do processo do trabalho pedagogico escolar, embora a énfase na sua fungao
mediadora entre o aluno e o conhecimento leve alguns a considera-lo como meio: suas atividades,
especialmente a aula, nessa perspectiva, sdo vistas como recursos de socializacdo do
conhecimento historicamente acumulado. Ou seja, € possivel percebermos essa realidade quando
se trata da pratica docente do professor da zona rural, onde terd que tirar forcas internas e
criatividade para se fazer o elemento subjetivo do processo ensino aprendizagem, para que o seu
aluno possa alcancar a constru¢ao de conhecimento o qual foi mediada por este.

Para tanto, além da necessidade de entendermos o trabalho docente se faz necessario
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compreendermos a importancia da formacdo do professor neste novo contexto. Para Novoa
(1999), ¢ fundamental que as instituicdes de formagdao ocupem um lugar central na produgdo e
reproducdo do corpo de saberes e do sistema de normas da profissdo docente, desempenhando um
papel crucial na elaboracdo dos conhecimentos pedagogicos e de uma ideologia comum, a qual
facilitara a conscientizac¢do sobre o papel de ser professor.

Conforme seu entendimento, Novoa afirma a importancia da formacao de professores
em que:

A formacao de professores ¢, provavelmente, a area mais sensivel das mudangas
em curso no sector educativo: aqui ndo se formam apenas profissionais; aqui
produz-se uma profissdo. Ao longo da sua histdria, a formacdo de professores
tem oscilado entre modelos académicos, centrados nas instituigdes e em
conhecimentos “fundamentais”, ¢ modelos praticos, centrados nas escolas e em
métodos “aplicados”. A formagdo de professores precisa de ser repensada e
reestruturada com um todo, abrangendo as dimensdes da formacdo inicial, da
inducdo e da formacao continua (Hargreaves,1991). A relacdo dos professores ao
saber constitui um dos capitulos principais da historia da profissdo docente: Os
professores sdo portadores (e produtos) de um saber proprio ou sdo apenas
transmissores (e reprodutores) de um saber alheio? Portanto , a escola deve
promover o saber como instrumento: por um lado, centrando-se numa dezena de
conceitos de base, interdisciplinares, que constituem outros tantos angulos de
abordagem da realidade dos dias de hoje; por outro lado, aprendendo a organizar
a massa de conhecimentos actuais. (NOVOA, 1999, p. 26-28)

Com isso, percebe-se o quanto ¢ fundamental que a nova cultura profissional se paute
por critérios de grande exigéncia em relagdo a carreira docente (condigdes de acesso, progressao,
avaliacdo, etc). Os professores que nao investirem neste projeto ¢ evidente que outras instancias
(Estado, Universidades, etc) ocupardo o territorio deixado livre, reivindicando uma qualquer
legitimidade de pilotagem da profissdo docente. Os professores encontram-se numa encruzilhada:
os tempos sdo para refazer as identidades. A adesdo a novos valores pode facilitar a redugdo das
margens de ambiguidade que afetam hoje a profissao docente. (NOVOA, 1999).

Para GATTI (2011), a importancia dos professores, a formagao inicial e continuada,
os planos de carreira, as condigdes de trabalho e a valorizagdo desses profissionais, entre outros
aspectos, ainda s3o desafios para as politicas educacionais. E preciso ndo apenas garantir a
formacdo adequada desses profissionais, mas também oferecer-lhes condi¢cdes de trabalho
adequadas e valoriza-los, para atrair € manter, em sala de aula, esses profissionais. Por isso, que a
discussdo sobre a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacgao

Basica e o delineamento de um sistema nacional de educacdo sdo elementos importantes das
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politicas federais que impactam diretamente sobre as politicas de formagao e profissionalizacio
dos professores em todo o pais.

A verdade ¢ que, hoje, tanto as economias mais dinamicas (que assimilam inovagdes
tecnologicas e de organizagdo dos processos de trabalho proprias do modelo de acumulacao
flexivel) quanto as menos dindmicas (cuja base técnica e a organiza¢ao dos processos de trabalho
estdo calcadas no modelo fordista) ja apresentam demandas em termos de novos incrementos na
formagdo da forca de trabalho, os quais constituem desafios para a educacdo e para a escola, em
particular, independentemente do seu carater publico ou privado. Isso vem sendo constatado a
medida que a dinamica do capitalismo — produzida nao sé por forca dos conflitos sociais, mas
também pelo progresso tecnologico — vem eliminando postos de trabalho no mercado para os
quais havia um perfil definido em termos de demandas de formacdo escolar e criando novas
fungdes que impdem um novo perfil na qualificacdo do trabalhador (BEZERRA, 2008)

Com isso, entendemos a importancia € o papel da escola, como um espago
fundamental na constru¢do da identidade do homem, seja ele na condi¢ao de educador, ou de

educando. Conforme cita Bezerra (2007, p.95):

E a escola, portanto, o espago educativo por exceléncia, sofrendo diversas
determinacdes concretas da infraestrutura, dai porque se caracteriza também por
relagdes de forga, de poder, cuja conformagao e intensidade relacionam-se com a
natureza do seu projeto politico-pedagdgico, com a luta concreta por uma
perspectiva de vida social. E fonte de conhecimento, ndo s6 pela socializagdo do
saber acumulado historicamente mas também pela critica, superacdo e
descobertas, no que se destaca a contribui¢ao da ciéncia.

Corroborando com a autora, a escola ¢ o lugar em que o individuo se constitui como
sujeito social, ampliando seus conhecimentos e a constru¢do da sua identidade ( singular e

social), inclusive com os percalgos das politicas publicas do pais.

2.4 Pratica do professor nas escolas localizadas nas areas rurais: formacao, valorizacao e
politicas publicas.

Atualmente, o maior desafio da educagdo brasileira é compreender a pratica
pedagbgica por se tratar de algo tdo complexo, que envolve varios contextos internos e externos.
Tratando-se do professor de escolas situadas nas areas rurais, esse desafio tende a ser maior,

principalmente pela defasagem dessa realidade da pratica professor-aluno frente as politicas
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publicas que ainda ndo as alcangam efetivamente. As leis estdo presentes, porém € necessario que
o Estado faca cumpri-las em favor da reconstrugdo da qualidade da educacao basica.

Viézquez (1990) descreve a atividade pratica como toda atividade humana que se
manifesta no trabalho, na criagdo artistica ou na praxis revoluciondria; ¢ uma atividade adequada
a objetivos, cujo cumprimento exige, certa atividade cognoscitiva. Mas o que de fato caracteriza a
atividade pratica € o carater real, objetivo, da matéria-prima sobre a qual se atua, dos meios ou
instrumentos com que se exerce a acdo e de seu resultado ou produto. Na atividade pratica, o
sujeito age sobre uma matéria que existe independentemente de sua consciéncia e das diversas
operagdes ou manipulagdes exigidas para sua transformagao.

E a partir dessa reflexdo que passamos a compreender o papel das politicas publicas
sobre o professor que atua na educacdo de populagdes das areas rurais. Parafraseando Vazquez
(1990), pode-se afirmar que existe uma praxis politica que pressupde a participagdo de amplos
setores da sociedade. Mas ndo se trata de uma atividade espontanea, ainda que nela se deem atos
espontaneos de determinados individuos ou grupos. Uma politica que corresponda a essas
possibilidades e que exclua todo aventureirismo exige um conhecimento dessa realidade e da
correlacdo de classes para ndo se propor a¢des que culminem, inexoravelmente, num fracasso. A
luta tem que ser, por conseguinte, consciente, organizada ¢ dirigida e a necessidade de leva-la a
cabo, dessa forma explica a criagao dos partidos politicos. A partir dessa reflexao percebemos que
ha uma influéncia na pratica pedagogica das politicas publicas, assim interferindo na construgdo
de um conceito de si sobre este profissional que atua nas escolas das areas rurais. Conforme

retrata Silva (2003, p.8):

As politicas que surgiram para a educagdo tiveram carater compensatorio,
agravando ainda mais o quadro de defasagem pré-estabelecido, sem a devida
formulacdo de diretrizes politico pedagdgicas especificas, para a regulamentacio
e organizagdo dessas escolas, ¢ o devido financiamento que possibilite a
manutencdo das mesmas com qualidade, acabou repercutindo em outro
fenomeno que foi a particularizagcdo do ensino rural. Sendo entdo a comunidade
responsavel pelas instalagdes que serviram de escolas, quase sempre um saldo
ou “galpao” como eram chamados os locais que serviam de escolas e pelo
pagamento dos professores, que era irrisorio, ndo se constituindo dessa forma o
campo como local prioritario para agdes institucionais do estado nos ambitos das
politicas publicas e sociais.

Sao grandes as dificuldades enfrentadas pelos professores das escolas localizadas nas

areas rurais, onde o sacrificio e a criatividade andam juntos criando condi¢des para que se possa
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fazer algo em prol da pratica educativa. Ou seja, o professor tende a ser forte frente as complexas
situagdes enfrentadas no cotidiano da sua pratica, devido a falta de condi¢des de um bom
desempenho, fruto de inadequadas politicas publicas. No atual contexto sociopolitico hd uma
tendéncia a comprometer os espagos do ensinar ¢ do aprender na educagdo ministrada nas areas
rurais, onde o professor fica, muitas vezes, impossibilitado de atuar com sua pratica pedagogica,
tendo que superar essas dificuldades por conta propria a partir de uma autoconsciéncia e do amor
a profissao.

A pratica docente ndo se conforma a estruturas delineadas, ¢ preciso entender que
nela, ha conteudos difusos, complexos e que fogem ao rigor cientifico e se coloca que nem
sempre a questdo a ser resolvida no trabalho esta relacionada ao como fazer, mas ao que fazer e
por que fazé-lo em um contexto particular e determinado, ou seja, a pratica requer do profissional
uma analise aprofundada do oficio o qual esta sendo desenvolvido (HORIKAWA, 2015).

Para Vasquez (1990) as exigéncias da pratica contemporanea — dire¢do de processos
complexos, assimilacdo do cosmos, industria automatizada, etc. — constituem uma poderosa fonte
de desenvolvimento da teoria. A pratica, em seu mais amplo sentido e, particularmente, a
producdo, evidencia seu cardter de fundamento da teoria na medida em que esta se encontra
vinculada as necessidades praticas do homem (ser social). Portanto essa reflexdo faz repensar a

pratica pedagogica do professor na realidade. Conforme afirma Tardif (2009):

Um professor trabalha, portanto, com e sobre seres humanos. Ora, os seres
humanos apresentam algumas caracteristicas que condicionam o trabalho
docente. Eles possuem, primeiramente, caracteristicas psicologicas que definem
modalidades de aprendizagem concretas que os professores precisam, de um
modo ou de outro, respeitar em sua docéncia, adaptando-a justamente as
“competéncias” e atitudes de seus alunos (TARDIF, 2009, p.69)

Para a construgdo da identidade do professor, cabe compreender o valor da escola
nesse processo, contexto em que esse profissional € responsavel pela formacao de outros seres
humanos. A educagdo escolar tem como fungdo, além de formar para o trabalho como existe a
demanda da sociedade atual, formar para a cidadania, embora esta seja uma categoria assimilada
pelo empresariado e distorcida pelo discurso neoliberal, conforme os objetivos do modo de
producao capitalista (BEZERRA, 2007).

Cabe destacar o papel das politicas publicas sobre a educagdo. Para Gatti et al (2011)

o olhar sobre as politicas implica pensar em “governo da educagdo”, o que supde uma mudanga
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conceitual que acentua as politicas relativas aos docentes em um marco de governo, ou de
governos que se sucedem em uma sociedade, e ndo as tratando como programas esparsos ou de
forma genérica, sem ancoragem. Considerando que Gatti et al (2011, p. 13) afirmam que o
“sistema educativo e seus problemas de governabilidade ndo sdo mais que reflexo dos problemas
de governabilidade que existem na sociedade em seu conjunto”, tem-se como decorréncia, que as
linhas de agdao governamental implementadas na dire¢ao das redes escolares adquirem significado
especifico, a depender do contexto sociopolitico e do momento em que sdo desenvolvidas.

Nesse sentido emerge a clareza do papel do Estado frente a sociedade, visando a
mudanga urgente sobre a educagdo nas areas rurais, de modo a oferecer uma educagdo de

qualidade a todos, possibilitando uma sociedade justa. Para Gatti (2010, p. 21 e 24):

(...) hd algumas décadas, a educagdo, o governo da educacdo, o trabalho dos
professores, os curriculos, entre outros aspectos relativos a escolarizagdo, se
definiam dentro de um projeto de construgdo de um Estado-nagdo-a finalidade
das redes educacionais. Hoje, a finalidade esta situada, em tese, na construcao de
uma sociedade mais justa. O conceito atual ¢ o da inclusdo de todos no que diz
respeito aos bens publicos educacionais e sociais, € isso ndo estava posto
anteriormente nos projetos de Estado como nagdo. Em decorréncia, precisamos
de “uma escola justa e para ter uma escola justa precisamos de professores que
assumam esse cCompromisso.

Fica evidente o papel dos governos frente as politicas publicas de Estado, de
fundamental importancia para que o processo educativo ocorra com continuidade e qualidade,
mediante o trabalho dos professores que se identificam com a profissdo (assumem de fato o ser

professor).

2.5 A aprendizagem do aluno na pratica docente em curso nas escolas localizadas nas areas
rurais

Falar de educacao nas areas rurais ¢ tratar dos avancgos, retrocessos, contradigoes ¢
lacunas ocorridas no processo de desenvolvimento nos ultimos tempos. O requisito da educagao
apresenta lacunas, embora nas tecnologias relacionadas a alimentos, maquinario e produtos do
campo, ¢ dos movimentos sociais, registrem-se avancos. A figura do professor continua em
desamparo, pois, 0os governos nio valorizam os professores a partir das suas condi¢des de
trabalho e formagao continuada.

Pinheiro (2011) cita que avancos e lacunas ocorreram na educacdo no Brasil nas
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ultimas décadas, por que avangos aconteciam na zona rural, porém na educagdo s6 era possivel

perceber através dos movimentos sociais:

[....] a educagdo do campo, tem se caracterizado como um espago de
precariedade por descasos, especialmente pela auséncia de politicas publicas
para as populacdes que 14 residem. Essa situag@o tem repercutido nesta realidade
social, na auséncia de estradas apropriadas para escoamento da produgdo; na
falta de atendimento adequado a saude; na falta de assisténcia técnica; no nao
acesso a educacao basica e superior de qualidade, entre outros [...] inovaram: no
maquinario, no aumento da producdo de grio, nos agrotdxicos, alteracdes dos
genes das sementes para exportacdo em larga escala. Mas os que tém usufruido
desses avancos sdo pequenos grupos de latifundidrios, banqueiros e politicos

4

nacionais e internacionais. Enquanto a outros ¢ negado o acesso a terra para
sobreviver e garantir o sustento de outros brasileiros. (PINHEIRO, 2011, p.5 e
6)

Noévoa (1999) aponta uma contradi¢do: definem-se finalidades em politica educativa
que manifestam uma aparente visdo holistica, global e integrada dos problemas, mas regula-se e
decide-se compartimentalizando, desagregando, gerando conflitos e entropias. Proclama-se uma
escola humanista, capaz de satisfazer as aspiragdes individuais e de facilitar a auto-realizacao,
mas o sistema opera, antes de tudo, de forma a procurar satisfazer as necessidades economico-
sociais de formagao e de encaminhamento profissional e social.

E fundamental que se amplie o olhar no contexto da aprendizagem do aluno. Segundo
Atchoarena (2004), a qualidade e a eficacia da educagdo e outras formas de educagdo basica
devem levar a realizagao de aprendizagem e mudangas positivas no comportamento do educando.

Avaliacdes de desempenho de aprendizagem de alunos de areas rurais em programas
de educacdo basica, t€ém geralmente encontrado alguns ganhos em conhecimentos e competéncias
gerais e especificas, incluindo a alfabetizacdo, ndo limitado a ela. Ou seja, embora haja excegdes
locais para o padrdo da educacdo basica em dareas rurais em paises de baixa renda, as
oportunidades basicas de aprendizagem sdo geralmente inadequadas para que se estabelega uma
ruptura no circulo vicioso da pobreza. Esta falta de oportunidades da aprendizagem basica ¢é
simultaneamente uma causa e um efeito da pobreza rural o Fundo de Desenvolvimento
Internacional (FIDA) chama de “obstaculos inter-relacionados” (ATCHOARENA, 2004). Os
habitantes das zonas rurais sdo mais pobres, em parte, porque sdo mais propensos a viver em
areas remotas, tém saude precdria e sdo analfabetos em sua maioria, tém familias maiores e

ocupam empregos precarios ¢ de baixa produtividade. Acrescente-se a experiéncia de
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discrimina¢do como membros de minorias étnicas.

Diante desse contexto, ¢ possivel perceber o descaso com a educagao nas areas rurais,
o que compromete o trabalho pedagogico. Um documentario produzido em Sergipe retrata essa
situagdo politica, situando o papel do educador e o comprometimento da sua agdo; trata-se do
curta metragem “Carregadoras de Sonhos” um filme de Deivison Fiuza, que mostra quatro
professoras em acdo e os obstdculos que enfrentam para conseguir chegar a sala de aula no
interior do estado.

Coragem, determinagdo e sonhos, as for¢as que movem essas educadoras, em busca
de proporcionar a melhor aprendizagem para seu educando, mesmo com todas as dificuldades
enfrentadas no cotidiano da profissdo professor e da manutencdo da sua sobrevivéncia. A
alteridade apresenta-se no discurso e na pratica dessas professoras, emergindo indicativo forte de
que a formagdo docente ndo ¢ tdo precdria quanto se propaga, sendo hilariantes e paradoxais as
condi¢des concretas de trabalho que de fato determinam grandemente a qualidade do trabalho

educativo nessas localidades.
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3 EDUCACAO BASICA NAS AREAS RURAIS DE PROPRIA (SE, BRASIL)

Esta secdo trata de descrever os dados da realidade nacional e regional relacionados a
educacdo basica nas areas rurais, e em especial no estado de Sergipe, municipio de Propria (locus

da pesquisa).

3.1. Dados da Realidade Nacional e Regional

Para a realizagdo da pesquisa descrita nesta dissertacao, foi necessario o suporte de
informacdes advindo dos sites do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — INEP, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE e os dados fornecidos pelos diretores das escolas.

As figuras a seguir retratam um panorama geral das populacdes residentes no Brasil
por regionalidade, destacam informacgdes importantes para que a seguir descreva-se o numero de
matriculas na Educagdo Basica, realizadas no Brasil por regides, juntamente com o mapa de loca-

lizagdo do Estado de Sergipe e do Municipio de Propria onde ocorreu a pesquisa.

Figuras 3 - Mapa do Estado de Sergipe e do Municipio de Propria
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Quadro 01: Populaciao Residente no Brasil por Federacao

ESTIMATIVAS DA POPULACAO RESIDENTE NO BRASIL — NORDESTE — SERGIPE —
PROPRIA
COM DATA DE REFERENCIA EM 1° DE JULHO DE 2016
BRASIL E UNIDADES DA FEDERACAO POPULACAO ESTIMADA
Brasil 206.081.432
Regido Nordeste 56.915.936
SERGIPE 2.265.779
PROPRIA 29.745

FONTE: IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica

Dados de 2016 informam a popula¢ao do Brasil em 206.081.432 de habitantes, na
Regido Nordeste cerca de 56.915.936 de habitantes, em Sergipe cerca de 2.265.779 de habitantes
€ no municipio de Proprid onde ocorreu a pesquisa a populagdo esta estimada em 29.745 habitan-
tes. Quanto ao nimero de escolas e matriculas da Educacdao Bésica no Brasil, Nordeste € em Pro-

prié, os quadros seguintes sao ilustrativos:

Quadro 02: Numero de Escolas de Educacao Basica no Brasil
EDUCACAO BASICA NUMERO DE ESCOLAS

BRASIL 183.487 escolas

Fonte Censo Escolar/INEP 2015 | Total de Escolas de Educacao Basica: 183487 | Qedu.org.br
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Educacao Basica, considerando as séries iniciais do ensino fundamental, abordando da creche até

5 anos desse ciclo por toda regido Nordeste. O 16cus da nossa pesquisa encontra-se justamente no

mo quadro que trata das matriculas realizadas nas escolas localizadas em todo o municipio, inclu-

Quadro 04 - Sistema de Consulta a Matricula do Censo Escolar - 1997/2015
INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Numero Matriculas - Censo Escolar

Municipio | Dependéncia Tipo de Me- | Ensino Regular
Administrativa | dia¢do Di- Edu.Infantil Ensino Fundamen-
datico — Pe- tal!
dagogica Creche | Pré- Anos Anos
Escola | Iniciais | Finais
Propria Federal Presencial 0 0 0 0
Estadual Presencial 0 0 653 906
Municipal Presencial 166 379 850 388
Privada Presencial 161 566 1183 935
Total 327 945 2686 2229

Fonte: INEP 2015

Pelo Censo Escolar — 1997/2015, referente aos Anos iniciais na Primeira Fase do en-

sino fundamental, ou seja, da 1* a 4* série para sistemas com 8 anos de duragdo, ou, do 1° ao 5°

ano para sistemas com 9 anos de duragdo, assim como aos Anos Finais: Segunda Fase do ensino
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fundamental, ou seja, da 5* a 8" série para sistemas com 8 anos de duragdo, ou, do 6° ao 9° ano
para sistemas com 9 anos de duragao.

No municipio de Proprid segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais - INEP 2015, o nimero de matriculas na Educagdo Basica da rede municipal perfaz 850
alunos nos anos iniciais ¢ 388 nos anos finais ( total de 1.238), sendo superada pela rede privada
(2.118 alunos). Na Educagdo Infantil municipal as matriculas alcancam 551 alunos, também su-
peradas pela rede particular de ensino (727). Chama a aten¢do apenas uma leve diferenga favora-
vel a rede municipal na Creche.

Esses dados revelam a realidade socioecondmica e cultural do municipio de Propria,
cuja situacdo de classe emerge ao analisar os quadros. A titulo de exemplo destaca-se que a classe
média que ocupa as vagas da rede particular detém um nimero significativamente maior nos anos
finais do ensino fundamental, reforcando a tese de Dubar (2005) de que a situacdo de classe dos
individuos define sua posi¢do no sistema educacional; assim a continuidade dos estudos ainda ¢é
uma utopia para as camadas populares.

No préximo quadro sdo apresentados numeros relacionados as escolas do municipio
localizadas nas areas rurais, o que torna possivel compreender a realidade da Educa¢do Basica
constatada in loco pela pesquisadora nas escolas, com especial permanéncia das classes multisse-
riadas em pleno século XXI. Também, a titulo de comparagdo seguem os niumeros de alunos ma-

triculados na Educacado Basica das escolas da rede estadual.

Quadro 05 — Numero de Matriculas na Educagao Basica dos alunos das escolas pesquisadas (Es-
cola Municipal Presidente Costa e Silva, Escola Municipal Padre Guimaraes e Escola Municipal

Monsenhor).
EDUCACAO BASICA
ESCOLAS Creche e Pré-escola/ Classe Multisseriada Anos iniciais TOTAL DE
Quantidade de alunos matriculados (faixa (lo—-50) ALUNOS
etaria)

Escola Municipal Pre- 43 alunos (1°; 2°, 3°, 4°
sidente Costa e Silva 24 alunos (3, 4 ¢ 5 anos) e 5° ano do ensino 67 alunos

fundamental)
Escola Municipal Pa- 51 alunos (1° 2°, 3°, 4°
dre Agnaldo Guima- | 33 alunos ( 3, 4 ¢ 5 anos) e 5° ano do ensino 84 alunos
raes fundamental)
Escola  Municipal 115 alunos (1°, 2°, 3°,

4° e 5° ano do ensino 144 alunos
Monsenhor 29 alunos (4 € 5 anos) fundamental)

Fonte: Dados fornecidos pelos diretores das escolas
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Apbs essa descrigdo, apresenta-se o panorama de distribuicdo urbano/rural dos esta-

belecimentos da Educacao Basica em Sergipe, conforme demonstra o grafico seguinte.

Grafico 1 - Panorama de Estabelecimentos na Educagao Basica no
Estado de Sergipe

Niimero de Estabelecimentos por Localizagio

67.541

W URBANA
HRURAL

121132

Fonte: Inep Data-Consulta de Informacdes Educacionais Censo 2014

O grafico elucida a prevaléncia de escolas localizadas nas areas urbanas (121.132 es-
colas) em todo estado (64,2%) e apenas 67.541 nas areas rurais (35,8%). Esses niimeros nos reve-
lam que ainda persiste o fato de um nimero menor de escolas disponiveis para a populacao rural,
essa também menor pela urbanizagdo do campo, mas cujos efeitos sobre as criangas, jovens e
adultos e a comunidade em geral sao obstaculos a permanéncia da crianga na escola, na perspecti-
va de que a educacdo bésica ¢ direito de todo cidaddo, independentemente das diferencgas regio-
nais. H4 um descaso das politicas publicas em ndo oferecer mais escolas para as populagdes ca-
rentes das areas rurais.

Grafico 2 - Panorama de Matriculas na Educa¢do Basica no
Estado de Sergipe, por turno

Fonte: InepData-Consulta de Informagdes Educacionais Censo 2014



66

O grafico revela a concentragdo das matriculas do estado de Sergipe, no turno diurno
(43.767.217 alunos, correspondentes a 82,5%), enquanto no turno noturno cerca de 9.261.711
matriculas realizadas (17,5%), revelando a dificuldade para permanéncia do aluno trabalhador na

escola.

3.2 As Turmas Multisseriadas: desafios e perspectivas da realidade das areas rurais

A sociedade agraria no Brasil estd presente, historicamente, em todo o territorio
nacional; a partir dessa compreensdo entende-se que o surgimento da escola nas areas rurais se
constitui uma forma de ampliar a educacdo para todas as criancas que precisam frequentar a
escola possibilitando seu desenvolvimento cognitivo, social preparando-os para o mundo e o
mercado de trabalho e investindo no desenvolvimento e na educacio nas areas rurais.

De acordo com Calazans (1993) a educagdo rural deveria suscitar conhecimentos a
fim de que os individuos pudessem entender o espago que habitam, preparando-os para ter
capacidade em solucionar problemas, visando qualidade de vida e melhoria na produtividade.
Porém, mesmo com as politicas que contemplam a educacdo em 4reas rurais, essas continuam
apresentando uma demanda de cuidado maior por destacar ainda aspectos socio-politicos
inferiorizados frente a urbana.

Neste sentido, ¢ valido ressaltar o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao —
LDB de 1996, principalmente, no que se refere ao artigo que dispde sobre o atendimento escolar,

especificamente o artigo terceiro.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I — igualdade de condi¢des para o acesso e permanénci na escola;

IT — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

IIT — pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas;

IV — respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V — coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

[....] XI — vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais.
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Diante do exposto observa-se que essa lei preconiza o direito e igualdade para todos
os alunos de permanecer na escola, visando ao seu desenvolvimento integral, seja nas areas
urbanas ou rurais. Ainda nesse ambito a LDB de 1996 reza que em se tratando das escolas da

populacao rural:

Art. 28. Na oferta de educacgdo basica para a populagdo rural, os sistemas de en-
sino promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e in-
teresses dos alunos da zona rural;

II - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

A modalidade multisseriada se constitui em uma forma predominante de oferta do en-
sino fundamental no meio rural, essas classes relegam-se a um patamar inferior ou quase inexis-
tente nas discussoes das politicas publicas sobre a pratica pedagogica e na formagao dos docentes
que atuam nesse tipo de ensino sendo um dos problemas existentes nas escolas rurais do Brasil e
sua eficdcia no processo de ensino-aprendizagem dos educandos (TERUYA, 2013).

Nesse contexto compreende-se que um dos pontos que devem ser observados ¢ a for-
macao de professores que atuam em escolas/classes multisseriadas nas areas rurais, dando-lhes
condigdes para que estes profissionais possam desenvolver suas atividades com eficacia, possibi-
litando aprimoramento da pratica docente. Tendo em vista uma educagdo que priorize o aprendi-
zado e desenvolvimento do aluno no mundo. Nessa perspectiva, outro autor que corrobora sobre

essa questao ¢ Moura quando descreve que:

O fendémeno das classes multisseriadas ou unidocentes, caracterizadas pela jun-
¢do de alunos de diferentes niveis de aprendizagem (normalmente agrupadas em
“séries”) em uma mesma classe, geralmente submetida a responsabilidade de um
unico professor, tem sido uma realidade muito comum dos espagos rurais brasi-
leiros, notadamente nas regides Nordeste ¢ Norte. [...] Assim, as escolas de
classes multisseriadas, assumem uma importancia social e politica signifi-
cativa nas areas em que se situam, justificando, portanto, a realizacdo de
estudos sobre a forma como se configuram (MOURA, 2012, p. 70)
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A pratica em muitas escolas das dreas rurais ainda ¢ vigente com turmas
multisseriadas, com alunos ndo s6 de faixas ectarias diferentes, mas com rendimento escolar
desigual, colocando séries ou anos também diversificados, onde o mesmo professor, em salas
precarias, atende a todos os niveis ou etapas de ensino, sem material didatico adequado, sem
acompanhamento, sendo a formagdo docente solicitada para o exercicio da profissdo nessas
condi¢des insuficientes.

Diante dessa realidade percebe-se a necessidade do professor rever a sua pratica de
ensino no cotidiano, buscando aprimorar cada vez mais de acordo com a demanda dos alunos, os
quais encontram-se em niveis diferentes, séries, faixa etdria e até mesmo grau de dificuldades
variadas. Com isso cabe, ao professor das classes multisseriadas buscar a melhor forma de
planejar suas aulas, elborando estratégias didaticas que possam ajudar o aluno a superar suas
dificuldades e possibilitar seu aprendizado de forma integral; este tem sido o desafio enfrentado

no cotidiano da Educagdo Basica das escolas das areas rurais.

3.3 As condicoes de trabalho nas escolas localizadas nas areas rurais sergipanas: o filme
“Carregadora de Sonhos”

Esta pesquisa originou-se como motivagdo a partir da experiéncia vivida em sala de
aula no curso de Mestrado em Educacao, tendo como ponto de partida a historia de vida de qua-
tro professoras que atuavam na Educagdo Bésica em areas rurais, através de um documentario
que se chamou de “Carregadoras de sonhos”.

E um filme brasileiro, do tipo documentario, dirigido pelo cineasta e assessor do Sin-
dicato dos Professores da Bahia-Salvador (SINPRO/BA) em 2010, Deivison Fiuza (o mesmo de
Casa de Anjo), que expde o dia a dia de trabalho de quatro professoras, Edielma, Marta, Maraisa
e Rose, que igualmente enfrentam diversas dificuldades para que possam atuar como verdadeiras
profissionais da educagdo rural no interior de Sergipe, todas detentoras da escolaridade superior,
cursos de Licenciatura e P6s-Graduacao lato sensu. Cada uma delas enfrentar diuturnamente altos

e baixos relacionados ao trabalho docente.
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O documentério foi produzido pelo Sindicato dos Professores de Sergipe (SINTESE
de Aracaju-Sergipe) apresentando os obstaculos enfrentados diariamente pelas protagonistas
como: baixos salarios e o excesso de trabalho; a precariedade da estrutura fisica das escolas e au-
séncia de materiais escolares; a falta de transporte publico de qualidade; o acimulo de fungdes; e
a negligéncia de 6rgdos publicos. A pelicula cinematografica em apreco tem o mérito de levar
para discussdes amplas o tema da educacao publica no Brasil, nas areas rurais, de forma nunca
vista. A intencdo do Sindicato dos Trabalhadores da Educagdo do Estado de Sergipe foi a de di-
vulgar a producdo cinematografica pelo mundo, mostrando a capacidade da entidade de ultrapas-
sar a luta limitada a saldrios. Na obra, estdo presentes denuncias de negligéncia dos gestores com
educagdo publica, sem personalizar, pois ¢ uma realidade que muitos dos educadores do Brasil
sofrem no dia a dia de seu trabalho. Esses educadores, com certeza, identificam-se com realidade
retratada e comparam as situagdes em que estdo vivendo nos seus locais de trabalho, marcados
pela realidade social precéria dos alunos e das escolas que utilizam nas redes publicas, nas areas
rurais e os problemas resultantes dessa situagao.

O filme/documentério produzido em Sergipe e langado, inicialmente, no dia 8 de
marg¢o de 2010, em Aracaju, foi exibido, depois, em Brasilia e Salvador. Também foi langado por
importantes institui¢des e organizagdes no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, no III Congresso Inter-
nacional de Cotidiano - Dialogos sobre Didlogos, um evento realizado pela Universidade Federal
Fluminense (UFF). Foi distribuido pela Revista Férum (edi¢do de setembro, provavelmente) e
participou de Seminarios e Congressos realizados pela FIOCRUZ (RJ) e pela Universidade Fede-
ral de Juiz de Fora. Em Sao Paulo, o filme participou, em outubro, do V Seminario Fala Outra Es-
cola - Professores Carregando Sonhos, realizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educa-
cdo Continuada da UNICAMP. O subtitulo do seminario Professores Carregando Sonhos foi uma
homenagem ao filme.

Repito que “Carregadoras de Sonhos” mostra uma realidade muito diferente das con-
dicdes ideais de uma educacdo de qualidade; ¢ a expressdo viva de que sonhar ¢ necessario e vi-
ver para transformar esse sonho em realidade ¢ possivel. Este filme me inspirou na constru¢ao da
pesquisa, por suscitar-me a vontade de mostrar que a construcao da identidade docente € algo ine-
rente a alteridade que perpassa ao estabelecer as relagdes interpessoais entre docente e aluno no

ambiente escolar, no contexto das politicas publicas.
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Seguem imagens da abertura do filme e algumas cenas dos respectivos cotidianos que

foram fotografadas durante a gravacao no arido sertao do estado de Sergipe.

Figura4: Capa do Filme/Documentario Figura 5: Meio de Locomogao das Professoras
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Fonte: Filme “Carregadoras de Sonhos” Fonte: Cena do Filme “Carregadoras de Sonhos”

Os problemas enfrentados, a diversidade e conduta ética de cada professora, mostra o
quanto a construcao da identidade do profissional estd relacionada a capacidade do sujeito de se
ver no lugar do outro, corroborando para que os processos de ensino e aprendizagem possibilitem
o desenvolvimento dos alunos; esse dado confirma que a alteridade se faz presente no cotidiano
escolar, promovendo a socializa¢do profissional e assegurando a socializagdo discente no mundo,
em meio aos conflitos contemporaneos. Dubar ( 2012, p. 358) descreve que:

A socializagdo profissional €, portanto, esse processo muito geral que conecta
permanentemente situagdes e percursos, tarefas a realizar e perspectivas a seguir,
relacdes com outros e consigo (self), concebido como um processo em constru-
¢do permanente. E por esse e nesse “drama social do trabalho” que se estruturam
mundos do trabalho e que se definem os individuos por seu trabalho.

Corroborando com o autor postula-se que, diante das dificuldades, sejam elas quais
forem, o profissional sofre suas determinagdes. Sendo assim, o filme “Carregadoras de Sonhos”,
destaca os problemas, de ordem individual/pessoal, em que as docentes se deparam ao exercer o
trabalho. Ficam evidentes a falta de transportes seguros (vigéncia do proibido pau de arara'?), ali-
mentagdo, remuneracao digna, habitacdo docente, falta formagdes continuadas e académicas, di-

1

212 Terminologia popular que se refere a meio de transporte informal que transportar pessoas na carroceria de caminhdo, sobre assentos
improvisados de madeiras atravessadas horizontalmente, sem seguranga, e, na maioria, cobertos com lona. Sdo considerados transportes
clandestinos, ainda utilizado atualmente pelos trabalhadores das areas rurais, inclusive que trazem animais, mercadorias e instrumentos de
trabalho.
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versos problemas de ordem social, infraestrutura escolar de baixa qualidade, falta de materiais di-
daticos, dentre outros problemas. Tudo isso € fruto do descaso das politicas publicas, da fragilida-
de da conjuntura familiar frente a escola (que delega a tarefa de educar aos professores, atribu-
indo-lhes responsabilidade de formar moralmente e socialmente, incutir principios e valores).
Desse modo, nesse contexto de descaso das politicas publicas para com a institui¢do escolar, e de
omissdo das familias, a escola tende a ser vista como um mero deposito de alunos/seres humanos,
o que fere sua especificidade.

Para que a crianga/aluno aprenda ¢ necessario reconhecer que a educacao ¢ um direito
humano, assegurado também constitucionalmente; todos, independentemente da localizagdo, re-
gionalidade, status social ou compleigao fisica t€ém o direito de aprender, desenvolver-se emocio-
nalmente, cognitivamente, socialmente, a partir do respeito a diversidade. Neste sentido Arroyo

(2007, p.161) destaca que:

As énfases dadas a educag@o como direito universal de todo cidaddo significam
uma grande conquista, desde que avancemos no conhecimento das especificida-
des e das diferencas. E também nesse reconhecimento que a cidadania, conside-
rada como condi¢do de sujeitos sociais e culturais, concretiza os direitos e os
torna reais.

A complexa realidade mostrada no filme retrata muito bem esse descaso com a Edu-
cacdo Basica ministrada nas escolas das areas rurais, onde um cendrio critico ¢ desvelado através
da vida profissional de cada docente, mostrando que sua jornada de trabalho comega muito cedo,
porém com término de altas horas, as quais enfrentam longa jornada de viagem, seja de dia ou de
noite até voltar para suas casas, tendo que enfrentar o desconforto (transporte caminhao “pau de
arara”) e os perigos das estradas muito bem retratados no filme em que a professora Martha pre-
cisa se trajar igual a homem para que nao possa ser roubada nas estradas percorridas em uma mo-
tocicleta e a professora Rose que ficou traumatizada ao ser roubada e ter tido uma arma de fogo

apontada para sua cabega durante o retorno para casa, conforme descrevem a partir das suas falas:

“Preciso me vestir que nem homem, pois as estradas sdo perigosas, € se eu sair
vestida que nem mulher corro risco de ser roubada. Quando me formei o meu
sonho era de se vestir como mulher usar vestidos, mas infelizmente ndo posso
(Professora Martha).
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“Minha mae ndo esquece o dia que eu cai da moto, porque o pneu estourou, € 0
dia em que eu fui assaltada. Foi horrivel! Colocaram a arma na minha cabega, eu
ndo consigo pilotar mais a moto (Professora Rose).

Diante do exposto, observa-se um universo de muitas dificuldades enfrentadas por essas pro-
fissionais, em que até a alimentagdo torna-se comprometida por conta da falta de tempo, causando sérios
problemas fisicos, enfraquecimentos, ¢ até acidentes, como no caso da professora Marta, que caiu
de sua moto ao se sentir mal, tornando uma jornada de trabalho ardua, e em que a falta de infraes-
trutura das escolas termina desmotivando o trabalho docente e dos alunos. Conforme ¢ retratada
nas imagens a seguir:

Foto 1: Professora sendo transportada em Foto 2: Professora saindo para trabalhar vestida
Caminhdo Pau de Arara como homem.

i e . - i . ™
Fonte: Cena do Filme “Carregadoras de Fonte: Cena do Filme “Carregadoras de Sonhos”
Sonhos”

"

O filme também retrata a dificil tarefa diaria das docentes que saem muitas vezes do
contexto educacional e entram no contexto familiar, na medida em que algumas professoras se
envolvem durante a convivéncia com seus alunos para descobrirem as causas de suas deficiéncias
escolares, com intuito de ajuda-los a melhorar seus desempenhos. A professora Rose, acabou
descobrindo que uma aluna sua sofria de abuso sexual pelo irmao mais velho, e ao denunciar o
caso para a familia e Conselho Tutelar ndo obteve solucgdes positivas, sendo tratada com negli-
géncia por ambas as instituigdes.

Durante todo o documentario percebe-se que a negligéncia ¢ um fator presente no
processo educacional no Brasil, e mais especificadamente nas escolas localizadas em areas rurais,
advinda de uma conjuntura de politicas publicas sem compromisso com a populacdo brasileira e

com o segmento docente, em particular.
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As criticas existentes no documentério retratam todos esses fatores que indicam a fal-
ta de cuidado, de investimento, planejamento e de um olhar criterioso para a educacao, especial-
mente em 4areas rurais do pais, abrindo assim, espago para discussdes e reflexdes sobre um tema
pouco explorado diante de uma realidade tdo presente na contemporaneidade, sobre uma educa-
¢do desqualificada seja no ambito politico quanto social nas escolas do interior de Sergipe, do
norte e nordeste brasileiro.

Contudo, mesmo diante das dificuldades enfrentadas pelas professoras e alunos, o do-
cumentario “Carregadora de Sonhos” nos mostra que ¢ possivel e fundamental sonhar em meio
aos problemas apresentados, pois o sonho possibilita a realizagdo de viver acreditando na mudan-
¢a e na transformacao necessarias para a constru¢do de um mundo melhor. Tudo isto foi bem re-
tratado, principalmente no que diz respeito a construcdo da identidade docente a partir da alteri-
dade e das relagdes interpessoais estabelecidas com os alunos.

As protagonistas desta histdria real mostram, com suas determinagdes, forca e muito
amor pela profissao, a construcao da identidade docente a partir do respeito ao outro, enfatizando
que a relagdo eu/outro estd permeada de amor e ética na constru¢do de uma educacdo de qualida-
de e de um profissional competente também politicamente. A cena em que a professora Mirailde
na hora do almogo precisa sair da sala de aula para que as criangas ndo lhe vejam almogando:
“preciso me esconder, porque como nao tenho para dividir com eles, prefiro me afastar porque
muitos vem para escola com fome”. Esta acdo consolida a capacidade docente de se ver no lugar
do outro (aluno) e a constru¢do da identidade docente vai sendo tecida, em meio ao descaso po-
litico e social para com o arduo trabalho exercido.

Esse documentario abre um leque de possibilidades para que as politicas publicas re-
vejam a forma como tém tratado a educacdo no Brasil e em Sergipe, reconhecendo que se faz ne-
cessario um olhar cuidadoso e respeitoso sobre o trabalho docente, compreendendo que os pro-
cessos de ensino e aprendizagem ndo podem ser tratados como se fossem objeto de um sacerdo-
cio, mas uma forca de trabalho que precisa ser remunerada e respeitada de acordo com a ativida-
de exercida. Marx (2010) aborda a forca de trabalho como algo que precisa de destaque, e em se

tratando no contexto educacional torna-se fundamental, pois:

A forga de trabalho s6 se torna realidade com seu exercicio, s6 se pde em agdo
no trabalho. Através da sua agdo, o trabalho, despende-se determinada quantida-
de de musculos, de nervos, de cérebro etc., que se tem de renovar. Ao aumentar
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esse dispéndio, torna-se necessario aumentar a remuneragao. Depois de ter traba-
lhado hoje, € mister que o proprietario da forca de trabalho possa repetir amanha
a mesma atividade, sob as mesmas condi¢oes de forca e saude. A soma dos mei-
os de subsisténcia deve ser, portanto, suficiente para manté-lo no nivel de vida
normal do trabalhador (MARX, 2010, p. 201).

E oportuno ressaltar que ¢ na docéncia que o profissional exerce sua fun¢do como

uma forca de trabalho que possibilita a constru¢ao da identidade profissional e pessoal, proporci-
onado aos alunos também a construc¢ao das suas respectivas identidades. Ou seja, é nesse contato,
a partir das experiéncias e trocas de conhecimentos entre os alunos e o docente que se constitui
cada um (educador e educando) como sujeito do universo, capaz de respeitar a for¢a de trabalho
exercida que possibilita a humanizagdo individual e coletiva requerida pela contemporaneidade.
Carregadoras de Sonhos, reflete na pratica o que € ser professor no Brasil: “o filme
me fez enxergar coisas que antes eu ndo tinha consciéncia: o meu valor, o tamanho da minha res-
ponsabilidade e a minha importancia como professora” (fala da Prof* Clea). Esse carater analitico
e a0 mesmo tempo abrangente estd presente em todo documentario, reportando as dificuldades e
lacunas existentes na educacdo em areas rurais ndo s6 em Sergipe, como em quase todo o pais, a

partir at¢ mesmo das leis que pouco se aplicam ao cotidiano desses profissionais.

3.4 Educacio basica nos Povoados: Boa Esperanca, Santa Cruz e Sao Vicente (Municipio de
Propria) - Caracterizacdo do Campo Empirico da Pesquisa

O municipio de Proprid, onde as escolas estdo inseridas, como tantas outras cidades
do Brasil, nasceu com os Jesuitas. No inicio do século, eles fundaram uma missao para catequese
dos indios, situada no morro denominado “Urubu”.

Mais tarde, um pouco adiante surgiu um nucleo populacional denominado Urubu de
Baixo, nome primitivo da cidade de Proprid, nos registros do Atlas Histérico Geografico da
Universidade Federal de Sergipe - UFS, e em 1821 foi encontrado com o nome de Santo Antonio
de Propria. Em 1876, Propria foi elevada a categoria de cidade e, ¢ uma das mais belas cidades do
Estado de Sergipe. Situada ao norte do Estado, ao lado oriente, ¢ banhada pelo rio Sdo Francisco,
e por isso ¢ chamada “Ribeirinha”.

Seu Hino, cuja Letra e Melodia sdao de Otavio Menezes, retrata toda a sua historia:

Propria oh estrela formosa
Alcandor de lascivos madrigais
De Sergipe, és filha a famosa



No cultivo de seus arrozais

O teu céu de manhds cor de rosa
Faz de ti um eterno fanal

1e adoramos princesa famosa
Do amor e da paz catedral

Teu futuro feliz haverd de ser

Do passado ostentas a gloria

Se teu cla é trabalho, cultura e saber
De laureis, cobrira tua historia

Se do sol, tens calor permanente
Do luar, tens beleza e poesia

Tuas noites confundem a gente
Quando é hora da Ave Maria

Se o teu Sao Francisco murmura
Sinfonia de sons magistrais

Teus barqueiros com alma e dogura
Vdo cantando cangdes tropicais
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Possui uma area de 96,46 km?, tem uma estrutura educacional da rede fisica de vinte

e nove Unidades de Ensino, dentre as quais, duas sdo filantropicas, seis sdo estaduais, dez sdo

particulares e onze sdo municipais, sendo que seis localizam-se na chamada Zona Rural e cinco

na Zona Urbana.

O quadro a seguir traz a Caracterizagdo do Territorio do Municipio de Propria onde

estdo localizadas as Escolas Rurais que configuram o /ocus da pesquisa, segundo informagdes

extraidas do Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil.

Quadro 6 - Caracterizagdo do Territério do Municipio de Proprié

Caracterizacao do territorio

Area IDHM 2010 Faixa do IDHM Populagdo (Censo 2010)
96,46 km? 0,661 Médio (IDHM entre 0,600 | 28.451 hab.
e (0,699)
Densidade demografica Ano de instalagic Micrerregido Mesorregido
295,01 hab/km? 1801 Propria Leste Sergipano

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil IBGE
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O Municipio de Propria é composto por seis povoados e todos comportam uma escola
rural. Com a area de 96,46 km? de extensdo, o qual possui um Indice de desenvolvimento
humano - IDHM em torno de 0,661 dados de 2010, com uma faixa médio (IDHIM entre 0,600 ¢
0,699).

Sua populacdo de acordo com o censo de 2010 esta aproximadamente 28.451
habitantes, a densidade demografica situa-se em 295,01 hab/km?. A instalagio do Municipio
ocorreu em 1801, denominada de microrregido de Proprid com a mesorregido direcionada para o
leste sergipano.

A seguir s3o apresentadas as trés escolas que, para melhor entendimento far-se-a
breve caracterizagdo do ambiente escolar, no qual se empreendeu a pesquisa empirica. Foi feita
uma busca ampla para caracterizacdo do ambiente escolar onde constam trés escolas, que sdo:
Escola Municipal Costa e Silva (Povoado Boa Esperanga, S/N); Escola Municipal Padre Agnaldo
Guimaraes (Povoado Santa Cruz, 737), ¢ Escola Municipal Monsenhor Afonso de Medeiros
Chaves (Povoado Sao Vicente S/N). As trés escolas fornecerdao copias do Projeto Politico e
Pedagogico — PPP para subsidiar a pesquisa.

Cabe destacar que, ndo obstante a realidade exposta no filme Carregadoras de
Sonhos, a realidade encontrada nessas unidades escolares situadas em areas rurais de Propria, tem
outra configuragdo, em termos organizacionais ¢ de condi¢cdes materiais de trabalho docente,

embora mantida a caracteristica comum de turmas multisseriadas.

ESCOLA MUNICIPAL COSTA E SILVA

A primeira escola pesquisada foi a Escola Municipal Costa e Silva, que fica localizada
no povoado Boa Esperanca S/N, no municipio de Propria, conforme segue a figura do mapa de

localizag@o e imagem da escola.
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Figura 6: Mapa de Localiza¢do do Povoado Boa Esperanga, sn — Propria
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Fonte: Google MAPS

O Povoado Boa Esperanc¢a s/n localizado no municipio de Proprid tem uma popula-
¢do estimada de aproximadamente em 594 pessoas, dado esse fornecido pelo Posto de Saude do

Povoado.

Fonte: Dados da Pesquisadora 2016.

A Escola Municipal Presidente Costa e Silva ¢ composta por 5 salas de aula, 1 cozi-
nha, 1 deposito, 1 diretoria/secretaria, 2 sanitarios, 1 banheiro com chuveiro e 1 patio com espago
curto que ¢ semiaberto, sendo que no ano letivo de 2012 passou por uma reforma geral.

A referida unidade escolar, ¢ composta por: equipe diretiva (coordenagdo e professo-
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res) e de apoio (merendeiras, servigos gerais e vigilante); e oferece a Educag¢ao Bésica nas respec-
tivas modalidades de Ensino: Educagao Infantil (4 a 5 anos de idade); Ensino Fundamental (1° ao
4°ano); Ensino Fundamental (4* série) e Educacdo de Jovens e Adultos (1* fase). Possui uma ma-
tricula efetiva de 68 alunos, com uma jornada de 4 horas de trabalho efetivo em sala de aula, com
um ano letivo de carga horaria minima de 920 horas, distribuidas ao longo de 200 dias letivos.

De acordo com o que reza o Projeto Politico Pedagogico - PPP que tem como objeti-
vo principal nortear o processo educativo que influencia decisivamente o ensino-aprendizagem de
todos os discentes, tornando-os seres unicos através da integracdo de seus aspectos fisicos, emo-
cionais, afetivos, cognitivos e sociais. Sendo a educacdo um fendmeno social, esta se subordina a
estrutura e a dinamica das relagdes entre classes sociais, sejam elas na escola ou nos demais espa-
cos sociais em que os cidadaos estdo inseridos. Sendo assim, o objetivo do P.P.P. da escola ¢ que
visa contribuir para o processo de melhoria da qualidade de ensino e da equidade na educagao
através do envolvimento da comunidade escolar e comunidade local, possibilitando a superagao
das barreiras da aprendizagem e a participagdo social.

Diante do exposto o Objetivo Geral da escola ¢ de garantir um ensino de qualidade
aos discentes, envolvendo de forma direta nesse processo a comunidade escolar, pais, comunida-
de local e varias entidades publicas parceiras da escola, garantindo a constru¢do de uma educagao
democratica, participativa e comprometida, assegurando aos alunos uma formagdo basica de qua-
lidade.

De acordo com os Regimentos Escolares Internos destas Unidades de Ensino, basea-
dos na proposta de Regimento das Unidades Escolares da Rede Municipal de Propria-SE, estabe-
lecem e fundamentam a educagdo escolar, e vale ressaltar: o dever do Municipio; o ensino sera
ministrado com base nos principios de liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cul-
tura, o pensamento, a arte e o saber, gratuidade, garantia do padrao de qualidade, respeito a liber-
dade e aprego a tolerancia.

Neste sentido a construgao deste projeto visa criar condi¢des para gerar formas de or-
ganizagao de trabalho pedagogico. Organizagdo essa, considerando as relagdes de trabalho no in-
terior da escola, com atitudes solidarias, reciprocas e de participagdo coletiva. E para que essa or-
ganizagdo se concretize, torna-se fundamental a participacdo efetiva de alunos, professores, pais
e comunidade, tendo em vista a avaliacao das necessidades para as adaptagdes e por isso deve

centrar a educagdo fixando os quatro pilares bésicos: aprender a conhecer; aprender a fazer,
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aprender a viver juntos e por ultimo aprender a ser.

As metas da referida escola ¢ combater a evasao escolar, integrar a escola a comuni-
dade e a familia, resgatar e valorizar a cultura local, regional e nacional, implementando o siste-
ma continuo de acompanhamento e de avaliacdo dos alunos com baixo rendimento de aprendiza-
gem.

Quanto ao desenvolvimento das metas e acdes sdo de suma importancia de forma que
os educandos, educadores, equipe gestora, e comunidade local interajam de forma significativa.

De acordo com a pesquisadora, foi possivel observar a dedicagdo por parte da direcao
e do corpo de professores juntamente com o pessoal de apoio para que todas as propostas expos-
tas no P.P.P. da escola pudessem fazer sentido e se concretizarem a partir das acdes de todos en-

volvidos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos da escola localizada em éreas rurais.
ESCOLA MUNICIPAL PADRE AGNALDO GUIMARAES

A segunda escola pesquisada foi a Escola Municipal Padre Agnaldo Guimaraes, que
fica localizada no Povoado Santa Cruz, n° 737, no municipio de Proprid, conforme segue a figura

do mapa de localiza¢do e imagem da escola.

Figura 7: Mapa de Localizagao do Povoado Santa Cruz, 737 - Propria
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Fonte: Google MAPS

O Povoado Santa Cruz, n® 737, localizado no municipio de Proprid tem uma popula-
cdo estimada de aproximadamente em  pessoas, dado esse fornecido pelo Posto de Saude do

Povoado.
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Foto 4 — Escola Municipal Padre Agnaldo Guimaraes

Fonte: Dados da Pesquisadora 2016.

A Escola Municipal Padre Agnaldo Guimaraes, foi fundada em 1° de marco de 1976 e
criada pela Lei n® 83/92 de 13/11/1992 Artigo 6°, tendo sua localizacdo nas 4reas rurais. Tem
uma area de terreno de 537.57 metros quadrados, e ¢ composta por: 4 salas de aula, 1 cozinha, 1
deposito, 1 diretoria/secretaria, 2 sanitarios, 1 sala para os professores ensinar/reforg¢o, 1 patio
com espago € semiaberto.

O Ensino Fundamental de nove anos foi implantado no ano de 2010, através do am-
paro legal que constituiu-se a legislagdo. Possui uma matricula efetiva de 148 (cento e quarenta e
oito alunos) sendo organizadas nos turnos matutino, vespertino e noturno. Possui uma jornada
diaria de 4 horas de trabalho efetivo em sala de aula em cada turno, com uma carga horaria mini-
ma de 920 horas, distribuidas ao longo de 200 dias letivos.

A referida unidade escolar, ¢ composta por: equipe diretiva (coordenagdo e professo-
res) e de apoio (merendeiras, servigos gerais e vigilante); e oferece a Educagao Basica as respec-
tivas modalidades de Ensino: Educacao Infantil (4 a 5 anos); Ensino Fundamental (1° ao 4° ano),
Educagao de Jovens e Adultos (1% e 2* fase).

De acordo com o que reza o Projeto Politico Pedagogico - P.P.P., visa contribuir para
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o processo de melhoria da qualidade de ensino e da equidade na educacdo através do envolvimen-
to da comunidade escolar e comunidade local, possibilitando a superagdo das barreiras da apren-
dizagem e a participagdo social.

Os Regimentos Escolares Internos desta Unidade de Ensino, baseados na proposta de
Regimento das Unidades Escolares da Rede Municipal de Propria-SE, estabelecem e fundamen-
tam a educacdo escolar, vale ressaltar: os deveres do Municipio; o ensino serd ministrado com
base nos principios de liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamen-
to, a arte e o saber, gratuidade, garantia do padrao de qualidade, respeito a liberdade e apreco a
tolerancia.

Neste sentido o P.P.P. tem como fundamento os principios da educagdo escolar e por
finalidade a orientacdo de todas as atividades escolares com vistas a formacdo integral do aluno
em consonancia com o plano anual da escola. Organizagdo essa, considerando as relagdes de tra-
balho no interior da escola, com atitudes solidarias, reciprocas e de participagdo coletiva.

No desenvolvimento das metas e acdes no P.P.P. ¢ de suma importancia, de forma que
os educandos, educadores, equipe gestora, e comunidade local interajam de forma dindmica e que
a aprendizagem dos alunos seja expressiva através de: poesias, dangas, desenhos, gincanas diver-
sas, campeonatos, musicas, teatro diversos, mostras cientificas diversas, pesquisas diversas, ques-
tionarios, exposicoes, debates diversos, aulas expositivas, trabalhos individuais e coletivos.

Diante do exposto foi observado que a direcao juntamente com todos que fazem parte
da escola (equipe diretiva e equipe de apoio), buscam a pratica das propostas existentes no P.P.P.
sempre priorizando os alunos, familias e professores no processo de constru¢ao de conhecimento,

possibilitando, de forma especial, o desenvolvimento do aluno para o mundo.

ESCOLA MUNICIPAL MONSENHOR AFONSO DE MEDEIROS CHAVES

A terceira escola escolhida foi a Escola Municipal Monsenhor Afonso de Medeiros
Chaves, criada a partir de 01 de marco de 1976, de acordo com o que preceitua o Artigo 5° da Lei
Municipal n® 83/92, de 13 de novembro de 1992, localizada no Povoado Sdo Vicente, s/n, na
cidade de Propria, estado de Sergipe. A qual se destaca como Escola Publica ¢ Rural. O

funcionamento ocorre no prédio cedido, que possui agua e energia elétrica da rede publica, rede
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de esgoto e coleta de lixo periddica. Conforme segue a imagem do mapa da localizagdo da escola
€ a imagem.

Figura 8 — Mapa de Localizacdo do Povoado Sao Vicente- Propria e a Escola Municipal
Monsenhor Afonso de Medeiros Chaves
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O Povoado Sio Vicente s/n, localizado no municipio de Proprid tem uma populagao es-

timada de aproximadamente em 856 pessoas, dado esse fornecido pelo Posto de Satide do Povoa-
do.

Foto 5 — Escola Municipal Monsenhor Afonso de Medeiros Chaves

Fonte: Dados da Pesquisadora 2016. l
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A escola atende as modalidades da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental da 4* a
8* série e o Ensino Fundamental de 9 anos, o qual foi implantado em 2008. As Unidades possuem
uma matricula efetiva de 144 alunos. Sua estrutura esta dividida em: sala de diretoria, de profes-
sores, laboratério de informadtica, sala de recursos multifuncionais para atendimento educacional
especializado, cozinha, sala de leitura, banheiro com chuveiro, refeitério e patio descoberto. Con-
tém 6 salas existentes, 2 equipamentos de TV, 2 aparelhos de DVD, 2 impressoras, 2 aparelhos de
som, 2 computadores na escola. Oferece alimentagao.

A Escola tem uma jornada didria com dura¢do minima de quatro horas de trabalho
efetivo em sala de aula. As referidas atividades sdo desenvolvidas, observando os seguintes hora-
rios: Matutino: 07h30min as 11h50min e Vespertino: 13h00min as 17h20min. Segue foto da es-
cola.

Quanto aos aspectos fisicos, a Escola Municipal Monsenhor Afonso de Medeiros
Chaves utiliza os espagos fisicos da Escola Agricola Municipal Prefeito Geraldo Sampaio Maia.
No que pese a existéncia de uma area livre e de boa extensao, esta ¢ excelente. No que concerne
este projeto surgiu do desejo de todos que fazem a escola, em contribuir para que seja elevado o
desempenho do educadores, melhorar as praticas pedagdgicas e o gerenciamento da escola, para
que educandos e educadores tenham um futuro com mais oportunidades e se realizem na vida
profissional e pessoal.

Nessa perspectiva melhorar qualidade de ensino desde a Educa¢do Infantil até o ensi-
no fundamental nas séries finais, isto €, ofertar para que o aluno, professor e comunidade perce-
bam que estdo sendo valorizados.

Desse modo, o P.P.P. dessa escola espera fortalecer a discussao e reflexao/agao sobre
a funcdo social da escola, visando as intervencdes pedagdgicas eficazes junto ao professor; opor-
tunizando a comunidade a participar da gestdo da escola como corresponsaveis pelos processos
de ensino e aprendizagem dos filhos, interagindo na constru¢do do conhecimento, ou seja, a esco-
la como espago pedagogico necessario a producao de saberes e efetivacdo da cidadania. Sendo
como Objetivo Geral o de oferecer um ensino de qualidade envolvendo a comunidade escolar,
pais e comunidade local nas reflexdes de atividades educacionais na perspectiva de contribuir
para a construcao de uma educag¢do democratica, participativa e comprometida, assegurando as
criangas ¢ adolescentes uma formagao basica que lhes garanta o exercicio dos seus direitos e con-

sequentemente, de sua cidadania.
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Quanto as metas da escola sdo: oferecer formacdo continuada para professores;
desenvolver no decorrer do ano letivo projetos de leitura e escrita e diversas oficinas de
matematica; promover para alunos e comunidade eventos de natureza cultural, esportiva e
debates sobre variados temas; envolver nas agdes pais e comunidade, com vistas a melhorar os
niveis de aprendizagem. Em relacdo as acdes do PPP estas possuem um encadeamento logico,
claro, objetivo, positivo e desafiador.

As atividades propostas no projeto sdo desencadeadoras de reflexdes sobre a forma
como a lingua escrita se organiza e se articula para producdo de diferentes significados e
emocdes, sdo desenvolvidos de forma que a comunidade escolar e local interajam, considerando-
0 como um movimento de geracdo de conhecimentos.

No que concerne a pesquisa, percebi o quanto a direcdo juntamente com todos os
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem do aluno, estdo inteirados e unem forcas para

alcangar os objetivos propostos no PPP.
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4 OBSERVACAO DE INDICADORES DA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE/ALTERIDADE EM TRES ESCOLAS LOCALIZADAS NOS
POVOADOS: BOA ESPERANCA, SANTA CRUZ E SAO VICENTE
(PROPRIA-SE)

Esta se¢do analisa os dados coletados junto aos sujeitos pesquisados, de acordo com a
trajetoria teorico-metodologica ja expressa. Para Gil (2009), a andlise e interpretacdo dos dados
constituem um processo “que nos estudos de caso se dd simultaneamente a sua coleta [...]. A
andlise se inicia com a primeira entrevista, a primeira observagao e a primeira leitura de um do-
cumento” (p.122). Nessa perspectiva, analisamos e interpretamos os dados referentes ao trabalho
docente a partir das primeiras observacoes realizadas em sala de aula e durante todo o processo
da pesquisa, inclusive das entrevistas realizadas apds as observagdes, de forma individual para
cada professor das trés escolas pesquisadas.

A principio foram escolhidas trés escolas localizadas em éreas rurais, situadas no mu-
nicipio de Propria do Estado de Sergipe, localizado no Baixo Sao Francisco, onde a populagdo ¢
de, aproximadamente, 600 habitantes por povoado citado. O numero de alunos por escola nesses
povoados, ¢, em média, 140, contemplando os trés turnos (manha, tarde e noite). No municipio de
Propria existem seis escolas rurais; as escolas escolhidas fazem parte de povoados que se forma-
ram ao longo dos anos, em uma extensao territorial de aproximadamente 5 a 10 km do proprio
municipio.

Para cada escola foram observados e entrevistados trés professores que atuam na
Educacao pasica (pré-escola até o 5° ano), e por se tratar de escolas em areas rurais, estes profissio-
nais lecionam em turmas multisseriadas que abrangem mais de uma série na mesma sala de aula.
Essas turmas comportam alunos classificados de acordo com a idade e série, conforme o permiti-

do na legislagao.

4.1 Observacoes das praticas docentes

Essa subsecao, trata da organizacdo dos dados da pesquisa, partindo primeiramente da
analise das observagdes referentes a pratica docente em sala de aula relacionada aos sujeitos da

pesquisa (Professores: Ana, Lucia, Jane, Clara, Flor, Dulce, Sara, Joana e Pedro), que serdo
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identificados por nomes ficticios ¢ ndo por cédigos (P1, P2...) por tratar-se de uma pesquisa
sobre a construcao da identidade docente através da alteridade.

As observagdes foram realizadas em trés escolas do Municipio de Propria: Escola
Municipal Presidente Costa e Silva — localizada no Povoado Boa Esperanca, Escola Municipal
Padre Agnaldo Guimardes — localizada no Povoado Santa Cruz e Escola Municipal Monsenhor
Afonso de Medeiros Chaves — localizada no Povoado Sao Vicente), enfatizando o tema em
questdo sobre a pratica docente, a partir de uma abordagem relacionada a Construgdo da
Identidade do Professor e da Alteridade nos processos de ensino e aprendizagem, no contexto de
sala de aula.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, foi utilizada a técnica de observacao em todo
processo, ndo sendo possivel eliminar totalmente a influéncia da presenca do observador, o que
deve ser considerado nas analises, uma vez que a observagdo demanda um tempo para ser
realizada durante a permanéncia do pesquisador em sala de aula, para conseguir dados
importantes sobre a pesquisa.

As observagdes ocorreram em salas de aula, durante trés momentos para cada
professor que realiza o trabalho docente. Os professores observados correspondem a 100% do
corpo docente da Educagdo Bésica daquelas escolas, séries iniciais (do Pré-Escolar até o 5°ano),
concentrados nos turnos manha e tarde, seguindo uma ordem em que os trés primeiros
professores observados (Ana, Lucia e Jane) fazem partem da Escola Municipal Presidente Costa
e Silva; o segundo grupo de professores (Clara, Flor e Dulce) faz parte da Escola Municipal
Padre Agnaldo; e, por ultimo, o terceiro grupo de professores (Sara, Joana e Pedro) que faz parte
da Escola Municipal Monsenhor Afonso de Medeiros Chaves.

Os registros dos protocolos ocorreram enquanto os professores ministravam as aulas
para os alunos no ambiente escolar. Era observada a postura dos professores como também as
relagdes interpessoais em sala de aula e como ocorriam os processos de ensino e aprendizagem. A
seguir passo a analisar os protocolos de observacao referentes a cada professor. Estes protocolos
sdo os registros das observagdes realizadas durante as praticas docentes em salas de aula. Todos

o0s sujeitos permitiram as observacdes mediante TCLE em anexo.
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4.1.1 Ana revelou-se uma excelente mediadora em sala de aula, com seus saberes docentes
(profissionais)

A professora Ana estd cursando a graduacdo em Pedagogia, tem o curso de Magisté-
rio, e faz formagdo continuada PNAIC . E professora da rede publica municipal da Escola Muni-
cipal Presidente Costa e Silva, iniciando as atividades como professora ha 13 anos, sendo que na
escola onde leciona ja atua ha 9 anos, em Classes Multisseriadas (1°, 2° e 3° anos) da Educagao
Basica, turno vespertino. A faixa etaria dos seus 22 alunos varia de 7 a 9 anos de idade. As obser-
vacoes em sala de aula ocorreram em trés momentos (08, 11 e 22 de novembro de 2016), nos ho-
rarios das 8h as 9h. A condug¢do da aula pela professora Ana revelou saberes relacionados quanto
a questdo da construgdo da identidade a partir da alteridade nos processos de ensino e aprendiza-
gem partindo dos conceitos basicos como: €tica, estética, trabalho, cultura, identidade, eu-outro e

educagdo. Seguem os protocolos referentes as aulas da professora Ana.

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA ANA
NUMERO: 01

Quadro 07: Protocolo de Observagdo em sala de aula / Professora Ana N°01 Data: 8/11/2016

SABERES/ AL-
HORARIO OCORRENCIAS TERIDADE/
IDENTIDADE
Apresentei-me a professora Ana e em seguida coloquei o proposito
8h da minha visita, explicando que seria a primeira de trés e que iria
acompanhar a aula como observadora. Falei da proposta do trabalho
de pesquisa da dissertacdo de mestrado cujo tema ¢é: Alteridade na DOCENTE

construcdo da Identidade Docente: um estudo de caso. Dando conti-
nuidade, a professora Ana apresentou-me a turma explicando que eu
ficaria alguns instantes para acompanha-los durante a aula. Em se-
guida ofereceu-me um lugar para sentar, colocando-se a disposicao.

8:10 Apos as apresentagdes a professora Ana, deu continuidade a aula,
iniciou-se com a corre¢do nos cadernos dos alunos dirigindo-se a
cada um. Durante a observagdo a professora se comportou como
mediadora dos processos de ensino e aprendizagem, estimulando | ALTERIDADE NA
os alunos. Esta postura foi notada a partir do seu comportamento ao | RELACAO DO-
auxiliar os alunos a responder ao exercicio nos cadernos abrindo CENTE
espaco para que os alunos desenvolvessem a atividade sem repres-
sdo, reconhecendo as dificuldades de alguns. A professora ndo forca
o ritmo de aprendizagem dos alunos, simplesmente respeita, susci-
tando neles o prazer em aprender. Observei que a professora Ana
coloca-se sempre no lugar do outro (aluno).

8:25 Apo6s um tempo de aproximadamente 15 minutos a professora es-
creve no quadro a atividade a qual esta sendo corrigida nos cader-
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nos dos alunos, ¢ solicita que o aluno Alexandre dirija-se ao quadro
para responder a questdo que sera corrigida para que todos acompa-
nhem tirando as dfividas.

1%) Questdo: Transforme as frases interrogativas em frases negativas
e afirmativas:

Vocé joga bola? ndo, eu ndo jogo bola.

Vocé foi ao passeio? ndo eu ndo fui ao passeio.

Nesse momento da aula o aluno Alexandre que estava respondendo
a questdo no quadro, demonstrou inseguranca; a professora Ana
percebeu que ele tinha um pouco de dificuldade comparado com os
outros que ja tinham respondido no caderno a atividade; entdo a
professora tranquilizou- o dizendo que ele ndo tivesse pressa em
responder, explicando para os demais alunos que ali era um mo-
mento de aprendizagem, e que todos além de ajudar o colega estari-
am repassando e fixando a aprendizagem sobre a referida atividade.

ALTERIDADE
IDENTIDADE
DOCENTE

8:45

Enquanto a professora estava ao quadro com Alexandre, um outro
aluno quis sair da sala, ela interrompeu a orientacao que estava fa-
zendo e chamou a atengdo. Aluno Sérgio, aonde vocé pensa que
vai? Volte para a sua carteira e continue observando a aula, porque
0 proximo vai ser vocé pra vir ao quadro. Entendeu? Nesse mo-
mento vi que mesmo chamando a aten¢do do aluno, na sua fala o
timbre tinha um tom de brandura, ao perguntar primeiro se ele que-
ria beber agua ou ir ao banheiro. Sérgio voltou e sentou-se compor-
tado dando um leve sorriso.

Observei que a professora trabalha de forma compartilhada com to-
dos os alunos, sempre atenta a tudo que esta acontecendo em sala
de aula estimulando e incentivando todos.

TRABALHO DO-
CENTE

8h50

A professora retorna a atividade que estava sendo respondida com o
aluno Alexandre, parabenizando e confirmando com os demais se
todos entenderam e se corrigiram nos cadernos. Dando continuida-
de, a professora chama Sérgio (o aluno que ia saindo da sala de
aula), para continuar a atividade no quadro a partir da sua orienta-
¢do. Fala da professora Ana: Aluno Sérgio, agora responda a seguin-
te questao:

O CARRO E DO PAI DO CHICO? O carro ndo é do pai do Chico.
Nesse momento o Sérgio respondeu corretamente € em seguida a
professora parabenizou-o pedindo que ele escolhesse um colega
para ir responder no quadro a outra questdo. Observei que o aluno
ficou entusiasmado com o elogio e a forma como a professora dele-
gou para ele a fungdo de chamar um coleguinha. Vi o quanto a pro-
fessora procura trabalhar com estimulo e respeito aos seus alunos,
sempre orientando e dando espaco para que eles se desenvolvam.

ETICA/ESTETICA
DOCENTE

%h

A professora Ana comunica que iria passar uma atividade no qua-
dro, mas so iria explicar depois do intervalo e que primeiro todos
tentassem responder no caderno. Nesse momento, a observadora
pede licenga a professora Ana, agradecendo e se retira.

TRABALHO DO-
CENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016
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PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA ANA NUMERO:

02

Quatro 08: Protocolo de Observa¢do em sala de aula/Professora Ana N°02 Data: 11/11/2016

HORARIO

OCORRENCIAS

SABERES/ ALTERI-
DADE/
IDENTIDADE

8h05

Ao adentrar na sala, encontrei a professora sentada ao biro,
com a presenga de 3 alunos. Iniciou a aula as 8h05min co-
municando aos alunos que estava tirando as duvidas da ati-
vidade que fora passada para casa, ¢ que a partir daquele
momento ia escrever no quadro a atividade de casa para fa-
Zer a corregao.

DOCENTE

8:10

No momento que a professora Ana se dirigiu ao quadro, pe-
diu aos alunos que prestassem atengdo e que ao invés de
conversarem, tentassem responder no caderno para que pu-
desse ser corrigido. Reconhecendo as dificuldades de al-
guns alunos, a propor¢ao que ia escrevendo fazia a leitura
pausadamente sobre o contetido abordado.

Assunto: Medida de Tempo: Calendario/Quantos meses
formam o primeiro semestre e o segundo semestre. A pro-
fessora respeita o tempo e limite de aprendizagem de cada
um dos alunos.

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

8:20

Apds um tempo aproximadamente de 10 minutos escreven-
do e explicando o que seria feito, a professora comega a de-
senvolver a atividade em sala de aula utilizando-se de um
calendario e comecga a perguntar: Quantos meses tem um
ano? E os alunos respondem: 12 meses. Nesse momento ob-
servei que o aluno Jodo estava com dificuldades, ndo res-
pondeu e ficou observando a professora falar com os de-
mais, foi ai que professora se dirigiu a ele e pacientemente
comecou a mostrar € a contar com ele os meses do calenda-
rio. Foi quando professora falou — entende professora por-
que precisamos fazer um trabalho individual, mas para isso
¢ importante que o professor fique atento a tudo que esta
acontecendo em sala de aula. Em seguida retornou para o
aluno pedindo que explicasse para ela tudo que fora ensi-
nado. Observei que o aluno de forma entusiasmada respon-
deu o certo, e os demais alunos acompanhavam tudo atenci-
osamente.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

8:45

Dando continuidade ao assunto a professor seguiu pergun-
tando: Quantos meses formam o primeiro e o segundo se-
mestre?, logo depois - Quais sdo os meses do primeiro e do
segundo semestre?. Observei que a professora trabalha de
forma compartilhada com todos os alunos, sempre atenta a
tudo que estd acontecendo em sala de aula estimulando e
incentivando todos. De repente uma aluna Lucia pediu aju-

DOCENTE
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da para responder a atividade que ndo estava conseguindo ¢
a professora respondeu com amorosidade: “Vamos, vocé
consegue, nao pode ficar dizendo que ¢ dificil, porque se-
ndo o seu cérebro (aqui na cabecinha/ato gesticulado) vai
achar que vocé ndo consegue mesmo. E preciso acreditar
em vocé mesmo, eu te ajudo”.

Nesse momento vi o quanto a professor entende o seu papel
enquanto intermediadora dos processos de ensino e aprendi-
zagem.

8h55

A professora retorna a atividade que estava sendo respondi-
da com os alunos no quadro e conclui perguntando se todos
conseguiram fazer, porém em seguida ela vai ao encontro
de cada aluno para dar o visto da atividade concluida elogi-
ando todos, porém o aluno José estava inquieto porque ja ti-
nha terminado e queria sair, a professora lhe chamou a aten-
¢do: — José  sente-se que ja estou chegando ai para dar o
visto, deixe de agonia daqui a pouco vocé vai para o re-
creio, José ficou parado observando-a.

ETICA/ESTETICA DO-
CENTE

9h05

A professora comunica que ja estava terminando de passar o
visto nos cadernos dos alunos, avisando que iria fazer uma
atividade em grupo. Nesse momento, a observadora pede li-
cenga a professora, agradecendo e se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA ANA

NUMERO: 03

Quatro 09: Protocolo de Observa¢do em sala de aula/Professora Ana N°03 Data: 28/11/2016

SABERES/ ALTERI-
HORARIO OCORRENCIAS DADE/
IDENTIDADE
Ao entrar em sala, encontrei a professora escrevendo no
8hl15 quadro. Apresentei-me a professora e pedi licenca para en-
trar em sala de aula, ela disse que eu ficasse a vontade. Ini-
ciou a aula as 8h15min comunicando aos alunos que naque- DOCENTE

le momento iam trabalhar as Atividades de Ciéncias: Tema
— Estados fisicos das matérias, mas que primeiro todos os
alunos colocassem no bir6 os cadernos com as atividades de
casa respondidas, para que ela desse o visto.
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8:25

A professora apos analisar os cadernos comegou a redistri-
buir para os alunos, pedindo que eles observassem se o de-
ver estava igual com o que ela colocara no quadro. A pro-
fessora reconhecendo as dificuldades de alguns alunos, a
propor¢ao que ia escrevendo ela ia fazendo uma leitura pau-
sadamente sobre o contetdo que estava sendo trabalhado.
Assunto: Estado fisico das matérias: solidos, liquidos e ga-
s0s0s. A professora demonstra preocupar-se com 0 proces-
so de aprendizagem de cada aluno.

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

8:40

Apo6s um tempo de aproximadamente 15 minutos explican-
do e tirando duvidas dos alunos sobre a atividade que estava
sendo corrigida. A professora parabeniza os que acertavam
as questdes € motivava os que tinham errado pedindo que
eles corrigissem os erros de forma bem tranquila e parabe-
nizava a cada davida tirada.

Fala da professora: “Muito bem agora esti certo. E isso
mesmo .

Nesse momento observei que a professora proporciona um
ambiente de aprendizagem para todos, tanto os mais desen-
volvidos, como os que tém dificuldades, dando oportunida-
de para que desenvolva.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

8:55

Dando continuidade ao assunto, a professora seguiu pergun-
tando quem ainda ndo tinha concluido a corre¢do da ativida-
de. Avisando que so6 iria para o recreio o aluno que termi-
nasse a atividade. Nesse momento observei que alguns alu-
nos tentavam ajudar-se entre si. Foi ai que perguntei a pro-
fessora se essa pratica era comum. Fala da professora: “pro-
curo trabalhar com eles o conceito de parceria em que uns
ajudam os outros, ¢ uma forma de resolver as rivalidades
que as vezes existem entre os pais de alguns, e que termi-
nando trazendo para a sala de aula”.

Observei que os conceitos de ética, capacidade de se ver no
lugar do outro esta presente na agdo docente, sempre preo-
cupada com a formacgdo dos discentes dentro ¢ fora da sala
de aula.

DOCENTE/
ALTERIDADE/
ETICA

9h10

A professora comunica que ja estava terminando de passar o
visto nos cadernos dos alunos, avisando que a préxima ati-
vidade seria em grupo. Nesse momento, a observadora pede
licenga a professora Ana, agradecendo e se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

Nesses trés registros das atividades docentes, percebi a relagdo democratica

estabelecida entre os alunos e a professora. Pude observar que a docente desenvolveu os assuntos

que estavam sendo abordados, com a participacdo organizada dos alunos que, quando tinham

duvida podiam se referir a ela livremente, para perguntar e sanar suas curiosidades.
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Ao que parece, a professora utiliza-se da interatividade e respeito para poder ministrar
o conteudo para que todos possam ter condigdes de aprender, com liberdade de expressao dos

alunos quanto ao tirar as dividas, fazendo perguntas e dando respostas sempre que solicitados.

Quero que eles entendam que o respeito ao outro ¢ fundamental para que se
possa desenvolver um trabalho em grupo, porém deixo eles livres e incentivo
sempre que possivel a participacdo em sala de aula, respeitando a forma de
aprender de cada aluno na sua especificidade (Professora Ana).

Percebi que enquanto a professora escrevia a atividade no quadro a maioria dos
alunos a acompanhava, embora por se tratar de um grupo variado de criangas com a idade de 7 a
9 anos, seja natural, as diversas manifestagdes de comportamento em sala de aula que fogem ao
padrio.

Sua elocucdo e pratica observadas revelaram dominio de saberes disciplinares e
pedagbgicos, embora ainda esteja cursando a formagao pedagodgica. Nesse momento observei que
a postura da professora ¢ de estar sempre atenta aos fatos que ocorrem com os alunos, dando
oportunidade a todos na execugdo das atividades em sala de aula, contribuindo com a
aprendizagem de todos. A forma como conduz o trabalho docente a identifica como profissional
ético, quando se utiliza de conhecimentos técnicos que a faz diferente na sua atividade. Para
Tardif (2009, p.63):

O mestre € o centro da atividade na classe. Ele € o sol do sistema pedagodgico: as
acoes dos alunos giram em torno dele, que impde o ritmo dos exercicios, das
repetigdes, das tarefas, dos movimentos, etc. Em resumo, é o mestre que assume
o programa principal ou dominante da acdo na classe. Assim, sendo, a ordem das
interagdes depende fundamentalmente de sua prdpria iniciativa e de sua
capacidade de impor respeito as regras da organizagdo que o contrata.

Durante a execu¢do das atividades a professora elogiava e incentivava os alunos,
demonstrando amorosidade para com todos, o tempo todo, respeitando sempre o ritmo de cada
aluno ao aprender. Enquanto um aluno ficava respondendo as questdes no quadro os demais
acompanhavam a resolucdo das atividades. Nao foi registrado agressividade entre os colegas que
iam fazer as atividades no quadro, principalmente aqueles que demonstravam dificuldades; a
professora destacou que trabalhar o acolhimento e respeito entre os alunos ¢ fundamental para

seu desenvolvimento ético na sociedade. Quando um ndo conseguia a professora junto com os

demais ajudavam.
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Trabalho com eles a questdo do respeito entre os colegas, enquanto um esta
respondendo no quadro, peco que os demais prestem atengdo e que SO
conversem se for para ajudar o colega na resolucdo das atividades, as vezes ¢ um
pouco complicado devido a variagdo de idades, mas com jeito termino
conseguindo (Professora Ana).

E importante destacar que, na observagdo da aula, a professora Ana exterioriza o
tempo todo a preocupagdo com os alunos, ndo s6 em relagdo aos conteudos, mas principalmente
na formagao de atitudes como cidaddos para o mundo. “Me preocupo muito com eles, quero que
sejam homens de bem, e estejam preparados para viver nesse mundo tao dificil, por isso busco
ajuda-los para que eles possam aprender a viver em sociedade” (PROFESSORA ANA).

Essa e outras atitudes da Prof* Ana elucidam o seu trabalho docente, que ¢ algo
visivel, amparado na sua acdo reflexiva em sala de aula, quanto a orientagdo para com os alunos
pautada na formagao cidadao, e estes por sua vez, identificam-se de forma reciproca. De acordo

com Schon (2000, p.97):

Quando instrutor ¢ estudante coordenam a demonstracdo ¢ a imitagéo, o dizer e
o ouvir, cada componente do processo preenche espagos de significado inerentes
ao outro. As demonstragdes e autodescri¢des do instrutor, os esfor¢os do
estudante na performance e autodescri¢do, ¢ as comparagdes de processo e
produto fornecem material para a reflexdo-na-agdo reciproca.

Nos processos de ensino e aprendizagem, o professor desenvolve a acdo docente
como mediac¢ao a partir do planejamento do que sera trabalhado em sala de aula, criando situagao
de aprendizagem; a intervencao propriamente dita no processo que esta acontecendo, no qual os
alunos, diante de uma situacio proposta, realizam as atividades. E fundamental que haja um
ambiente propicio, € isto sO sera possivel quando o professor tiver convicgdo do seu papel em
sala de aula, visando ao aprendizado e ao desenvolvimento de todos (WEISZ, 2003).

Para Schon (2000), o trabalho da reflexdo-na-agdao quando € reciproco, inerente ao
dizer e ao ouvir, a0 demonstrar e ao imitar, contribui para o progresso da aprendizagem do aluno;
o estudante comeca a educar-se para o mundo formando-se um cidadao.

Quanto aos saberes mobilizados por parte da professora Ana durante as observagdes,
foi registrados, predominante, os Saberes Docentes, embora a ética e estética e a questao da
alteridade e identidade também estivessem presentes ao lidar com os conteudos didatico-
cientificos. Isto foi percebido nos momentos em que os alunos precisavam da compreensao,

quando estes ndo conseguiam responder a questao no quadro e ela parava e solicitava que a turma
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junto com ela ajudasse aos colegas que estavam apresentando dificuldades. Por diversas vezes
observei que os alunos que eram ajudados ficavam contentes e conseguiam realizar a atividade.
Fala a professora Ana: “entende por que precisamos fazer um trabalho individual, mas para isso ¢
importante que o professor fique atento a tudo que estd acontecendo em sala de aula, isto para

mim, ¢ ensinar”’. Nesta perspectiva Tardif (2011, p.181), descreve que:

O ensino ocorre num contexto constituido de multiplas interagdes, as quais
exercem sobre os  professores condicionamentos  diversos.  Tais
condicionamentos nao sdo problemas tedricos, como aqueles com os quais o
cientista se depara, nem problemas técnicos,, como aqueles encontrados pelo
tecnologo ou pelo técnico. Para o professor, esses condicionamentos surgem
ligados a situagdes concretas que ndo sdo definidas de uma vez por todas e que
exigem uma certa parcela de improvisacdo e de habilidade pessoal, assim como
a capacidade de enfrentar situagdes mais ou menos transitorias e variaveis.

Para o autor, o dia a dia do professor ¢ uma constancia de fatores que o mobiliza para
atuar de forma habilidosa (permeado de habilidades pessoal) que o ajudem a lidar com os
conflitos existentes e as multiplas interagdes em sala de aula, assim como agiu a professora Ana,
quando percebeu a dificuldade do aluno, ela por sua vez ndo ignorou, e sim utilizou-se da
habilidade pessoal para trabalhar as relagcdes de cooperativismo e respeito ao outro entre os
alunos em sala de aula, ndo sé suscitando o desejo de querer aprender, bem como o de ensinar.

As questoes referentes a cultura foram abordadas durante as atividades docentes,
sendo mencionando o valor individual de cada aluno, e como se dirigir a estes no sentido de
ensinar, respeitando seus limites destacando o papel da educacdo na formacdo humana. A
professora Ana enfatizou que ¢ fundamental trabalhar com os alunos o contexto da sua
regionalidade, tratar dos saberes que estdo relacionados a sua historia de vida, possibilitando-lhes

a constru¢do da sua identidade como sujeito no mundo.

4.1.2 Professora Lucia com os Saberes Docentes, trabalha o acolhimento e o respeito ao
proximo

A professora Lucia ¢ graduada em Pedagogia e Pos-Graduada em Alfabetizagdo, sua
formacdo inicial é o Magistério. E professora da rede publica municipal ha 37 anos, a qual atua
nesse mesmo tempo na Escola Municipal Presidente Costa e Silva. Atualmente leciona na Turma

Multisseriada (4° e 5° anos do Ensino Fundamental/vespertino); a faixa etdria dos alunos varia de
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10 a 11 anos de idade; a turma possui 21 alunos. As observagdes em sala de aula ocorreram em

trés momentos (08, 11 e 22 de novembro de 2016), nos horarios das 9h as 10h, conforme seguem

os protocolos de observacdao em sala de aula.

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA LUCIA NUME-

RO: 01

Quadro 10: Protocolo de Observagao em sala de aula/Professora Lucia N°01 Data: 8/11/2016

HORARIO

OCORRENCIAS

SABERES/ ALTERI-
DADE/
IDENTIDADE

%h

Ao chegar a sala de aula, encontrei a professora escrevendo
no quadro. Pedi licenga e apresentei-me a professora e em
seguida coloquei o propdsito da minha visita explicando
que seria a primeira de trés e que iria acompanhar a aula
como observadora. Falei da proposta do trabalho de pesqui-
sa da dissertacdo de mestrado cujo tema é: Alteridade na
Construgdo da Identidade Docente: um estudo de caso.
Dando continuidade P2 apresentou-me a turma explicando
que eu ficaria alguns instantes para acompanha-los durante
a aula. Em seguida ofereceu um lugar para eu sentar, colo-
cando-se a disposicao.

DOCENTE

9:05

Apoés apresentacdo a professora P2, deu continuidade a
aula, a qual estava escrevendo no quadro a atividade que se-
ria trabalhada naquele momento que seria disciplina de Ma-
tematica, dai continuou escrevendo no quadro.

Atividade de Matematica

1) Trabalhando com os numeros pares e impares. Escreva
ao lado de cada nimero se 0 mesmo € par ou impar.

a)471 b)500 ¢)849

2) Escreva como se leem estes numeros.

a) 7.249 b)9001 ¢)5040 d)222

3) Usando os algarismos 1,2,3,4,5, mas s6 uma vez cada um
escreva:

a) 0 maior numero possivel:

b) o menor nimero:
4) Efetue e tire a prova:

a)9735x25=

b) 63478 x 34 =

) 958694 x 22 =

Ap6s colocar a atividade no quadro, a professora sentou-se
acompanhando o andamento da turma (comportamento) se
todos estavam escrevendo e prestando ateng¢do. Nesse mo-
mento alguns alunos perguntavam e tiravam duvidas, ¢ a
professora orientava cuidadosamente cada um por se tratar
de uma sala que tem duas séries (3° e 4°anos) juntos.

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE
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9:25

Apds um tempo de aproximadamente 20 minutos a profes-
sora se dirige ao quadro para comegar a responder e expli-
car as questoes juntamente com os alunos. A principio pede
para que Roberto va ao quadro e responda a primeira ques-
tao, nesse momento o aluno ficou envergonhado porque viu
que eu estava em sala de aula, e a professora em seguida ex-
plicou que ndo precisava porque eu também estava estudan-
do como eles, s6 que de forma diferente. Foi quando o Ro-
berto ficou tranquilo e foi ao quadro responder a questdo.
Nesse momento a professora parabeniza por que ele acertou
e em seguida pergunta a turma: “Quem acertou levante a
mao, e quem errou € so6 corrigir”. A quantidade de acerto foi
maior do que a do erro. A professora termina ajudando a to-
dos sem precisar expor de forma negativa os alunos.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

8:35

Dando continuidade, a professora pede a Roberto que cha-
me um colega para ir ao quadro responder a segunda ques-
tdo. Nesse momento o aluno escolhido disse que ndo sabia
se 0 que respondera no caderno estava certo. A professora
respondeu que ele ndo se preocupasse ja que estariam todos
ali para aprender. Quando o aluno Sérgio comecou a res-
ponder, a professora falou: “olha sé! vocé acertou, porque
vocé achou que estava errado? O menino respondeu — por-
que ndo gosto de Matematica, eu sempre erro. A professora
comecou a explicar que a partir daquele momento ele nio
pensasse assim, € comegou a mostrar que estudar Matemati-
ca ¢ muito bom. Em seguida o menino sorriu e a professora
agradeceu a dedicagdo dele em ter ido ao quadro mesmo
pensando que estava errado.

ALTERIDADE
DOCENTE

8h55

Dando continuidade, outro aluno foi chamado para respon-
der a questdo no quadro. Eduardo disse gostar de Matemati-
ca e logo respondeu a questdo com seguranga acertando, a
professora parabenizou e comegou a responder a ultima
questdo e pediu para que todos os alunos prestassem a aten-
¢d0. Os alunos Jodo e Pedro estavam conversando alto ¢ a
professora parou a aula para chamar a atencdo dirigindo
para eles a questdo que estava sendo respondida, e um dos
alunos respondeu acertando, € um deles disse: — professora
a gente estava conversando sobre essa questdo, e em segui-
da pediu desculpas por a trabalhar a aula. Nessa hora a pro-
fessora explicou para mim que, embora eles nao tenham
esse habito de casa em pedir desculpas, ela procura traba-
lhar na escola e mostrar o quanto & importante reconhecer
que errou e se desculpar para o outro, ¢ uma forma de res-
peito ao outro.

ETICA/ESTETICA DO-
CENTE

9h00

Apos a conclusdo da atividade a professora comunica o in-
tervalo, avisando que os alunos saissem da sala de forma
organizada. Nesse momento, a observadora pede licenca
agradecendo e se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016
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PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA LUCIA NUME-

RO: 02

Quadro 11: Protocolo de Observagao em sala de aula/Professora Lucia N°02 Data: 11/11/2016

HORARIO

OCORRENCIAS

SABERES/ ALTERI-
DADE/
IDENTIDADE

%h

Ao entrar na sala, encontrei a professora sentada ao biro.
Apresentei-me e ela solicitou que eu sentasse e ficasse a
vontade em sala de aula. Iniciou a aula as 8h05min comuni-
cando aos alunos que a atividade seria um ditado e que de-
pois faria com todos a leitura individual. Fala da professora:
“Prestem ateng@o! vou comecar o ditado.

O menino estudioso

Pedrinho era um menino muito estudioso, gostava de estu-
dar. Ele estudava sozinho, na escola e com os coleguinhas
Um dia seu irmdo pediu ajuda para fazer o dever de casa, e
ele ajudou. Pedrinho fez tudo certinho e sua mae ficou feliz.
Depois do ditado a professora copiou no quadro o texto e
pediu que todos os alunos comegassem a fazer a correcdo
das palavras do texto pelo quadro, aqueles que terminavam
ela pedia que apresentassem para ela dar o visto.

Nesse momento os alunos ficaram atentos a tudo que estava
acontecendo em sala de aula, uns tentavam corrigir o cader-
no pelo quadro e outros tiravam duvidas entre eles se aju-
dando.

DOCENTE

9:35

No momento que a professora se dirigiu ao quadro, pediu
aos alunos que prestassem atengdo que ela iria chamar al-
guns alunos para ir até o quadro fazer a leitura, aqueles que
ndo conseguissem ela ia ajudar. Foi quando um disse: “Pro-
fessora! deixe eu ir, quero fazer a leitura pra ver se apren-
di”’, nesse momento a turma sorriu, porque o aluno Anténio
¢ bem extrovertido. A professora deixou e em seguida pe-
diu que ele escolhesse um colega para ir fazer a leitura tam-
bém, e chamou Davi que vez uma leitura de forma timida
mais certa, e a professora parabenizou.

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

9:55

Dando continuidade ao assunto, a professora seguiu com a
leitura, nesse momento, interrompe a aula e chama atengao
do aluno Rodrigo que saiu e entrou correndo da sala de
aula. Fala da professora “Rodrigo, vocé€ ja fez o ditado,
mostre-me? E se ja fez, agora venha ao quadro fazer a leitu-
ra”. Observei que a professora fica atenta a tudo que estd
acontecendo. Rodrigo se dirigiu a professora e mostrou-lhe
o caderno, e em seguida vez a leitura bem explicado. De-
pois comentou: — professora eu so sai correndo pra ir ao
banheiro, nesse momento os demais colegas sorriram. A
professora disse: “tudo bem, mas da proxima vez avise.”

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

10:00

A professora comunica que ja estava terminando a atividade
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e que eles se preparassem para o intervalo. Nesse momento,
a observadora pede licenca agradecendo e se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA LUCIA NUME-

RO: 03

Quadro 12: Protocolo de Observagdo em sala de aula/Professora Lucia N°03 Data: 22/11/2016

HORARIO

OCORRENCIAS

SABERES/ ALTERI-
DADE/
IDENTIDADE

%h

Ao entrar na sala, encontrei a professora questionando que
tinham deixado um livro em cima de uma mesa que estava
no canto da sala de aula. Apresentei-me ¢ ela solicitou que
eu sentasse e ficasse a vontade em sala de aula. Iniciou a
aula as 9h05min comunicando aos alunos que a atividade
seria sobre o assunto de Ciéncias.

Fala da professora: ‘“Prestem atencdo vou comega fazer a
atividade sobre Ciéncias no quadro, por favor copiem por-
que quando eu terminar irei responder com vocés. Certo?”
Atividade de Ciéncias

Respondam:

1) De que forma o coragdo leva o sangue para todas as
partes do corpo?

2) Ha trés tipos de vasos sanguineos, quais sdo eles?
Cite-os?

3) O sangue sai do coragdo través de quem?

5) Qual ¢ a fungdo dos Capilares?

j) O sangue volta dos Capilares para o coragdo através de
quem?

DOCENTE

9:25

Durante 0 momento em que a professora escrevia no qua-
dro, (houve um momento que) ela precisou apagar uma par-
te, para que pudesse dar continuidade a outra. Foi quando
ela perguntou a aluna Jamile: — Jamile, possa apagar? Res-
ponde Jamile: — ainda nao professora, mas ja estou acaban-
do aguarde s6 um momentinho. E a professora responde: —
Nao se preocupe eu aguardo, mas vocé esta enxergando di-
reito e conseguindo fazer o certo? — Sim, professora, res-
posta de Jamile.

Nesse momento percebi o quanto a professora se preocupa
com seus alunos, pois o tempo inteiro responde as davidas e
as dificuldades de forma acolhedora e respeitosa para com
todos.

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

9:30

Fala da professora: — Pessoal! Agora ja que terminamos va-
mos agora responder. Primeiro vou chamar aqui ao quadro
um de vocés pra responder cada questdo, e vou explicar se
esté certo ou errado.
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Dando continuidade ao assunto a professora seguiu com a | ALTERIDADE IDENTI-
correcdo e explicacdo da atividade no quadro, observando DADE X OUTRO

se o aluno que foi responder no quadro tinha feito e o por-
que .

Observei durante esse processo que a professora fica atenta
a tudo que esta acontecendo.

10:00 A professora Lucia comunica que j& estava terminando a
atividade e que eles se preparassem para o intervalo. Nesse DOCENTE
momento, a observadora pede licenga, agradecendo ¢ se re-
tira.

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

A condugdo das aulas pela professora Lucia demonstrou conhecimentos relacionados
aos saberes docentes que norteiam a sua pratica durante o exercicio da profissdo. Tardif (2011,
p.11) destaca que: “o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores ¢ o sa-
ber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de vida e com
sua historia profissional”. Igualmente, Oliveira (2013, p.42) concorda quando afirma que: “os sa-
beres experienciais sdo imprescindiveis na pratica docente levando-se em consideragdo que o
principal papel do professor ¢ o de ser educador”. Nessa dire¢do, também corrobora o que menci-
ona Freire (1987, p.58): “So existe saber na invengdo, na reinvengdo, na busca inquieta, impaci-
ente, permanente que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros”.

Assim, fica evidente que as experiéncias sdo fundamentais para que o docente cons-
trua um universo de conhecimentos a partir de novos saberes. Nessa perspectiva, observou-se que
a professora Lucia ¢ uma docente atuante e procura manter a harmonia da turma durante o desen-
volvimento dos assuntos trabalhados com os alunos, utilizando-se dos seus saberes e experiéncias
acumulados durante os anos de docéncia, visando a aprendizagem de todos. Isto ¢ perceptivel,
principalmente, quando os alunos tinham dividas e podiam perguntar livremente a fim de satisfa-
zer suas curiosidades.

A interacdo em sala, entre os alunos foi notada e a forma como a professora dirige
suas atividades, dando condi¢des de um ambiente acolhedor respeitando as diferencas a fim de
proporcionar a aprendizagem para todos, através da liberdade de expressdo dos alunos quanto ao
perguntar sobre as atividades desenvolvidas, ja que se trata de uma turma multisseriada, a qual
possui diferencas nas séries e idades, tornando um ambiente rico em contetdos que podem ser
desenvolvidos pelo profissional que ali estd, estabelecendo o respeito entre uns e outros,

preparando-os como cidaddos: homens — seres de relagdes no mundo.
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Em se tratando da capacidade do professor ter que desenvolver varias atividades, as
quais sobrecarrega o seu cotidiano, cabe-lhe a consciéncia do seu papel na formagao do sujeito.

Pimenta e Anastasiou (2005, p. 227) argumentam que:

Na a¢do do professor, o ensinar reduz-se a expor os contetidos nas aulas [,,,] ao
aluno, resta ouvir com atengao. O professor competente é aquele capaz de expor
e explicar um contetido com clareza e propriedade e manter o aluno atento.
Assim, um bom professor é o que consegue fazer uma boa palestra, cabendo ao
aluno ouvir, anotar com atengao.

Corroborando com as autoras, a acdo do professor ¢ fundamental no processo de
desenvolvimento cognitivo, emocional e psicossocial do aluno, porém tem sido um desafio na
contemporaneidade e, em especial, para esses professores que desenvolvem atividades em turmas
multisseriadas, pela carga de atribuigdes que lhe € atribuida ao desenvolver diversas atividades,
além do seu papel principal de mediador dos processos de ensino e de aprendizagem, tendo que
por em pratica diversos saberes, principalmente os experienciais que, segundo Oliveira (2013,
p.41) “[...] resultam das diferentes experiéncias dos professores e das praticas docentes, que vao
sendo acumulados ao longo de suas vidas”.

Durante a observagdo vi que a professora se dirigia a cada aluno para tirar as davidas
e explicar as questdes; observei bom relacionamento entre professor e os alunos. Quando a
professora pedia para que eles prestassem atencdo, logo a sala inteira correspondia de forma
interativa.

A professora Lucia, ao ministrar as aulas detém a atengao dos alunos. Apds as
explicacdes dos conteudos d4 um tempo para que eles respondam, e atende individualmente
aqueles que apresentam dificuldades, orientando-os. Percebi um trabalho docente comprometido
com o fazer pedagdgico, sendo este um ponto positivo para os processos de ensino e

aprendizagem, propiciando o bem estar do educando, oportunizando-lhes enxergar algo mais:

Compreender a perspectiva pela qual a crianga enxerga o conteudo ¢ algo que,
em muitos casos sO ¢ possivel se o professor se colocar numa posicao de
observador cuidadoso daquilo que o aluno diz ou faz em relagdo ao que esta
sendo ensinado. [...] nesses casos ¢ importante que desenvolva uma
sensibilidade e uma escuta para a reflexdo que as criangas fazem (WEIS, 2003,
p.43).
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Corroborando com a autora, o que move os alunos a fim de acreditar que precisam
aprender determinado conteudo, ¢ existir uma ldgica sobre a importancia daquele contetdo,
demonstrada pelo professor, a partir do acolhimento e orientagdo coerente, durante os processos
de ensino e aprendizagem.

Ao observar as aulas da professora Lucia, foi possivel identificar uma linguagem de
facil entendimento, o respeito a diversidade, inclusive das séries que se encontram juntas na
mesma sala de aula. Os alunos participam ativamente, fato este observado quando me deparei
com a professora em uma das suas aulas fazendo um texto no quadro, logo em seguida todos os
alunos participaram com a leitura oral, tendo que ir até a frente (em direcdo ao quadro verde) da
sala fazer a leitura para todos os presentes.

Nesse contexto, a professora Lucia exercia seu papel na pratica docente em sala de
aula que, conforme define Oliveira (2013, p.35): “esta associada ao ensinar, ao transmitir e facili-
tar a producao de conhecimentos e saberes”. Durante a observagdo a professora frisa o porqué da

sua pratica docente quando o assunto € leitura e escrita de texto:

Procuro trabalhar a leitura a partir da escrita, pois percebo que eles fixam mais,
até por que estdo lendo um texto que construimos. A cada dia vejo o quanto eles
se desenvolvem na escrita e na leitura. Aqui tem alunos que ndo conseguia falar
um ai, hoje escrevem e ler bem (PROFESSORA LUCIA).

A professora Lucia se dedica para que seu alunos aprendam, buscando varias formas
de ajuda-los a construirem um saber de qualidade, ndo s6 a partir dos seus proprios saberes expe-
rienciais quanto dos saberes curriculares que, segundo Tardif (2011, p.38) “correspondem aos dis-
cursos, objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a institui¢do escolar categoriza e apre-
senta os saberes sociais por ela definidos”. Conforme o autor citado esses aspectos sao fundamen-
tais na pratica docente.

Considerando que cada aluno possui interesses, motivagdes e uma relacio
diferenciada com o professor, observei que a demanda docente deve ser proporcional a cada um
desses alunos, e foi possivel entender o porqué da professora Lucia tratar de forma diferenciada

cada um deles. Conforme sua fala durante a atividade que estava escrevendo no quadro:

Preciso ficar atenta a tudo que acontece, ¢ dar um tratamento diferenciado,
porque o fato dessa turma ser de classe multisseriada, exige essa atencdo por
minha parte, por que assim como tem os mais desenvolvidos, também tem
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aqueles que estdo no processo, € eu ndo posso igualar, até por que sdo séries
diferentes e idades, ¢ o contetido deve abranger a todos na medida do possivel,
hoje por exemplo estamos vendo uma assunto que posso trabalhar com as duas
séries, ¢ s6 eu ficar atenta a demanda de cada um (PROFESSORA LUCIA).

De acordo com a fala da professora Lucia, entende-se que o trabalho docente nao se
faz apenas com o professor; o aluno também faz parte desse processo a partir da sua atividade em
sala de aula. Para Charlot (2013, p.143) “a atividade do aluno na sala de aula e fora dela ¢ tao
importante quanto a sua categoria social ou sexual para se entender o que esta acontecendo na
escola”. Para ele € como se pudesse fazer com que o aluno ocupasse uma posi¢cao no mundo a
partir do estar presente em sala de aula. Também predominaram em sua pratica os saberes
docentes, assim como ocorreu com a prof* Ana; a alteridade e identidade também emergem em

algumas situacdes, em detrimento da questdo da ética e da estética, ainda pouco trabalhada.

4.1.3 Professora Jane desenvolve a Alteridade e a Construcao da Identidade na sua Pratica
docente

A professora Jane, graduada em Pedagogia, ¢ Pos-graduada em Alfabetizacdo, sua
formacao inicial ¢ Magistério a qual j& leciona hé 33 anos, sendo o mesmo tempo de trabalho na
escola atual onde exerce atividade docente, ou seja, iniciou a fungdo de professora da rede publi-
ca municipal na Escola Presidente Costa e Silva.

No momento esta lecionando no periodo da manha, na turma Multisseriada (Pré-esco-
lar/ Creche/Educagdo Infantil Primeira Etapa da Educagdo Basica — Ensino Fundamental das
Séries Iniciais), a faixa etdria dos alunos varia de 3, 4 ¢ 5 anos, a sala de aula ¢ composta por 24
alunos. A observac¢do da aula foi realizada, no periodo compreendido das 10h as 11h dos dias 08,

11 e 22/11/2016, conforme seguem os protocolos de observagdo das aulas.

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA JANE NUME-

RO: 01
Quadro 13: Protocolo de Observacgao em sala de aula/Prof* Jane N°01 Data: 08/11/2016
SABERES/ ALTERI-
HORARIO OCORRENCIAS DADE/
IDENTIDADE

Ao chegar a sala de aula, encontrei a professora escrevendo
10h no quadro. Pedi licenca e apresentei-me a professora e em
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seguida coloquei o propdsito da minha visita explicando
que seria a primeira de trés visitas que iria acompanhar a
aula como observadora. Falei da proposta do trabalho de
pesquisa da dissertacao de mestrado cujo tema ¢: Alteridade
na Constru¢ao da Identidade Docente: um estudo de caso.
Dando continuidade a professora Jane apresentou-me a tur-
ma explicando que eu ficaria alguns instantes para acompa-
nha-los durante a aula. Em seguida ofereceu um lugar para
eu sentar, colocando-se a disposicao.

DOCENTE

10:05

Apos a apresentacdo a professora, deu continuidade a aula,
escrevendo no quadro a atividade que seria trabalhada na-
quele momento apos o intervalo. Os alunos por serem crian-
cas ainda estavam euforicos das brincadeiras que estavam
realizando no espago externo da sala de aula. A professora
tentou chamar a atengdo, fazendo uma brincadeira de roda
dentro da sala, todos acompanharam e ficaram atentos
quando a professora me apresentou. Nesse momento os alu-
nos ficaram observando e fazendo perguntas tipo: como ¢
seu nome? Quem ¢é vocé? Vocé vai estudar com a gente? A
professora Jane, interrompe as perguntas e pede para que
eles sentem na roda para comegar a atividade. Vou contar a
estoria da Ana a menina bonita que gostava de passear.
Houve um momento de siléncio para ouvir a professora,
mas mesmo assim alguns alunos ainda continuavam olhan-
do para mim de forma curiosa.

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

10:25

Apds um tempo de aproximadamente 20 minutos em que a
professora estava a contar estoria, comegou a distribuir fo-
lha de papel A4 e lapis de cor para que eles desenhassem o
que mais chamou atengdo deles na estoria. Nesse momento
todos os alunos se dedicaram a desenhar, uns chamavam a
professora para mostrar o desenho como: aluno Mateus: —
“professora t4 bonito, eu fiz a Aninha”, outro aluno Saulo
“professora vé se ta bom, aqui € o balanco que ela gosta de
balangar”, o aluno Tiago se dirige a professora dangando e
diz que fez Aninha dangando j& que ela gosta de passear. A
professora se dirige aos alunos sempre respondendo que ¢
isso mesmo e parabeniza a forma como eles estdo dese-
nhando. Nesse momento a professora percebe e chama a
atengdo de trés alunos : Lucio, Pedro e Rodrigo que esta-
vam correndo de um lado para o outro da sala de aula. Fala
de Jane: “ Vocés trés sentem aqui comigo e peguem o papel
para desenhar, chamando a atencdo deles de forma amorosa,
os trés alunos vao ao encontro da professora sorridentes e
obedecem, logo em seguida comecam a participar da roda
de desenho. De repente os trés respondem que ndo sabem
desenhar, foi quando a professora se dirigiu aos demais co-
legas que estavam proximos e pediu que eles ajudassem
junto com ela os alunos a fazer a atividade, e todos de for-
ma sorridentes concordaram com a professora em ajudar, e
todos juntos comegaram a desenhar , um orientando o ou-
tro.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

ACAO DOCENTE
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Nesse momento presenciei o ambiente harmonioso que a
professora promove a partir da sua acdo docente.

10h45

Dando continuidade, a professora pediu que todos os alunos
se levantassem e se dirigissem as suas carteiras porque ela
iria escrever no quadro a atividade seguinte. A professora
Jane comeca a escrever: escreva a primeira letra do seu de-
senho exemplo: se desenhou Aninha, qual € a primeira letra
da palavra do desenho? nesse momentos todos os alunos
responderam: A de Aninha. Aos poucos a professora foi
chamando outros alunos. Até que o aluno Rodrigo disse:
Tia ja vai tocar, meu Onibus ja chegou, posso escrever a
minha letrinha? Em seguida a professora Jane perguntou:
Qual a sua letrinha? A6 respondeu: J porque desenhei o jar-
dim onde Ana gosta de brincar.

DOCENTE

11h

Apds a conclusdo da atividade a professora Jane comunica
que todos fagam uma fila indiana e avisa que o onibus e al-
guns pais chegaram para pegar os alunos. Nesse momento,
a observadora pede licenga & professora, agradecendo e se
retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA JANE NUME-

RO: 02
Quadro 14: Protocolo de Observagao em sala de aula/Prof* Jane N°02 Data: 11/11/2016
SABERES/ ALTERI-
HORARIO OCORRENCIAS DADE/
IDENTIDADE
Ao entrar a sala, a professora estava escrevendo no quadro.
10h Iniciou a aula as 10h comunicando aos alunos que iria tra-
balhar as letras vogais. Fala da professora: — Pessoal ! Pres-
te atencdo. Primeiro vou escrever no quadro as letras vogais DOCENTE
e depois juntos vamos formar as palavrinhas.
Atividade de Portugués
Letras Vogais
A EIT1OU - Maitsculas
aeiou - Mintsculas
Vamos completar as palavrinhas:
Anel Ave Arvore Escova
Avido Animais Abelha Elefante
Em seguida a professora pede para que eles terminem de
escrever no caderno, para que depois juntos iam responder
as questoes completando as palavras.
Em seguida, aguardou os alunos escreverem no caderno a
10h25 atividade, e comecou a responder e explicar no quadro, soli-

citando que todos prestem atencao ao que estava sendo fei-
to.

ALTERIDADE NA RELA-
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De repente comega a chamar atengdo do aluno Miguel.

Fala da professora: — Miguel! Preste atencdo, porque a gen-
te s6 aprende a partir do momento que presta atengdo ao
que esta sendo feito. Vem c4, sente aqui agora pertinho. Va-
mos eu te ajudo e seus colegas também. Nesse momento o
aluno se interessou e logo comecou a prestar atengdo ao que
a professora ensinava.

CAO DOCENTE

10h40

Nesse momento percebi que a intervengdo da professora
funcionou porque ndo s6 Miguel voltou atengdo pra a ativi-
dade como também os demais.

Logo em seguida da resolugdo dessa atividade a professora
avisou que iria apagar o quadro pra fazer outra.

Agora vamos contar de 1 até 5 e vamos escrever ao lado das
frases. Certo! (fala da professora)

Atividade

Mariana conta um Como escreve um _1

Joana conta dois Como escreve dois 2

Miguel conta trés Como escreve trés 3

Paula conta quatro Como escreve quatro
Pedro conta cinco Como escreve cinco
Fagam de 1 até 10, um por um.
1.2.3.4.5.6.7.8.9¢10

4
S

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

10h50

Apo6s 0 momento da resolug¢do das atividades no quadro, a
professora comunica aos alunos que iria conferir as respos-
tas de cada um no caderno.

DOCENTE

11h

Professora Jane avisa que a aula ja estava terminando pe-
dindo que eles se preparassem porque o 6nibus tinha chega-
do e os pais de alguns alunos ja estavam esperando, solici-
tou que fizessem a fila indiana e que pegassem as pastas de
forma arrumada para ir embora. Nesse momento, a observa-
dora pede licenga a professora, agradecendo e se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA JANE NUME-

RO: 03

Quadro 15: Protocolo de Observacao em sala de aula/Prof* Jane N°03 Data: 22/11/2016

SABERES/ ALTERI-
HORARIO OCORRENCIAS DADE/
IDENTIDADE
Ao entrar na sala, encontrei a professora Jane sentada com
10h os alunos em roda no espago amplo que a sala de aula tem
reservado para as brincadeiras. Iniciou a aula as 10h05 co-
municando aos alunos que a atividade seria uma leitura DOCENTE
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ludica perguntando, o que ¢ que tem na floresta. Fala da
Professora: — Vocés vao falar o que tem na floresta perto da
casa de vocés certo? Todos nesse momento queriam falar de
uma s6 vez. A professora amorosamente comega explicar. —
Calma pessoal um de cada vez. O aluno Eduardo diz: co-
bra; Ana fala: vaca; José macaco; Ciro coelho; Sonia passa-
rinho; Carlos borboleta.

Em seguida a professora pede para que eles além de falar os
animais que conhecem, eles imaginassem os que existem na
floresta, ja que eles viram na televisdo e no livro didatico.
Nesse momento os alunos ficaram atentos a tudo que estava
acontecendo em sala de aula, uns falavam ja vi onga, cobra,
ledo, girafa, elefante, porém todos demonstraram amadure-
cimento por se tratar de que eram os bichos que conheciam
pela televisdo.

10h25

Em seguida ap6s a roda de conversa com os alunos a pro-
fessora pede que todos se levantem e va cada um ao seu lu-
gar. Nesse momento a professora pede que juntem em dois,
e em seguida entrega papel A4 e lapis de cor, ¢ pede para
que eles desenhem o animal que eles mais gostam. Fala da
professora: Vocés agora vao desenhar dois animais: o que
vocé conhece, e depois desenhe o animal que vocé gosta e
viu na floresta da televisdo ou do livro. Os alunos demons-
traram entusiasmo ¢ dedicacio.

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

10h40

Nesse momento percebi que enquanto a maioria estava cen-
trada na atividade, dois dos alunos estavam brincando com
o quebra-cabeca de animais, a professora pediu que eles pa-
rassem e guardassem o jogo e fossem fazer a atividade com
os demais colegas. Os alunos Jodo e Eduardo ouviram e as-
sim fizeram. Em seguida a professora elogiou os alunos in-
centivando sua participagdo com os demais.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

10h50

Apo6s 0 momento dos desenhos a professora comunica que
cada dupla de aluno ira falar o bicho que desenhou, e depois
juntos com a professora ira identificar as amiguinhas vo-
gais. Exemplo: quem desenhou o LEAO, as letras do nome
do bicho ledo sdo: A E O. Os alunos participaram e os que
ndo deu tempo a professora prometeu que na proxima aula
iria retomar o assunto, e que eles guardassem os desenhos
para a proxima aula.

DOCENTE
ALTERIDADE

11h

Professora Jane comunica que ja estava terminando a ativi-
dade e que eles se preparassem porque o Onibus tinha che-
gado e os pais de alguns alunos ja estavam esperando. Soli-
citou que fizessem a fila indiana e que pegassem as pastas
de forma arrumada para ir embora. Nesse momento, a ob-
servadora pede licenca a professora, agradecendo e se reti-
ra.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016
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Durante as observacdes e os registros dos protocolos realizados na condugdo das
aulas pela professora Jane, inferimos que a mesma tem conhecimentos relacionados a construcao
da Identidade, Alteridade e Educacdo, partindo dos conceitos basicos como: ética, estética,
cultura, Identidade, eu-outro e educacdo. Esses pressupostos basicos sustentam sua compreensao
desses conceitos, o que lhe possibilita desenvolver a alteridade juntamente com as identidades
dos alunos e a sua como profissional. Estes aspectos foram analisados durante as observagoes
ocorridas nas aulas ministradas pela professora. Vi que a docente ¢ atuante e procura manter a
harmonia da sala de aula e a relagdo afetiva durante o desenvolvimento dos assuntos abordados.
Acolhe e tira duvidas quando os alunos precisam e perguntam livremente a fim de atender suas
curiosidades.

Assim, independentemente do contetido que estd sendo trabalhado e da faixa etaria
dos seus alunos, que possuem “um corpo”, rico de emogdes € vivem em um mundo material e
social, sdo incentivados a busca do aprender. E importante que o professor ouga seus alunos,
respeitando suas opinides, para que juntos possam interagir € construir uma aprendizagem em
conjunto (ANTUNES, 2002).

A relagdo professor-aluno ¢ bem definida: os alunos encontram um ambiente
acolhedor e propicio de orientagdes durante os trabalhos feitos em sala de aula, implicando uma
acdo docente que priorize o desenvolvimento da crianga no mundo como eterno aprendiz.
Observei durante minhas visitas que a professora procura suscitar nos alunos o desejo de
aprender, priorizando as relagdes sociais a fim de crescerem juntos, uns com os outros, € que a
singularidade do aluno é considerada de modo que primeiro ele se perceba como ser humano
unico que, junto ao outro, tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus valores.
Segundo Charlot (2000, p.53):

Aprender para construir-se, em um triplo processo de “hominizagdo” (tornar-se
homem), de singularizacdo (tornar-se um exemplar tUnico de homem), de
socializagdo (tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus valores e
ocupando um lugar nela). Aprender para viver com outros homens com quem o
mundo ¢ partilhado. Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse
mundo, e para participar da constru¢do do mundo [...], aprender, ¢ entrar em um
conjunto de relagdes e processos que constituem um sistema de sentido, onde se
diz quem eu sou, quem é o mundo, quem sdo os outros. Esse sistema se elabora
no proprio movimento através do qual eu me construo e sou construido pelos
outros, esse movimento longo, complexo, nunca completamente acabado, que ¢
chamado educagao.
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Segundo Charlot (2000) “[...] a educacdo ¢ uma producdo de si por si mesmo, mas
essa autoprodugdo so ¢ possivel pela mediacdo do outro e com sua ajuda, € o processo o qual a
crianga nasce inacabada e se constrdi enquanto ser humano, social e singular” (p.54). Esta
afirmativa ocorreu também na observagdo em sala de aula, uma vez que trés alunos estavam
agitados e com dificuldades em desenvolver a atividade que se tratava de desenhar. Nesse
contexto, a professora pediu que os coleguinhas que estavam proximos a eles o ajudassem, e
calorosamente os colegas ajudaram com o auxilio da professora, para que todos comegassem a ter
contato com os conceitos que envolvem partilha, generosidade, apoio ao outro, mostrando que
construimos e aprendemos juntos durante as relagdes que estabelecemos no decorrer da vida

(Alteridade e Construcao da Identidade).

Procuro sempre que possivel mostrar a eles o quanto ¢ fundamental o convivio
social, em que um ajuda o outro, procuro desenvolver atividades em grupo
justamente para reforgar o conceito de que ninguém nasce, vive, cresce e
principalmente aprende s6” (FALA DA PROFESSORA JANE).

A professora Jane através do seu trabalho docente faz uma conex@o com a cultura de
vida de cada crianga, respeitando o seu universo social, a partir do afeto ¢ do compromisso em
executar as atividades em sala de aula, a fim de possibilitar aos alunos essa convivéncia. Isto ¢
visivel através do comportamento dos alunos, e da forma como a professora dirige as suas aulas,
dando condi¢des de um ambiente acolhedor as diferengas a fim de proporcionar a aprendizagem
de todos, através da liberdade de expressdo, cooperagdo e generosidade. Tendo em vista esse

contexto, Gandin (2001, p.91), descreve que:

Nao se pode mudar a realidade com a rapidez com que se concebe uma
mudanca. S3ao acdes continuadas e sucessivamente realizadas que vao
construindo, no tempo, a mudanga maior. Assim, uma pratica escolar
democratica e participativa se estabelece a partir de agdes e de estratégias
simples, mas organicas com dire¢ao bem clara.

Nessa perspectiva de Gandin (2001) observei que a professora entende a relagao entre
eu-outro (professor-aluno) que se constroi a partir de interagdes sociais € democraticas em que o
professor respeita a histéria de vida do aluno, observando cuidadosamente seu comportamento,

orientando-o rumo a transformacao via educacao.
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Durante as observagdes a professora Jane, em seu trabalho, entrelagava sua formagao
pedagodgica com a experiéncia de vida construida no seu cotidiano, ja de aproximadamente 35
anos, o que facilita a sua pratica docente considerando os aspectos de ordem cultural dos alunos,
possibilitando uma educagao basica de qualidade, principalmente no que diz respeito a esfera da
Educacao Infantil que alcanca a pré-escola com a idade de 4 a 5 anos.

A educagdo infantil ¢ a formacao basica do ser humano, onde o conhecimento que
estd sendo construido ira repercutir por toda vida. Assim, assinala a Lei LDB 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional), ao referir-se a Educacgdo
Basica “ Art. 22. A Educacdo Baésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores”.

Consoante a legislagdo citada, observei que a professora Jane procura trabalhar com
seus alunos prevendo o aspecto da aprendizagem por toda vida; exemplo disso ¢ quando ela fica
atenta a tudo que ocorre durante suas aulas e at¢ mesmo no intervalo/recreio (ouvindo e
observando as queixas por parte das criancas do que estd acontecendo); através dessas
informacdes ela trabalha em sala de aula conceitos referentes a construcdo da identidade e da
alteridade nas relagdes com os outros, evidenciando a capacidade de se ver no lugar do outro
continuadamente.

Com relagdo a concep¢do de ensino e de aprendizagem na Educagdo Baésica, a
professora se dedica ao orientar cada aluno na sua especificidade, acompanhando o
desenvolvimento de cada um, o que foi visivel quando os alunos apresentam dificuldades no

decorrer dos processos de ensino e aprendizagem. Assim descreve a professora:

Trato cada um de forma diferente e unica, para aqueles que apresentam
dificuldades na hora de aprender, procuro estimular, incentivo os demais
ajudarem, para aqueles que ja sabem parabenizou e pego que ajudem aos demais,
para os timidos busco de forma lidica inserir no contexto da sala de aula. Por
isso que fico acompanhando minuciosamente as mudangas existentes no
comportamento das criancas, sejam no sentido de aprender, emocional e social
(PROFESSORA JANE).

A professora Jane ainda descreve: “reconheco o quanto o meu trabalho ¢ fundamental
na constru¢do da minha identidade, pois desde o momento que percebi que gosto de ser

professora, sou uma pessoa feliz’. A partir da sua fala entendi que o individuo se constitui
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também a partir do olhar do outro, ¢ que a formacdo do professor possibilita esses
conhecimentos, por ter acesso as informagdes através dos curriculos que ajudam pelas disciplinas
estudadas mediante o curso de formagdo escolhido. Nessa perspectiva Novoa (1999, p. 147)
descreve que:

O percurso do profissional de cada professor é o resultado da agdo conjugada de
trés processos de desenvolvimento: processo de crescimento individual, em
termos de capacidades, personalidade e capacidade pessoal de interagdo com o
meio; processo de aquisicao e aperfeigoamento de competéncias de eficacia no
ensino e de organizagdo do processo de ensino-aprendizagem; e processo de
socializagdo profissional, em termos normativos ou de adaptacdo ao grupo
profissional a que pertence e a escola onde trabalha, e interactivos, pela
reciprocidade de influéncias que estabelece entre si proprio € o meio em que
desenvolve o seu mimus).

Ficou evidente que essa profissional busca a melhoria da sua identidade docente; a
professora Jane confirma que participa de formagao continuada, priorizando a qualidade do seu
trabalho docente, desenvolvendo suas atividades de forma dinamica e contextualizada de acordo

com o conteudo trabalhado em sala de aula.

Quando vou trabalhar um conteido procuro o maximo ver como eles vao
entender aquele assunto, ndo adianta de nada se for trabalhar de uma tunica
forma, pois eu tenho criangas mais espertas e outras ainda em desenvolvimento,
por isso tenho que trabalhar de uma forma que vise a aprendizagem de todos
(PROFESSORA JANE).

A partir deste enfoque Antunes (2012, p.98) ressalta que:

Um bom educador infantil é, antes de tudo, um excelente profissional. Ser
afetivo, carinhoso, atento, alegre e que adore trabalhar com criancas sdo
atributos desejaveis, mas nao podem esconder a esséncia do profissionalismo e,
portanto, do pleno dominio de saberes inerentes ao trabalho que faz.

Para Antunes (2012) ser professor na Educagdo Basica (pré-escolar), requer que o
profissional obtenha além das qualidades citadas, também conhecimentos de pressupostos
tedricos, os quais irdo ajudar no cotidiano da sua pratica docente; ¢ importante ainda considerar
os saberes que seus alunos trazem para a escola, fazendo uma ponte com o que estd sendo
trabalhado em sala de aula e o que ¢ real na vida deles, possibilitando seu desenvolvimento como
sujeito no mundo, capaz de avaliar o desenvolvimento de cada aluno, respeitando a singularidade

de cada um e explorando suas diferentes linguagens.
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4.1.4 Professora Clara promove a participacio dos alunos como foco do seu trabalho
docente

A professora Clara, graduada em Pedagogia, e Pds-graduada em Alfabetizagdo, sua
formacao inicial ¢ Magistério a qual ja leciona hé 18 anos, sendo o mesmo tempo de trabalho na
escola atual onde exerce atividade docente, ou seja, iniciou a fungao de professora da rede publi-
ca municipal na Escola Municipal Padre Agnaldo, no municipio de Propria.

No momento leciona no periodo da tarde, na turma Multisseriada (4° e 5° anos), cuja
faixa etaria dos alunos varia de 10 a 12 anos de idade; a sala de aula é composta por 19 alunos.
As observacdes das aulas foram realizadas, no periodo compreendido entre os dias 08, 10 e

28/11/2016, no horéario das 14h as 15h, conforme seguem os respectivos protocolos.

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA CLARA NUME-

RO: 01
Quadro 16: Protocolo de Observagao em sala de aula/Prof* Clara N°01 Data: 08/11/2016
SABERES/ ALTERI-
HORARIO OCORRENCIAS DADE/
IDENTIDADE
Ao chegar a sala de aula, encontrei a professora escrevendo
14h no quadro. Pedi licenga e apresentei-me, em seguida colo-
quei o proposito da minha visita explicando que seria a pri-
meira de trés, e que iria acompanhar a aula como observa- DOCENTE

dora. Falei da proposta do trabalho de pesquisa da disserta-
¢do de mestrado cujo tema é: Alteridade na Construgdo da
Identidade Docente: um estudo de caso. Dando continuida-
de, a professora apresentou-me a turma explicando que eu
ficaria alguns instantes para acompanha-los durante a aula.
Em seguida me ofereceu um lugar para sentar colocando-se
a disposicao.

Apos a apresentacdo a professora deu continuidade a aula
14:05 escrevendo no quadro a atividade que seria trabalhada na-
quele momento a “LEITURA”, pediu que os alunos prestas-
sem atencdo e que comegassem a escrever no caderno o tex-
to que ela iria colocar no quadro.

Texto: Benicio ¢ um menino de § anos muito mimado. Ul- | ALTERIDADE NA RELA-
timamente, tem perdido seus amigos da vizinhanga ¢ da es- CAO DOCENTE
cola. E que ele ndo consegue brincar sem brigar.

Quando joga bola ndo aceita perder, € sempre e o primeiro
da fila. Nao divide seus brinquedos com os colegas e quan-
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do vai lanchar nem oferece a seus colegas.

As criangas organizaram um piquenique no bosque da cida-
de e ndo convidaram Benicio. Agora ele esta triste, embur-
rado, e ndo fala com ninguém.

A professora assim que terminou de escrever deu um tempo
de 15 minutos a mais para que os alunos terminassem.

14:25

Terminado o tempo, a professora comegou a chamar os alu-
nos pra o quadro a fim de fazer a leitura para todos. Nesse
momento vi que um dos alunos pede para fazer a leitura,
outros ficam quietos, ¢ ai entdo que ela chama o aluno Ro-
berto que foi entusiasmado, fez a leitura muito bem explica-
da e todos aplaudiram. Diz a professora ao se dirigir para
mim: — é um aluno que gosto muito. Pense como ele gosta
de estudar, isso me deixa feliz.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

14h45

Dando continuidade, a professora pediu que o aluno Ribei-
ro fosse até o quadro, este por sua vez se dirigiu ao quadro
porém de forma bem timida, embora tivesse feito todo o
texto no caderno demonstrou ter dificuldades para falar em
publico. A professora comegou a estimula-lo incentivando
dizendo: — Ribeiro vocé ¢ inteligente e dedicado ndo preci-
sa ficar com vergonha, vamos eu te ajudo. Na escrita ele ¢
excelente, mas na leitura sente dificuldades, mas ele conse-
gue.

DOCENTE

15h

Em seguida o aluno Fernando pediu para ir ao quadro por-
que ele gosta de fazer leitura, leu todo o texto bem explica-
do, e saiu sorridente, a professora parabenizou. Em seguida
o aluno Alves que foi chamado por Rodrigo foi sorrindo
para o quadro e disse: professora se eu nao falar direito a
senhora me ajuda? A professora sorriu balangando a cabeca
e disse? “¢é claro, eu estou aqui para isso, voc€s precisam
aprender, e ndo se preocupem porque até eu estou aqui para
aprender. Nesse momento, a observadora pede licenca a
professora agradecendo e se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA CLARA NUME-

RO: 02

Quadro 17: Protocolo de Observagdo em sala de aula/Prof* Clara N°02 Data: 10/11/2016

SABERES/ ALTERI-
HORARIO OCORRENCIAS DADE/
IDENTIDADE
Ao entrar na sala de aula, encontrei a professora sentada ao
14h bird, escrevendo o ditado para os alunos, com as seguintes
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frases:

N&o moro no morro.

Com um murro, o menino caiu do muro.

Um carro custou muito caro.

O correio estava fechado para reforma.

Quebrei o serrote do meu pai.

A escola € bonita.

A seguir a professora pediu que formassem em duplas. E
explicou que iria fazer uma atividade em que um colega
ajudaria o outro corrigindo o ditado. Nessa atividade nin-
guém pode ficar s6. A professora deu aproximadamente 20
minutos para que os alunos concluissem a atividade.

DOCENTE

14h25

Apos a correcdo do ditado em dupla, a professora foi até o
quadro e copiou todo o texto para que os alunos corrigissem
o ditado, para que estes tivessem a nogdo de quantas pala-
vras tinham acertado e errado. Observei que os alunos gos-
tam de trabalhar em grupo, demonstrando entusiasmo e de-
dicagdo.

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

14h40

Nesse momento percebi que os alunos estavam centrados na
atividade, dois dos alunos estavam querendo brigar foi
quando a professora interveio falando: isso ndo pode acon-
tecer, vocés estdo aqui para aprender a conhecer pessoas ¢
fazer amizades e ndo para brigar, vou trocar a dupla de vo-
cés. Nessa hora os alunos ficaram desconfiados e encabula-
dos com receio de que a professora contasse algo para os
pais.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

14h50

Apds o momento da corregdo da atividade, a professora avi-
sou que ndo haveria mais aula naquela semana e que retor-
nariam s6 na quarta feira do dia 16/11/16. Foi quando um
aluno disse : “nossa! Tudo isso. E os demais riram”.

DOCENTE

15h

A professora comunica que ja estava terminando a atividade
e que eles se preparassem para fazer a proxima atividade
que seria a resolugdo de operagdes matematicas, divisdo,
adi¢do e multiplicacdo. Nesse momento, a observadora pede
licenca a professora, agradecendo e se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016.

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA CLARA NUME-

RO: 03

Quadro 18: Protocolo de Observagdo em sala de aula/Prof* Clara N°03 Data: 28/11/2016

SABERES/ ALTERI-
HORARIO OCORRENCIAS DADE/
IDENTIDADE
Ao chegar a sala de aula, encontrei a professora sentada ao
14h bird, estava acompanhando a leitura do aluno Jodo. Quando
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ele terminou parabenizou e pediu que sentasse. Em seguida
ela me explicou que naquele momento estava fazendo com
que os alunos lessem individualmente, e que todos os alu-
nos tinham que participar, indo para frente ao lado da pro-
fessora para fazer a leitura do texto em tom alto para que to-
dos ouvissem. Em seguida falou da importancia: “Gosto de
trabalhar esse tipo de leitura porque ajuda acompanhar se
eles realmente estdo aprendendo, como também trabalho a
dicgdo, a postura em sala de aula, a linguagem, a prontncia
das palavras”.

Ela entregava o livro ao aluno e em seguida este tinha que
ler.

Observei que aquele que apresentava dificuldade a profes-
sora buscava ajudar intervindo e pronunciando junto com o
aluno. Também vi que a leitura se referia a textos diferen-
tes, ou seja, um texto para os alunos do 4° ano e outro para
os alunos do 5°.

Quando o aluno Jodo sentou, a professora mostrou-me os
textos que ela estava trabalhando, e explicou que: “pelo fato
de termos duas séries juntas (sala multisseriada), trabalho
com alguns materiais diferentes, no caso da leitura hoje eu
vou trabalhar o texto do: O menino e o Lobo para os alu-
nos do 5° e A Canoa para os do 4°ano, porque sera feita e a
leitura de acordo com a série que ocupa e o desenvolvimen-
to.

Trabalho também de forma que fico reverzando, um aluno
do 5°, depois um do 4°. “Essa ¢ uma forma de atencdo a to-
dos nos processos de ensino e aprendizagem”.

Texto para Leitura dos alunos do 5° ano

O Menino e o Lobo
Um menino estava cuidando das ovelhas no alto de um
monte.
Quando comegou a gritar:
_ O LOBO! LOBO! SOCORRO!
Imaginando que o menino e suas ovelhas estavam sendo
atacadas por um lobo, os camponeses que moravam na
vila subiram o monte para ajuda-los, mas viram que era
mentira, 0 menino queria apenas se divertir.
O pastorzinho repetiu essa brincadeira no dia seguinte ¢
no outro também; por isso, 0s camponeses nao acredita-
vam mais nele.
Certo dia, 0os camponeses ouviram o menino gritar:
_ LOBO! LOBO! SOCORRO!
Ninguém foi ajudé-lo, pois todos imaginavam que ele es-
tava falando a mesma mentira de sempre, mas desta vez
era verdade e o Lobo matou todas as ovelhas.

(Fabula de Esopo por Adson Vasconcelos)

Texto para [ eitura dos alunos do 4° ano
| A Canoa |

DOCENTE
EXPERIENCIA
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A canoa virou

Quem deixou-a virar?

Foi por causa da Aninha que nao soube remar.
Se eu fosse um peixinho e pudesse nadar ....
Eu tirava a Maria 14 do fundo do mar!

14h25

Em seguida ap6s a apresentagdo de Carlos e toda explicacao
sobre as atividades que professora estava desenvolvendo,
ela chama a aluna Sonia para o quadro do 4° ano. Aluna
apresenta-se timida e logo a professora ja vai falando que
ela ndo se preocupe porque ela estava ali para ajudar.

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

14h28

Nesse momento observei que os alunos estavam centrados
na atividade, dois dos alunos estavam querendo brincar foi
quando a professor interveio falando: “prestem atengdo, va-
mos respeitar os colegas que estdo assistindo, por que os
proximos serdo vocés”. Nessa hora os alunos ficaram des-
confiados e quietos.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

14h35

Apds apresentacdo de Sonia a professora chama o aluno
Mateus (4° ano). Quando o aluno comegou fazendo a leitura
do texto, demonstrou dificuldades. No entanto a professora
pacientemente chamou-o para bem perto dela no bird e co-
mecou junto com ele a pronunciar as palavras. Fala da pro-
fessora: — “Mateus ¢ um menino esforcado, escreve muito
bem s6 tem algumas dificuldades quando ¢ para pronunciar
as palavras”.

DOCENTE/
ALTERIDADE

14h45

Em seguida chama a aluna Maria (5°ano). Maria parece ser
confiante e desinibida, comeca a fazer a leitura fluentemen-
te e a professora parabeniza elogiando. Ao término da leitu-
ra a professora explica que Maria era bem timida, ndo gos-
tava de se comunicar e tinha dificuldade nas pronuncias das
palavras. Fala da professora: “Por isso que eu gosto de tra-
balhar com leitura em sala de aula, sempre pedindo para
que eles lessem em voz alta para vencer seus medos e po-
der se desenvolver. Porque lhe confesso, eu sofri muito na
faculdade, eu nao gostava de ler nada, eu tinha medo, ver-
gonha de ir para frente da sala apresentar qualquer tipo de
trabalho académico seja simples ou complexo, e isso eu
devo a minha infincia onde a professora ndo trabalhava
isso, porque a gente s6 podia falar o que eles queriam. Por
isso que hoje eu peso que eles leiam a fim de se desenvol-
verem cada vez mais”.

15h

Nesse momento, a observadora pede licenca a P1, agrade-
cendo e se retira.

DOCENTE
EXPERIENCIAIS
CURRICULARES

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

Fazendo uma analise sobre o trabalho docente a partir da observagao ocorrida em sala

de aula, vi o quanto a professora Clara procura otimizar o processo de aprendizagem dos alunos
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de forma dinamica e contextualizada, justamente por se tratar de uma turma multisseriada onde
os alunos ja possuem um entendimento maior por conta da idade (variam entre 10 a 12 anos de
idade), e que estdo na escola desde os primeiros anos iniciais.

Os saberes mobilizados sdo os docentes, acompanhados da Alteridade e Identidade,
nas quais focalizam seu trabalho. E visivel a participagdo dos alunos, denotando interesse em
compreender os assuntos trabalhados pela professora. Para Tardif (2011, p.13) “ensinar ¢ agir
com outros seres humanos; ¢ saber agir com outros seres humanos que sabem que lhes ensino; ¢
saber que ensino a outros seres humanos que sabem que sou professor”.

Nesse contexto vivenciei na pratica a forma acolhedora que a prof* Clara usa para
obter a aprendizagem dos alunos, na perspectiva de formagdo de pessoas e futuros profissionais.
Mesmo assim, alguns (uma minoria) ndo demonstram entusiasmo, pois pretendem seguir a

profissao dos pais de continuar trabalhando na roga/campo, sendo os estudos prescindiveis.

Fago de tudo para que eles entendam o quanto € importante estudar, pois s6 com
os estudos eles poderdo alcangar uma condig¢do de vida melhor e desenvolver no
mundo. Para isso procuro estudar para encontrar a melhor maneira de ensinar e
fazer com que eles aprendam (PROFESSORA CLARA).

A reflexd@o sobre essa professora ¢ enriquecedora porque demonstra a possibilidade de
relacionar conteudos e valores no cotidiano escolar, contribuindo para melhorar seu trabalho
docente através dos saberes adquiridos ao longo da sua docéncia e existéncia. Para Pimenta e
Anastasiou (2005, p.208) “nas aulas, para além do “o qué” e do “como”, deve-se ensinar também
“a pensar”, [...] configurando o ensino como atividade do professor e aluno”. Nessa perspectiva

as autoras acrescentam que:

O ensino e aprendizagem constituem unidade dialética no processo, caraterizada
pelo papel condutor do professor ¢ pela auto-atividade do aluno, em que o
ensino existe para provocar a aprendizagem mediante tarefas continuas dos
sujeitos do processo. Este une, assim, o aluno a matéria, e ambos, alunos e
contetdos, ficam frente a frente mediados pela acdo do professor, que produz e
dirige as atividades e as agdes necessarias (PIMENTA E ANASTASIOU,
2005, p.208).

Nesse sentido fala-se de uma transparéncia nos processos de ensino e de
aprendizagem, o que facilita a constru¢cdo das identidades pessoais e profissionais. A relagdo

professor aluno € imprescindivel a constru¢do do conhecimento. Nesse contexto Pimenta e
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Anastasiou (2005, p.209) citam que: “No nivel individual e social, a ideia de conhecer assemelha-
se a de enredar [...], o aluno tem de ativamente refletir (no sentido dobrar-se de apropriar-se do
quadro tedrico objetivado pelo professor e pelo curriculo no processo de ensino”.

E desse modo que o aluno apropria-se do objeto de aprendizagem, a partir da orienta-
¢do e intervengdo do professor, que faz uso de recursos advindos dos saberes acumulados durante
o percurso do trabalho docente, fornecendo meios para superagao das dificuldades na relagao pe-
dagogica. Para Tardif (2011, p.68) “o desenvolvimento do saber profissional ¢ associado tanto as
suas fontes e lugares de aquisicdo quanto aos seus momentos e fases de constru¢do”. Diante do
exposto destaca-se que a professora Clara, demonstrou os saberes da formacao profissional, expe-
rienciais na educagao basica, deixando evidente a necessidade da formagao continuada, na busca

constante da acdo — reflexdo — acdo no saber pedagdgico.

4.1.5 Professora Flor e a construcdo da identidade docente, a partir da alteridade nas
relacoes interpessoais em sala de aula

A professora Flor, graduada em Pedagogia, e Pés-graduada em Alfabetizagdo, sua for-
magao inicial ¢ Magistério e ja leciona hd 32 anos, sendo o0 mesmo tempo de trabalho na escola
atual onde exerce atividade docente; iniciou a fungdo de professora na rede publica municipal na
Escola Municipal Padre Agnaldo; reside no Povoado Santa Cruz, no municipio de Propria.

No momento estava lecionando a tarde, na turma Multisseriada (1° e 2° anos); a faixa
etaria dos alunos varia de 7 a 9 anos de idade; a sala de aula é composta por 16 alunos. As obser-
vagoes foram realizadas, nos dias 08, 10 e 28/11/2016, no horario das 15h as 16h, conforme pro-

tocolos de observacao.

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA FLOR NUME-

RO: 01
Quadro 19: Protocolo de Observagao em sala de aula/Prof* Flor N°01 Data: 08/11/2016
SABERES/ ALTERI-
HORARIO OCORRENCIAS DADE/
IDENTIDADE

Ao chegar a sala de aula, encontrei a professora escrevendo
15h ao quadro. Pedi licenga e apresentei-me, em seguida colo-
quei o proposito da minha visita explicando que seria a pri-
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meira de trés visitas que iria acompanhar a aula como ob-
servadora. Falei da proposta do trabalho de pesquisa da dis-
sertacdo de mestrado cujo tema é: Alteridade na Construcao
da Identidade Docente: um estudo de caso. Dando continui-
dade, apresentou-me a turma explicando que eu ficaria al-
guns instantes para acompanhd-los durante a aula. Em se-
guida ofereceu-me um lugar, colocando-se a disposi¢ao.

DOCENTE

15:05

A professora deu continuidade a aula escrevendo no qua-
dro a atividade que seria trabalhada naquele momento. Era
um exercicio para que os alunos escrevessem primeiro no
caderno, ¢ depois resolver as questdes em grupos. Nesse
momento antes de escrever no quadro a professora comegou
a formar os grupos por série, misturando os alunos que sa-
bem mais com os que sentem dificuldades, a fim de uns aju-
dar aos outros.
Atividade do dia
1)Escreva em cada coluna trés nomes do que se pede:
PESSOAS | CIDADES | FRUTAS ANIMAIS

2)Separe as silabas das palavras.

minhoca=  velhinha= campo= sorvete=
folha= cidade=

3)Forme frase com as palavras.

crianga: sorvete:

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

15:15

Apos escrever a atividade no quadro a professora comegou
a explicar aos alunos, fazendo primeiro a leitura, em segui-
da deu um tempo de aproximadamente 15 minutos para que
os alunos copiassem, porém estava atenta o tempo todo
indo em cada mesa (observando os alunos por série) para
ver como eles estavam desenvolvendo a atividade.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

15h45

Dando continuidade, a professora apés um tempo, comegou
a responder as questdes juntamente com os alunos. Vamos
comegar!: falou a professora. Nesse momento o Aluno A de
6 anos pediu para responder o nome de trés pessoas que ele
conhece, Pedro, Joana e Ana (sdo os pais e a irmd). Um ou-
tro aluno B se levantou e pediu para falar os nomes das trés
cidades. Nesse momento todos participavam juntos, quando
a professora falou: “Agora eu vou também ajudar e vocés
me acompanham certo! Todos responderam em uma s6 voz:
Certo!. Tia”.

DOCENTE/
ALTERIDADE

15h55

De repente... as criangas comegaram a gritar de forma feliz
e correndo em direcdo da porta da sala de aula, mas ndo sai-
ram, a professora falou que aquela euforia dos alunos era
por conta do “carro de bala”, trata de um senhor da Cooper-
tal (empresa de Onibus) que todas as tardes passa na escola
para deixar pipocas, balas e outros doces, ¢ os alunos ja co-
nhecem. Diz a professora: “eles correm para a porta gritan-
do e dando adeus ¢ em forma de agradecimento, torna-se
uma festa, mas logo se acalmam e voltam para os seus luga-
res.

DOCENTE
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16h

Dando continuidade, a professora termina de responder as
ultimas questdes com os alunos e solicita que eles facam
uma fila indiana para que possam ir para o recreio. Nesse
momento, a observadora pede licenga a professora, agrade-
cendo e se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA FLOR NUME-

RO: 02

Quadro 20: Protocolo de Observac¢ao em sala de aula/Prof* Flor N°02 Data: 10/11/2016

HORARIO

OCORRENCIAS

SABERES/ ALTERI-
DADE/
IDENTIDADE

15h

Ao entrar na sala de aula, encontrei a professora acompa-
nhando os alunos que estavam trabalhando em grupos, com
figuras. Em seguida a professora explicou que a aula seria a
partir de recortes e colagens de figuras de acordo com as
palavrinhas que constam na folha de atividade, e comegou a
explicar. Fala da professora: “Hoje eu entreguei a cada alu-
no uma atividade constando palavras que estdo faltando as
silabas, para completar ¢ preciso que eles procurem em ou-
tra folha que entreguei e que consta a figura, recorte e cole
no espaco vazio. Nessa atividade leva mais tempo, porque
eles precisam observar direito a silaba que falta e se tem ha-
ver com a figura e o resto do nome da palavra, também tem
a questdo do recortar das figuras, o colar (pegar a cola com
dedo e espalhar no papel), enfim € um processo demorado,
mas em contra partida eles adoram, porque interagem uns
com os outros, brincam ¢ principalmente aprendem de for-
ma ludica ...¢ uma festa. Vale apena fazer esse trabalho,
mim realizo vendo o desenvolvimento deles.

Um dos exemplos da atividade:

Complete a palavrinha com a figura da silaba que falta.

RACAO N

DOCENTE
EXPERIENCIAIS
CURRICULARES

15h40

Nesse momento percebi que os alunos estavam centrados na
atividade, todos solicitavam a professora o tempo todo, per-
guntando para saber se estava fazendo certo. Era so felici-
dade. De repente. O aluno C, pergunta. Professora e quando
tocar para ir ao recreio, vai deixar as coisas assim. De ime-
diato a professora responde acalmando todos os alunos.
Nao se preocupem hoje a gente s6 guarda os materiais
quando concluir a atividade, vocés irdo brincar, lanchar ¢ ao
retornar estarei aqui esperando vocés para que juntos pos-

ALTERIDADE IDENTI-
DADE DOCENTE
TRABALHO DOCENTE
CULTURA
EDUCACAO
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samos terminar. Certo! Nao se preocupem podem ir para o
recreio brincar, eu vou ficar aqui . Percebi nos olhares a
tranquilidade dos alunos, pois estavam entusiasmados e ndo
queriam deixar de terminar a atividade, além disso a profes-
sora explicou que quando faz esse tipo de atividade, os alu-
nos quando terminam arrumam tudo, deixam tudo do jeito
que encontrou. Diz a professora: ¢ uma forma de orienta-los
a ter cuidado com os objetos que utilizam para fazer suas
atividades.

16h

A professora comunica que ja estava terminando o primeiro
horario da aula que eles se preparassem para fazer a fila in-
diana para se dirigirem ao recreio. Nesse momento, a obser-
vadora pede licenca a professora, agradecendo e se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA FLOR NUME-

RO: 03
Quadro 21: Protocolo de Observagdo em sala de aula/Prof* Flor N°03 Data: 28/11/2016
HORARIO OCORRENCIAS SABERES
ALTERIDADE
IDENTIDADE
Ao chegar a sala de aula, encontrei a professora acompa-
15h nhando os alunos que terminavam de escrever nos cadernos
a atividade que ela colocara no quadro. Em seguida ofere-
ceu um lugar para eu sentar, colocando-se a disposi¢ao. DOCENTE
Nesse momento entrei na sala os alunos falaram: Oi! Ela...
15h05 vai estudar com a gente €? € comegaram a SOrTir.
Primeiro a professora comecou a colocar no quadro os tex-
tos que iria fazer a leitura a frente do quadro ao lado dela.
Fala da professora: “Meninos! Escrevam, porque daqui a
pouco vou escolher alguns para fazer a leitura aqui na fren- | ALTERIDADE NA RELA-
te. Certo?”. CAO DOCENTE
e

Texto para leitura dos alunos do 1° ano
A fada

A fada é boa.

A fada cuida de Fabio.
Fabio afia a faca.
Fabio é afobado.

_ Cuidado, Fabio!

A faca é afiada!

Texto pra leitura dos alunos 2° ano
O carro enguicado
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Laila e seu amiguinho vao para roga de carro.

O pai do menino guia com cuidado, mas o carro enguica
no meio do caminho.

Todos saem e comegam a empurrar.

Logo em seguida o motor funciona.

Rom.... Rom.... Rom....

Segue, entdo, para a casa da vovo.

Ap0s escrever o texto no quadro, a professora pede para que
quatro dos alunos escolhidos fagam a leitura um por um (2
do 1° ano e 2 do 2°no), e anuncia que os demais vao fazer
a leitura depois.

Durante esse momento observei que a professora acompa-
nha cuidadosamente as falas do alunos, e quando observa
que tem dificuldade ela intervém ajudando.

15h30

Apos a atividade da leitura a professora comegou a explicar
aos alunos outra atividade que seria feita. Colocando no
quadro.

Atividade do quadro para ser trabalhada naquela tarde.

Escola Municipal Padre Agnaldo Guimaraes.
Série Multisseriado 1° e 2° ano Data: 28/11/2016

1)Desenhe a brincadeira e o jogo de que vocé mais gosta.

2)Escreva o nome de dois brinquedos que vocé mais gos-
ta.

3)Marque as brincadeiras que vocé ja realizou e circule
as que vocé gostaria de realizar.

( ) brincadeira de roda

( ) esconde — esconde

( ) boca de forno

( ) passa — anel

() pega — pega

() cabo de guerra

( ) mae darua

() quente ou frio

() barra — manteiga

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

15h35

Dando continuidade, a professora apos um tempo, deixou
os alunos escreverem e aguardou para que eles terminas-
sem, mas 0s que ja tinham feito, comegaram a responder
com o auxilio dela.

Vamos comegar!: falou a professora. Nesse momento o
Aluno José chamou a professora para tirar uma davida e
ela se prontificou serenamente ajudando-o com as ativida-
des. E isso se repetiu por diversas vezes com os demais
alunos.

DOCENTE

15h55

Houve um momento em que a professora enquanto ajudava
a um outro aluno a fazer a atividade, ela parou um momento
e na maior felicidade, mencionou: “professora Katia, sabe
Gabriel, o aluno daquele dia que estava descobrindo as le-

DOCENTE
ALTERIDADE
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tras ¢ as silabas, e que toda hora ficava soletrando? Pois,
hoje esta na maior felicidade, pois ja sabem ler. Fiz uma ati-
vidade no quadro, e ndo ¢ que ele leu, foi tdo lindo.

16h Dando continuidade, vi a felicidade da professora em obser- CONSTRUCAO DA
var os resultados positivos do seu trabalho. Nesse momento, | IDENTIDADE ALTERI-
a observadora pede licenca a professora P2, agradecendo ¢ | DADE EU -OUTRO (PRO-
se retira. FESSOR - ALUNO

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016
A professora Flor concilia o desenvolvimento dos saberes com a pratica da alteridade

e sua identidade profissional. Revelou-se uma profissional dedicada e entusiasmada com o oficio
de “ser professor”, expondo os desafios e perspectivas ao atuar nas escolas localizadas em areas
rurais, em meio as demandas apresentadas no cotidiano de educagdo, mostrando que, mesmo du-
rante aos altos e baixos da profissdo, ainda existe uma fonte de realizagdo, ao se sentir plena ao

ver o resultado de seu trabalho, na figura do sucesso dos alunos que orientou durante sua jornada
de trabalho.

Amo o que faco, sei que se fosse para comegar tudo de novo, eu gostaria de ser
mais uma vez professora. Adoro minha profissdo, ndo sei € nem quero fazer ou-
tra coisa. A sala de aula ¢ meu remédio, por mais que eu esteja triste, cansada,
angustiada, ¢ aqui na sala de aula que eu me curo. Amo muito fazer o que fago
pelo outro, nesse caso meus alunos. S6 em ver as carinhas deles quando apren-
dem alguma coisa, eu me realizo. Agradego a Deus por fazer o que faco (PRO-
FESSORA FLOR).

A professora Flor com 32 anos de profissao, ao falar do seu trabalho, seus olhos bri-
lham, muda a entonacao da voz o que denota amor pelo que faz, permeado de um grau de lucidez
quanto aos deveres e direitos adquiridos no exercicio da profissdo, ainda que na pratica a educa-
¢do e as escolas localizadas nas areas rurais sofram com os descasos existentes por parte do po-
der publico.

Conforme Tardif (2009, p.17) “ longe de ser uma ocupagdo secundaria ou periférica
em relagdo a hegemonia do trabalho material, o trabalho docente constitui uma das chaves para a
compreensao das transformacdes atuais das sociedades do trabalho™. Esta tese se apoia justamen-
te na capacidade do professor se constituir como sujeito ativo do processo educacional, pontuan-
do que se faz necessaria a capacidade do professor primeiro se ver para que em seguida consiga
perceber o outro, nesse caso o aluno.

Durante as visitas observei que a professora Flor esteve o tempo todo atenta a tudo

que ocorria em sala de aula, demonstrando afeto para com seus alunos e uma postura firme diante

deles, com palavras de apoio e incentivo seguidas de acolhimento permeado de compreensao, ori-
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entagdo e intervengdo, sempre que necessario. Esses atos sdo marcas da sua identidade profissio-
nal como sujeito no mundo que se vé responsavel pela identidade de outros (alunos).

No pensamento de Freire (1983) o homem compreende sua realidade, enfrentando os
desafios e procurando soluciona-los, visando a transformagdo a partir do seu trabalho. Dessa
compreensdo o homem se identifica com sua a¢do fazendo-se homem-histéria. Corroborando este
pensamento Hall (2005) destaca que o processo de identificacdo torna-se provisorio e flexivel,
sendo definida historicamente. Isto faz com que o individuo se permita existir num contexto soci-
al de forma ativa como transformador, inclusive nos processos de ensino e aprendizagem.

A questdo da alteridade nas relagdes interpessoais em sala de aula, fez-se presente du-
rante toda investigacdo; os alunos tinham liberdade de se expressar, serem ouvidos e respeitados
nas suas especificidades, suscitando neles a vontade de ir a escola.

Essa forma de trabalhar da professora Flor conota um ponto que considero primordi-
al na educacdo em escolas das areas rurais: o fato da evasao ser quase 0% nas trés escolas estuda-

das durante a pesquisa.

4.1.6 Professora Dulce e os processos de ensino e aprendizagem a partir da construcio de
vida dos alunos das areas rurais

A professora Dulce possui graduacao em Pedagogia e Pos-graduacao em Alfabetiza-
cdo; sua formagdo inicial ¢ Magistério, ja leciona ha 30 anos, sendo 0 mesmo tempo de trabalho
na escola atual onde exerce atividade docente, ou seja, iniciou a fun¢do de professora da rede pu-
blica municipal na Escola Municipal Padre Agnaldo, ¢ residente do Povoado Santa Cruz no muni-
cipio de Proprié.

No momento leciona no periodo da tarde, na turma Multisseriada (Pré-escolar-Educa-
cao Infantil), atendendo a faixa etaria dos alunos que alcanca criancas de 3, 4 e 5 anos de idade; a
sala de aula ¢ composta por 19 alunos. A observacao da aula foi realizada, no periodo compreen-

dido nos dias 08, 10 e 28/11/2016, no horario das 16h as 17h, conforme protocolos que seguem.

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA DULCE NUME-
RO: 01
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Quadro 22: Protocolo de Observagao em sala de aula/Prof* Dulce N°01 Data: 08/11/2016

HORARIO

OCORRENCIAS

SABERES
ALTERI-
DADE
IDENTI-
DADE

16h

Ao chegar a sala de aula, pedi licenga e apresentei-me, em seguida coloquei
o propoésito da minha visita explicando que seria a primeira de trés visitas
que iria acompanhar a aula como observadora. Falei da proposta do trabalho
de pesquisa da dissertacdo de mestrado em educacdo cujo tema é: Alterida-
de na Construcdo da Identidade Docente: um estudo de caso. Dando conti-
nuidade, a professora apresentou-me a turma explicando que eu ficaria al-
guns instantes para acompanha-los durante a aula. Em seguida ofereceu um
lugar para eu sentar, colocando-se & disposicao.

DOCENTE

16:05

Apds apresentacdo a professora deu continuidade a aula a qual estava escre-
vendo no quadro a atividade que seria trabalhada naquele momento. Con-
forme segue:

Atividade de Matematica

1)Circule de acordo com a ordem indicada:

2] N N N S
[40][:::][:::][:::] (I -

(Sl I I O

2)Ligue os nimeros iguais a soma.

4+4 = 6
2+1
342
542
343 =

I
W 00 W

Enquanto a professora fazia a atividade no quadro os alunos acompa-
nhavam atentos fazendo cada um no seu caderno. Em seguida a pro-
fessora deu um tempo de 15 minutos para que eles terminassem de
copiar.

ALTERIDA-
DE NA RE-
LACAO
DOCENTE

16:25

Terminado o tempo, a professora comegou a chamar os alunos pra o quadro
a fim de fazer as resolugdes das questdes juntamente com ela e os demais
colegas, para que todos participassem. Durante as resolu¢des das questdes
observei que a aluna Lucia estava respondendo todas as questdes, ¢ a pro-
fessora estimulava o tempo todo para que ela ajudasse também os que esta-
vam sentindo dificuldades. Fala da professora: Gosto de trabalhar dessa for-
ma ¢ uma maneira de trabalhar a interac¢do entre eles.

ALTERIDA-
DE IDEN-
TIDADE X

OUTRO

16h45

Durante o momento da resolucdo da atividade no quadro, observei que um
dos alunos gémeos que iniciava as aulas naquele dia, encontrava-se choran-
do, enquanto que um dos irmaos estava consolando, e dizia: “ ndo chore
ndo, ja vamos pra casa. Viu!”, de repente ele parou de chora”. A professora
toda hora conversava com eles consolando e dando atividades para que eles

ALTERIDA-
DE
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fizessem juntos com os outros coleguinhas.

17h

Durante o momento de observagdo em sala de aula, vi que eles ficaram cu-

riosos, querendo saber quem eu era, se ia estudar com eles. Apds a professo- | DOCENTE
ra responder as questdes e acompanhar se as atividades estavam sendo res- | ALTERIDA-
pondidas indo a cada aluno para dar o visto. Nesse momento, a observadora DE

pede licenga, agradecendo e se retira.

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA DULCE NUME-

RO: 02
Quadro 23: Protocolo de Observagao em sala de aula/Prof* Dulce N°02 Data: 10/11/2016
SABERES/ ALTERI-
HORARIO OCORRENCIAS DADE/
IDENTIDADE
Ao entrar na sala de aula, encontrei a professora escrevendo
16h atividade de Portugués, solicitou que eu sentasse e ficasse a DOCENTE
vontade em sala de aula.
Iniciou a aula apos o intervalo as 16h05min comunicando
aos alunos que a atividade seria um questionario composto
de trés questdes, e que todos copiassem enquanto cla estava
copiando no quadro.
Atividade de Portugués
1)Qual a primeira letra da palavra boneca?
[la [Im []b
2)Observe a figura e complete a palavra.
o v
3)Qual a silaba que falta para completar a palavra.
ma po lu
Em seguida apos escrever a atividade no quadro a professo-
16h20 ra comegou a acompanhar os alunos individualmente para
ver como eles estavam se desenvolvendo. ALTERIDADE NA RELA-
Observei que os alunos gostam de trabalhar em grupo. Os CAO DOCENTE

alunos demonstraram entusiasmo ¢ dedica¢do durante toda
a atividade, enquanto a professora acompanhava uns, os ou-
tros tentavam fazer em grupo e depois chamavam a profes-
sora para conferir e corrigir.

Embora seja uma turma com criangas de 4 a 5 anos, de-
monstram ser inteligentes e organizados. Em conversa com
a professora ela disse que: “quando inicia o ano procuro tra-
balhar com eles a vontade de aprender, trabalhamos de for-
ma que eles entendam que aprender faz bem e é muito bom,
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por isso que procuro levar as atividades com leveza, deixan-
do eles livres para participar, trabalhando com brincadeiras
e de forma ludica.

16h40

Nesse momento vi que os alunos que estavam sentados
proximos e centrados na atividades logo comegaram a sorrir
olhando para gente.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

16h40

Enquanto a professora se dirigia para tirar as diividas de uns
alunos que estavam sentados nas carteiras da frente, vi que
tinha dois irmaos gémeos recém-chegados na sala de aula, e
que um deles chorava muito, foi quando o outro que nao
chorava consolava o outro dizendo que “ndo chore ndo, da-
qui a pouco, vamos embora”. Nesse momento a professora
se dirigiu a eles e chamou para ficar com ela.

Vi que a relagdo de afeto e respeito é muito presente, duran-
te todo o processos de ensino e de aprendizagem.

DOCENTE

17h

A professora comunica que ja estava terminando a atividade
e que eles se preparassem para fazer a proxima atividade
que seria a resolu¢do de operagdes matematicas, divisdo,
adi¢do e multiplicacdo. Nesse momento, a observadora pede
licenga a professora, agradecendo ¢ se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA DULCE NUME-

RO: 03

Quadro 24: Protocolo de Observagao em sala de aula/Prof* Dulce N°03 Data: 28/11/2016

HORARIO OCORRENCIAS SABERES
ALTERIDADE
IDENTIDADE
Ao chegar a sala de aula, encontrei a professora terminando
16h de escrever atividade de Matematica no quadro e ela solici-
tou que eu sentasse ¢ ficasse a vontade em sala de aula.
Neste dia estavam animados. Dei Boa tarde! E todos res- DOCENTE

ponderam em uma s6 voz: Boa tarde!

Vi as carinhas de felicidades por estarem ali, estudando,
brincando e interagindo entre eles.

Quando encaminhei para sentar uma boa parte da turma
logo me seguiu, e a professora comegou chamar a atengao.
Meninos! voltem para os seus lugares para copiar a ativida-
de. E logo atenderam, mas rindo e perguntando: Tia! Vocé
vai estudar com a gente? Uns falavam...eu vi a senhora ali
na outra sala.
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Em seguida a professora comegou escrever no quadro a ati-

16h10 vidade de Matematica.
Atividade de Matematica ALTERIDADE NA RELA-
1)Pinte a figura diferente de cada grupo CAO DOCENTE
O 0 o© =) N —
O o O 0] O
——~ ANY AN
1 B
NN [
2)Resolva as adigoes:
3+3=_ 4+4=_ 8+2=_ 9+1=__
16h30 Nesse momento a professora comegou a se dirigir para cada
um, passando o visto, para ver quem ja tinha terminado de
escrever e ja ia comecar a responder a atividade.
De repente....Os gé€meos Rian e Rui (5 anos), vieram ao
meu encontro falar que ja estavam fazendo as letrinhas. ALTERIDADE IDENTI-
Obs: os irmdos gémeos so6 tem aproximadamente um més DADE X OUTRO
de aula, e segundo a professora um deles (Rian), s6 fazia
chorar, ambos ndo conheciam as letras do alfabeto, absolu-
tamente nada. Fala da professora: “tive que comegar do
zero com eles, ndo sabiam nem pegar no lapis”.
Nesse momentos eles se dirigiram ao bird para pegar o ca-
derno para me mostrar o dever pronto sorrindo e dizendo:
“Oi! Tia. também ja estou fazendo o dever, oi!”.
16h50 Varios alunos comecaram mostrar para mim, as atividades
prontas no caderno. DOCENTE
Foi quando a professora comegou a chamar para responder CURRICULAR
no quadro.
Quase todos queriam ir ao quadro fazer, mas foi quando a
professora colocou uma ordem.
Durante essa atividade, a diretora pede licenca e avisa que
durante a semana a partir de terga feira até sexta feira, ndo
haveria aula por que vai ter um Curso/Capacitagdo dos pro-
fessores da prefeitura e que as aulas so retornariam na
proxima semana. Os alunos comegaram a gritar, mas depois
falaram s6 na proxima, poxa!
17h Nesse momento, a observadora pede licenca a professora, DOCENTE

agradecendo e se retira.

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016
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Confirma-se a presenga predominante dos saberes docentes em sala de aula, especial-
mente os curriculares, disciplinares, profissionais e experienciais. Durante as observacdes nessa
escola, evidenciou-se que a afetividade esta presente na pratica docente, possibilitando criar um
ambiente confidvel e estavel para proceder as atividades com os alunos. A Prof* Dulce manifestou
equilibrio nos seus esfor¢os pelo dominio e aplicagdo dos saberes, vivéncia da alteridade e cons-
trucdo continua da identidade.

Dessa maneira, cabe ao professor auxiliar o aluno no seu desenvolvimento psicoemo-
cional. Dessa compreensdo, o professor auxiliard os alunos a coordenarem suas representagdes de
modo a dar sentido ao saber escolar, embora s6 alcancem um resultado positivo a partir de uma
pratica reflexiva, permeada da capacidade do professor se ver no lugar do outro (aluno) durante

os processos de ensino e aprendizagem.

Um ensino pratico reflexivo deve estabelecer suas proprias tradigdes,ndo apenas
aquelas associadas a formatos, meios, ferramentas, materiais e tipos de projetos,
mas também aquelas que incorporam expectativs para as interagcdes entre instru-
tor e estudante (SCHON, 2000, p.227).

A reflexdao docente nos processos de ensino e aprendizagem, possibilita ao professor
rever sua pratica no decorrer da sua vida profissional. Assim, sera possivel entender e compreen-
der de forma dindmica como estabelece uma relagdo harmonica entre professor-aluno, eu-outro.

A pratica observada e descrita pela professora ¢ resultado de sua histéria de vida, a
partir da sua formacao e dos saberes acumulados ao longo do percurso profissional, perfazendo
um caminho que leva a sua afirmacdo como professor na sociedade contemporanea. Neste senti-
do trata-se da constatacdo do papel do professor, destacando sua atuacdo como mediador e orien-

tador na construgdo do conhecimento dos alunos.

Ao entrar em sala de aula, o professor penetra em um ambiente de trabalho cons-
tituido de interagdes humanas. As interagdes com os alunos ndo representam,
portanto, um aspecto secundario ou periférico do trabalho dos professores: elas
constituem o nucleo e, por essa razdo, determinam, ao nosso ver, a propria natu-
reza dos procedimentos (TARDIF, 2011, p. 118).
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Também, de acordo com Freire (1983), os processos de ensino e de aprendizagem na
educagdo contemporanea, sao assinalados pela reflexao sobre si mesmo, observando o resultado

da sua trajetoria no mundo. Nesta perspectiva, Freire reconhece que:

O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento,
numa certa realidade: € um ser na busca constante de ser mais e, como pode fa-
zer esta auto-reflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que esta em
constante busca. Eis aqui a raiz da educacao (FREIRE, 1983,p. 28).

Sob sua otica, calcada em Marx e Gramsci, a educagdo, implica uma busca realizada
por um sujeito que ¢ o homem, sujeito de sua propria educacdo e ndo objeto dela, sendo que por
outro lado, a busca deve traduzir-se em ser mais: € uma busca de si mesmo.

Na condugdo do trabalho da professora Dulce, foi possivel observar, especialmente
em sua linguagem, os diversos saberes, em particular os da formagdo profissional. Para Freire
(1983, p.29) “[...] todo saber humano tem em si o testemunho do novo saber que ja anuncia.
Todo saber traz consigo sua propria superagao”. A professora, no exercicio da sua atividade, bus-
cava interagir com seus alunos, o tempo necessario, o que esté refletido na forma como o profes-
sor desenvolve a sua pratica docente, identifica-se como profissional devido a continua constru-

¢do da sua identidade.

4.1.7 Sara demonstra que a alteridade na relacio professor — aluno é fundamental, e que a
formacao de professores contribui para a qualidade do ensino

A professora Sara, graduada em Pedagogia e Pds-graduada em Psicopedagogia; sua
formagdo inicial de nivel médio é Magistério; leciona ha 17 anos, sendo que na escola atual (Es-
cola Municipal Monsenhor Afonso de Medeiros Chaves) exerce a atividade docente ha 12 anos;
residente na area urbana da cidade Propria.

Lecionava no periodo da tarde, na turma de Multisseriada (Pré-escolar - Infantil da
Educacao Baésica); a faixa etaria dos alunos varia de 4 a 5 anos de idade; a sala de aula é compos-
ta por 13 alunos. A observagdo da aula foi realizada, no periodo de 22 e 23/11 e 05/12/2016, no

horario das 13h as 14h, conforme protocolos a seguir.
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PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA SARA NUME-

RO: 01

Quadro 25: Protocolo de Observagdo em sala de aula/Prof* Sara N°01 Data: 22/11/2016

HORARIO

OCORRENCIAS

SABERES AL-
TERIDADE
IDENTIDADE

13h

Apresentei-me a professora e em seguida coloquei o propoésito da
minha visita, explicando que seria a primeira de trés e que iria
acompanhar a aula como observadora. Falei da proposta do trabalho
de pesquisa da dissertacdo de mestrado cujo tema é: Alteridade na
Construgao da Identidade Docente: um estudo de caso. Dando con-
tinuidade, Sara apresentou-me a turma explicando que eu ficaria al-
guns instantes para acompanha-los durante a aula. Em seguida ofe-
receu-me um lugar para sentar, colocando-se a disposi¢ao.

DOCENTE

13h05

Apos as apresentagdes a professora Sara, deu continuidade a aula,
solicitando os livros didaticos aos alunos dirigindo-se a cada um
para dar o visto.

Durante a observagdo, a professora se comportou como entidade
mediadora dos processos de ensino e aprendizagem, estimulando
os alunos; esta postura foi notada a partir do seu comportamento ao
corrigir e dar o visto nas atividades que foram passadas no dia ante-
rior (o dever de casa).

ALTERIDADE NA
RELACAO DO-
CENTE

13h15

Apo6s um tempo de aproximadamente 10 minutos a professora co-
mecou a escrever no quadro uma nova atividade.

Pessoal! Hoje, nds vamos aprender uma letrinha nova. Vamos tra-
balhar a letrinha L.

Atividade de Portugués

LA - LE - LI - LO - LU Laranja Limao

A fruta preferida de Lucas ¢ a: Laranja
Pinte a que Lucas gosta. Pera - Laranja - Macga

Procure a palavra Laranja e circule:
Bola - Flor - Laranja - Casa

Facga trés palavrinhas com a letra L.

Nesse momento a P1 fala: “Prestem atencdo! Vou fazer no qua-
dro e vocé copiam. Certo?

L= LUVA LAPIS LUA

ALTERIDADE
IDENTIDADE
DOCENTE

13h35

Enquanto a professora estava ao quadro com Antonio, um outro alu-
no quis sair da sala, ela parou a orientagdo que estava fazendo e
chamou a atencdo. Aluno Roberto aonde vocé pensa que vai? Volte
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para a sua carteira e continue prestando atengdo a aula, porque o
proximo vai ser vocé€ pra vir ao quadro. Entendeu? Nesse momento
vi que mesmo chamando a atengdo do aluno, na sua fala o timbre ti-
nha um tom de brandura, ao perguntar primeiro se ele queria beber
agua ou ir ao banheiro. O aluno Al voltou e sentou-se comportado
dando um leve sorriso.

Observei que a professora trabalha de forma compartilhada com to-
dos os alunos, sempre atenta a tudo que esta acontecendo em sala
de aula estimulando e incentivando todos.

Ainda nesse momento observei que os alunos ficam atentos a tudo
que esta acontecendo.

DOCENTE
ALTERIDADE

13h50

Voltando para a atividade, a professora continua explicando no qua-
dro, mas ao mesmo tempo se dirigindo a cada aluno, para observar
se eles estdo sem dificuldade.

Um dos meninos Lucas pergunta se pode fazer outras palavrinhas
com a letra L, ja que ele tinha feito as primeiras que a professora ti-
nha orientado. Foi quando a professora pediu para ver o caderno;
quando o aluno Eduardo foi levar o caderno ela viu que realmente
ele ja tinha feiro, parabenizou-o e estimulou a ele fazer as palavri-
nhas que ele queria. Perguntando: Quais as palavrinhas vocé quer
fazer com a letra L? Ele respondeu: “ Lata (de refrigerante) Lavar
(de lavar as maos) e Livro.

A professora parabenizou e o aluno ficou muito entusiasmado,
quando terminou foi perguntar se podia ajudar os coleguinhas fazer
o dever. A professora disse: Pode sim.

Nesse momento percebi o quanto a professora desenvolve suas ati-
vidades docentes de forma ética, em que a construcao da sua identi-
dade docente esta presente em cada acdo, permitindo que seus alu-
nos se desenvolvam enquanto pessoas e futuros profissionais, pre-
parando-os para o mundo.

ETICA/ESTETICA
DOCENTE

14h

A professora comunica que iria passar uma atividade no quadro,
mas so6 iria explicar depois do intervalo e que primeiro todos tentas-
sem responder no caderno. Nesse momento, a observadora pede li-
cenga a P1, agradecendo e se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA SARA NUME-

RO: 02

Quadro 26: Protocolo de Observagdo em sala de aula/Prof* Sara N°02 Data: 23/11/2016

HORARIO OCORRENCIAS SABERES ALTERIDA-
DE
IDENTIDADE
Ao adentrar sala, encontrei a professora sentada ao bird,
13h com alguns alunos em volta dela. Apresentei-me, pedi li-

cenca e dei Boa tarde, e ela solicitou que eu sentasse e fi-
casse a vontade em sala de aula. Iniciou a aula, solicitando

DOCENTE
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que todos colocassem sobre o bir6 os cadernos (livro didati-
co de exercicios). Como ja é de costume todos os dias, a
primeira coisa que ela pede antes de iniciar as aulas, pra dar
o visto das atividades passadas no dia anterior, pra ver se to-
dos fizeram corretamente.

Quando me dirigia para sentar alguns alunos vieram ao meu
encontro para mostrar o brinquedo, outros pra mostrar o ca-
derno e outros a para perguntar se eu ia estudar junto com
eles.

13:10

Em seguida escreveu no quadro um exemplo sobre ativida-
de que iria distribuir no papel A4.

Fala da professora: Hoje vamos trabalhar com numeros.
Certo! Pessoal. Os alunos respondem. Certo!

Primeiro desenhou no quadro uma pega de dominé. E per-
gunta: “o que foi que eu desenhei?”

De imediato José responde: domind. Certo, muito bem José,
vocé tem um em casa? Logo o aluno responde: — Tenho e
brinco com meu pai, mae e irmaos.

Logo em seguida ela comeca a fazer o calculo das bolinhas
que constam na pe¢a do dominé: Ex:

@ @

o @
® @

; _ 6

Em seguida entregou a cada um, uma atividade contendo
varias figuras de domind com algumas operagdes de somar
como segue o modelo acima.

Também entregou a mim uma atividade, perceberam e co-
megaram a perguntar se eu também ia fazer o dever com
eles, em seguida dois alunos se aproximaram de mim e co-
mecaram a pedir ajuda. Perguntei a professora se eu podia e
ela disse que sim.

Observei que os dois alunos sdo dedicados e j& conhecem

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE
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muito bem os niimeros ¢ ja sabem contar.

13:30

Apds um tempo de aproximadamente 20 minutos, deu-se
continuidade. Enquanto os dois alunos que estavam respon-
dendo a atividade comigo, observei que os demais faziam
com a professora ou em duplas e trio. Achei bastante inte-
ressante como o trabalho docente ¢ fundamental, pois ja
nessa idade ja tem a compreensdo de trabalho em grupo a
professora falou que desde o inicio do ano letivo ja nos pri-
meiros dias faz atividades com eles em grupo, justamente
para comegar a trabalhar a interagdo em sala de aula, o coo-
perativismo, mostrando o quanto ¢ importante um ajudar o
outro. Néo trabalho com eles de forma individual: disse a
professora.

Observei que o aluno de forma entusiasmado retornou a ex-
plicacdo com a resposta certa, ¢ os demais alunos acompa-
nhavam tudo atenciosamente.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

13:45

Dando continuidade ao assunto, a professora seguiu pergun-
tando, observei que enquanto uns faziam em grupos, obser-
vei que tinham mais dificuldade e faziam com a professora
individualmente.

DOCENTE

13h55

A professora comunica que até chegar a hora do intervalo as
atividades seriam so6 de calculos. E eles responderam: Oba!
E ficaram rindo fazendo a atividade de domino.

ETICA/ESTETICA DO-
CENTE

14h

A professora continuava a dar assisténcia individual e ob-
servar. Quando de repente olha para um aluno que estava
sentado a pensar, e pergunta: José porque estd pensando ao
invés de fazer a atividade? Professora, ja terminei de hoje....
e sorriu, falando: Ja somei as bolinhas de cada domind e ja
pintei as figurinhas que estdo aqui de lado do domino. Em
seguida a professora pede a ele. Vocé pode ajudar entdo
seus colegas? E ele todo feliz respondeu: sim.

Observei nessa atitude, procura trabalhar entre os alunos o
espirito de cooperacao e generosidade ao pedir que o aluno
ajude aos demais, a fim de ndo ficar ocioso

Nesse momento, a observadora pede licenca a P1, agrade-
cendo e se retira.

DOCENTE
ALTERIDADE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA SARA NUME-

RO: 03

Quadro 27: Protocolo de Observacao em sala de aula/Prof* Sara N°03 Data: 05/12/2016

| SABERES ALTERIDA- |
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HORARIO

OCORRENCIAS

DE
IDENTIDADE

13h

Ao entrar na sala, encontrei a professora sentada ao seu
bird, com alguns alunos em volta dela. pedi licenga e dei
boa tarde, e ela solicitou que eu sentasse e ficasse a vontade
em sala de aula. Iniciou a aula avisando que iam estudar pa-
lavrinhas novas. Quando me dirigia para sentar, alguns alu-
nos vieram ao meu encontro perguntando se naquele dia eu
ia estudar com eles.

DOCENTE

13:10

Em seguida a professora comegou a escrever no quadro as
palavras no singular e no plural.

LATA = LATAS / BOLA =BOLAS/FLOR =FLORES
Observei que os alunos ficam atentos e gostam de partici-
par.

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

13:30

Apods um tempo de aproximadamente 20 minutos, dando
continuidade enquanto os alunos escreviam no caderno as
palavras, observei que alguns faziam com a professora ou
em duplas e trio. Achei bastante interessante como o traba-
lho docente é fundamental, pois ja nessa idade ja tem a
compreensao de trabalho em grupo

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

13:45

Dando continuidade ao assunto, a professora comegou a
distribuir figuras de acordo com as palavras escritas e traba-
lhadas em sala de aula. Segundo a professora ¢ uma forma
de fixar o que fora aprendido, ja que ela percebeu que pintar
¢ uma das coisas que as crian¢as mais gostam de fazer.

DOCENTE

13h55

A professora comunica que se nao der tempo, quando termi-
nar o recreio, eles iam poder continuar pintando as figuras
de acordo com as palavras.

ETICA/ESTETICA DO-
CENTE

14h

A professora continuava a dar assisténcia individual.
Observei que a professora procura trabalhar entre os alunos
o espirito de cooperagdo e generosidade ao pedir que se aju-
dem uns aos outros.

Nesse momento, a observadora pede licenga, agradecendo e
se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

Essas observagdes ratificam a especificidade do trabalho docente que reside nos sabe-

res, a0 mesmo tempo em que elucidam que a alteridade impde-se na relagdo professor — aluno —

conhecimento. A Prof* Sara demonstra dedicacdo ao outro e a si mesma como profissional. Os

alunos nitidamente procuram seguir sua exemplaridade.

Durante a observagao em sala de aula da professora Sara, pude identificar um bom re-

lacionamento entre professora e alunos, pautado no respeito, atencdo, carinho, tendo como base a

afetividade advinda por parte da professora para com os alunos, onde todos se referiam a docente

de forma carinhosa e confiante como: “Tia...veja se meu dever esta certo”, “Tia...hoje tem lan-
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che”, “Tia...olhe meu sapato novo”. Foram varias formas de carinho sobre o estado atual dos alu-
nos na forma de compartilhar com a professora o que estava ocorrendo com eles, demonstrando o

quanto a professora Sara ja faz parte do universo afetivo de cada aluno.

A capacidade de se ver no outro é fundamental, pois para que isso ocorra é preci-
so que exista afeto entre professor-aluno, principalmente do professor, porque €
ele que vai conduzir as relagdes interpessoais estabelecidas em sala de aula entre
ele e o aluno, ¢ ele que vai intermediar os processos de ensino e de aprendiza-
gem. Por isso que sei o quanto € importante o afeto nas relagdes em sala de aula.
Observo que quanto mais dou atengdo e trato com carinho meus alunos, mais
vejo que eles aprendem. Sdo criangas carentes que necessitam de amor, observe
como eles chegam na sala de aula mostrando uma roupa que ganhou, um cader-
no que recebeu do pai, irmdo....em fim, eles precisam ser amados para que pos-
sam ser se desenvolver como pessoas no mundo (FALA DA PROFESSORA
SARA).

A melhoria do ensino e aprendizagem do aluno ¢ fruto dessas relagdes humanas no
ambiente da sala de aula e fora dela. A partir desse entendimento, a empatia do discente em
relacdo ao docente, influencia a relagdo professor-aluno nesse processo, de modo a superar
dificuldades na constru¢cdo do conhecimento, da identidade e nas relagdes interpessoais entre
colegas em sala de aula e na instituicdo, proporcionando seu desenvolvimento de ordem
emocional e cognitiva, individual e social, € que esta pesquisa busca responder.

Notamos que além do profissional da educagdo esta ligado ao exercer sua fungdo
pedagobgica, dele se espera a compreensao do emocional do outro e cuidado com as interagdes
escolares. O vinculo afetivo possibilita que o educador suscite no educando a consciéncia do seu
papel em sala de aula e, consequentemente, contribuindo na busca do conhecimento como fonte

de realizagdo pessoal e social e ndo algo obrigatorio como “status” que devera galgar frente a

sociedade. Para Nery ( 2003,p.18):

Os vinculos que estabelecemos nos despertam para a experiéncia emocional
neles contida. E essa experiéncia que lhe da autenticidade e o aquecimento para
a sua efetivagdo. Sempre percebi que a afetividade pode elucidar as motivagdes
e o sentido do desempenho dos nossos diversos papéis. Acredito que, além do
aprendizado dos papéis, o aprendizado emocional nos vinculos ajudara a nos
compreendermos ¢ a liberar nossos potenciais criativos.

A afetividade é o motor da conduta humana; direciona-nos bem como nos motiva

para o desempenho de um papel num contexto ¢ num momento (NERY, 2003). O aprendizado
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emocional propicia a singularidade e a peculiaridade dos papéis que a pessoa desempenha,
tornando-se, assim, um dos fundamentos do desenvolvimento dos papéis ¢ de suas caracteristicas,
que contribuird para o desenvolvimento cognitivo e emocional, tanto do professor quanto do
aluno.

Este processo por vez, suscita no aluno a motivacdo que ele precisa para construir
conhecimentos, oportunizando-lhe assumir seu papel como aluno, ndo de forma passiva, mas
democratica e participativa, ndo sendo necessario tolher a sua criatividade. Em se tratando do
afeto nas relagdes, pedagogicamente, entendemos que ele esta presente em qualquer contexto que
o aluno venha a enfrentar durante a sua estadia no ambiente escolar, priorizando sua integridade
fisica e, principalmente, mental.

Na abordagem que trata a questdo das relacdes estabelecidas durante a vida do
trabalhador da educagdo, tudo esta relacionado a partir da compreensdo das interagdes cotidianas

entre professor e aluno,

A educagdo repousa basicamente sobre interagdes cotidianas entre os
professores e os alunos. Sem essas interagdes a escola ndo ¢ nada mais
que uma imensa concha vazia. Mas essas interacdes ndo acontecem de
qualquer forma: ao contrario, elas formam raizes e se estruturam no
ambito do processo de trabalho escolar e, principalmente, do trabalho dos
professores sobre e com os alunos (TARDIF, 2009, p.23).

A partir de uma visdo dialética, Tardif (2009), busca fazer uma correlacio com o
processo da construgdo da identidade profissional com o trabalho em termos socioldgicos, ou
seja, mostrando que o processo do trabalho transforma ndo s6 a natureza externa mas a propria
natureza interna do homem (relagdo sujeito — objeto), destaca as condi¢cdes de trabalho,
enfatizando sua capacidade de modificar a identidade do trabalhador, mostrando que o ser
humano torna-se aquilo que ele faz a partir das relagdes sociais e afetivas estabelecidas no

ambiente escolar.

4.1.8 Joana e o desafio da construcio da identidade docente nas escolas localizadas nas
areas rurais: desafios e perspectivas

A professora Joana ¢ graduada em Pedagogia e Pos-graduada em Educagdo Infantil e

Gestdo Escolar; sua formacao inicial no nivel médio é o Magistério; ja leciona ha 35 anos, sendo
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que na escola atual (Escola Municipal Monsenhor Afonso de Medeiros Chaves) exerce a ativida-

de docente hd 6 anos; também ¢ residente na area urbana da cidade Propria.

Leciona no periodo da tarde, na turma do 1° ano do Ensino Fundamental das séries

iniciais da Educacdo Basica, atendendo a faixa etaria dos alunos que varia de 6 e 7 anos de ida-

de; a sala de aula ¢ composta por 19 alunos. A observacdo da aula foi realizada, no periodo com-

preendido entre os dias 22, 23/11 e 05/12/2016, conforme protocolos de observagao.

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA JOANA NUME-

RO: 01

Quadro 28: Protocolo de Observagao em sala de aula/Prof* Joana N°01 Data: 22/11/2016

HORARIO

OCORRENCIAS

SABERES AL-
TERIDADE
IDENTIDADE

14h

Apresentei-me a professora Joana e em seguida coloquei o proposi-
to da minha visita, explicando que seria a primeira de trés e que iria
acompanhar a aula como observadora. Falei da proposta do trabalho
de pesquisa da dissertacdo de mestrado cujo tema é: Alteridade na
Construcdo da Identidade Docente: um estudo de caso. Dando con-
tinuidade, apresentou-me a turma explicando que eu ficaria alguns
instantes para acompanha-los durante a aula. Em seguida ofereceu-
me um lugar para sentar, colocando-se a disposicao.

DOCENTE

14h05

Apoés a apresentagdo, a professora Joana explicou que a atividade
daquela tarde seria a confeccdo de um dominé de palavras e figuras.
Quando cheguei a sala os alunos estavam separados por grupos e
que cada grupo era responsavel por algumas pecas do domino, as
palavras monossilabas estavam com os de 6 anos e as palavras dis-
silabas e trissilabas com os maiores de 7 anos que ja sabiam mais, a
professora também mesclou os grupos com 0s que sabiam mais com
0s que sabiam menos, a fim de um ajudar o outro.

Exemplo da atividade de Portugués:

Casa Elj

Durante a observacao a professora se comportou como mediadora
dos processos de ensino e aprendizagem, estimulando os alunos.
Esta postura foi notada a partir do seu comportamento ao acompa-
nhar os alunos durante a execucdo da atividade, e que tem haver
com a sua identidade profissional, a qual mencionou que se identifi-
ca com o que faz “amo ser professora, me vejo neles” fala da pro-
fessora.

ALTERIDADE NA
RELACAO DO-
CENTE

14h45

Apds um tempo de aproximadamente 30 minutos a professora além
de ajudar no corte das figuras, mas s6 quando era necessario, ela
procurava estimular os alunos quando ficavam irritados na hora

ALTERIDADE
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que cortava as figuras e ndo conseguiam fazer a colagem certa no
quadradinho do domino, ou quando se atrapalhavam quando ia co-
lar a figura e percebiam que era outro nome.

IDENTIDADE
DOCENTE

14h45

Nesse momento o aluno Rodrigo quis sair da sala, ela interrompeu a
orientacdo que dava a um grupo e perguntou o que ele queria, ele
disse que iria ao banheiro, ela liberou e pediu que ndo demorasse.
Em questao de 5 minutos ele retornou por se tratar do banheiro ficar
proximo a sala de aula, o aluno agradeceu e ela também.

Essa acdo parece simples, mas vi o quanto a professora respeita os
seus alunos e eles também, ao cumprir com a palavra que so iria ao
banheiro e logo voltava, ¢ deu continuidade a atividade que estava
fazendo de forma entusiasmado.

DOCENTE
ALTERIDADE

14h50

Os alunos continuaram a fazer o domin6 em grupo, uns ajudando
os outros e tirando as diividas com a professora. Ao mesmo tempo
que recortavam, colavam e pintavam iam descobrindo as palavras
através das figuras.

ETICA/ESTETICA
DOCENTE

15h

Nesse momento, a observadora pede licenca a P1, agradecendo e se
retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA JOANA NUME-

RO: 02

Quadro 29: Protocolo de Observagao em sala de aula/Prof* Joana N°02 Data: 23/11/2016

14h

Ao entrar na sala, encontrei a professora sentada ao seu
bird. Pedi licenca e dei boa tarde, ela solicitou que eu sen-
tasse e ficasse a vontade. Iniciou a aula avisando que iam
estudar os numeros de 1 até 20.

DOCENTE

14:10

Em seguida a professora comegou a escrever no quadro os

nuameros ¢ pedia para que os alunos além de escrever no ca- | ALTERIDADE NA RELA-
derno acompanhassem falando. CAO DOCENTE

Exemplo: 1 um 2 dois 3trés 4 quatro .....
Observei que os alunos ficam atentos e gostam de partici-
par.

14:30

Apods um tempo de aproximadamente 20 minutos, dando
continuidade enquanto os alunos escreviam no caderno e

acompanhavam falando, observei que alguns faziam com | ALTERIDADE IDENTI-
outros colegas, tirando davidas ou ajudando uns aos outros. DADE X OUTRO

O trabalho docente ¢ fundamental, pois ja nessa idade ja
tem a compreensao de trabalho em grupo

14:45

Dando continuidade ao assunto, a professora comecou a
distribuir figuras de acordo com os niimeros que foram tra-
balhados. Segundo a professora ¢ uma forma de fixar o con-
teudo, porque os alunos gostam de pintar as figuras.

DOCENTE
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14h55 A professora avisa que ao terminar o intervalo, vai continu- | ETICA/ESTETICA DO-
ar a atividade. CENTE

15h Observei que professora dar assisténcia individual, e traba-
lhar o espirito de cooperacdo e generosidade ao pedir aos DOCENTE

alunos que ajudem uns aos outros.Nesse momento, a obser-
vadora pede licenga, agradecendo e se retira.

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSORA JOANA NUME-

RO: 03
Quadro 30: Protocolo de Observagdo em sala de aula/Prof* Joana N°03 Data: 05/12/2016
HORARIO OCORRENCIAS SABERES ALTERIDA-
DE
IDENTIDADE
Ao entrar na sala, encontrei a professora Joana escrevendo
14h no quadro a atividade que ia ser trabalhada. Hoje, vamos DOCENTE
contar estorias e escrever o texto da nossa estorinha, certo?
Em seguida a professora comegou a contar a estoria e pediu
14:10 que eles prestassem atencdo, porque depois ela ia fazer per- | ALTERIDADE NA RELA-
guntas sobre a estoria, para depois comegar a desenhar. CAO DOCENTE
Nessa atividade observei que a professora trabalhou lingua-
gem.
14:30 Apds um tempo de aproximadamente 20 minutos, comen-
tando a estdria, a professora entregou a cada aluno uma fo-
lha de papel A4 e lapis de cor, para que eles desenhassem o | ALTERIDADE IDENTI-
que entenderam da estorinha, para que depois juntos con- DADE X OUTRO
versassem sobre os desenhos. Observei que os alunos de
forma entusiasmada desenharam, e um perguntando ao ou-
tro o que foi desenhado.
14:45 Dando continuidade ao assunto, a professora seguiu pergun-
tando e observando se eles estavam conseguindo fazer rela- DOCENTE
¢do com o desenho ¢ a estoria contada.
14h55 A professora comunica que até chegar a hora do intervalo as
atividades seriam so6 os desenhos ¢ que depois cada um pin- | ETICA/ESTETICA DO-
tasse o seu. CENTE
15h A professora Joana continuava a dar assisténcia individual.
Nesse momento, a observadora pede licenca a professora, DOCENTE

agradecendo e se retira.

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

A professora Joana, com seu trabalho docente, ratifica o predominio da construgao de

saberes, seguida do desenvolvimento da alteridade e da identidade. Manifesta ainda sensibilidade
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especial para a ética e estética nas relacdes em sala de aula.

Adoro fazer o que fago, amo ser professora, desde o inicio quando comecei. Nao
consigo me ver fazendo outra coisa, para me estar em sala de aula ¢ um remédio.
Quando estou doente vou trabalhar mesmo assim, e quando chego na sala de
aula e vejo eles(alunos), tudo passa. Me reconheco neles, naquilo que faco, que ¢
o ensinar (FALA DA PROFESSORA JOANA).

A partir de uma visdo dialética, Tardif (2009), busca fazer uma correlagdo do
processo da constru¢do da identidade profissional com o trabalho em termos socioldgicos, ou
seja, mostrando que o processo do trabalho transforma nio s6 a natureza externa, mas a propria
natureza interna do homem (relagcdo sujeito — objeto), destaca as condi¢des de trabalho: “o
trabalho modifica profundamente a identidade do trabalhador: o ser humano torna-se aquilo que
ele faz” (p. 28-29).

Ens (2011), em seu artigo cita que ¢ evidente, ao longo dos anos as profissdes passam
por transformagoes; Tardif (2009), vai mostrar que o trabalho docente na atualidade, fala das trés
concepgoes que se fizeram presentes nessa trajetoria desde sua origem, interpenetrando-se como:
vocagao, oficio e profissdao, que elucidam as dimensdes fundamentais desse trabalho, que esta
relacionado ao trabalho do professor.

Sabemos que o cotidiano do professor se faz presente a partir das relagdes que se
estabelecem no ambito escolar. Para Tardif (2009), a educagdo repousa basicamente sobre
interagdes cotidianas entre os professores e os alunos, sem as quais a escola seria apenas “uma
imensa concha vazia”. Elas criam raizes e se estruturam no ambito do processo de trabalho
escolar, especialmente no caso dos professores com os alunos em sala de aula. Observei que a
professora estabelece relagdes interpessoais em sala de aula como pressuposto basico para a
construcao da sua identidade.

Nessa perspectiva Hall (2005) distingue trés concepcdes de identidade que permeiam
o homem: o sujeito do iluminismo, que ¢ o individuo centrado e dotado de capacidades de razao;
o sujeito socioldgico, presente no mundo moderno e que ndo ¢ independente, uma vez que se
forma pela relacdo que estabelece com os outros; € o sujeito pés-moderno, o qual ndo possui
identidade fixa.

As mudangas ocorridas na sociedade contemporanea, aceleradas desde o século XX,

trazem consequéncias na identidade do sujeito, inclusive do professor e dos alunos; implica acdes
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docentes de contextualizagdo no cotidiano de sala de aula, mostrando que a construgdo da
identidade se processa na relagao com o outro, a qual requer um olhar especifico para a alteridade
na relagdo pedagogica. O ser humano também tende a modificar sua identidade, passando a ser
visto mais como um ser “definido” no meio das novas estruturas de sociedade, as quais
estabelecem sua identidade por meio das relagdes que constroi e que em se tratando da educagao
refere-se como sujeito central na contemporaneidade (HALL, 2005).

Em se tratando da educacdo nas escolas localizadas nas areas rurais, percebe-se a
necessidade de o professor fazer-se presente, desde a sua propria postura, quanto a valorizacdo
das identidades dos seus alunos, pois estes se identificaram com a identidade docente, levando
em consideracao a relagdao que se estabelece no ambito escolar.

Procuro trabalhar a historia de vida do meu aluno em sala de aula, incentivando,
respeitando e mostrando para eles o valor que cada um tem. Porém ¢ um desafio
constante devido a cultura local, onde as proprias criangas desejam ir estudar na
cidade, porque pensam que a escola rural ndo é boa e ndo tem muito que ensinar,
procuro constantemente desfazer esse mito, intensificando o meu trabalho junto
a eles, dando como exemplo a minha pratica: “eu estudei na escola da area rural
e consegui me formar, passar no concurso publico, e hoje estou ensinando para
voc€”. Com essa fala procuro mostrar a eles que eles ndo sdo inferiores aos
demais s6 porque moram na cidade (FALA DA PROFESSORA JOANA).

E visivel pela observagdo realizada que a docéncia da professora Joana ¢ fruto de sua
historia de vida, principalmente da sua formagdo académica que tem subsidiado seu trabalho em
sala de aula, dando possibilidades de se ver como professora no processo educacional, na
condi¢do de sujeito ativo nas relagdes interpessoais no ambiente escolar, contribuindo para a
constru¢do de sua identidade e da identidade de seus alunos a partir das relagdes estabelecidas nas

escolas de Educacao Basica localizadas nas areas rurais.

4.1.9 Pedro revelou-se um bom professor em sala de aula, com seus saberes profissionais

O professor Pedro esta cursando a graduacao Licenciatura em Geografia, sua forma-
¢do inicial no nivel médio ¢ Magistério; leciona ha 15 anos, sendo que na escola atual (Escola
Municipal Monsenhor Afonso de Medeiros Chaves) exerce atividade docente hé 2 meses, recém-
chegado a escola; ¢ residente na area urbana da cidade Propria.

No momento das observagdes leciona no periodo da tarde, na turma do 1° ano do En-

sino Fundamental das séries iniciais da Educacdo Basica; a faixa etaria dos seus alunos ¢ 7 a 8
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anos de idade; sala de aula é composta por 21 alunos. A observacdo da aula foi realizada, no peri-

odo compreendido entre os dias 22, 23/11/2016 e 05/12/2016, no horario das 15h as 16h, confor-

me protocolos a seguir.

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSOR PEDRO NUME-

RO: 01

Quadro 31: Protocolo de Observagdo em sala de aula/Prof® Pedro N°01 Data: 22/11/2016

HORARIO OCORRENCIAS SABERES AL-
TERIDADE
IDENTIDADE
Apresentei-me ao professor Pedro e em seguida coloquei o propdsi-
15h to da minha visita, explicando que seria a primeira de trés e que iria
acompanhar a aula como observadora. Falei da proposta do trabalho
de pesquisa da dissertacdo de mestrado cujo tema é: Alteridade na DOCENTE
Construcdo da Identidade Docente: um estudo de caso. Dando con-
tinuidade, o professor Pedro apresentou-me a turma explicando que
eu ficaria alguns instantes para acompanha-los durante a aula. Em
seguida ofereceu-me um lugar para sentar, colocando-se a disposi-
cdo.
ApoOs a apresentacdo o professor , deu continuidade a aula. O pro-
15h05 fessor estava escrevendo no quadro a atividade de Matematica que
seria trabalhada com os alunos.
ALTERIDADE NA
Atividade de Matematica RELACAO DO-
Nogoes de : Dobro, Dezena ¢ Duzia CENTE
1)Resolva o dobro (2X) o mesmo valor.
545=10 7+7= 14 2+2= 4
4+4= 8 8+8=16 6+6= 12
9+9=18 10+10=20 3+3= 6
1 dezena tem o valor de 10 unidades
1 dazia tem o valor de 12 unidades
meia duzia tem o valor de 6 unidades
duas duzia tem o valor de 24 unidades
Cada cubinho vale 10. Quanto vale 8 cubinhos: 80
Cada cubinho vale 10.Quanto vale 6 cubinhos: 60
Cada cubinho vale 10.Quanto vale 5 cubinhos: 50
15h15 Apo6s um tempo de aproximadamente 10 minutos quando o profes-
sor terminou de escrever no quadro a atividade, logo comegou a re-
solver no quadro chamando os alunos para participar da atividade. ALTERIDADE
IDENTIDADE
Pessoal! Hoje, vamos trabalhar dobro, dezena e duzia. Agora vou DOCENTE




143

chamar um de vocés, e os demais vao acompanhando e responden-
do no caderno. Certo! Todos em uma s6 voz responderam. Certo!.

José, venha responda: o dobro de 5,de 4 ¢ 9 é7?...
Ana, o dobrode 7, 8 ¢ 10 é?

Maria, o dobro de 2, 6 € 3 é?

Lucia, 1 dezena tem o valor de?

Durante a resolugdo das questdes os alunos se encaminhavam ao
quadro com entusiasmo, sempre agitados . O professor tentava man-
ter o equilibrio da sala de forma serena.

Houve um momento que ele relata: “Sabe professora, procuro traba-
lhar de forma dindmica com ele para que eles prestem atencdo e to-
dos participem, por isso que s6 resolvo as questdes o tempo todo
com eles vindo até o quadro. Por conta da idade é essa energia o
tempo todo”.

15h35

Nesse momento dois alunos estavam querendo brigar, pacientemen-
te o professor foi até eles , chamou a aten¢do mudou um de lugar e
disse que chamaria os pais para conversar, nessa hora percebi que
ambos ficaram quietos e comecaram a participar da aula juntamente
com os demais.

Enquanto o professor estava ao quadro com aluna Maria, um outro
aluno quis sair da sala, ele interrompeu a orientacdo que estava dan-
do e chamou a atencao.

Antdnio aonde vocé pensa que vai? Volte para a sua carteira € con-
tinue prestando atencgdo a aula, porque o proximo vai ser vocé pra
vim ao quadro. Entendeu? Nesse momento vi que mesmo chaman-
do a atencao do aluno, na sua fala o timbre tinha um tom de brandu-
ra, ao perguntar primeiro se ele queria beber agua ou ir ao banheiro.
O aluno voltou e sentou-se comportado dando um leve sorriso.
Observei que o professor trabalha de forma compartilhada com to-
dos os alunos, sempre atento a tudo que esta acontecendo em sala
de aula estimulando e incentivando todos.

Ainda nesse momento observei que os alunos ficam atentos a tudo
que esta acontecendo.

DOCENTE

15h50

Voltando para a atividade, o professor continuou explicando no qua-
dro, mas ao mesmo tempo se dirigindo a cada aluno, para ver se
eles estavam conseguindo fazer a atividade.

Um dos alunos perguntou: posso fazer outras questdes? o professor
respondeu: Pode, mas faz sua correcdo a medida que eu vou respon-
dendo.

Nesse momento percebi que o professor desenvolve suas atividades
de forma ética, em que a construcdo da sua identidade docente esta
presente em cada acdo. Permitindo que seus alunos se desenvolvam
enquanto pessoas ¢ futuros profissionais, preparando-os para o
mundo.

ETICA/ESTETICA
DOCENTE

16h

O professor comunica que iria passar uma atividade no quadro, mas
s0 iria explicar depois do intervalo e que primeiro todos tentassem
responder no caderno. Nesse momento, a observadora pede licenga,
agradecendo e se retira.

DOCENTE




Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016
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PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSOR PEDRO NUME-

RO: 02

Quadro 32: Protocolo de Observacdo em sala de aula/Prof® Pedro N°02 Data: 23/11/2016

SABERES ALTERIDA -
HORARIO OCORRENCIAS DE
IDENTIDADE
Ao entrar na sala, encontrei o professor escrevendo no qua-
15h dro a atividade de Portugués.
Apresentei-me ao professor dando boa tarde! E todos os
alunos em uma sé voz responderam também, ele solicitou DOCENTE
que eu sentasse ¢ ficasse a vontade em sala de aula.
Deu continuidade a aula escrevendo a atividade de Portu-
gués.
15h05 Agora vamos trabalhar com Portugués
Atividade de Portugués
1)Encontros consonantais: ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

br = cobra  brasa
Cr = cravo  micro
dr = pedra  droga
fr = fraco fruta
gr = graca  gravata
pr = prego  prova
tr = trigo  trator

brega  briga

creme crianca
Pedrinho madruga
frito fregués
grude grilo

Letras Vogais: aeiou
Letras Consoantes: bcdfghjlmnpqrstvxw

Yz

Formem palavras com:
Pri ma
Pra to
Tru fa

Tro va
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15h15

Apods um tempo de aproximadamente 10 minutos, dando
continuidade enquanto os alunos copiavam no caderno, o
professor disse: “Vou dar mais um tempo de 10 minutos
para vocés terminarem e em seguida vamos responder todos
juntos, Certo? Todos responderam em uma sé voz . Certo.
Observei que enquanto os alunos iam copiando o professor,
circulava pela sala indo ao encontro de cada um para ver
como eles estavam desenvolvendo as atividades, sempre de
forma serena, sem grito e nem rigor, mas presente o tempo
todo.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

15h25

Passados os 10 minutos o professor comegou a responder
no quadro as questdes da atividade juntamente com os alu-
nos.

Dando continuidade, a propor¢ao que ele respondia explica-
va cada questdo e durante todo o processo de resolucdo
chamava sempre um aluno ao quadro para responder o exer-
cicio.

DOCENTE

15h55

Depois ele apagou tudo do quadro e comecou do zero
como: primeiro ele colocava uma parte da palavra e com-
pletava com a silaba que faltava, fazendo com que os alunos
fizessem relacdo com o que estava sendo feito no quadro
comparando com o que ja constava no caderno.

Observei que durante a aula o professor busca estimular o
tempo todo, fazendo com que o aluno além de participar
possa interagir com os colegas e o proprio professor.
Quando o professor percebia que tinha algum aluno conver-
sando ele parava e chamava o aluno ao quadro.

ETICA/ESTETICA DO-
CENTE

16h

Houve um momento em que o professor interrompeu a aula
e disse: “José ja que vocé estd conversando tanto, venha
responder essa questdo. De imediato o menino se dirigiu ao
quadro e fez mais de uma questao respondendo e explican-
do juntamente com o professor.

Observei que o professor procura ser dinamico fazendo com
que a aula tenha movimento.

Nesse momento, a observadora pede licenga, agradecendo e
se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA PROFESSOR PEDRO NUME-

RO: 03
Quadro 33: Protocolo de Observagdo em sala de aula/Prof® Pedro N°03 Data: 05/12/2016
SABERES ALTERIDA-
HORARIO OCORRENCIAS DE
IDENTIDADE
Ao entrar na sala, encontrei o professor escrevendo no qua-
15h dro a atividade de Ciéncias.
Apresentei-me ao professor dando boa tarde! E todos os
alunos em uma sé voz responderam também, ele solicitou DOCENTE

que eu sentasse e ficasse & vontade em sala de aula.
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15h05

Agora vamos trabalhar com Ciéncias

Atividade de Ciéncias

Escreva quatro nome de bichos:

GATO, BALEIA, MACACO E VACA

Fale e desenhe cada bicho, explicando o que gosta € o que
nao gosta nele.

ALTERIDADE NA RELA-
CAO DOCENTE

15h15

Apo6s um tempo de aproximadamente 10 minutos, dando
continuidade enquanto os alunos copiavam no caderno, o
professor disse: “Vou dar mais um tempo de 10 minutos
para vocés terminarem e em seguida vamos responder todos
juntos, Certo? Todos responderam em uma sé voz': Certo!
Observei que enquanto os alunos iam copiando o professor,
circulava pela sala indo ao encontro de cada um para ver
como eles estavam desenvolvendo as atividades, sempre de
forma serena, sem grito e nem rigor, mas presente o tempo
todo.

ALTERIDADE IDENTI-
DADE X OUTRO

15h25

Passados os 10 minutos o professor comegou a responder
no quadro As questdes da atividade juntamente com os alu-
nos.

Dando continuidade a proporgao que ele respondia explica-
va cada questdo e durante todo o processo de resolugdo
chamava ficava atento para ver se os alunos tinham conse-
guido fazer no caderno a atividade.

DOCENTE

15h55

Em seguida o professor deu um tempo para que eles dese-
nhassem os animais, distribuindo folha A4 e lapis de cor.

ETICA/ESTETICA DO-
CENTE

16h

Nesse momento, a observadora pede licenga, agradecendo e
se retira.

DOCENTE

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora 2016

O professor Pedro ao ministrar suas aulas para os alunos do 1° ano, ¢ chamado de

“Tio”, consegue estabelecer uma relagdo em sala de aula partindo do respeito de um para com os

outros, o que ¢ fundamental a partir de um olhar da alteridade nas relagdes pedagdgicas.

Tratando-se de profissao, atualmente ainda inerente a figura da “mulher” professora,

de comportamento meloso e ponderado ao se dirigir aos alunos, vi que 0 mesmo acontece com o

professor. O Prof. Pedro sabe chamar atencdo, sem agredir os alunos e incentiva-os a estudar,

mostrando o quanto ¢ importante a busca do conhecimento. Conforme cita Tardiff (2009, p.21)

“Qual o lugar da docéncia entre essas transformagdes? Lembremo-nos que a docéncia € uma das

mais antigas ocupac¢des modernas, tdo antiga quanto a medicina e o direito”.
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Nessa perspectiva o trabalho docente independe do género do ser “homem” ou “mu-
lher” que atua no mercado de trabalho. O trabalho docente foca, exclusivamente, um trabalho so-
bre o outro. Tardif (2009, p.33) destaca que “quanto ao trabalho sobre e com os seres humanos,
esse leva antes de tudo a relagdes entre pessoas, com todas as sutilezas que caracterizam as rela-
¢Oes humanas”.

As observacodes realizadas durante as aulas do professor Pedro, possibilitaram ampliar
o olhar sobre as questdes relacionadas a Alteridade e a Construcdo da Identidade Docente a partir
das relagdes interpessoais estabelecidas no ambiente escolar, onde o docente demonstrou um
comportamento ético, reconhecendo a subjetividade dos alunos, respeitando-os na sua singulari-
dade, compreendendo a capacidade cognitiva individual de cada um, estimulando a¢des de bom
comportamento e boa convivéncia entre os alunos, influenciando a constru¢do da cidadania e a
capacidade de estar no mundo. Esteticamente falando, o professor apresentou-se de forma serena
nas suas relagdes em sala de aula, uma referéncia para os alunos quanto ao respeito reciproco.

Foi constatado que o professor compreende a alteridade na educagdo, reconhecendo
as diferencas no processo de aprendizagem entre os alunos, e os aspectos que envolvem a educa-
¢do, na forma metodologica de ensinar, chamando o aluno para interagir durante as aulas de for-
ma que houvesse um processo produtivo e integrador, onde o conhecimento do docente e discente
se relacionam para o crescimento de todos.

Quanto a identidade docente, evidenciou o comprometimento do docente com o
aprendizado dos alunos, mostrando que o professor ndo ¢ apenas uma fonte de conhecimento,
mas que também esta em processo de aprendizado e que aprende com os alunos, construindo uma
nova relagao.

Encerramos essa se¢do com a convicgdo de que o trabalho docente, em sua especifici-
dade, ¢ de natureza subjetiva e alcanga interacdes humanas, saberes, alteridade, identidade, ética
e estética que permeiam as relagdes sociais no ambiente escolar, influenciando a transformagao

humana e a humanizag¢ao da sociedade.
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S NARRATIVAS DOCENTES: SINAIS DE IDENTIDADE/ALTERIDADE
NAS ENTREVISTAS

Nesta secdo analisamos as narrativas obtidas junto a cada um dos nove professores
via entrevistas. Aqui se fizeram presentes, em todo momento, as categorias estudadas na
pesquisa, que dizem respeito a identidade, alteridade e educagdo (politicas publicas), tendo como
provocac¢do uma pergunta sobre a op¢ao pelo magistério.

A entrevista chega a ser considerada como método empregado para explorar mais
amplamente uma questdo ou trazer a tona novos temas e/ou categorias que estdo relacionados a
pesquisa. Trata-se de uma situagdo de comunicagdo verbal num determinado grupo de duas ou
mais pessoas voluntariamente integradas num relacionamento progressivo. Para Gil (2009, p.109)
“¢ uma forma de interacdo social. Mas especificamente, ¢ uma forma de didlogo assimétrico, em
que uma das partes busca coleta dados e a outra se apresenta como fonte de informagao”. Ainda

Gil (2009) e Lakatos (2003) corroboram descrevendo a entrevista como:

um procedimento utilizado na investigacdo social, para coleta de dados ou para
ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema social. Trata-se, pois, de
uma conversagdo efetuada face a face, de maneira metodica; proporciona ao
entrevistado, verbalmente, a informagao necessaria. Alguns autores consideram
a entrevista como o instrumento por exceléncia da investigacao social (p.195-
196).

Na pesquisa que funda esta dissertacdo a entrevista foi fundamental para ensejar a
apropriacao das informagdes pertinentes e significativas sobre o campo estudado, obtendo através
dela dados que possibilitaram a andlise e interpretacdo do objeto pesquisado, de forma flexivel,
considerando a historia de vida e as representacdes dos entrevistados. Durante as entrevistas foi
utilizado o gravador, mediante o consentimento livre e esclarecido dos sujeitos abordados.
Utilizamos um roteiro semiestruturado (Apéndice A), considerando aspectos da formacao
docente; opc¢do pela profissdo; interacdo professor — aluno - conhecimento; aprendizagem dos
alunos; interacdes aluno — aluno ¢ com a comunidade local; ética em sala de aula; trabalho
docente e sua relagdo com a identidade (pessoal e profissional), alteridade e politicas publicas.

A amostra foi composta por nove professores, dos quais sete com formagdo

académica em Pedagogia e especializacdo (trés em Alfabetizacdo, trés em Educacgdo Infantil e
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uma em Psicopedagogia), uma professora concluindo a gradua¢ao em Pedagogia e um professor
concluindo a graduacao em Licenciatura em Geografia. Todos eles integram a rede municipal de
ensino do municipio de Proprid. O maior percentual de docentes entrevistados ¢ do sexo feminino
(90%) e, somente um (10%) do sexo masculino, o que reflete a situacdo do magistério em
Sergipe, inclusive em Propria.

Os Graficos, a seguir demonstram o perfil dos professores entrevistados e observados
durante a pesquisa, quanto as variaveis: Sexo, Faixa Etaria, Tempo de Formado, Formacao
Académica, Tempo de Docéncia na Educacdo Basica, Tempo que Leciona na Escola Atual e
Residéncia (Urbana ou Rural).

Com relagdo a idade dos docentes entrevistados o Grafico 3 apresenta as Faixas

Etarias constatadas.

Grafico 3 — Perfil dos professores observados e entrevistados — Dados Pessoais — Faixa Etéria

Dados Pessoais - Faixa Etaria dos Professores

31 a40anos 25%
41 a50anos 25%
" 51a60anos 50%

Fonte: Dados coletados pela autora

Como se observa, 50% desses professores estdo na faixa etaria dos 51 a 60 anos de
idade. Os demais ficam entre 41 a 50 anos (25%) e igual percentual na faixa com idade entre 31 a
40 anos. Trata-se de um corpo docente com maturidade e experiéncia, ativo e comprometido com
o exercicio da profissao do “ser professor”. Para Novoa (1999, p. 17) “o processo identitario pas-
sa também pela capacidade de exercermos com autonomia a nossa atividade, pelo sentimento de

que controlamos o nosso trabalho”.
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Quanto ao tempo de formado, daqueles que ja detém a educagdo superior, 60% si-
tuam-se entre 6 a 10 anos de formados, enquanto os demais tém 11 a 20 anos.

No tocante a titulacdo dos professores da Educacdo Bésica, voluntarios na pesquisa,
atuantes do pré-escolar ao 4° ano do Ensino Fundamental, o Gréfico 4 revela a predominancia
(80%) da Po6s-Graduagdo lato sensu (cuja base inicial é o Curso de Pedagogia), especificando as

demais titulagdes.

Grafico 4 - Perfil dos professores observados e entrevistados — Dados Pessoais — Formacgao

Dados Pessoais — Formag¢ao Académica

M Pés-Graduado 80%

M Graduando em Pedagogia
10%

I Graduando em Licenciatura
em Geografia 10%

Fonte: Dados coletados pela autora

Nas entrevistas, esses professores declararam como motivos do seu avango académi-
co na busca continua de melhoria do nivel de escolaridade: primeiro, aprofundar conhecimentos
especificos da area de Pedagogia e, em segundo lugar, melhorar a renda salarial, acompanhando a
exigéncia e demais dispositivos da legislacao: Lei de n° 9.394 de 20 dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB) que reza a obrigatoriedade do curso em Pedago-
gia para os docentes que atuam na Educac¢ao Bésica:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e insti-
tutos superiores de educacgdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educagfo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fun-
damental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redagdo dada
pela Lei n° 12.796, de 2013).

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados ¢ os Municipios, em regime de cola-
boracdo, deverdao promover a formagao inicial, a continuada e a capacitagdo dos
profissionais de magistério.
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Igualmente amparam-se nessa LDB os que cursam licenciaturas, uma vez que todos
que detinham apenas a formagao para o Magistério no nivel médio, para permanecerem como
professores da Educagdo Bésica, devem alcancar o patamar da educagao superior (MEC/BRASIL
LDB de n° 9.394 de 20 dezembro de 1996). Quanto ao Tempo de Docéncia, o Grafico 5 apresenta
o perfil:

Grafico 5 — Perfil dos professores observados e entrevistados — Dados Profissionais — Tempo de
Docéncia na Educagao Basica

Dados Profissionais — Tempo de Docéncia na Educagao Basica

Fonte: Dados coletados pela autora

M Entre 06 a 15 anos 25%
W Entre 16 e 25 anos 25%
" Entre 26 e 40 anos 50%

Verifica-se que o periodo predominante de experiéncia foi entre 26 e 40 anos (50%)
no magistério, o que reforca nossa andlise de tratar-se de professores maduros e experientes. Nao
se registrou nenhum caso com experiéncia superior a cinco anos. Em se tratando do tempo que le-
cionam na escola em que ensinam atualmente, o Grafico 6 ¢ ilustrativo.

Grafico 6 — Perfil dos professores observados e entrevistados — Dados Profissionais —
Tempo que Leciona Nessa Escola

Dados Profissionais — Tempo que Leciona Nessa Escola

M1 Més 11,1%
M Entrel a 15 anos 33,3%
I Entre 16 anos a 35 anos 55,6%

Fonte: Dados coletados pela autora
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O tempo que predominou foi de 16 a 35 anos lecionando na escola atual (55,6%),
apenas um desses professores € novato na unidade escolar. Na observagao constatamos o com-
promisso docente. Chamou a atencdo o fato de que a maioria acompanha a respectiva escola des-
de o inicio das suas atividades, quando havia apenas duas salas de aulas. Acrescenta-se a esse
dado a origem residencial dos professores, pois todos sdo fixados no municipio de Propria, 70%

na area urbana e 30% nas areas rurais.

1
5.1 Opcao: ser professor?

Os professores entrevistados possuem caracteristicas semelhantes no que se refere a
opcdo profissional; a maioria enfatiza que seguiu a profissdo de professor por uma escolha
propria, por identificar-se com “o ser professor” desde crianga, e que, muitos, também foram

incentivados pelos familiares, conforme seguem relatos:

Desde crianga sempre quis ser professora, eu sou apaixonada pela sala de aula,
eu tinha paixdo em ser professora, me dediquei sempre a isso, tinha trés irmaos
que aprenderam a ler e escrever em casa comigo. Na época ndo tinha pré-escola,
eu ensinava a eles. Me lembro, que eu tinha 6 anos quando a professora disse
que so6 ganharia a cartilha aquele quem souber ler o nome da cartilha, me
lembro como hoje, quando ela pediu pra eu ler, e li 0 nome corretamente, e
quando ela disse: a cartilha é sua. Nesse dia chorei tanto de felicidade que minha
mae comecou a rir e falar: estd vendo ai, vocé vai ser professora. E hoje me sinto
realizada (PROFESSORA LUCIA).

Por que gosto muito. Desde crianga quis ser professora, até brincava com meus
irmaos e vizinhos, eles eram pequenos ¢ eu brincava de ensinar (PROFESSORA
JANE).

Por que eu sempre gostava de brincar de professora quando crianca. Depois
quando comecei a trabalhar em uma escola (trabalhava como servente), ai fui
estudar a noite e escolhi Pedagodgico/Magistério depois fiz a faculdade de
Pedagogia. Hoje sou realizada e me identifico com o que fago (PROFESSORA
CLARA).

Porque eu gosto de ensinar, desde crianca eu ja desejava ser professora, ai foi
quando minha irma foi ganhar neném, naquela época podia uma irma substituir a
outra, ai fiquei e gostei, depois o prefeito deixou eu continuar ensinando até hoje
(PROFESSORA DULCE).

Quando fui fazer a faculdade, foi op¢ao de minha mae ela disse: seja professora
por que ¢ um curso/faculdade de pobre. Mas acabei me apaixonando, me
identificando com o que fago (PROFESSORA CLARA).
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Desde o inicio eu sempre quis ser professora. Sabe, aquelas brincadeiras de cri-
anga, eu brincava de ensinar as minhas bonecas. Sempre achei bonito. Hoje sou
realizada (PROFESSORA DULCE).

Quando terminei o 2° grau fiz Contabilidade, mas ndo consegui emprego, dai
minha esposa que ¢ professora, disse: Faca o pedagogico, e eu disse sera que da
pra mim? Da sim, vocé ¢ uma pessoa paciente, ai fui fazer mais por experiéncia.
Depois gostei e fique até hoje (PROFESSOR PEDRO).

Verificamos que apesar da posi¢do majoritaria indicar que a opgdo ¢ devida a

identificacdo desde crianga e/ou ao incentivo da familia, dois dos nove professores disseram

nunca terem pensado em ser professor e que tudo ocorreu por circunstancia maior. Esses dois

docentes esclareceram que, mesmo assim, apoOs ter contato com a profissdo, identificaram-se

progressivamente com esse tipo de labor; ndo quiseram deixar o magistério, ¢ demonstraram estar

realizados. E visivel a empolgacdo nas suas falas:

Por falta de opgdo. Primeiro fiz o Técnico em Administracdo, porque nao era
intuito ser professora, ai quando terminei fiquei sem o que fazer, porque nao
tinha faculdade, porque tinha que ir todos os dias para Pnedo ou para Aracaju,
como ndo tinha condigdoes. Dai fiz o magistério e foi quando apareceu as
oportunidades, comecei a trabalhar e estou até hoje. Mas depois fui fazer
faculdade de letras e ndo me identifiquei, s6 depois decidi fazer Pedagogia e ja
estou no quarto periodo. Hoje amo o que faco, me identifico com o que faco
(PROFESSORA LUCIA).

No inicio ndo foi uma escolha, nem pensava em ser professora, foi através de
uma prima minha que trabalhava nessa escola. Naquela época ndo tinha
concurso, ¢ foi quando ela precisou ir para Propria e pediu para que eu ficasse no
seu lugar, ai aceitei, mas ndo no intuito de ficar como professora, mas depois
fiquei um ano e ela ndo voltou mais e fui me apegando, depois fui me
aperfeicoar fiz o magistério, em seguida a pro-formagdo e logo depois a
faculdade, passei a amar e estou até hoje e ja sdo 32 anos (PROFESSORA
FLOR).

Tendo em vista essas narrativas, verificamos sinais que apontam que, no decorrer do

percurso profissional, juntamente com as expectativas pessoais, familiares e oportunidades que

emergem, o professor vai assimilando as experiéncias externas e internas, construindo sua

identidade docente, o “eu” profissional, expressao muito citadas pelos professores. “hoje, me

identifico com o que faco, sou realizado”. Novoa (1999, p.178) descreve que:

Quando se opta pela profissdo; a tensdo que acompanha as primeiras
experiéncias profissionais, os sentimentos que entdo se vivem e como
contribuem para modelar a identidade profissional, o desenvolvimento de
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diferentes linhas estruturantes do progressivo amadurecimento profissional
evidenciadas nas relagdes com os alunos, com os colegas, com o conhecimento ¢
com a propria profissao.

Corroborando com o autor, a totalidade do eu no sentido de identidade, ocorre
também pela capacidade do individuo se ver nos mais diversos aspectos da vida, e o profissional
¢ um deles, onde o individuo se ver enquanto “eu” no meio social, através das relagdes
estabelecidas a partir da atividade docente. (LEVINAS, 2016).

Ainda tratando da identidade docente, Novoa (1999, p. 16) descreve que:

A identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo ¢ um
produto. A identidade ¢ um lugar de lutas e de conflitos, ¢ um espago de
constru¢do de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, ¢ mais adequado
falar em processo identitario, realgando a mescla dindmica que caracteriza a
maneira como cada um se sente e se diz professor.

Concomitante ao autor, a identidade profissional se constroi no cotidiano da

profissdo, ponto esse destacado na nossa pesquisa através das narrativas dos entrevistados.

2

5.2 Interacao professor — aluno — conhecimento e metodologia

Em se tratando da interagdo e a metodologia utilizadas, a partir das narrativas dos
professores, evidenciaram que todos procuram ter bom relacionamento com os alunos,
justificando que sem uma relagdo harmoniosa ¢ impossivel haver aprendizagem e um ambiente
favoravel para trabalhar qualquer que seja a metodologia utilizada em sala de aula. Conforme

seguem os relatos:

Eu vejo meus alunos, muito interessados no meu trabalho no meu engajamento
com eles. Eu utilizo até jornal da Energisa livros, gibis para leitura, ndo sou mui-
to de usar fichas de anotacgdes, eu sou mais do concreto, utilizo o quadro. Gosto
de ver eles fazendo em sala de aula, porque eu quero ver se eles aprenderam, e
quando vejo algo diferente, pego para que o aluno faca de novo na minha frente,
procuro acompanhar de perto cada evolugdo deles, isto € uma forma de interagir
com eles, ¢ minha metodologia ¢ trabalhar de forma concreta em sala de aula
(PROFESSORA ANA).

Eu procuro conversar muito com ele. Por que uma crianga que ndo tem interesse
em aprender eu ndo vou conseguir que ela aprenda, ndo adianta. Eu mostro que
ele é capaz e pode melhorar muito, acreditando neles, deixo a vontade e peco
que eles tentem, mas acompanhando e mostrando que € capaz e eles podem, in-
centivando o tempo todo. Uso diversos métodos, o tradicional, o de Piaget pro-
curo mesclar de um tudo um pouco, estou trabalhando agora uma metodologia
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que estou descobrindo na formacdo do SYNAPSI que ¢ aplicada pelo IPTL. A
minha metodologia € tentar fazer com que eles se desenvolvam o maximo possi-
vel e evoluam. Para ver que algum aluno se identifiquem e que possa aprender,
porque ndo pode ser s6 um método, e quando eles se descobrem se desenvolvem
e crescem. Por isso que vejo positivo a nossa interagio (PROFESSORA LU-
CIA).

Vejo que ¢ muito importante a interagdo do professor com os alunos, assim eles
aprendem mais. Na minha metodologia de trabalho procuro trabalhar de varias
formas, como vocé viu, trabalho com jogos, desenhos, brincadeiras e depois in-
terajo com eles no quadro o conteudo trabalho através dos meios que utilizei,
procuro observar o desempenho deles no dia a dia (PROFESSORA JANE).
Tenho uns alunos que sdo bem interessados interagem mais, porém tem outros
que ndo, sao mais introvertidos. Eu tenho que fazer com que eles se interessem e
eu procuro fazer isso em sala de aula porque em casa eles nao tém o apoio dos
pais. Também tenho aqueles que sdo inteligentes e ai término tendo que interagir
pedindo o apoio deles para com aqueles que t€m dificuldade. A metodologia que
utilizo € mais dindmica a fim de que todos trabalhem juntos (PROFESSORA
CLARA).

A maioria dos alunos interagem e participam das aulas, na formacao que eu fiz
no PENAIC aprendi a trabalhar com diversos jogos, também trabalho com li-
vros, brincadeiras, colagem, figuras e trabalhos em grupo em sala de aula. Tra-
balho na individualidade, ai vejo que eles aprendem. Exemplo disso ¢ Gabriel
que estd aprendendo as palavrinhas e fica o tempo todo assoletrando ai eu deixo
ele a vontade, porque ele interage com os demais. Quando eu vejo eles lendo
fico feliz, € o resultado do meu trabalho (PROFESSORA FLOR).

Eles interagem bem comigo e entre os colegas, quanto a minha metodologia eu
utilizo de tudo, jogos, brincadeiras, leituras para que eles possam se comunicar e
aprender juntos (PROFESSORA DULCE).

Eu tenho uma interag¢ao boa com eles, sdo participativos e gostam muito de con-
versar e perguntar, interagem até demais, com isso busco formas de trabalhar
como: desenhos, dindmicas, brincadeiras, jogos, estorinhas e¢ principalmente a
pintura, porque eu percebo que € um jeito que eu consigo prender atengdo deles,
eles gostam e aprendem rapido, por exemplo, eu peco pra que eles pinte a laranja
com a cor laranja ai eles fazem no maior prazer e isso chama a atencdo deles,
tem que ter sempre uns desenhinhos, a recompensa deles para poder pintar, eles
amam, vejo que eles se desenvolvem, também uso bastante o livro didatico
porque ele € muito bom. Como o livro chegou atrasado ai estou tentando adian-
tar, fago dever de casa nele todos os dias, quero terminar livro ainda esse ano
(PROFESSORA SARA).

Vejo que ¢ importante existir uma interacdo entre o professor e aluno, porque
quando o professor se comunica com o aluno facilita na aprendizagem. A meto-
dologia que utilizo é de varias formas como: jogos, brincadeiras, recortes, contar
estorias, em fim varios meios que ajude o meu aluno aprender e interagir em sala
de aula (PROFESSORA JOANA).

Como eu trabalho com criangas de 7 e 8 anos, eu tendo colocar eles para traba-
lhar em grupos, procuro juntar 3, 4 alunos, até pra acompanhar eles e pra evitar
bagunca até por que com crianga, ndo pode deixar solto de qualquer jeito. E pra
interagir entre eles coloco um que ¢ mais forte com outro que € fraco, pra que
um ajude o outro. Com isso, vejo que eles interagem bem comigo € com os cole-
gas (PROFESSOR PEDRO).



156

Em se tratando da intera¢do e metodologia trabalhada em sala de aula, observei que
diante das narrativas durante as entrevistas com os professores, foram unanimes em afirmar que a
interacdo e a metodologia, uma vez bem trabalhada em sala de aula, promove a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social do aluno ndo s6 em sala de aula, como também

prepara para o mundo. Sendo assim, Antunes (2002, p.48) corrobora ao citar que:

A escola precisa ser o ambiente onde o professor age como mentor da crianga ao
orientd-la em “abrir” toda sua destreza e ampliddo de movimentos. O aluno ne-
cessita liberar sua forca, sua destreza, sua agilidade, sua postura, seu equilibrio.
[...] Além disso, € preciso que a escola ensine a crianga a aprender, pensar, refle-
tir, pesquisar, estudar, auto-avaliar-se e, em nenhum momento, perca a oportuni-
dade de torna-la conhecedora de si mesma, autora de suas proprias metas e mei-
os, um individuo que saiba conviver, interagir e relacionar-se com os outros.

Ainda concomitante ao autor, a escola precisa ser um espago de criagao visando o de-
senvolvimento do aluno na sua totalidade, onde o professor ¢ o intermediador dos processos de
ensino e aprendizagem, possibilitando o seu desenvolvimento através da interacdo juntamente
com uma metodologia adequada para cada aluno, respeitando sua singularidade no ato de apren-

der.

5.3 Aprendizagem docente desde o inicio de profissiao

Nesse quesito a partir das narrativas dos professores a maioria respondeu que em al-
guns momentos aprendeu com os alunos, principalmente com a comunidade local, em que a mai-
oria relata que tem apoio por parte das familias dos alunos, no exercicio da docéncia, embora na
fala de alguns professores sentem dificuldades com a comunidade local (falta de apoio dos pais),

conforme seguem relatos:

Tenho aprendido muito, aprendo com eles, tem coisas que eles ndo dizem em
casa mas comigo desabafa, tem aqueles que sdo agressivos dai converso com
eles, é importante essa interagdo. Quanto a comunidade os pais ajudam muito e
aprendo com eles (PROFESSORA CLARA).

Tenho, com meus alunos, e a comunidade ela interage, ela participa e a gente

aprende, exemplo no tempo de folclore tem um senhor antigo, vem contar esto-
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ria e tem coisas que eu nem sabia e aprendo com eles, e a gente aprendem jun-
tos, os pais nos apoiam (PROFESSORA FLOR).

Tenho e muito, as vezes eles dizem alguma coisa que eu fico encantada, até na
hora que estou passando o conteudo e eles percebem que esta errado, falando tia
a senhora errou, esta faltando uma letra. E a comunidade também tem ensinado e
muito, principalmente com o apoio dos pais (PROFESSORA DULCE).

Tenho aprendido muito com meus alunos no cotidiano. Aqui entdo, pense numa
comunidade maravilhosa, vocé faz uma reunido de pais vem em massa. Eu duvi-
do mandar um recardo pra uma mae de aluno pra ela ndo vim. Coisas que na ci-
dade néo acontecem. E raro no livro o dever de casa ndo voltar sem estar feito, e
sempre foi assim. Desde que estou aqui eu nunca tive dificuldades com pai de
alunos... nés temos bom contato com os pais e¢ o retorno ¢ de imediato (PRO-
FESSORA SARA).

Com certeza. A gente sempre tem algo a aprende e com eles principalmente no
dia a dia. Quanto a comunidade tenho tido o apoio dos pais e eles sempre me en-
sinam como lidar com seus filhos (PROFESSORA DULCE).

A cada dia agente aprende um pouquinho, professor é um eterno aprendiz. A
gente aprende com eles também, assim como a gente ensina o que sabe, o que a
gente pode, o que aprendeu na faculdade na vida, termina também aprendendo
sempre um pouco com eles também e a comunidade através de apoio dos pais
(PROFESSOR PEDRO).

Conforme os relatos dos professores durante a entrevista, foi observado que na
maioria das vezes eles tem aprendido com os alunos e com a comunidade, principalmente no
quesito de como lidar, ou até mesmo como educar os filhos. Identifiquei que a maioria dos
professores nos relatos expunha que a maioria dos alunos sao filhos, netos e sobrinhos, de outros
alunos que ja passaram por eles, por isso a confiabilidade de delegar a forma de educar para o
professor, conforme relata a Professora Sara.

Embora a maioria descreveu que tem aprendido com os alunos, trés professores
confirmam ter aprendido com os alunos, mas pouco com a sociedade, no que diz respeito ao

apoio, e o compartilhar a aprendizagem dos filhos. Conforme segue relatos:

Muito, com meus alunos, com a comunidade ndo, s6 pra vocé ter ideia de todos
alunos somente trés maes estdo presentes em tudo. E tenho uma diretora fora de
série, ela respeita muito o professor, mas a comunidade ndo, os pais ndo estdo
nem ai com a escola (PROFESSORA ANA).

Tenho aprendido muito com meus alunos, muitas coisas aqui tem haver com o
comportamento das pessoas, € ai a gente comega a perceber as diferengas, perce-
bi que quando o professor trabalha com a rédia muito curta, sem conversar eles
ficam revoltados, porque quando vocé fica s6 repreendendo eles ficam revolta-
dos. Tem que ter, mas ¢é preciso dar limites, ou seja, ndo basta ser inflexivo, €
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preciso conversar, dar espago para que eles se expressem, € preciso respeitar o
aluno, dando atividades para que eles se desenvolvam. Demonstrando que o pro-
fessor € quem coordena mantendo o equilibrio. Tem que estd dando apoio.Quan-
to & comunidade procuro sempre conversar mas ¢ um pouco dificil (PROFES-
SORA LUCIA).

Sim, sempre estou aprendendo com eles, principalmente quando penso que al-
gum deles ndo entendeu, ai de repente eles mostram que entendeu tudo. Com
isso, procuro entender o tempo de cada um, observando que cada um ¢ diferente.
A comunidade ja ndo tanto (PROFESSORA JANE).

Essa falta de aprendizagem com a comunidade, traduzida em apoio, segundo os
professores tem dificultado os trabalhos pedagogicos, pois estdo relacionados diretamente com o
contexto do apoio, quanto a aprendizagem dos filhos, a orientacdo educacdo, influenciando assim

no processos de ensino e de aprendizagem.

5.4 Relacio afetiva entre o eu-outro (professor e aluno), ensino e aprendizagem

Nas narrativas dos professores sobre a relagdo afetiva entre professor e aluno, cada
professor a partir do seu ponto de vista enfatizou a importancia desta nos processos de ensino e
de aprendizagem, externando o quanto ¢ fundamental que ocorra uma relagdo reciproca entre o
intermediador do processo, elucidando o contexto relacionado aos vinculos que estabelecemos no
decorrer da vida. Para compreender a questdo da afetividade no mundo contemporaneo € preciso
entender que os vinculos advém dos papeis sociais que estabelecemos em determinado momento

da vida. Para Nery (2003, p. 18):

Os vinculos que estabelecemos nos despertam para a experiéncia emocional
neles contida. E essa experiéncia que Ihes da autenticidade e o aquecimento para
a sua efetivacdo. Sempre percebi que a afetividade pode lucidar as motivagdes e
o sentido do desempenho nos nossos papéis, o aprendizado emocional nos
vinculos ajudara a nos compreendermos e a liberar nossos potenciais criativos.

Segundo autora mencionada, € a partir dos vinculos estabelecidos nas relagdes, que se
inicia uma relagdo afetiva entre as pessoas. No que se trata da Educagdo Bésica ¢ necessario que
o professor esteja atento ao estabelecer esse contato, priorizando ndo sé a transmissdo de

conteudos como também o tipo de relagao que estd sendo construida durante o convivio do aluno
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no decorrer do ano letivo, a fim de consolidar uma relagdo saudavel a qual proporcionara meios
que ajudem na aprendizagem por conta do vinculo afetivo estabelecido entre professor e alunos.
Tardif (2009, p.33) destaca que “quanto ao trabalho sobre e com os seres humanos,
esse leva antes de tudo a relacdes entre pessoas”. Ele explica que o trabalho docente esta
relacionado as experiéncias de vida que os professores constroem com seus alunos, estabelecendo
constru¢do do eu com o outro Novoa (1999) assim como Tardif (2009) ressalta que o ambiente
educacional ¢ permeado das experiéncias de vida, ingredientes chave da pessoa que somos o
nosso “eu” a partir das relacdes que estabelecemos na nossa pratica”. Nesta perspectiva, os

professores revelaram a importancia dessa relagcdo conforme seguem os relatos:

Vejo o quanto ¢ importante a relagdo afetiva entre o professor e aluno, ajudando
na sua aprendizagem. Exemplo disso ¢ quando eles pedem alguma coisa para
mim. Tipo, tia eu ndo sei, ai vou e explico a eles, procuro me informar para
ensinar a eles, dai eles percebem o quanto eu respeito eles (PROFESSORA
ANA).

Percebo que ¢ importante, ¢ fundamental entre o professor e aluno. Por exemplo
eu tive um aluno no ano passado que brigava muito em sala de aula, s6 queria
brigar, ndo tinha concentracdo, chegou um dia que chegou com uma serra de pao
para brigar com o colega. Comecei mostrar carinho, a ensinar a pedir desculpa,
ndo queria nada, o ano todo ndo aprendeu nada. Foi guando entendi que ele nao
queria devido as brigas que ele via em casa. Dai percebi que a forma rigida que
eu tratava ndo estava resolvendo, foi quando depois de estudar como lidar com
ele mudando o meu comportamento, terminou ajudando. Hoje percebo que o
professor precisa identificar o problema do aluno, quando é que a gente tem que
dizer o que estd bom o que j& deu. Quando mudei o meu comportamento dando
carinho a ele percebi que ele melhorou e avangou na aprendizagem, vi que o que
estava faltando era carinho, j& que ele ndo tinha em casa, porque so via os pais
brigando. A relagdo afetiva ¢ muito importante, principalmente na aprendizagem
(PROFESSORA LUCIA).

Entendo que € importante, principalmente com alunos pequenos (3, 4 € 5 anos
de idade), eles precisam que o professor seja amoroso, embora também estabele -
¢a limites com flexibilidade para que ele consigam aprender (Jane).

Acho que ¢ a gente agregar o que eu sei com o que eles ndo sabem. O professor
deve ficar atento tanto com o aluno que sabe como também aquele que nao sabe,
porque ¢ facil pegar uma turma que todo mundo ler. Por exemplo como minha
série € seriado tem alunos do 4° ano e do 5°ano, eu poderia dedicar-me s6 os do
5°ano porque o 4° ano vai continuar comigo no préoximo ano, mas nao, eu procu-
ro trabalhar fazendo com que ambos aprendam. Afetividade para mim ¢é se ver
no lugar do aluno, pensando na aprendizagem de todos (PROFESSORA CLA -
RA).

Entendo que ¢ algo importante para que ocorra a aprendizagem tanto do aluno
como do professor. E professor entender as dificuldades do aluno, e os momen-
tos que ele aprende (PROFESSORA FLOR).

Acho que ¢ importante, pois o afeto ajuda o aluno a se desenvolver, tanto eles
com a gente como também com os pais deles, e com o professor também, € im-
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portante esse respeito e afeto entre os alunos, professor e entre os pais, quando
eles fazem algo de errado converso com as maes deles e elas me comunica o que
deve ser feito. E isso ajuda na aprendizagem deles (PROFESSORA DULCE).

E importante principalmente na educagio infantil, por que toda crianga gosta de
carinho, ¢ eles se sentem carente, vocé ver eles gostam de um carinho, gostam
de mostrar um sapato novo, a roupa diferente que veio, se vocé dar atengdo vocé
dar carinho eu vejo que o retorno ¢ maior, porque o aluno se apega agente,
quando vocé ndo dar atencdo ¢é pior. Exemplo disso é Tiago é um menino que ¢
mais no mundinho dele, no recreio ele ndo quer sair de jeito nenhum, ai eu per-
cebo que aquela crianca que chega mais, vai ter mais facilidade no aprendizado,
por isso que o professor deve ficar atento e dar atencdo a toda crianga/aluno.
Quanto mais carinho, mais atengdo, mais a crianga/aluno tende a aprender com
facilidade (PROFESSORA SARA).

E fundamental, porque quando o professor dar afeto a seu aluno, que incentiva,
ensina com paciéncia a crianga tende a aprender cada vez mais. E isso € impor-
tante para que ele se desenvolva na sua aprendizagem (Professora Joana).

Sim, ¢ muito importante, quando estou ensinando procuro incentivar estd ali
com eles, os alunos que estdo bagungando procuro chamar aten¢do com cuidado,
sempre mostrando a importancia de estudar, aprender. O afeto ¢ fundamental na
educagdao (PROFESSOR PEDRO).

Notamos que o fato de o profissional da educacdo estd consciente ao exercer sua
funcdo pedagbgica, se faz necessaria a busca pela compreensdo em que se torna primordial
estabelecer uma relagdo afetiva entre o professor-aluno, tanto no espago da sala de aula quanto
fora dela, através do vinculo afetivo possibilitando relacdes saudaveis em sala de aula e que
consequentemente ird ajuda-lo no processo pela busca do conhecimento como fonte de prazer e
ndo algo obrigatorio.

E através dos vinculos afetivos que nos constituimos sujeitos do mundo a partir do
olhar do outro e do espaco que ocupamos na vida do outro (professor), por isso se constitui um
progresso no sistema educacional quando comeca a discutir essa forma de ver a educagdo,
educacdo essa voltada para o sujeito no mundo.

Rios (2010) a relacdo entre individuos (eu-outro) permeia um contexto de aspectos
relacionados ao social, e que ¢ inerente a condi¢gdo humana, onde se faz necessario que um se
reconheca no lugar do outro, tornando-se humano.

Tardif (2009, p.63) “destaca ainda que na medida que a educa¢do toma a forma de
escolarizagdo planejada pelo estado, a docéncia se torna auténoma e adquire tragos de uma
ocupacdo estavel, beneficiada.” Essa relacdo no que diz respeito a escola e ao docente foi
levantada por todos os professores, os quais colocaram a necessidade de a importincia do

professor ter apoio por parte da escola, comecando um trabalho onde o professor possa se sentir
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autonomo a fim de trabalhar as relagdes interpessoais juntamente com o aluno temas que
sensibilizem o sentido do outro (professo-aluno, aluno-aluno) propondo uma reflexdo sobre a
vida e a humaniza¢do de todos, resgatando valores éticos, estéticos e culturais sobre o cuidar do
outro no mundo.

Trata-se de colocar os alunos diante de uma situagdo que evolua de tal forma, que o
conhecimento que se quer que aprendam seja eficaz, ou seja, o aluno constroi um conhecimento
contextualizado, em que a busca das aplicagdes dos conhecimentos antecede a sua apresentacao.

E isto ocorre gracas a boa relacdo afetiva estabelecida entre professor-aluno.

5.5 Avaliaciao da aprendizagem dos alunos

Neste quesito os professores foram unanimes ao afirmarem que avaliam os alunos
através de diversos instrumentos que possibilitem acompanhar o desenvolvimento cognitivo des-
tes em sala de aula.

Segundo Sant’Anna (1995) a importancia da avaliagdo bem como os procedimentos
de avaliacao tém variado no decorrer dos tempos, € que em nossos dias, considera-se a avaliagao
dos resultados do ensino-aprendizagem de grande relevancia porque pode proporcionar informa-
cdes fundamentais sobre o aluno, visando melhorar o processo de ensino e de aprendizagem.
Nesta perspectiva os professores relataram como procede no cotidiano de sala de aula com seus

alunos, os aspectos inerentes a avaliacao:

Faco prova de avaliacdo, mas nao ¢ sé isso, porque eu aproveito mais o dia a dia
de cada um através de acompanhamento porque se fago uma prova hoje e o alu-
no chegou tarde, através de observagdo, trabalho em grupo, ndo gosto muito do
livro didatico, porque € uma linguagem distante da realidade dele (PROFESSO-
RA ANA).

No desenvolvimento durante a aula. Eu vou perguntando quem esta conseguindo
responder vou corrigindo as atividades que foram feitas, peco para que eles lei-
am 0 que escreveram, ai eu vejo se realmente ele aprendeu , se ndo copiou do
colega. Ou seja, s6 avaliacdo mensal ndo € importante, ¢ preciso o dia a dia,
acompanhando individualmente (PROFESSORA LUCIA).

Procuro trabalhar de diversas formas, como jogos, brincadeiras, colagem, traba-
lho em grupo, conto estorias e peco para que eles expliquem o que ouviram.
Avalio meus alunos no dia a dia através dos trabalhos realizados durante as aulas
como: interesse ¢ participacdo (PROFESSORA JANE).
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Eu gosto da leitura e ditado, uso também outros instrumentos como jogos, traba-
lhos em grupo em sala de aula. E avalio através do dia a dia em sala de aula, por-
que ai eu vejo se aprendeu, procuro trabalhar com a realidade do aluno (PRO-
FESSORA CLARA).

Avalio no dia a dia em sala de aula de forma individual. Através do uso do livro
didatico, brincadeiras, trabalhos em grupo, percebo se eles estdo aprendendo ou
ndo (PROFESSORA DULCE).

Eu avalio no dia a dia, porque quando eu vejo que o aluno tem dificuldade a
gente vai trabalhando individual, observando o desenvolvimento passo a passo,
respeitando sempre o tempo deles (PROFESSORA FLOR).

Avalio no dia a dia em sala de aula de forma individual. Através do uso do livro
didatico, brincadeiras, trabalhos em grupo, percebo se eles estdo aprendendo ou
ndo (PROFESSORA DULCE).

No dia a dia a partir de varios instrumentos como: prova, atividades em sala de
aula em grupo, brincadeiras, jogos interativos, atividades no livro didatico
(PROFESSORA SARA).

Todos os dias, procuro fazer atividades que eles facam em grupo, trabalho com
brincadeiras, recortes e colagem, pintura, jogos ldgico- matematicos, em fim
tudo que possa ajudar no desenvolvimento do aluno (Professora Joana).

Procuro ficar atento aos alunos que tém dificuldades, sem descuidar daqueles
que sabem mais, pra que eles ndo percam o interesse em vir para a escola. Essa
avaliagdo ¢ diariamente, a partir da participagdo em sala de aula, nas atividades
em individual e/ou em grupos. E vou anotando aqueles que sabem menos para
que eu possa dar uma aten¢do maior (PROFESSOR PEDRO).

Diante desse contexto de varios relatos, a avaliagdo tende ser diferenciada por cada
professor, e que as maneiras de entender que o aluno aprendeu tem haver com a forma de exercer
a funcao docente. Ela também ¢ um processo, a qual através de um método de adquirir e proces-
sar evidéncias com o objetivo de melhorar o ensino e a aprendizagem, conforme relatos dos pro-
fessores.

E um sistema que visa um controle de qualidade, possibilitando as etapas dos proces-
sos de ensino e de aprendizagem, além de ser um instrumento da pratica educacional ao verificar
se ocorreu aprendizagem ou ndo. E uma tarefa complexa, rica em procedimentos que visa & sinte-
se das evidéncias alcangadas (SANT’ANNA, 1995).

5.6 A consideracio da diferenca na aprendizagem dos alunos

Diante dos relatos dos professores através de suas narrativas. Na sua maioria relata
que procura ver de forma positiva e incentivadora. Tendo em vista uma aula pratica, proporcio-
nando um ambiente projetado para a tarefa de aprender dentro de um contexto que se aproxima

de um mundo pratico e o tedrico, fazendo com que os alunos aprendam fazendo, ainda que sua
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atividade fique longe do mundo real do trabalho [...]. Este ¢ o papel do professor, proporcionar e
observar de forma gradativa a aprendizagem do seu aluno. (SCHON, 2000). Nessa perspectiva

seguem os relatos dos professores:

De forma positiva incentivando e o papel do professor é de incentivador (PRO-
FESSORA ANA).

Vejo principalmente no acompanhamento diario. Eu tenho que trabalhar no indi-
vidual, para que eu observe as dificuldades que cada um tem, trabalhando de
acordo com a sua limitagdo visando o seu desenvolvimento, este € o papel do
professor (PROFESSORA LUCIA).

Vejo que a medida que eles entendem o que eu estou ensinando, logo eles mos-
tram através das atividades trabalhadas em sala de aula que eles aprenderam. E o
papel do professor ¢ de orientador, sendo fundamental para que o aluno se de-
senvolva (PROFESSORA JANE).

Vejo através do seu desenvolvimento no dia a dia , ¢ o papel do professor é de
mediador do conhecimento (PROFESSORA CLARA).

Quando eles aprendem no dia a dia, e o papel do professor ¢ de orientar o pro-
cesso de aprendizagem continuamente (PROFESSORA FLOR).

Através da avaliagdo que faco no dia a dia, de forma individual, e o papel do
professor € de acolher e ensinar com amor (PROFESSORA DULCE).

Quando a gente trata eles com carinho e atengado eles fazem questdo de mostrar
que fez, eles se preocupam em mostrar o que fez o dever, que aprenderam, se a
mae ndo quis ajudar eles falam, tipo “Tia minha mae ndo quis me ajudar” Eles
ndo metem, porque eles sabem que eu vou cobrar, elogiar “que lindo”, “para-
béns”, essa questdo da afetividade do carinho da ateng@o que eu dou a ele, é im-
portante. E o professor ¢ um orientador da aprendizagem (PROFESSORA
SARA).

Vejo a partir do momento que ele aprende no dia a dia. E o papel do professor
nesse momento ¢ muito importante, principalmente ao incentivar o aluno em
sala de aula mostrando que ele ¢ capaz de aprender (PROFESSORA JOANA).
Vejo a partir do momento que ele aprende no dia a dia. E o papel do professor
nesse momento ¢ muito importante, principalmente ao incentivar o aluno em
sala de aula mostrando que ele ¢ capaz de aprender (PROFESSOR PEDRO).

Diante do exposto a partir das narrativas dos professores, percebe-se que s6 ¢ possivel
o professor observar a aprendizagem do aluno na medida que este esta atento ao resultado da sua
acdo em sala de aula, tendo como resultado o aprendizado do seu aluno. Para que ocorra essa
avaliacdo faz-se necessario que o professor reflita sobre sua acao.

Para Schon (2000) “podemos refletir sobre a agdo, pensando retrospectivamente sobre
o que fizemos, de modo a descobrir como nosso ato de conhecer-na-acdo pode ter contribuido
para um resultado”. Em se tratando do professor observar a aprendizagem do aluno durante os
processos de ensino e aprendizagem esse ato “de refletir na a¢do” ¢ fundamental porque

oportunizard o professor se dd conta do seu papel enquanto formador de opinides, € a sua
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constru¢do de identidade profissional a partir da capacidade de se ver no lugar do outro
(alteridade).

Perrenoud (2008), os professores constroem sua identidade, durante muito tempo, em
torno de uma especialidade especifica, adquirida em sua sala de aula e em formacgdes
universitarias complementares, ou seja, as pessoas tornam-se formadoras pela mesma razio pela
qual se tornaram professores. “A dimensdo reflexiva esta no centro de todas as competéncias
profissionais, tendo em vista que ela constitui seu funcionamento e seu desenvolvimento” (p.20).

A teoria e a pratica estdo a exigir que o docente compreenda a importancia da
diferenga entre os alunos ¢ acompanhe a aprendizagem de cada um. O papel docente de mediador

do processo, decorre do seu exercicio reflexivo e do compromisso €tico profissional.

5.7 A relacio pedagdégica na escola situada em areas rurais

As escolas localizadas nas areas rurais encontram suas peculiaridades precisamente
no vinculo com a realidade e os sujeitos concretos, que representam parte da sociedade, que bus-
cam seus direitos, identidade e reconhecimento. Trata-se de uma educacdo que se define pela li-
gacdo e compromisso com a memdria, a histdria e a raiz do homem nas areas rurais, onde a esco-
la precisa constantemente repensar seu papel, buscando sentidos sociais e novas formas de ensi-
nar, tendo como ponto positivo o reconhecimento por parte da sociedade sobre a formacao de
pessoas, bem como a valorizagao do professor (ROCHA, 2012).

Diante das narrativas dos professores constatou-se que, para a maioria, ¢ mais vanta-
joso atuar nas areas rurais, devido aos aspectos relacionados com o contexto cultural, familiar e
social da regido, e o retorno que recebem da comunidade na valorizagao da atuagdo profissional

conforme relatos que seguem:

Eu me adequo mais a area rural, porque nas areas rurais eu conhego mais 0 meu
aluno, ¢ tudo mais préximo (PROFESSORA ANA).

Boa. Gosto de trabalhar aqui, os alunos participam e aceitam as minhas orienta-
¢oes, sinto-me em casa. Também consigo manter contato com a familia dos alu-
nos, aqui todos se conhecem (PROFESSORA LUCIA).

Boa. Gosto de ensinar aqui porque meus alunos estdo perto de mim e conhego a
familia deles. Hoje ensino a filhos dos meus és-alunos, isso ¢ muito legal. Nao
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sei se gostaria e se € facil ensinar em area urbana, porque a vida toda s6 ensinei
aqui na escola rural (PROFESSORA JANE).

Acho boa, me sinto a vontade, conhe¢o os meus alunos e sua familia, ndo sei se
iria gostar em ensinar na area urbana (PROFESSORA CLARA).

Aqui ¢ bom de trabalhar, acho que na escola urbana ¢ mais complicado, tem de-
safios, aqui ¢ mais facil por que eu conhego os pais, todo mundo (PROFESSO-
RA FLOR).

Boa. A direcao, os alunos e as familias me ajudam bastante no processo de ensi-
no e aprendizagem dos alunos. Gosto de trabalhar aqui na area rural, ndo sei se
acostumaria trabalhando na urbana (PROFESSORA DULCE).

Eu gosto mais de ensinar nas areas rurais porque a atengdo ¢ bem maior , eles
valorizam o professor. A maneira como os pais lidam ¢ totalmente diferente.
Pense! A correria ¢ grande pra eu sair de uma escola pra outra, mas ndo me arre -
pendo porque trabalhar nas 4reas rurais vale apena. Aqui eu vejo o retorno tanto
das criangas quanto dos pais (PROFESSORA SARA).

Gosto de ensinar aqui, prefiro ensinar nas areas rurais, do que na cidade, aqui os
alunos nos respeitam, e a familia também (PROFESSORA JOANA).

Muito boa. Gosto de trabalhar aqui, a escola é boa, os pais participam, ¢ a dire-
¢do nos apoiam, ndo sei se seria facil na escola urbana (PROFESSOR PEDRO).

De acordo com as narrativas dos professores fica evidente que a maioria sente-se con-
fortavel em lecionar nas escolas das areas rurais, por tratar-se de uma regiao que respeita a figura
do “ser professor”. Para a comunidade o professor ¢ um profissional que inspira respeito e auto-
nomia.

Para Rocha (2012), o modo de ser nas escolas localizadas nas areas rurais, sua identi-
dade e vida, afirmam-se em um espago de humanizagdo social, possibilitando um ambiente edu-
cativo para todos, combinando as praticas sociais, o trabalho dos professores, as caréncias e os
sonhos com as conquistas visando a travessia para um mundo mais digno, justo e humano. Ser
professor nesse contexto € superar os desafios da profissdo e conquistar o reconhecimento do seu

oficio por parte da comunidade.

5.8 Formacao docente para atuar nas areas rurais

Nesse contexto fazer uma andlise sobre a relacdo pedagdgica na educagdo que
transcorre nas areas rurais implica o repensar do valor da profissdo e sua preparacdo para atuar
com qualidade no ensino a partir da alteridade.

Outro ponto a ser discutido ¢ que a educacao nao ¢ neutra, atendendo aos mais

variados segmentos sociais com seus interesses politicos e econdmicos. Desse modo a educagao ¢
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também uma agdo politica que se faz presente desde a formacdo do curriculo escolar até a
discussao em torno do que deve ser estudado, quem deve estudar, como se deve estudar e quem
deve ensinar.

Uma agdo pedagogica s6 se faz mediante o conhecimento prévio, advindo da
formacao docente, inclusive na educacdo nas areas rurais. Embora haja um estigma de professor
despreparados nessas areas, na pesquisa realizada foi constatado que todos os professores
possuem nivel superior e alguns pds-graduagdo na area especifica., o que explica em grande parte

a consciéncia dos docentes entrevistados quanto a sua atuagdo pedagogica a partir da alteridade.

Avalio de forma positiva, pois através dela eu aprendi bastante, ¢ hoje com-
preendo a diferenca de ensinar na area rural, principalmente respeitando a cultu-
ra deles (PROFESSORA ANA).

O curso de graduacgdo (pedagogia) que estou fazendo tem me ajudado muito, e a
formagao continuada que também faco através do programa PNAIC (do governo
federal) e o SYNAPSI (do governo do estado), tem contribuido no meu trabalho
na pratica em sala de aula, ¢ muito rico essa formagio (PROFESSORA LUCIA).
O curso de graduagado (pedagogia) me ajudou muito, porque através dele aprendi
outras metodologias de ensino, e saber lidar com a crianca entendendo suas difi-
culdades e potencialidade (PROFESSORA LUCIA).

Aqui ¢ bom de trabalhar. Acho que o curso de Pedagogia tem me ajudado no
meu trabalho, até porque aqui é diferente, pois os alunos tem uma cultura de que
o sonho deles ¢ estudar em Propria na area urbana porque a escola ¢ melhor, e eu
procuro mostrar o tempo todo que ndo, que aqui eles também aprendem. Meus
estudos ajudam nessa forma de ensinar valorizando as especificidade da educa-
cdo rural (PROFESSORA CLARA).

Minha graduacdo ajudou muito, mas tem coisas que a gente aprende com a reali-
dade deles que ¢ outra, a gente tem que se adaptar a eles (Professora Flor).
Muito, primeiro que eu sou timida ¢ a gente juntando com outras pessoas eu
aprendi muito (PROFESSORA DULCE).

Muito, o curso tem me ajudado bastante. Até porque é voltado para crianga.
Nunca precisei consultar ninguém, principalmente em saber lidar com crianca
que tenha algum problema, estudei bastante e s6 tem ajudado. Até porque aqui
ndo tem esses problemas sérios, e trabalhar na area rural ¢ muito bom (PROFES-
SORA SARA).

Minha graduacdo ajudou e tem ajudado bastante, principalmente pela pos-gradu-
acdo que fiz em Educagdo Infantil que trata de como lidar com crianga (PRO-
FESSORA JOANA).

Muito importante, por que através, eu sei como lidar com meus alunos, e sei tra-
balhar na educacio rural, reconhecendo sua cultura (PROFESSOR PEDRO).

De acordo com as narrativas dos professores observou-se que todos entendem a ne-
cessidade da formagao docente para que o profissional possa obter uma praxis de qualidade. Nes-

sa perspectiva, Tardif (2011, p.230), descreve que:
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Um professor de profissdo ndo ¢ somente alguém que aplica conhecimentos pro-
duzidos por outros, ndo é somente um agente determinado por mecanismos so-
ciais: ¢ um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui co-
nhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir
dos quais ele a estrutura e a orienta.

Corroborando com o autor, afirma-se que ¢ fundamental ao professor a consciéncia

do seu fazer pedagogico, o que sé ¢ possivel na medida em que o profissional busca ampliar seus

conhecimentos a partir da formacao docente. Gatti (2009) também confirma essa posigdo ao afir-

mar que:

O processo de formagdo ¢ definido como um movimento orientado a responder
aos diversos desafios que se sucedem no que se poderia identificar como dife-
rentes fases da vida profissional: o inicio da carreira, o processo de desenvolvi-
mento e os tempos mais avancados em que o professor consolida sua experién-
cia profissional (p.203).

A formacao do professor visa ao desenvolvimento profissional e se da de forma conti-

nua durante toda a sua vida, possibilitando agregar conhecimentos de forma atualizada e contex-

tualizada para cada época. E a forma de o professor estar sempre atento as mudangas e ao contex-

to social; trata-se de uma profissdo que visa a orienta¢do e preparagdo humanista do outro (o alu-

no).

5.9 Escola e formacao continuada docente

Os professores relataram como avaliam os incentivos recebidos na direcdo da

formagdo continuada por parte dessas escolas localizadas em areas rurais. Desvelam incentivos e

obstaculos advindos dos gestores da escola e do governo. A maioria dos professores foi unanime

em afirmar que tem incentivo quanto a formagdo docente, embora trés docentes afirmaram que

ndo, conforme seguem relatos:

Nao, ja tem uns dez anos que ndo tenho nenhuma formagao continuada. Ndo tem
nada acabou (PROFESSORA ANA).
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Sim. Nesse momento estou fazendo duas formagdes através do programa
PNAIC (do governo federal) e o SYNAPSI (do governo do estado). (PROFES-
SORA LUCIA).

Sim, mas ultimamente ndo tem tido nenhum tipo de curso (Professora Jane).
Incentiva, eu fiz um curso de reciclagem recentemente de como trabalhar com
materiais reciclaveis, mas infelizmente nem sempre a escola tem condigdes de
oferecer meios de como a gente trabalhar, porque ndo tem como oferecer os ma-
teriais (PROFESSORA CLARA).

Mais ou menos, antes tinha bastante formacdo, faziamos muito cursos, de uns
dois anos pra ca diminui consideravelmente (PROFESSORA FLOR).

Sim, tem ajudado sempre que possivel a escola incentiva e oferece cursos de for-
macao (PROFESSORA DULCE).

Incentiva. A relagdo diretor coordenador e colegas € uma delicia, o diretor esta
aberto a nossa ideia, se eu chegar aqui e falar com o diretor que estou querendo
desenvolver tal projeto, ele concorda e a poia, o diretor ndo interfere no trabalho
de ninguém, ele pede licenga. Se ele tiver que fazer alguma coisa ele vem per-
guntar o que agente acha (PROFESSORA SARA).

Sim, sempre esta indicando a nds professores participar de formagao continuada
(PROFESSORA JOANA).

Incentiva. Eu fui chamado para fazer a formacdo continuada do PNAIC, mas
como agora (PROFESSOR PEDRO).

De acordo com as falas desses trés professores, a angustia e a frustragdo por ndo
terem tido incentivo ou até uma proposta de planejamento para formacgdo docente, cria um
ambiente de desconforto e desanimo. Assim, embora com suas lacunas procuram exercer suas
atividades de forma ética e comprometida.

Para Novoa (1995), ¢ fundamental que as instituigdes de formacao ocupem um lugar
central na producdo e reproducdo do corpo de saberes e do sistema de normas da profissao
docente, desempenhando um papel crucial na elaboracdo dos conhecimentos pedagogicos e de
uma ideologia comum, a qual facilitard a conscientizacdo sobre o papel de ser professor.

Conforme seu entendimento afirma a importancia da formagao de professores em que:

A formacdo de professores €, provavelmente, a area mais sensivel das mudangas
em curso no sector educativo: aqui nao se formam apenas profissionais; aqui
produz-se uma profissdo. [...] Portanto, a escola deve promover o saber como
instrumento: por um lado, centrando-se numa dezena de conceitos de base,
interdisciplinares, que constituem outros tantos angulos de abordagem da
realidade dos dias de hoje; por outro lado, aprendendo a organizar a massa de
conhecimentos actuais (p. 26-28).

Para o autor a formacao de professores permite a apropriacdo de saberes que irdo
subsidiar sua pratica docente e que a partir dessa constru¢do poderdo transmitir novos saberes aos

alunos, com o agregado de qualidades técnicas e experienciais.
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A formagdo continuada como desenvolvimento profissional da-se a base de dois
modelos amplamente aceitos e defendidos: oficinas de reflexdo sobre a pratica e formacgao
centrada na instituicdo. Ambos os modelos, resultam no fortalecimento da escola e da pratica
reflexiva do professor, supdem transformacdes que ultrapassam as questdes de envolvimento dos

professores nos processos de ensino e de aprendizagem (GATTI, 2009).

5.10 Concepc¢ao de educacio, ensino, aprendizagem e planejamento

No que diz respeito a concep¢do de educagdo, os professores foram enfaticos ao
defini-la como fundamental na formag¢do do individuo, como também em relacdo ao
planejamento, considerado fator preponderante nos processos de ensino e aprendizagem. Pode-se

verificar o teor das respostas docentes a seguir:

E educacdo ¢ tudo, e processo de ensino aprendizagem deve ser o melhor possi-
vel. O planejamento ¢ importante, porque quando vocé se planeja vocé tem uma
clareza para dar continuidade aos seus trabalhos, a gente aprende mais quando ¢
qualificada, tem qualidade e se vocé ficar na mesmice vocé nao cresce (PRO-
FESSORA ANA).

A educacdo ¢ tudo, ela engloba tudo. Ensinar ndo € so ler e escrever, ¢ se com-
portar no meio social, as vezes chegam sem saber se comportar na escola. O pro-
fessor ¢ tudo, horas sou mae, psicéloga, médica porque quando um rala eu lavo
com agua e sabdo. Entdo educar ¢ ser tudo, educag@o ¢ muita coisa, engloba pre-
parar o aluno para o mundo. E o planejamento ¢ fundamental para o professor
dando orientagdo no que vai fazer (LUCIA).

A educacdo ¢ fundamental, para que o individuo se desenvolva, ¢ os processos
de ensino e aprendizagem através da pratica do professor em sala de aula ajuda o
aluno a se desenvolver. E o planejamento é fundamental para que o professor
possa saber como lidar com o aluno no dia a dia (PROFESSORA JANE).

E fundamental. A relagio de ensino e aprendizagem é muito importante. Com
certeza, eu procuro trazer um plano, porém as vezes eu vejo que o que foi plane-
jado nao serve, ai eu mudo tudo de acordo com o que os alunos precisam (PRO-
FESSORA CLARA).

A educagdo ¢é tudo, tanto na vida do professor como na do aluno, porque tanto
aprende o professor como os alunos, e eu aprendo muito com os alunos Exige,
porque se o professor ndo planeja fica perdido (PROFESSORA FLOR).

A educagdo ¢ muito importante ajuda a pessoa se desenvolver no mundo. O pla-
nejamento ¢ fundamental, ¢ preciso que o processo tenha tudo programado em-
bora as vezes ¢ preciso modificar, ser flexivel (PROFESSORA DULCE).

Para mim educagédo ¢ a base de tudo, é muito importante as vezes falam a Educa-
cdo Infantil € so pintar, cantar e dancgar brincar, aqui € uma base ¢ um alicerce, se
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eu nao for trabalhar direitinho com eles eu posso até criar um bloqueio pra que
na frente ele possa até ndo gostar de estudar, ja pensou que eu chegasse aqui mal
humorada e descontasse em cima dele, no futuro ele possa até nao gostar de es-
tudar porque ele pode até pensar que no futuro vai ser assim, e o planejamento ¢
fundamental é a base porque se eu ndo planejar fico perdida (PROFESSORA
SARA).

E tudo, ¢ a base, sem ela ndo tem nada. E quanto ao processo compreendo que é
a forma de ensinar e relacionar com o aluno (PROFESSORA JOANA).

E a base de tudo, sem ela é impossivel. Acho importante que o professor fique
atento pois € fundamental para que o aluno aprenda, e tudo que envolve a educa-
¢do. Exige, tudo na vida tem que ter um planejamento sem ele ndo consegue
nada. Muitas vezes a gente ndo faz o planejamento que gostaria de fazer, sem o
planejamento nao tem condi¢des. Tem que tirar um tempo para planejar uma coi-
sa pra um pra outro (PROFESSOR PEDRO).

Analisando essas narrativas verifica-se que sao enfatizados os recursos
metodoldgicos, bem como o papel da didatica, no que houve unanimidade. Neste aspecto a
didatica torna-se pertinente no que diz respeito as formas e meios utilizados nos processo de
ensino visando a aprendizagem, o desenvolvimento cognitivo do aluno e viabilizando a interagao
entre os saberes individuais e a constru¢do do conhecimento pautada na relagdo professor e
aluno. Candau (1988) destaca que o processo de ensino deve ser permeado por uma pratica
docente dinamica e eficaz, o que implica a utilizacdo adequada de recurso, coerente com o que
estd sendo trabalhando em sala de aula.

Diante desse contexto evidenciou-se que todos os sujeitos da pesquisa (professores),
procuram, dentro de suas possibilidades, desenvolver sua pratica docente de forma dindmica,

suscitando no aluno o desejo de aprender. Conforme destaca Névoa (1999,p132):

As caracteristicas ligadas ao ensino criativo incluem a imaginacdo, isto ¢, a
capacidade de tomar o lugar do outro e de ensaiar potenciais interac¢des antes
do acontecimento. Este processo ¢ acompanhado por adaptabilidade,
flexibilidade e wuma prontiddo e facilidade para a improvisagdo e
experimentagao.

O ato de ensinar supde a atuagdo do professor como mediador na (re) construgdo de
conhecimentos especificos que se constituem em objetos de estudo e ensino; assim, o professor ¢
um agente que conduz e estimula democraticamente a aprendizagem do aluno, participa do
planejamento de atividades visando a alcangar os objetivos pretendidos durante o processo
educativo.

Para Lopes (2010), o professor em sua pratica, se agir sem compreender o significado

social das suas decisdes, tornar-se-4 mero executor de praticas pensadas e decididas por outros,
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passando a ser vitima de modismos e linguagens sem significados para fundamentar sua propria
acdo. Diante desse contexto, todos os professores foram enfaticos ao mostrar o papel do

planejamento no cotidiano escolar e sua relacdo com a qualidade do trabalho docente.

Planejamento, na sua acep¢ao mais ampla, sempre abrange uma gama de ideias.
Por si s6 ndo constitui a formula magica que soluciona ou muda a problematica
a ser resolvida. Exige uma busca cada vez maior de estudos cientificos que
favorecam o estabelecimento de diretrizes realistas. Nunca demos pensar em um
planejamento pronto, imutavel e definitivo. Devemos acreditar que ele
representa uma primeira aproximacao de medidas adequadas a uma determinada
realidade, tornando-se, através de sucessivos replanejamentos, cada vez mais
apropriado para enfrentar a problematica desta realidade. Estas medidas
favorecem a passagem gradativa de uma situacdo existente para uma situacao
desejada (SANT’ANNA, 1999, p.13).

Para a autora o ato de planejar prioriza a forma de como serd desenvolvido o trabalho
docente, estando de forma flexivel a mudangas com o proposito de atingir resultados satisfatorio

sobre a atividade que estd sendo desenvolvidas.

5.11 A ética em sala de aula

As narrativas aqui expostas demonstram que o conceito de ética advém a partir do
respeito para com o outro. Esse outro, no caso o aluno, ¢ imprescindivel no relacionamento peda-
gogico; se o responsavel pelo processo, no caso o professor, ndo tiver introjetado esse conceito
todas as relacdes em sala de aula estdo comprometidas.

A ética ¢ uma reflexdo critica sobre a moralidade; .existe como uma referéncia para
os seres humanos em sociedade, de modo tal que a sociedade possa se tornar cada vez mais hu-
mana. Ela tem sido o principal regulador do desenvolvimento histérico-cultural da humanidade.
Sem ética, ou seja, sem a referéncia a principios humanitarios fundamentais comuns a todos os
povos, nagdes, religides, a humanidade ja teria chegado a autodestruicdo. Exemplo disto ¢ que
desde a metade do século XX a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, pela ONU (1948),
vem demonstrar e dar estatuto de lei a ética nas relagdes entre os homens. Nessa perspectiva se-

guem relatos dos professores:

Etica ¢ um modo de se comportar no meio dos outros, da sociedade, ¢ res-
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peitar a vocé e o outro (PROFESSORA ANA).

E o professor saber respeitar o aluno, acreditando no seu trabalho (PRO-
FESSORA LUCIA).

E acreditar que seu aluno ¢ capaz de aprender e fazer com que ele aprenda
(PROFESSORA JANE).

Etica ¢ o respeito ao outro, porque assim minha sala ¢ muito barulhenta,
nao ¢ ficar quietinho porque eu ndo quero aluno estatico, mas pelo menos
ter o respeito entre eu que sou professor e eles que sao alunos (PROFES-
SORA CLARA).

A educacio ¢ tudo, tanto na vida do professor como na do aluno, porque
tanto aprende o professor como os alunos, e eu aprendo muito com os alu-
nos Exige, porque se o professor ndo planeja fica perdido (PROFESSO-
RA FLOR).

Em sala de aula ¢ fundamental, o professor precisa saber ensinar conteu-
dos para o aluno, e para viver no mundo. E o respeito a si primeiramente
e depois ao outro (PROFESSORA DULCE).

E o respeito em sala de aula tanto do aluno para com o professor, como
também professor aluno. Nao ¢ s6 porque eu sou a professora vou mim
jugar mais inteligente melhor que eles, tenho que respeitar eles, as vezes
eles também me ensinam, da maneira deles mas eles ensinam (PROFES-
SORA SARA).

3

E o respeito ao outro, ¢ o professor saber lidar com o aluno e com sua
aprendizagem (PROFESSORA JOANA).

E a pessoa saber respeitar o outro, ¢ ter dedicacdo no trabalho, ¢ apoiar o
outro interagindo no seu dia a dia (PROFESSOR PEDRO).

Desse modo a ética alcanca todas as agdes que atingem os individuos ou grupos
sociais. Ela aponta direitos que se transformam em comportamentos pautados por normas. A
reflexdo sobre o comportamento moral, sem partir para o maniqueismo, faz parte do
procedimento do professor diante dos seus alunos concretos. O problema do que fazer em cada
situagdio concreta é um desafio pratico-moral e nio tedrico-ético (VAZQUEZ, 1990).

Ainda com essa compreensao o autor descreve que a ¢€tica pode contribuir para
fundamentar ou justificar certa forma de comportamento moral. O ético transforma-se, assim, em
uma espécie de legislador do comportamento moral dos individuos ou da comunidade. E a teoria,
investigacdo ou explicagdo de um tipo de experiéncia humana ou forma de comportamentos dos
homens, o da moral, considerado na sua totalidade, diversidade e variedade. O valor da ética
como teoria esta naquilo que explica e ndo no fato de prescrever ou recomendar com vistas a acao
em situacdes concretas (VAZQUEZ, 1990).

O profissional da educagdo tem suas convicgdes e crengas que se objetivam diante

dos seus olhos, com flexibilidade toleravel diante da obrigacdo social de assegurar a formagao
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humana as geragdes futuras.

5.12 Relacao pratica docente em sala de aula e a cultura local

Silva (2012) relata que a sala de aula interativa seria o ambiente em que o professor
constréi um territorio a ser explorado pelos alunos, permitindo-lhes fazer por si mesmos suas
descobertas e construcdes; ele ¢ um estimulador de curiosidades através da motivagao; constroi
um territorio a ser explorado pelo aluno, permitindo que este se desenvolva. O aluno, por sua vez,
passa de expectador para emissor, ou seja, a educacdo pode deixar de ser um produto para tornar-
se processo de troca de a¢des, que cria conhecimento e ndo apenas (re) produz.

Noévoa (1999) descreve que: “para além do espago concreto da pratica (a sala de
aula), o trabalho dos professores ¢ condicionado pelos sistemas educativos e pelas organizacgdes
escolares em que estdo inseridos” (p.71). Diante do exposto seguem relatos dos professores

quanto a sua pratica docente:

Eu trabalho sempre buscando a realidade das éareas rurais, ou seja, a realidade
dos meus alunos. Exemplo disso € quando os meus alunos na hora do lanche eles
ndo gostam de legumes e frutas, ai oriento a eles a importancia de alimentar-se
direito (PROFESSORA ANA).

Procuro trabalhar individualmente a partir da histéria de vida deles, porque
sendo nao adianta de nada falar de coisas que eles ndo vivem, ndo conhecem
(PROFESSORA LUCIA).

Procuro trabalhar com a realidade dos meus alunos, sempre enfatizando o que
eles vivenciam, ajudando a eles a conviver em sociedade (Professora Jane).

As vezes eu mudo tudo que vou ensinar, por isso que ndo gosto do livro didatico
porque ¢ diferente da realidade deles. Procuro trabalhar com a realidade deles,
valorizando a cultura deles (PROFESSORA CLARA).

Acho importante trabalhar com a realidade do aluno no dia a dia, porque eles es-
tao vivenciando aquilo ali, e ndo posso ficar so6 no livro. Exemplo disso ¢ que eu
gosto de sair com eles no povoado, eu estava trabalhando a higiene no meio am-
biente, foi uma experiéncia 6tima, vejo que tem um avango na aprendizagem do
aluno vocé percebe (PROFESSORA FLOR).

Acho que procuro trabalhar com a realidade do meu aluno, até porque os meus
alunos eu conheco até os pais, porque ja foram meus alunos, e ¢ fundamental tra-
balhar a cultura local valorizando a estoria de cada um deles (PROFESSORA
DULCE).
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Eu trabalho com a realidade dele, ja que a maioria é do campo, aqui nés temos
uma horta, ai trabalho levando eles pra ver, aqui também tem alguns bichinhos ai
eu mostro pra eles (PROFESSORA SARA).

Procuro trabalhar com os assuntos que tem haver com a histéria de vida de cada
um deles, principalmente com as coisas que fazem parte da vida rural
(PROFESSORA JOANA).

Procuro da melhor forma possivel trabalhar com a realidade deles no cotidiano.
Procuro trabalhar as datas comemorativas, o estilo de vida deles o que esta mais
proximo a eles (PROFESSOR PEDRO).

Os relatos citados nos fazem repensar o quanto é necessario rever a pratica docente
no cotidiano escolar. Para Tardif (2009) o professor ¢ um ser humano, que trabalha para outros
seres humanos na forma¢ao do homem a partir da interagdo em grupo. Ou seja, a interagdo € o elo
que une as pessoas na constituicdo do coletivo a partir da afetividade nas relagdes interpessoais.
Nesse contexto “pratica docente ¢ realizada por um grupo definido, cujas caracteristicas sao
condigdes para a expressdo pratica da actividade profissional, a qual ndo pode ser separada dos
que a executam; esta apreciacio reporta-se aos individuos e aos grupos (NOVOA, 1999, p.66).

Rios (2010) destaca que a escola ¢ feita com a participagdo de todos. Essa proposta
configura-se como a escola necessaria, que articula as acdes de cada sujeito envolvido, o que

possibilita um ambiente de aprendizagem, construindo a felicidadania a partir da acdo docente,

tomando como referéncia o bem coletivo.

Trata-se aqui dos principios que vao nortear a agao do professor. O que ensinar?
Como ensinar? Para quem ensinar? Sdo perguntas que nao podem estar
desvinculadas de outras como: Por que ensinar? Para que ensinar? Se o que
pretende, como finalidade, ¢ formar a cidadania. [...] pensemos em cada uma das
dimensdes: dominio dos conhecimentos necessarios, a definicdo e o
desenvolvimento de conteudos voltados para as demandas concretas do social, a
escolha de recursos efetivamente mediadores para a socializagdo de
conhecimentos e valores, a consciéncia das finalidades e das implicagdes das
acOes e a reflexdo constante sobre o fundamento do trabalho s3o elementos
definidores do que se chamou de boa qualidade. E o que explicita essa qualidade
¢ sua orientacao na direcdo do bem coletivo (RIOS, 2010, p.126-127).

Os professores abordados concordam que a alteridade, estando presente na pratica
docente, muda o contexto porque se volta para a qualidade de aprendizagem do aluno. As
respostas dos professores enfatizam que ao existir alteridade na agdo docente, o aluno aprende,

torna-se receptivo e a aprendizagem emerge com visibilidade..
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Novoa (1999) descreve que o professor ¢ responsavel pela modelagao da pratica, mas
esta ¢ a intersec¢ao de diferentes contextos. O docente ndo define a pratica, mas sim o papel que
ai ocupa; ¢ através da sua actuagdo que se difundem e concretizam as multiplas determinagdes

provenientes dos contextos em que participa.

5.13 A identidade do profissional no trabalho docente

Neste quesito, os professores foram unanimes, através das suas narrativas, ao
afirmarem que depois do percurso profissional, hoje sentem-se realizados como individuos. Para
Freire (1983, p.31) “O homem se identifica com sua propria acao: objetiva o tempo, temporaliza-
se, faz-se homem-historia “. Isto faz pensar na constru¢do da identidade do individuo a partir da
sua trajetoria de vida percorrida ao longo da sua historia.

Nessa diregao Hall (2005) descreve: “(...) somos constituidos por representagdes,
sendo essencial compreendermos o mundo por esse olhar, em que as mudangas acontecem, as
culturas se misturam” (p. 202). Isto faz repensar o quanto sdo importantes os aspectos culturais e
as experiéncias de vida nos processos de ensino e de aprendizagem, em qualquer instancia ou
modalidade.

A identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo ¢ um produto. “A
identidade ¢ um lugar de lutas e conflitos, ¢ um espago de construcdo de maneiras de ser e de
estar na profissao” (Novoa, 1999, p.16). As narrativas dos professores confirmam o que ¢

apresentado nesse sentido:

Uma pessoa realizada. E minha maior influéncia foi minha mae em memoria.
Ela comecou a ensinar o Mobral, era aquela professora recalcada, porque ndo
tinha muito conhecimento, s6 que naquela época o Mobral tinha mais
conhecimento planejamento, ela ia pra reunido ela ia trabalhar e quando ela
chegava em casa ela passava pra gente a riqueza ¢ a importancia de aprender, pra
que servia ler os estudos, e fui pegando muita informacgdo da minha mae depois
fui pegando muita coisa para que eu pudesse passar para minhas criangas
(PROFESSORA ANA).

A minha familia tem varios professores apesar de ndo querer, mas ndo foi na
familia que me identifiquei, na realidade o que eu sou hoje, o professor que sou
hoje eu devo a minha busca pela melhoria dos meus alunos, porque eu fica
frustrada quando eu chegava no final do ano e meu aluno nao tinha conseguido,
ai eu ia atras de formas de melhorar meu trabalho, e fica me perguntando como ¢
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que um professor consegue chegar no final de ano com todos os alunos lendo, ¢
buscava pesquisava, ia atras de formas de melhorar, porque eu ndo aceitava que
meus filhos que estavam na idade deles e ja estivessem lendo e meus alunos nao.
Entdo eu trazia coisas, buscava na internet, eu tendo no maximo mais
conhecimentos para eles. Eu me espelhei na necessidade de melhorar a minha
turma. Depois comecei a mim identificar com uma professora do curso de
formagdo (PROFESSORA LUCIA).

Boa, porque sempre quis ser professora e hoje estou realizada com a escolha que
fiz. Quanto a influéncia veio da minha familia que também tem tias professoras
(PROFESSORA JANE).

Antes eu tinha muita dificuldade, ai fui buscar outros conhecimento. A pessoa
que tem influenciado bastante ¢ o meu colega Luizinho, pois ele ¢ inteligente e
até hoje ele me orienta, na faculdade na pds-graduacdo ele ajudava muito
ensinando o tempo todo e quando tenho divida ligo para ele pedindo ajuda e ele
orienta (PROFESSORA CLARA).

Realizada, amo o que faco. A influéncia foi de uma tutora que tive, e ela foi dez
e eu mim espelho muito nela, conheci no curso de pro-formacao, ela foi muito
importante na minha vida eu aprendi muito.Porque quando eu comecei ndo sabia
nada, e através dela aprendi muito. Pra mim ela foi de extrema importancia
(PROFESSORA FLOR).

Sou uma pessoa realizada. Quanto a influéncia recebi de varias pessoas, mas
principalmente de Luizinho que me ajudou muito (PROFESSORA DULCE).

Me vejo uma pessoa realizada, minha identidade se confirma quando eu vejo os
alunos de pequeno a grande que encontram comigo na feira e gritam: “Tia!” eu
me realizo. Recebi muita influéncia da minha mae (PROFESSORA SARA).
Hoje sou uma pessoa realiza, amo o que fagco. E como ja disse antes recebi
influéncia da minha mae que sonhava ter uma filha professora (PROFESSORA
JOANA).

Hoje eu me sinto realizado, principalmente em sala de aula procuro dar o melhor
de mim. E quem mais me influenciou foi minha esposa, hoje ela ¢ aposentada do
estado, mas foi com ela que aprendi a gostar do que fago, me influenciou entrar
no curso pedagégico e fazer o CONCURSO (PROFESSOR PEDRO).

Constatou-se que a construcdo da identidade ¢ um processo complexo pelo qual cada
individuo apropria-se da sua historia pessoal e profissional, dentro de um fator determinante que
¢ o tempo, de modo a um continuo refazer de sua identidade, acomodando-se as inovagdes, para
assimilar mudangas. E um processo que perpassa também a capacidade de exercer com
autonomia a propria atividade, seu trabalho e sua vida. Isso reflete a maneira como cada um de
nos ensina, sendo diretamente dependente daquilo que somos como pessoa. E impossivel separar
o eu profissional, do eu pessoal. Freire (2011, p.30), descreve que: “Quando o homem
compreende sua realidade, pode levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugdes. Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e

suas circunstancias”.
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O homem estd no mundo ¢ com o mundo. Caso apenas estivesse no mundo nao
haveria transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode objetivar-se, pode
também distinguir entre um eu e um ndo-eu. Isto o torna um ser capaz de relacionar-se; de sair de
si; de projetar-se nos outros; de transcender. Pode distinguir Orbitas existenciais distintas de si

mesmo.

5.14 Concepciao de politicas publicas da educacio nas areas rurais

Na fala dos professores ficou claro que ndo ha incentivo por parte do governo e que
ndo existe uma politica publica eficaz no sentido de possibilitar aos professores atuantes das areas
rurais a condicdo concreta de fazer sua formagdo continuada. Todos transpareceram
constrangimento ao ter que pontuar o descaso e desrespeito por parte dos governantes. Houve
professores que fizeram questdo de deixar claro que o gestor da escola até tem boa vontade, mas
ndo chegam verbas e nem disponibilizam cursos para serem ofertados aos professores nesse
contexto.

Sinto muito a pergunta ¢ bonita, mas infelizmente na pratica ndo existe, o resul-
tado é nenhum, porque no meu entendimento ndo existe nem na gaveta esta isso
ai, s6 na falagdo e a tendéncia ¢ piorar cada vez mais. SO pra vocé ter ideia o sa-
lario tem sido pago atrasado e fatiado, e tem que aceitar e aguentar. E piso salari-
al ndo existe. Dai tem que agradecer a Deus todos os dias porque ainda tem um
emprego (PROFESSORA ANA).

Nao funciona, livro didatico ainda ndo chegou, tenho livros para paradidatico.
N30 vejo como um compromisso sério com a populagdo. E muito distante da re-
alidade (PROFESSORA LUCIA).

Nao funciona, na verdade ndo existe por isso que ndo consigo entender como
algo que existe (PROFESSORA JANE).

Eu acho que ndo tem nada, ndo existe incentivo nenhum e agora com essa lei ¢
pra acabar com tudo. Ndo funciona na pratica. Deveria ser importante para a
educacao rural, mas infelizmente nao funciona.

Até hoje o incentivo maior das politicas ptblicas é para as escolas de Propia na
area urbana. Aqui os alunos ndo tem uma estrutura de apoio, por isso ¢ dificil fa-
lar em politicas publicas nas areas rurais. Exemplo disso s@o os alunos que mo-
ram na beira do rio (os ribeirinhos), alguns deles desistem por falta de incentivo,
porque quando o rio enche eles se afastam da escola porque quando chove ndo
vem por que as estradas alagam tudo e eles perdem tudo. Hoje ja temos o carro
que facilita o transporte porque sdo varios meninos (PROFESSORA CLARA).

S6 tem uma palavrinha, deixa muito a desejar, na pratica eles ndo pensam nas
criangas, ndo estdo nem ai. Nem sei o que falar. Sei que a politica ¢ algo bonito,
porém na pratica ndo existe principalmente nas areas rurais (PROFESSORA
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FLOR). No papel ¢ muito bonito, mas na pratica ndo existi, nem sei o que ¢
(PROFESSORA DULCE).

Trata-se de um conjunto de fatores que decorre da politica publica quanto a formagao
profissional do professor. Os docentes foram unanimes nas repostas a partir de um desabafo
quanto a qualidade de politicas publicas que ndo respeitam o professor das escolas localizadas em
areas rurais, ndo oferecem condi¢des de preparar-se para o exercicio da profissdo e de avangar na
carreira profissional de forma digna.

Assim a profissdo docente ¢ vista como uma semiprofissdo. Em parte, porque
depende de coordenadas politico-administrativas que regulam o sistema educativo, em geral, e
das condi¢des da instituicdo e do posto de trabalho, em particular. A propria profissao foi
ganhando forma a medida em que ia nascendo a organizagao burocratica dos sistemas escolares e
a sua propria esséncia reflete as condi¢cdes do meio em que se molda. O papel dos professores nos
diferentes niveis do sistema educativo e as margens de autonomia sdo configuragdes historicas
que tém muito a ver com as relagdes especificas que se foram estabelecendo entre a burocracia
que governa a educagdo e os professores.

E o aluno que faz a escola existir. Os gestores precisam entender isso, para que se
possa estabelecer uma relagdo de respeito entre professor-aluno-escola, sendo que esta tem que

trabalhar também as relagdes interpessoais entre professor e aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista as mudangas ocorridas na contemporaneidade, devido ao avango das
tecnologias que tem influenciado no comportamento humano e das institui¢cdes, na forma de agir
no cotidiano, quanto ao respeito e a capacidade de se colocar no lugar do outro e nas relagdes in-
terpessoais, o objeto desta pesquisa foi constituido das relagdes humanas (entre homens) na esco-
la, principalmente na constru¢do da identidade do professor através da alteridade relacionada ao

seu aluno, que atravessa os processos de ensino e de aprendizagem.

As consideragdes ora apresentadas nao pretendem finalizar o debate aqui tragado
acerca da Alteridade e Educacdo, mas suscitar algumas questdes a partir do que foi observado e
evidenciado nesta pesquisa que buscou como objetivo geral analisar o processo de construcao da
identidade docente mediatizada pela alteridade nas relagdes professor — aluno — conhecimento na

Educacao Basica desenvolvida em escolas localizadas em areas rurais.

Com esse olhar deu-se a investigagdo da pratica docente do professor da Educacdo
Basica nas escolas localizadas nas areas rurais, identificando os fundamentos presentes no traba-
lho docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental quanto a alteridade nas relagdes interpesso-

ais e analisando a interatividade entre os professores, alunos e os conhecimentos reconstruidos.

A dissertagdo ora concluida indica o alcance do objetivo geral bem como dos seus ob-
jetivos especificos, uma vez que foram identificados os fundamentos pedagdgicos presentes no
trabalho docente nos anos iniciais do ensino fundamental (do pré-escolar ao 5° ano). Nesse senti-
do ndo se percebeu uma metodologia especifica, mas a aplicagdo de saberes oriundos da sua for-
macao e experiéncia. Quanto ao objetivo especifico de analisar a presenca da alteridade como
elemento constitutivo da identidade no trabalho e nos saberes docentes, ele foi viabilizado. Verifi-
cou-se que durante todo o relacionamento do professor com seu aluno pautou-se na alteridade, o
que deu consisténcia a sua identidade profissional. Consequentemente foi alcangado também o

objetivo especifico que visou a configuragao, pelas narrativas docentes, o processo de construgao
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da identidade profissional. Finalmente também foi observada a interatividade entre os professo-
res, alunos e os conhecimentos reconstruidos na Educacao Basica de escolas situadas em areas

rurais, conforme o ultimo objetivo especifico.

A trajetoria tedrico-metodoldgica foi marcada por uma abordagem qualitativa descri-
tiva, com delineamento inspirado no estudo de casos multiplos dentro de uma mesma regido, na
perspectiva interpretativa da andlise de contetido, a luz da dialética histdrica, tendo como instru-
mentos de coleta e andlise de dados as observacgdes diretas em salas de aulas (acompanhadas de
registros cursivos) e entrevistas, ambos trabalhados em profundidade com os nove professores

que lecionam na educagao basica do pré-escolar até o 5° ano do Ensino Fundamental.

O universo da investigacdo constituiu-se de trés escolas que ministram a educacgdo
basica, no Municipio de Proprid, situado na regido do Baixo Sao Francisco do Estado de Sergipe,
povoados Boa Esperanca, Santa Cruz e Sao Vicente, cada um com uma populagao média de 600
habitantes e o numero de alunos nunca superior a a 120 por escola, nos trés turnos (manha, tarde
e noite). As escolas pesquisadas foram: Escola Municipal Presidente Costa e Silva (Povoado Boa
Esperanca), Escola Municipal Padre Agnaldo Guimaraes (Povoado Santa Cruz) e Escola Munici-

pal Monsenhor Afonso de Medeiros Chaves (Povoado Sao Vicente).

Para cada escola foram observados e entrevistados trés professores que atuam na
Educagao Basica (pré-escolar até o 5° ano), e por se tratar de escolas localizadas em areas rurais,
cuja realidade das turmas ¢ multisseriada ( abrange mais de uma série na mesma sala de aula), de-

vido ao contingente de alunos e as condi¢des institucionais.

As observagdes ocorreram nessas salas de aula, durante trés momentos para cada pro-
fessor. Os professores observados correspondem a 100% da educacdo bdsica, séries iniciais (do
Pré-Escolar até o 5°ano), concentrados nos turnos da manha e tarde, seguindo uma ordem em que
os trés primeiros professores observados (Ana, Lucia e Jane) fazem partem da Escola Municipal
Presidente Costa e Silva, o segundo grupo de professores (Clara, Flor e Dulce) faz parte da Esco-
la Municipal Padre Agnaldo e, por ultimo, o terceiro grupo de professores (Sara, Joana e Pedro)
que fazem parte da Escola Municipal Monsenhor Afonso de Medeiros Chaves. Os protocolos de
observagao referentes a cada professor, na forma de registros cursivos, foram preenchidos com as

observagoes in loco. Todos os sujeitos permitiram as observacdes mediante Termo de Consenti-
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mento Livre Esclarecido — TCLE, ap6s aprovagdo do Comité de Etica conforme segue (Anexo

A)..

Os registros foram feitos enquanto os professores ministravam as aulas para os alunos
no ambiente escolar. O foco dessas observagdes incidiu sobre a atitude dos professores, as
relagdes interpessoais em sala de aula e as ocorréncias que assinalaram os processos de ensino e
aprendizagem nesses espagos educativos. Com relagdo a concepcao de ensino e de aprendizagem
na educagdo basica, evidenciou-se que os professores dedicam-se a orientagdo de cada aluno,
considerada sua especificidade, respeitando suas dificuldades, seu desenvolvimento e,
principalmente, a realidade de unica turma (multisseriada) com a presenga de alunos de niveis e
idades diferentes.

Nessa perspectiva observou-se que a questdo das turmas multisseriadas ainda ¢ uma
realidade que permeia o universo das escolas localizadas em 4&reas rurais no Brasil e
especificadamente em regides como o Nordeste, devido a demanda e caréncia da populacao para
manter seus filhos na escola, visando a um futuro promissor. Esse aspecto foi notado durante a
pesquisa, na qual a maioria das escolas abordadas contém essa multisseriagdo, o que demanda
acompanhamento e formacdo continuada de professores, na perspectiva de uma educacao que
priorize o aprendizado e desenvolvimento do aluno, considerado em suas multiplas dimensoes.

A pesquisa construiu seu marco tedrico a luz de pressupostos ja aprofundados e
difundidos por estudos como os de: Hall (2003); Bardin (2011); Bezerra (2007; 2008; 2009);
Tardif (2009); Novoa (1999); Pimenta e Anastasiou (2005); Silva (2003); Marx (2010) e Rios
(2010). A hipotese da pesquisa foi confirmada uma vez que o professor narrou como reconstroi
sua identidade continuamente através da alteridade, contribuindo para a aprendizagem dos alunos
e para sua especificidade docente, ao lado do contexto social, cultural e econdmico, Patenteou-se
que sua a¢ao no mundo ¢ determinante e determinada do contexto local e das politicas publicas.

Nesse sentido os resultados apontam para o fortalecimento da identidade docente no
seu trabalho, estando presente a alteridade na sua pratica docente, visando a aprendizagem dos
alunos nas dimensdes cognitiva, afetiva e social. As narrativas revelaram saberes advindos da
experiéncia de vida e do cotidiano das relacdes na escola, além da formacao inicial e continuada,
assim como a capacidade do professor colocar-se no lugar do outro (aluno), mostrando que o
trabalho docente ¢ uma atividade tipicamente humana e humanizadora dos sujeitos, da

comunidade local e da sociedade.
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Os docentes demonstraram durante toda a pesquisa um comportamento ético,
reconhecendo a subjetividade dos alunos respeitando-os na sua singularidade. Essa atitude
compreende a capacidade cognitiva individual de cada um, estimulando ac¢des de bom
comportamento e boa convivéncia entre os alunos, influenciando a constru¢do da cidadania e a
capacidade de estar no mundo.

Esteticamente falando os professores apresentaram uma performance no vestir, uma
tranquilidade e tolerdncia que provocavam atitudes semelhantes por parte dos alunos. Uma
referéncia comum foi o respeito reciproco e a estética da solidariedade. Foi constatado que os
mesmos demonstraram compreensao sobre alteridade, reconhecendo as diferencas no processo de
aprendizagem dos alunos, e os aspectos que envolvem a educacao (metodologia de ensino),
chamando o aluno para interagir na aula, de forma que houvesse um processo produtivo e
integrador entre ambos. .

Os professores pesquisados compreendem o trabalho docente; foi observado um
resultado do seu trabalho quando os alunos demonstravam interesses em participar das aulas e
estavam presentes no dia a dia. Isto foi confirmado através da falta da evasdo nas trés escolas
observadas, em que o mesmo nimero de alunos matriculados permaneceu até o fim do ano letivo

Em se tratando da identidade docente, evidenciou-se o comprometimento de todos os
docentes com o aprendizado dos alunos, destacando que o professor ndo € apenas uma fonte de
conhecimento, mas também um interessado no processo de aprendizado dos alunos, construindo
uma nova relagdo. Nesse aspecto fez-se presente a dedicagdo dos docentes, os quais em meios aos
desafios e descasos das politicas publicas (como salarios atrasados), mantiveram-se éticos frente
ao compromisso assumido com a sociedade e alunos. Em alguns relatos professores desabafaram
que estavam hé dois meses sem receber saldrio e sem perspectivas de quando iriam receber;
porém quando chegava a pesquisadora em sala de aula ja os encontravam entusiasmados com os
alunos, no exercicio da profissao.

Diante da realidade constatada pode-se afirmar que o ponto chave observado recaiu
de fato na alteridade, evidenciando assim sua condi¢do de requisito do ato de educar, de forma
significativa no contexto escolar como pressuposto basico na construgdo da identidade docente.
Dentre as trés escolas observou-se a relagdo dos professores com seus alunos durante seu

trabalho, permeada dos saberes docentes existentes no cotidiano de cada profissional.
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Quanto aos saberes que integram a pratica docente, varios foram observados embora
estejam a necessitar da formagdo de professores, para atualizacdo, aprofundamento e
contextualizacdo. Nessa perspectiva, os saberes articulados pelos professores sdo oriundos de sua
formacdo continuada, sendo uma busca particular e institucional, tendo em vista as dificuldades
por parte das escolas.

Outro ponto observado no desenvolvimento da pratica docente, ¢ que os professores
evidenciaram os saberes como: disciplinares — que estdo relacionados a capacidade do sujeito esta
inserido no grupo respeitando seu espago e do outro; profissionais — saberes que habilitam o
docente durante o exercicio de suas fungdes, estdo relacionados a sua pratica docente por meio da
sua formacao; experiéncia — construido no cotidiano, os quais surgem do dia a dia, sendo possivel
perceber estes saberes através das proprias historias de vida dos sujeitos da pesquisa (os nove
professores observados), em que maioria tem longo anos de experiéncia profissional. Por fim os
disciplinares que estao relacionados ao campo especifico, em especial a formagao dos sujeitos da
pesquisa.

Os discursos dos sujeitos da pesquisa apontam ainda que os saberes que agregam
valor a pratica ou ao trabalho docente, precisam atender as necessidades quanto a importancia do
professor nas relagdes estabelecidas com os alunos no cotidiano escolar como instrumento
pedagodgico ao ensinar, possibilitando a ampliacdo do contexto sobre a pratica docente
contextualizada, com novas formas de ensinar e aprender na contemporaneidade, contemplando,
inclusive as novas tecnologias..

A educacdo nas areas rurais tem sido caracterizada como um espago que acumula
precariedades e descasos ao longo dos anos, especialmente pela insuficiéncia de politicas
publicas diante das necessidades das populagdes que 14 residem, em detrimento da regido e do
pais. A pesquisa revelou que as escolas localizadas em areas rurais do municipio de Proprid, ndo
negam essa realidade mas apontam, para a possibilidade de superagdo quando existe a vontade
politica das prefeituras e dos gestores escolares. Tanto ¢ assim que ndo se pode comparar a
realidade pesquisada com aquela apresentada no filme “Carregadoras de Sonhos”; mesmo em se
tratando de um municipio do Baixo S@o Francisco sergipano, que convive em meio a
dificuldades, conforme ocorre em todo o pais, procura honrar com o seu compromisso frente a

sociedade os direitos dos alunos e dos professores.
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Nessa perspectiva, as escolas pesquisadas todas possuem infraestrutura adequada
(escola limpa, bem equipada com birds, carteiras, salas de aula com mobilidrio adequado a faixa
etaria de alunos, saneamento basico etc.), dando-lhes condigdes de oferecer Educagdo Basica de
qualidade para todos os alunos. Os professores em 95% possuem a graduagdo (Educacgdo
Superior — Licenciatura) e po6s-graduacdo; alguns deles fazem a formagdo continuada via
programas de governo estadual e federal, demonstrando o compromisso para com o exercicio da
profissdo, fortalecendo assim a identidade profissional.

Antes do professor ser um profissional da educagdo, ele tem uma identidade propria,
que diz respeito ao seu ser, como pessoa; dai surge a complexa relacdo com o trabalho e sua
pratica pedagodgica. O sentido ontoldgico de trabalho refere-se a mediacdo entre os homens e
entre estes e a natureza externa, tratando-se de atividade tipicamente humana, transformadora do
homem e da natureza (ou seja, da ordem social e natural), conforme a dialética permite inferir.

Nesse contexto a pratica docente do professor que atua em escolas das areas rurais €
entendida como uma pratica social, onde as relagdes se complementam a partir da construcao de
conhecimento e da transformagdo do homem. O docente ¢, de fato o elemento subjetivo do
trabalho pedagdgico escolar, e por essa via reconstréi e amplia progressivamente sua
subjetividade como sujeito protagonista da escola e da historia, E dai que emergem os recursos de
socializa¢ao do conhecimento historicamente acumulado.

Assim como ¢ importante conhecer a especificidade do trabalho docente, faz-se
necessario delinear as configuracdes da formacao do professor na contemporaneidade destacando
a importancia de pesquisas voltadas para os aspectos que o citam como intermediador dos
processos de ensino e de aprendizagem, destacando sua identidade profissional como
fundamental para o desenvolvimento da escola, independentemente da sua localizagao fisica.

Em se tratando das instituigdes formadoras, que ocupam posi¢do central na
elaborag¢do do corpo de saberes ¢ do sistema de normas da profissdo docente, elas desempenham
um papel produgdo e reproducao dos conhecimentos cientifico-pedagogicos, desenvolvem a
consciéncia do “Ser Professor”, sensivel as mudancas em curso no setor educativo, da ciéncia e
da tecnologia. Seu papel ¢, em parte, responsavel pela formagdo dos profissionais da educacdo
para o exercicio critico da profissdo, que valoriza a continua atualizagdo, a formac¢ao inicial e

continuada.
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O fato de que o profissional da educacdo € consciente € comprometido ao exercer sua
funcdo pedagodgica, seu papel social e politico, apoia-se na busca da criacdo de vinculos via
relacdo afetiva entre o professor-aluno, tanto no espaco da sala de aula quanto fora dela,
possibilitando relagdes saudaveis em sala de aula que tornem o ensinar e o aprender fontes de
prazer e bem estar social.

Nesse aspecto a relagdo entre individuos, o eu e o outro (professor-aluno), permeia
um contexto relacionado aos aspectos sociais, € que ¢ inerente a condi¢do humana, que implica a
reciprocidade do reconhecimento de um pelo outro, tornando-se humano. Essa relagdo ¢ tipica da
“Alteridade” que nada mais € que a capacidade de se ver no lugar do outro, e que em se tratando
da educacao tem relagdo com o papel do professor que, ao sentir-se no lugar do aluno assimila
seus desafios e perspectivas dos processos de ensino e aprendizagem, capacitando-se
efetivamente, na pratica, para o exercicio da profissao.

Compreender o outro na sua amplitude s6 € possivel a partir de uma ética e de uma
estética da solidariedade, que se viabiliza na relagdo estabelecida com os alunos no ambiente
escolar e fora dele. Os professores, sujeitos desta pesquisa, consideram a ética, de acordo com
suas narrativas, a partir do respeito para com o outro.

Como resultados alcancados, pode-se considerar que os professores das escolas
localizadas nas areas rurais do municipio de Proprid, praticam a alteridade quando reconstroem
sua identidade a partir dos saberes docentes, embora sem sustentacdo tedrica, fortalecendo as
motivacdes dos alunos quanto a sua propria identidade pessoal, visando, inclusive, a

aprendizagem e ao desenvolvimento de suas multiplas dimensoes.
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APENDICE

Apéndice A

1Roteiro de Observagao

UNIVERSIDADE TIRADENTES — UNIT

DIRETORIA DE PESQUISA - DPE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO — PPED
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGCAQO

MESTRANDA: KATIA MARIA LIMEIRA SANTOS
PROF? DR? ORIENTADORA: ADA AUGUSTA CELESTINO BEZERRA

ALTERIDADE NA CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DOCENTE: um estudo de caso
em escolas localizadas em areas rurais do municipio de Prépria (SE)

ROTEIRO DE OBSERVACAQ EM SALA DE AULA
IDENTIFICAGAO
ESCOLA:
SERIE/TURMA/TURNO:
NUMERO DE ALUNOS:
PROFESSORA:
CURSO(S) DE FORMACAO PEDAGOGICA:
TEMPO DE EXPERIENCIA: NO MAGISTERIO -------
TEMPO DE SERVICO NA ESCOLA ---rmmemmmmee

DATA/HORARIO:
OBSERVADOR: N
FOCOS DE OBSERVACAO
1. Interagdes em sala de aula (professor/aluno, aluno/aluno, aluno/conhecimento,
professor/aluno/conhecimento), com suas ambivaléncias.
2. Metodologia de ensino (énfase a leitura e escrita).
3. Respeito ao processo de construgédo da identidade doscente.
4. Trabalho cooperativo entre alunos e professor.
5. Tratamento da questdo do autoconceito e identidade cultural do aluno.
6. Atitude de orientacado docente aos alunos com dificuldade de aprendizagem.
7. Atitudes discentes incentivadas em sala de aula (subserviéncia, obediéncia, par-

ticipacao, solidariedade, autonomia, cooperagao, delagao, etc.).
8. Condigdes concretas de trabalho.



10.
1.
12.
13.
14.

15.
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Tratamento da questéo do erro e as formas de avaliagao dos alunos.

Relagao afetiva entre o eu-outro (professor e aluno).

Observagao quanto a aprendizagem dos alunos e o papel do professor.

Analise da relagdo pedagodgica da escola com a comunidade local.

Planejamento didatico.

Pratica docente em sala de aula, em relagao a ética, cultura, identidade profissio-
nal e trabalho docente.

Ocorréncias relevantes.
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Apéndice B

2Roteiro de Entrevista

UNIVERSIDADE TIRADENTES - UNIT

DIRETORIA DE PESQUISA - DPE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPED
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGAO

ALTERIDADE NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
DOCENTE:
UM ESTUDO DE CASO EM ESCOLAS LOCALIZADAS EM
AREAS RURAIS

Mestranda: Katia Maria Limeira Santos
Prof? Dr? Orientadora: Ada Augusta Celestino Bezerra

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Instituicao onde esta sendo realizada a pesquisa:
Sexo?
( ) Feminino
( ) Masculino

Qual a sua faixa etaria?
( )20 a 30 anos
( )31 a40anos
( )41 a 50 anos/45 anos.
( )51 a60 anos

Ha quantos anos vocé se formou?
() 1-5anos
() 6—10anos
( )11 -20anos
( )21-30anos
() 31 anos a mais

Qual a sua formagao académica?




195

Ha quantos anos vocé leciona na Educagao Basica?

Ha quanto tempo leciona nessa Escola?

Qual a sua residéncia?
( ) Area Urbanal/ Prépria
( ) Area Rural

1)

2)

3)

4)

5)

6)

QUESTOES

Por que optou por essa profissao de professor ?

Como vocé vé seus alunos na interagcao com o professor e o conhecimento?
Que metodologia utiliza nessas interagées?

Desde o inicio de sua profissao tem aprendido alguma coisa com seus alunos
e a comunidade local?

O que vocé entende sobre relagao afetiva entre o eu-outro (professor e aluno),
nos processos de ensino e aprendizagem? Qual a importancia dessa relagao
nos processos de ensino e aprendizagem?

Como vocé avalia a aprendizagem dos seus alunos? Através de que instru-
mentos?

Como voceé ver a diferenga na aprendizagem dos alunos, e qual o papel do pro-
fessor ?



196

7) Como vocé analisa a relagdao pedagogica nessa escola situada em areas ru-
rais? Seria mais facil ensinar em area urbana?

8) Como vocé avalia a sua formagado docente para atuar nas areas rurais reco-
nhecendo as suas especificidades?

9) Aescolaincentiva a formagao continuada do professor?

10) O que é educagao para vocé? Qual a sua compreensao em relagao aos pro-
cessos de ensino e aprendizagem? Ensinar exige um planejamento didatico?
11) O que ética em sala de aula para vocé?

12)Como vocé relaciona a sua pratica docente em sala de aula, em relagdo a cul-
tura local?

13)Como vocé descreveria hoje sua identidade profissional no trabalho docente ?
De quem recebeu mais influéncias?

14)Qual sua compreensao referente as politicas publicas sobre a educacao nas
areas rurais no Brasil e nos municipios de Sergipe?
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Apéndice C

Documento do CEP

UNIVERSIDADE TIRADENTES - Plotaforma
UNIT 2@"“”

PARECER CONSUBSTANCIADG DO CEF
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: & IDENTIDADE 0O PROFESZOR DA EOUGCAGCAD BABICA QUE ATUA EM
EZCOLAS DAS AREAS RURAIS: uma abordagem as polilicas phblicas de fommagiio

Pesquisadar HATIA MARLY LIMEIRA SANTOS

Aroa Tematica;

Versao: 4

CAAE: 42442215.1.0000.5571

Inztituigda Propanente: Liniversicade Tiradentes - UMIT

Patrocinador Principal: Finansamento Prionio
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Apresentacio do Projeto;

A edur=arho & uma pratica social ampla que contempla & formagic do homem am suss mikalas dimensdes,
viganda sou Ceseraldmenlo via socializacao da cullora. A poesquisa bala da conslivg@a daidenlidade da
profesaar da educagin LASIcA aluante Nas eACOIAS (UrAlS com dsstague 43 Implicaghes das polllicas
pablicas na formagdo docerds. Qoorns @ am dois marmnentos, prirsiro oma neyisgo litedria e no segundo
mamente Grupn Focal 3 paric ¢a sontibuigio especitica de & cocentes cam expeni&naia na ecucagin
hasica em escolas localzadas em Areas rurais. O pressupnsto & que o professor & fooo da divarsas tenstes
CONEXLO e Quial sud identidade em conlinua constug@o, S depara com culras idenlidadaes @m famagho.
safre A5 interfaréncias desde as politicas piblicas ans relacionAmentos pessoris do ambients escolar A
relesdincia socal @ pedagigica da pesguisa eside am elucidan as relagbes prelessor - alunG & 05 esulladas
s processns e BNEING & aprendizanem na educacda DASIGA nas Sreas nirais @mbEm como cnnasguénta
dussas tensdes.

Objetive da Pesquisa:

Dbjetvo Primd@ro;

Analisar a configuiaggo atugl da idenfidade do professor cas areas orais @ suas relagfos com as politicas
poklicas de edespho e ormagie humana. me cenlexlo das su2s inleragbes,
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Objotive Secundiaio:

= Delinesar & identidada da professor ¢as &reas nurais, com seus determinantes, @ partr de s0as narativas &
interagdes como profissionais da educecao; Verificar aplicagéss ca conceitos da identdade docente sobre o
rocessd de conglruglda de idenlidadses discenles, Deseresaer o papel alribuica as poliicas podlicas na
aducagio & formagdo docenie pelos professores das dress rurais;. ldanfificer 8 categon s alteridads nas
relagias professcr-alunos alraves 403 namalvas e 028 pralicas pedaganicas dos professores s Areas
rurRis. MaEpear consensns, dissensas, conflitos, convergéncias, divergéneias, silncins & hegemania.
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0O projeto de praquisa apresenia &5 relaghes de nsoos & henefltins de forma adenuada, de acorde com A
Rasulugie SHE n"456/13.
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Trata-se doe urng poesguisa com granca relevanca cieotifica paa 2 drea da Bducagio.

Considerachies sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:

A duournentagdes forem inseridas cometamaente 8 sncontrarm-se datadas e essinadas conforme a5 nomas
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pesnuisa em anguiva, Teo au digiil, sch sua guarda e respansatiicdsde, por um periodo de 5 anos apds o
térming de psquisa; g) encaminhar os resultados da pesquiss pers publicacBe, com os devidos créditos
0% pesquisadares ass0ciacos & a0 pesscal LBcnico inlegranle da projela; & D) juslilicar
fundamentadamenta, peranie o CEF au 8 SOMER, intarrupgho do projeto oo & no publicagio dos
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