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O curriculo é lugar, espaco, territério. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo é
trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo €
documento de identidade.

Tomaz Tadeu da Silva (1999)



O que existe precisa ser cuidado para sobreviver. Dessa
forma, este estudo ¢é dedicado aos profissionais e alunos do
Curso de Eletrotécnica do IFS que, a cada dia, elevam a
sua qualidade e acreditam que podemos nos reinventar

cotidianamente.
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo comparar o que estd prescrito no curriculo do Curso de
Eletrotécnica Integrado do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe,
com base na matriz curricular ofertada pela instituicdo, e o que se faz na Prética Profissional
das disciplinas trabalhadas pelos professores. Tendo em atencdo 0s objetivos propostos para
este estudo, optou-se por realizar uma investigacdo no ambito de um estudo de caso que, por
meio de questionarios aplicados junto a 10 professores e 50 alunos do Curso em questéo,
combinou as abordagens quantitativa e qualitativa. Procedeu-se a analise critica e técnica da
Matriz Curricular e do Projeto Politico Pedagogico do Curso visando sustentar a discusséo
sobre a proposta do curriculo e sua interacdo com o trabalho, a ciéncia e a cultura, realizando-
se, ainda, a andlise dos dados dos questionarios mediante o programa SPSS-X2 (Statistical
Package for the Social Sciences). A concepcdo dos docentes, sujeitos desta investigacao,
retrata a necessidade de atender as especificidades de formacdo dos alunos por meio de uma
proposta melhorada para as disciplinas. O estudo ressalta igualmente as percepgdes dos
alunos, que destacam a insatisfacdo quanto ao fato da Pratica Profissional ndo subsidiar,
adequadamente, a construcdo de conhecimentos conectados ao contexto circundante, o
dialogo entre teoria e pratica, a instituicdo de ensino e o mundo do trabalho. Os resultados do
estudo reforcam a perspectiva de que o Curriculo Integrado do Curso de Eletrotécnica deve
constituir um ponto de partida para o desenvolvimento das competéncias profissionais, a
construir ao longo da vida.

Palavras-chaves: Curriculo. Curso Integrado. Préatica Profissional.



ABSTRACT

This study aimed to compare what is prescribed in the curriculum of the Integrated
Electrotechnical Course of the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Sergipe, based on the curricular matrix offered by the institution, and what is done in the
Professional Practice of the disciplines worked by the teachers. Taking into account the
objectives proposed for this study, it was decided to carry out an investigation in the context
of a case study that, through questionnaires applied to 10 teachers and 50 students of the
Course in question, combined the quantitative and qualitative approaches. The critical and
technical analysis of the Curriculum Matrix and the Political Pedagogical Project of the
Course was carried out in order to support the discussion about the curriculum proposal and
its interaction with work, science and culture, and the analysis of the data of the
questionnaires through the SPSS-X2 program (Statistical Package for the Social Sciences).
The conception of the teachers, subjects of this investigation, portrays the necessity of
attending to the specificities of the formation of the students by means of an improved
proposal for the disciplines. The study also emphasizes the students' perceptions, which
highlight the dissatisfaction with the fact that Professional Practice does not adequately
subsidize the construction of knowledge connected to the surrounding context, the dialogue
between theory and practice, the school and the world of work. The results of the study
reinforce the view that the Integrated Curriculum of the Electrotechnical Course should be a
starting point for the development of professional competences, to be built over a lifetime.

Keywords: Curriculum. Integrated Course. Professional Practice.
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1 INTRODUCAO

A educacdo, como pratica social no conjunto da sociedade, assume o papel de agente
na busca interminavel da formacdo humana e da socializacdo do conhecimento, da cultura
acumulada, corporificando concepcdes ideoldgicas que abrangem as dimensGes humanas,
técnicas e politicas. Desse modo, as instituicdes de ensino, como locais privilegiados de
acesso ao saber sistematizado e historicamente acumulado, cumprem a funcdo de socializar
amplamente a cultura junto a todos os cidaddos. Essas instituicdes tém, por conseguinte, o
objetivo de propiciar a aquisicdo de instrumentos que possibilitem o acesso ao saber
elaborado, bem como os fundamentos desse saber, ampliando a socializag&o.

Nesse ambiente, os conteldos que constituem o saber elaborado ndo podem ser
considerados de forma estatica (na condicdo de prontos ou acabados), requerendo que, ao
mesmo tempo em que sdo socializados os elementos da cultura acumulada, contribua-se para
a producdo de novos conhecimentos, no que se destacam 0s processos de ensino e de
aprendizagem, viabilizados pelo curriculo na educacdo formal. Na perspectiva de Sacristan
(2000), o papel social da escola se realiza por meio do curriculo, que representa um processo
de ampla participagcdo e escolha de experiéncias e conteldos que possam responder aos
atributos socialmente necessarios, as expectativas e indagacGes emergentes no continuo
dialogo com a sociedade, refletindo intencdes, acdes e reflexbes desenvolvidas pelos sujeitos
que integram os diferentes segmentos da comunidade escolar, no contexto das interacGes
professor- aluno — conhecimento, em um tempo — espaco delimitado e sob determinadas
condigdes da organizacéo escolar.

Em outras palavras, pode-se dizer que o curriculo se caracteriza como a materializacdo
de intencdes e orientacBes voltadas a selecdo, classificacdo, distribuicdo, transmissdo e
avaliacdo dos saberes educacionais destinados a educacdo escolar. No entanto, a realidade da
instituicdo educacional, entendida como um processo dindmico e complexo, envolve muitas
variaveis e controvérsias, sendo a escola palco de convivéncia de forgcas antagbnicas, como
reflexo da sociedade de classes. Nela se defrontam as forgas conservadoras com as forgas do
progresso, na perspectiva da educacdo de qualidade para todos, da superacdo das
desigualdades e emancipagdo humana.

O cotidiano escolar da Educacdo Profissional, no qual o autor deste estudo esta
inserido, tem evidenciado situacBes bastante questiondveis, principalmente quando torna
perceptivel a professores, aos alunos e a comunidade, que 0s objetivos educacionais propostos

nos curriculos dos cursos, revelam pontos de clivagem e diferenciacdo sobre o tipo de
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formacéo que deveria privilegiar como formacao profissional no nivel da educacéo basica. E
que, no contexto informado, destaca-se a Educacdo Bésica e a Educacao Profissional.

Diante da complexidade que representa o desenvolvimento do curriculo na perspectiva
da formacéo integral, nos contetdos curriculares a serem trabalhados nesse tipo de ensino,
bem como nos Projetos Pedagdgicos dos cursos (PPC), tem-se uma controveérsia.
Formalizados sem a participacdo direta dos professores, o curriculo e o PPC, apesar de
fundamentarem sua concepg¢do na formagdo humana e cidadd, possuem vinculagdo com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para o trabalho sem, contudo, mostrar como
se dara a integracdo entre as disciplinas e a pratica necessaria ao perfil que o aluno precisa
atender ao sair da escola.

Essa realidade é efeito da divisdo social do trabalho, a qual separa 0s que pensam
daqueles que executam, refletindo-se no curriculo do ensino técnico profissionalizante, que se
encontra inversamente proporcional a pratica. Nessas condicdes, os contetdos tendem a se
mostrar sem elos significativos com as experiéncias de vida dos alunos, seus interesses e
necessidades.

Dados do Mapa do Trabalho Industrial, elaborado pelo Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI, 2012), mostram que o Brasil teria de formar, até o ano de
2015, 7,2 milhdes de trabalhadores em Nivel Técnico e em areas de média qualificacdo para
atuar em profissdes industriais. E, nesse quadro, encontram-se os profissionais de
Eletrotécnica, os quais necessitam ter uma melhor articulacdo entre teoria e pratica, pois ao
terminar o curso e ingressar no mercado de trabalho, lhes é exigido a habilidade e o dominio
dos principios da eletricidade articulado com as normas de seguranca no trabalho, numa
relagdo construtiva com o meio ambiente.

A eles também é requerida a elaboracdo de projetos de instalacGes elétricas prediais,
industriais e de redes de distribuicdo de energia, de acordo com os limites permitidos, bem
como operar equipamentos e instalagOes, planejar, executar e gerenciar a manutencdo de
instalagbes e equipamentos elétricos, realizar medigdes de instalagdes elétricas utilizando,
corretamente, 0s equipamentos, programas e instrumentos destinados a esta finalidade. Para
realizar todas essas agdes, além da sala de aula, ele necessita que o curriculo do curso esteja
completamente aliado a pratica.

Convém ressaltar que o curriculo do Curso de Eletrotécnica Integrado, conforme
Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 9 de julho de 2008, do IFS, em particular, do qual se espera
propiciar a integracdo entre teoria e pratica, na interface do que € aprendido neste espago com
as necessidades do mundo do trabalho, ndo leva em consideragdo o perfil do egresso que o
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aluno precisa atender ao sair dessa instituicdo de ensino. Esse perfil, para Gatti, Barreto e
André (2011), representa a Profissionalidade, a ser concretizada com a Profissionaliza¢do que
inclui a formagdo. Assim, a teoria € confundida com o modo mais habitual de compartilhar
saberes, ou seja, o discurso, enquanto a pratica “¢ vista como categoria subalterna, desprovida
de significado proprio” (BARATO, 2002, p. 145).

Diante disso, a opcdo de realizar a pesquisa no Instituto Federal de Sergipe — Campus
Aracaju, deve-se ao fato de que nele o autor trabalha h& cerca de 25 anos, durante os quais
vem tentando desenvolver um trabalho significativo, mas com a plena ciéncia do desafio de
aliar teoria e pratica, principalmente nas disciplinas classificadas como Préaticas. Nesse
contexto institucional, para desenvolver o processo de pesquisa acerca do Curriculo e seus
desdobramentos, escolheu-se o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Eletrotécnica
que possui como foco primordial a area industrial.

A escolha pelo curso de Eletrotécnica foi motivada pela experiéncia profissional do
pesquisador e na constatacdo da crescente necessidade de profissionais de Nivel Técnico na
area industrial, aptos a ingressar no mercado de trabalho dispondo de competéncias e
habilidades técnicas para a investigacdo, a analise, o diagnostico e a solucdo de problemas
inerentes a area. Para isso, devem atender, com adaptabilidade e flexibilidade, as
necessidades, transformacdes e evolugdo do mercado. Desse modo a delimitacdo do objeto de
estudo contempla essas disciplinas Préaticas (laborais) no curriculo em curso no IFS — Campus
Aracaju.

A intencdo deste estudo surge, portanto, de uma necessidade pessoal e profissional do
autor, como docente da instituicdo pesquisada, apds observar a realidade cotidiana e constatar
a importancia que a problematica do Curriculo Integrado dos Cursos Técnicos assume na
préatica formativa do aluno do Curso de Eletrotécnica. Nesse contexto, reconhecendo-se que 0
Curriculo ¢ algo que configura uma prética, a formacdo profissional deve ser compreendida
como um processo, no sentido da inovagéo e aperfeicoamento de atitudes, saberes e saberes-
fazeres.

O fato é que, em sua experiéncia profissional o autor deste trabalho percebeu que os
jovens, de modo geral, procuravam a escola ndo para melhorar seus conhecimentos, mas pela
esperanga de ter uma formacdo que lhes permitisse encontrar um emprego e melhorar sua
qualidade de vida. Nessa fase de observagdo, emergiram as seguintes indagagdes: (1) A
organizacéo curricular do Curso Meédio de Eletrotécnica Integrado do IFS reflete apenas uma
adaptacdo de curriculos dos cursos regulares (propedéuticos e profissionalizantes) ou contém
um diferencial nessa integracdo? (2) Quais 0s interesses ou expectativas dos alunos desse
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curso em relacdo a proposta de ensino do IFS? (3) Que tipo de profissional essa Instituicdo de
ensino forma por meio de sua organizagao curricular?

Porém, essas perguntas ndo poderiam ser respondidas apenas por experiéncia pratica,
motivo pelo qual se recorreu ao suporte de Bachelard (1996) a fim de entender que, para
construir novos conhecimentos, o pesquisador deve delinear, ordenar, organizar os fendmenos
em uma série de acontecimentos decisivos de uma experiéncia. Esse contexto apontou para a
necessidade de investigacdo acerca do saber fundamentado no trabalho, onde a técnica ndo se
reduza ao mero adestramento, como alertam os educadores criticos, mas seja considerada
como um tipo especifico de saber, merecedor de cuidados didaticos préprios.

Para isso, a questdo de partida foi assim resumida: Como professores e alunos do
Curso Médio de Eletrotécnica Integrado de um Instituto Federal, em Aracaju/SE, manifestam-
se sobre as contradigdes e consonancias presentes no curriculo, incluindo a prética
profissional, do prescrito ao real?

Formulada a questdo de partida, apresenta-se a hipdtese a confirmar ou infirmar pela
pesquisa: a organizacdo curricular do Curso Médio de Eletrotécnica Integrado do Instituto
Federal mostra-se ineficaz no que se refere a coeréncia entre teoria e pratica e, por via de
consequéncia, os estudantes tém uma formacdo insuficiente para o exercicio futuro da
profisséo.

Face a hipdtese enunciada, entendida como proposicdo tetrica a verificar, define-se
como objetivo geral comparar 0 que esta prescrito no curriculo do Curso de Eletrotécnica
Integrado do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe, com base na
matriz curricular ofertada pela instituicdo, e o que se faz na Pratica Profissional das
disciplinas trabalhadas pelos professores. Teve-se como objetivos especificos:

» Caracterizar a realidade da préatica profissional das disciplinas do Curso de
Eletrotécnica Integrado do Instituto Federal;

« Identificar, segundo professores e alunos do Curso de Eletrotécnica Integrado
do Instituto Federal, as maiores dificuldades encontradas na préatica profissional
em relac@o ao que diz o curriculo e as suas necessidades e expectativas;

» Averiguar as alternativas formuladas por professores e alunos para uma maior
sintonia entre curriculo, realidade da pratica profissional e qualidade da
formac&o integrada.

Sendo assim, a escolha desta tematica justifica-se diante da importancia de apresentar
andlises e alternativas de articulacdo entre teoria e préatica no Curso Profissional de

Eletrotécnica do IFS, uma vez que sdo exigidas do aluno, apds conclui-lo e para ingressar no
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mercado de trabalho, as habilidades e o dominio dos principios de sua area de atuacdo. Para
que ele realize suas agdes, além da sala de aula, é necessario que o curriculo do curso esteja

estreitamente aliado a prética.

1.1 MOTIVACAO E ESTADO DA ARTE

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa surgiu da necessidade pessoal e
profissional do autor deste trabalho, j& como mestrando da area de educacgdo, e como docente
da instituicdo investigada, depois de observar a realidade cotidiana e constatar a relevancia
que a problemética do curriculo integrado dos Cursos Técnicos assume na préatica formativa
do aluno do Curso de Eletrotécnica. Nesse contexto, reconhecendo que o curriculo € algo que
configura uma pratica, entendo que a formacdao profissional deve ser compreendida como um
processo, no sentido da aprendizagem, da inovagéo e do aperfeicoamento de atitudes, valores,
saberes e fazeres.

O marco tedrico deste estudo apoia-se em teorias de autores como: Barbosa (2010),
que identifica a Educacéo Profissional como parte integrante da historia e cultura de um povo,
correspondendo essa educacdo, em cada momento, as diferentes percepcdes de homem e
sociedade, caracteristica do pensamento dominante; Lima (2010) que compara a situacao
atual, guardadas as devidas proporcdes, a época do Brasil Col6nia, quando a aprendizagem
dos oficios artesanais e manufatureiros se desenvolveu nos engenhos, colégios, mineracGes e
ribeiras.

Nessas e em diferentes instituigdes brasileiras, ocorreram processos de aprendizagem
de oficios, tais como na agroindulstria agucareira, nos arsenais da marinha e nas corporacdes
de oficio; Cunha (2000a) revela que a Educacao Profissional no século XX teve seu inicio por
meio do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, que tratava da criagéo de escolas de
aprendizes artifices, nas capitais dos Estados da Republica. Mas, as instalagdes das unidades,
em cada uma das provincias, e 0 seu formato, obedeceram mais a critérios politicos que as
necessidades e especificidades locais de mao de obra ou formagéo escolar, tendo a finalidade
moral de repressdo: educar, pelo trabalho, os 6rfaos, pobres e desvalidos da sorte, retirando-0s
da rua.

Na conducdo do pensamento de Cunha (2000b), menciona-se a histdria do ensino
técnico profissional no Brasil e das politicas publicas que Ihe deram concepcdo e

materialidade, nomeadamente na Primeira Republica, com o aparecimento das instituicdes de
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Educacao Profissional no pais, cujo objetivo consistiu em formar operarios e contramestres,
mediante ensino pratico de conhecimentos técnicos necessarios, oferecidos aos menores que
pretendessem aprender um oficio.

A partir dai, novas perspectivas foram sendo contabilizadas na formacdo de
trabalhadores, de modo que, até 1932, foram criadas, para o Curso Primario, as alternativas do
Curso Rural e Curso Profissional, com quatro anos de duracdo (equivalente ao nivel ginasial),
podendo ser sucedidos, pelos Cursos Normal, Técnico Comercial e Técnico Agricola
(KUENZER, 1999). Posteriormente, conforme citado por Ramos (2006), a oferta de Cursos
Técnicos Integrados, ministrados pelos Centros Federais de Educacdo Tecnologica, pelas
Escolas Técnicas Federais e Escolas Agrotécnicas Federais, foi considerada a mais adequada
para conferir, ao entdo ensino de 2° grau, o carater profissionalizante voltado para formacédo
em habilitacBes profissionais especificas.

De acordo com o art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB N°
9.394/1996), de 20 de dezembro de 1996, em seu § 4°, “a preparacdo geral para o trabalho e,
facultativamente, a habilitacdo profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios
estabelecimentos de Ensino Médio ou em cooperagdo com instituigdes especializadas em
educacdo profissional”. Na mesma Lei, o art. 39 traz “a educagdo profissional e tecnoldgica,
no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”. Observa-se
aqui a contradicdo entre o carater facultativo e compulsério da educacédo profissional, presente
na Lei.

Por meio da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, criou-se “a educagdo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para
concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacao de jovens e adultos” (Inciso
VI do art. 7°). O Ensino Médio Integrado oferece, de forma combinada, as disciplinas desse
nivel de ensino associadas aquelas que sdo profissionalizantes de determinada area do
conhecimento, destinando-se as pessoas que ja concluiram, pelo menos, 0 9° ano do Ensino
Fundamental. Na rede de ensino federal que oferece esse tipo de ensino, em Sergipe, séo
encontrados os cursos profissionalizantes de Quimica, Construcdo Civil, Eletronica e
Eletrotécnica.

A ideia de formacdo integrada pode ser definida, segundo Ciavatta (2005), como
aquela proveniente do socialismo, no sentido de formar o ser humano na integralidade fisica,
mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica. Na teoria, esse tipo de educacdo deve ser

ministrado em sintonia com as caracteristicas, necessidades e potencialidades da cultura
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regional, tratando os conhecimentos construidos como histéricos.

Em se tratando do curso de Nivel Médio Integrado de Eletrotécnica, sua organizacao
curricular respalda-se na politica publica para Educagdo Profissional, orientada para a
superacdo da dicotomia trabalho manual versus trabalho intelectual, por meio da construgédo
de conhecimentos técnicos cientificos necessarios ao desempenho de uma atividade laboral
que visa a qualificacdo social e profissional. Na literatura educacional é possivel identificar,
nomeadamente em Sacristan (2000), que o curriculo se configura como uma ligacdo entre a
cultura e a sociedade exterior a escola e a educacdo, estabelecendo relagdes necessarias entre
a teoria e a pratica, em condic¢des previamente determinadas. Para o referido autor, o curriculo
existe em trés niveis, identificados como: Curriculo Formal, Curriculo Real e Curriculo
Oculto.

Sobre isso, Moreira e Silva (1997) explicam que o Curriculo Formal refere-se ao
curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino, trazendo prescrito, institucionalmente, as
diretrizes curriculares, os objetivos e os contetdos das areas ou das disciplinas de estudo. O
Curriculo Real diz respeito ao que acontece dentro e fora da sala de aula, com professores e
alunos, a cada dia, em decorréncia de um projeto pedagdgico e dos planos de ensino. O
Curriculo Oculto, assim considerado por ndo aparecer no planejamento do professor, é 0
termo usado para denominar as influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o
trabalho docente, representando tudo o que os discentes aprendem diariamente em meio as
varias préticas, atitudes, comportamentos, gestos, percepcdes, que vigoram no meio social e
escolar, as vezes de forma subliminar.

Outros autores, como McNeil (2001) e Oliveira (2002), classificam o curriculo escolar
em abordagens distintas, mas todas permitindo entendé-lo como uma construcdo cultural e
social historicamente situada, constantemente atualizando-se. E nesse sentido que a LDB
citada estabeleceu os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) como uma referéncia
curricular comum para todo o Pais, atualmente substituidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), os quais, ao mesmo tempo em que fortalecem a unidade nacional e a
responsabilidade do Governo Federal com a educacdo, buscam garantir, também, o respeito a
diversidade, como marca cultural brasileira, mediante a possibilidade de adaptacGes que
integrem as diferentes dimensdes da pratica educacional, isto no nivel do discurso
(MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1997).

Lopes, Gomes e Lima (2008) identificam os PCN como propostas curriculares de
orientacdo para o professor poder desenvolver os conteldos a serem abordados em sala de
aula, sendo utilizados para a constru¢do do curriculo escolar. No contexto da proposta dos
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PCN e DCN, concebe-se a educacdo escolar como uma pratica social que tem a possibilidade
de criar condicdes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam o0s
conteldos necessarios para construir instrumentos de compreensdo da realidade e de
participacdo em relacGes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada vez mais amplas,
alcancando também o avancgo das tecnologias. Sabe-se que ambos os dispositivos traduzem
orientacOes ideoldgicas de cada governo ou grupo hegemaonico.

Sob as diferentes perspectivas teodricas apreende-se que, por meio do curriculo, a
escola pode exercer suas praticas, mas sem esquecer, de acordo com Freire (2003), de fazer
uso das experiéncias dos seus alunos para determinar os conteddos programaticos, tornando,
assim, o conhecimento significativo para quem aprende. Por conseguinte, a educacdo, como
um conhecimento sistematizado e delineado pelo curriculo, passa a ser ferramenta necessaria
ao processo educacional emancipador do homem. Sob a oOtica de Fernandes (2007), o
curriculo comporta conhecimentos e praticas que sdo reinterpretados em cada contexto
historico, revelando sua permeabilidade a dinamica da sociedade.

Uma analise mais refinada da realidade escolar e das préticas cotidianas torna claro
que aquilo que os alunos aprendem no contexto escolar ou deixam de aprender é o que se
constitui no curriculo real, que se mostra mais extenso que qualquer documento no qual se
reflitam os objetos e planos escolares (curriculo oficial). O Curriculo néo se refere, portanto,
as declaracdes sobre contetdos e metodologias, mas a soma de todo o tipo de aprendizagem.
Uma coisa € o curriculo considerado como uma intencdo, um plano ou uma prescricdo, que
explica o que se deseja que ocorra nas escolas, e outra € o0 que existe nelas, aquilo que,
realmente, ocorre em seu interior (FERRACO, 2006). Pensar no curriculo de uma instituicdo
de ensino implica o viver no seu cotidiano, indo além do que é formal para estudar toda uma
dindmica das relagdes estabelecidas. Falar nos curriculos que se pratica na escola, implica a
necessidade de estudar os hibridismos culturais vividos nesse cotidiano.

Nesse sentido, sem a pretensdo de destacar o erro, o que ndo foi feito, buscou-se
destacar o que tem sido feito e investigar o porqué e como tem sido feito. Isso leva, na
discussdao do curriculo, a uma postura tedrico-metodolégica que vai ao centro de uma
sociologia das praticas cotidianas concretas, ou seja, uma postura que valoriza os saberes e as
praticas dos sujeitos das escolas, encarando estas institui¢cbes sociais como locus privilegiados
da discussdo/construcao/execucdo/avaliacdo curricular.

Trazendo a essa discussdo o pensamento de Plastino (2010, p. 35), torna-se evidente
que “a teoria ndo pode ser considerada como um olhar neutro sobre aquilo que ¢, mas como

uma pratica entrelagada ao contexto em que ¢ produzida”. Assim, com o desejo de desvendar
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a relevancia que tem o tema envolvendo curriculo e ensino técnico profissionalizante,
especificamente no que se refere ao Curso Integrado de Eletrotécnica, resolveu-se fazer uma
investigacdo para identificar pesquisas que condensam estudos sobre o assunto.

Os resultados evidenciaram que a questdo curricular € objeto de atencdo do Ministério
da Educacdo, através do qual é deflagrado, em ambito nacional, um processo de debate nas
escolas e nos sistemas de ensino sobre a concepc¢do de curriculo e seu procedimento de
elaboracéo, principalmente na Educagdo Basica. A revisdo de estudos publicados com relagéo
direta ao curriculo do Curso de Eletrotécnica em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IF), a partir de fontes como teses, dissertacdes e artigos publicados em algumas
revistas da area de Educacao, permitiu selecionar, especificamente, trés trabalhos.

O primeiro estudo foi realizado por Faria (2012), que teve a proposta de analisar a
cultura escolar imbricada na matriz curricular do Curso de Eletrotécnica do Instituto Federal
do Rio Grande do Norte (IFRN). A pesquisa de Cariello (2009), cujo objetivo consistiu em
analisar a implementacédo do curriculo do Ensino Médio Integrado no curso de Eletrotécnica
do Cefet/PA, na cidade de Tucurui. E, por fim, Conrado (2011), que buscou analisar e
entender a organizagdo curricular do curso de Eletrotécnica no Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE), no que tange a compreensdo docente quanto a sua implantacdo e
implementacao.

Destacam-se esses porquanto outras producbes que relacionem o curriculo com a
educacdo técnica profissionalizante, nomeadamente do Curso de Eletrotécnica, ndo foram
localizadas, o que denota, do ponto de vista pessoal do autor deste trabalho, ser fundamental
promover questionamentos em torno deste eixo, tendo em vista que o curriculo é tema central
na elaboracdo dos projetos politico-pedagdgicos das instituicdes educacionais, dentre as quais
se incluem os Institutos Federais de ensino profissional e tecnoldgico.

Sendo assim, entendeu-se ser importante abrir um espago para investigacOes
cientificas que abordam o curriculo, fundamentando-se nomeadamente nas ideias de autores
que, na revisdo da literatura da area de curriculo e educacdo profissional, ja se encontram
disponiveis no que aqui se denomina Estado da Arte. Cita-se como exemplo, Baptaglim
(2014) e Pegorini (2016), mencionados nas referéncias desta investigacao.

Em fungdo do exposto, tornou-se imperioso desenvolver uma pesquisa empirica para
dar a conhecer o Curriculo Integrado de Eletrotécnica de uma Instituicdo Federal, em se
tratando, principalmente, da distribuicdo dos conteddos das disciplinas para a formacédo, sem
perder de vista a importancia do desenvolvimento de conceitos da area, dos objetivos
educacionais e das atividades capazes de formar ou desenvolver competéncias e habilidades
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imprescindiveis ao cidaddo e ao trabalhador.

Ao longo desta se¢éo inicial, ou Secdo 1, apresenta-se, de forma integrada, a proposta
de pesquisa em termos de objeto, problematica e questdo de partida, metodologia adotada,
razdes da escolha do tema, objetivos geral e especificos, hipotese, dentro de uma linha de
exposicdo que permitiu estabelecer pontes com alguns pesquisadores, 0s quais integram o
suporte teorico escolhido para o estudo. Destaca-se, ainda, o Estado da Arte sobre a tematica.
Seguidamente, apresenta-se a organizacdo do trabalho.

A Secdo 2 tem como foco as producdes tedricas que envolvem as concepcdes sobre as
praticas de Educacdo Profissional no Brasil. Para essa tarefa, fez-se necessario mostrar a
historia da educacao para o trabalho, de modo a conduzir a discussdo para o espaco educativo
dos Cursos Técnicos Profissionalizantes. Nesse contexto, o Ensino Médio Integrado,
vinculado a Educacdo Profissional, foi colocado como uma possibilidade de ensino que
acontece mediante a oferta de cursos que sao estruturados com base em um curriculo proéprio,
articulado organicamente, o que significa que permite o trabalho especifico e, a0 mesmo
tempo, organico dos sujeitos em funcdo de necessidades historico-sociais. Discute-se, ainda,
em subsecdo especifica, a reforma do Ensino Médio, seguindo um novo modelo que muda a
estrutura do sistema atual desse nivel de ensino.

Na Secdo 3, explana-se sobre o curriculo, em especial o Integrado, Propedéutico e
Profissionalizante, que se encontra no alicerce da Educacédo Politécnica e traz a dupla funcédo
de preparar 0 aluno para a vida profissional e prosseguir nos estudos. Na perspectiva
claramente profissional, aborda-se o curriculo no ambito de diversas mudancas ocorridas na
realidade brasileira, relacionadas as propostas educacionais que sustentam o discurso de
preparar o aluno para o mercado de trabalho. Aqui, portanto, constréi-se uma discussdo
tedrica sobre o curriculo na intersecgdo com a realidade da formagéo profissional.

A Secdo 4 descreve as caracteristicas do curso objeto deste estudo, no que concerne,
particularmente, a sua organizagdo curricular, que visa atender tanto aos interesses do
trabalhador, realizando a sua preparacdo profissional e a sua formagcdo humana, quanto as
necessidades crescentes e mutaveis do mundo do trabalho e da sociedade. Para subsidiar a
guestdo, busca-se o aporte curriculo do Curso Integrado de Eletrotécnica do IFS, que concebe
essa formacgdo sob a oOtica do desenvolvimento integral da personalidade humana do
trabalhador e sua participacdo na construcdo da obra do bem-comum, orientando-o ao
autodesenvolvimento, ao exercicio consciente de sua profisséo e de sua cidadania.

Na Sec¢do 5, apresenta-se o referencial metodoldgico utilizado, explicando-se o tipo de
pesquisa, instrumentos, campo de pesquisa e participantes, descrevendo-se 0s procedimentos
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adotados para a coleta de dados e a analise dos resultados.

A Secdo 6 traz a configuracdo dos resultados a partir da andlise e interpretacdo dos
questionarios de alunos e professores, assim como da observacdo da pratica de ensino
tomando como referéncia o curriculo prescrito para o Curso Meédio Integrado de
Eletrotécnica, desde as disposicOes legislativas até as orientacGes ou prescri¢cfes dessa
instituicdo de ensino. Para compor os resultados, abordam-se as especificidades do Projeto
Pedagdgico do Curso e sua matriz curricular.

Nas Consideracdes Finais destacam-se as reflexes sobre a experiéncia do autor na
realizacdo do trabalho, evidenciando a necessidade de se estabelecer inter-relagdes entre

saberes da teoria e sua contextualizacdo na pratica.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICAE TECNOLOGICA

Esta secdo tem como foco as producges tedricas que envolvem as concepgdes sobre as
praticas de Educagdo Profissional no Brasil. Para essa tarefa, faz-se necessario mostrar a
historia da educacédo para o trabalho, de modo a conduzir a discussao para o espago educativo
dos Cursos Técnicos Profissionalizantes. Nesse contexto, o Ensino Médio Integrado,
vinculado a Educacdo Profissional, é colocado como uma possibilidade de ensino que
acontece mediante a oferta de cursos que sdo estruturados com base em um curriculo préprio,
articulado organicamente, o que significa que permite o trabalho especifico e, ao mesmo

tempo, organico dos sujeitos em funcdo de necessidades historico-sociais.

2.1 EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A historia da educacdo € parte integrante da historia e da cultura de um povo,
correspondendo esta educacdo, em cada momento, as diferentes visdes de homem, sociedade,
caracteristica do pensamento dominante. E, para compreender a histéria da Educacao
Profissional é importante situa-la no contexto geral (BARBOSA, 2010).

Nos primeiros anos de colonizacdo do Brasil, as atividades manuais eram destinadas
aos escravos, com todo o servigo de carpintaria e de tecelagem executado pelos negros. Os
trabalhadores eram escravos, que estavam diretamente ligados a producédo, e assalariados,
indiretamente ligados a posicdo de gerentes, técnicos, feitores e mestres. Uma época
assistematica, uma vez que os padrdes de aprendizagem de oficios manufatureiros, na colénia,
baseavam-se na execugdo por ajudantes de tarefas que faziam parte do processo técnico de
trabalho, os quais ndo eram considerados aprendizes, ainda que fossem menores de idade. O
oficio era aprendido sem que fosse intencional ou necessario (CUNHA, 2000a).

Nas CorporacGes de Oficio era realizada uma programagdo da aprendizagem
sistemética do oficio de embandeirados®, estipulada para todos os menores ajudantes que
fossem considerados aprendizes, exceto os escravos. Determinava-se um numero de aprendiz

por mestre, a duracdo da aprendizagem, a avaliacdo, o registro dos contratos de aprendizagem,

! 0 oficio/corporagéo era, também, denominado bandeira, pelo fato de seus membros participarem de ceriménias
religiosas levando a bandeira do santo protetor. Os oficios (profissdes) embandeirados eram 0s que estavam
sujeitos a organizacdo corporativa. Os oficios-profissdes constituintes de uma bandeira (oficio-corporacéo)
estavam, ndo raro, hierarquizados: uns eram cabeca, gozando de privilégios na corporagdo, e, outros, se
integravam sem privilégios (CUNHA, 2000a, p. 42).
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a remuneracdo, as clausulas sobre puni¢des e rescisdo, caso fosse necessario (LIMA, 2010).
Quando os oficios eram confiados a homens brancos, as corporagdes, normalmente, baixavam
normas religiosas, impedindo ou desincentivando o emprego de escravos como oficiais e,
como consequéncia, procurava-se branquear o oficio, dificultando-o aos negros e mulatos.

Eram considerados oficiais 0s homens que exerciam oficios, expressao que possuia
duplo sentido porque eram chamados de oficiais os funcionarios publicos, juizes,
desembargadores, procuradores, como também se nomeava oficiais, aos artesdos, artifices e
artistas. Esses ultimos, como eram trabalhadores ligados a producéo, recebiam a denominacgéo
de oficiais mecanicos, tal como, por exemplo, na Europa. Os nucleos urbanos cresceram
préximo ao colégio de padres e jesuitas, onde existiam oficinas de varios oficios ensinados a
indios, escravos e homens livres (BARBOSA, 2010).

Além dos padres, que se destinavam ao trabalho religioso, vale destacar os irmé&os
encarregados de ensinar os oficios mecanicos nas oficinas. Esses irméos, segundo Cunha
(2000a), reproduziam nas oficinas, de forma pratica, os oficios vigentes na Europa, onde eles
proprios aprenderam. Davam preferéncia as criancas e adolescentes, aos quais iam sendo
atribuidas tarefas acessérias da producdo. De forma geral, Lima (2010) considera que a
aprendizagem dos oficios artesanais e manufatureiros, no Brasil Coldnia, se desenvolveu em
quatro lugares: engenhos, colégios, mineracao e ribeiras.

Nos engenhos, o oficio se realizava no préprio ambiente de trabalho, sem
regulamentacgdes, sendo oferecida a qualquer pessoa que possuisse disposicao para o trabalho,
quer fossem homens escravos ou livres, adolescentes ou criancas. Os escravos, por exemplo,
recebiam orientacdo sob dura pressdo porque o aprendizado ocorria nas casas de peniténcia,
local tipico do servico bracal, forcado, enquanto o oficio nos colégios era desempenhado por
trabalhadores externos, contratados pelos jesuitas. Considerando-se que, no Brasil, ndo havia
artesdos, os jesuitas traziam irmaos oficiais tanto para trabalhar no pais como, principalmente,
para ensinar os diferentes oficios aos escravos e a homens livres (BARBOSA, 2010).

Na mineracdo, os oficiais, ensinadores, fundidores e moedeiros, eram empregados
nestes estabelecimentos, sendo bem pagos para exercerem seus oficios. Os aprendizes,
considerados habilitados apds quatro ou seis anos, eram premiados com uma quantia em
dinheiro. Por outro lado, nas ribeiras (construcdo naval), os oficiais de diversas
especialidades, em sua maioria, brancos e alguns escravos, exerciam postos de comando.
Além de recrutas da marinha, os artifices eram os homens vadios que, detidos por crimes de
infracdo, eram enviados, pela policia, para cumprir pena nos servicos de carpintaria, ferraria,

etc. A aprendizagem nos arsenais da marinha ocorria sem qualquer regulamentacdo
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(BARBOSA, 2010). Nessa, e em diferentes instituicdes brasileiras, ocorreram processo de
aprendizagem de oficios na agroinddstria agucareira, nos arsenais da marinha e nas
Corporagoes de Oficios.

Mas, as transformac6es econémicas, politicas e ideoldgicas ocorridas no Brasil, nos
primeiros anos do século XIX, desde a transferéncia da sede do reino portugués para o Rio de
Janeiro, em 1808, fez com que das Corporacdes de Oficios s6 permanecessem as irmandades,
enquanto instituicdes de carater religioso e assistencial, nada restando de seu antigo papel de
agéncia controladora da préatica e da aprendizagem dos oficios manufatureiros (CUNHA,
2000a).

Fazendo uma reflexdo teorica sobre a educacéo profissional no Brasil, Escott e Moraes
(2012) percebem que, até o século XIX, prevalecia a educacdo propedéutica voltada para as
elites e seus dirigentes. Segundo as autoras, data de 1809 a criacdo, pelo principe regente,
futuro D. Jodo VI, do Colégio das Fabricas, que pode ser considerado como o inicio da
educacdo profissional no pais. No decorrer desse século, varias instituicfes privadas foram
surgindo para atender as criancgas pobres e 6rfds, com propostas direcionadas para o ensino
das primeiras letras e a iniciacdo aos oficios como a tipografia, a carpintaria, a sapataria, a
tornearia, dentre outras.

Diante disso, pode-se dizer que o ensino técnico profissional, no século XX, deve ser
analisado diante das transformagdes ocorridas no Brasil. As mudangas ocorridas no sistema
educacional expressam projetos politicos que se constituiam, por exceléncia, uma disputa de
poder. Destarte, as reformas educacionais sdo entendidas como marcos mais amplos do
sistema educacional, conforme Barbosa (2010). Particularmente, em se tratando do ensino
técnico profissional no Brasil, pensando em se falar sobre sua historia e das politicas publicas
que Ihe deram concepcdo e materialidade, € necessario retomar a criacdo das Escolas de
Aprendizes Artifices por meio do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, que tratava da
criacdo de escolas de aprendizes artifices, nas capitais dos Estados da Republica.

Segundo Cunha (2000b), o Decreto n°® 7.566/1909, de autoria do entdo presidente Nilo
Pecanha, tornou a Escola de Aprendizes Artifices um acontecimento marcante para a
educacdo profissional na Primeira Republica. Eram instituicdes de educacdo profissional,
situadas uma em cada estado do pais, com a finalidade de formar operarios e contramestres
mediante ensino pratico e conhecimentos técnicos necessarios aos menores que pretendessem
aprender um oficio. O autor considera que, no momento de sua implantacdo, as Escolas de
Aprendizes Artifices eram muito semelhantes entre si.

A instalagdo de unidades, em cada uma das provincias, e o seu formato, obedeceram
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mais a critérios politicos que as necessidades e especificidades locais de mao de obra ou
formagdo escolar. Essas Escolas de Artifices, antes de pretender atender as demandas de um
desenvolvimento industrial praticamente inexistente, obedeciam a uma finalidade moral de
repressdo: educar, pelo trabalho, os 6rfaos, pobres e desvalidos da sorte, retirando-os da rua.
Destarte, quando aparece a Educacédo Profissional pela primeira vez como politica publica, o
faz na perspectiva mobilizadora da formacéo do carater pelo trabalho (KUENZER, 1999).

Nessas Escolas, os alunos deveriam aprender realizando trabalhos de utilidade
imediata, o que significava a integracdo da aprendizagem de oficios a propria educacgédo
industrial. A oficializacdo da industrializacdo das escolas, para aqueles que a defendiam, foi
uma vitdria sobre 0s que a combatiam sob a alegacdo de ser dificil conciliar aprendizagem e
producdo. Essa industrializacdo das escolas acabou por se impor, o que deturpou a finalidade
dessas instituicdes de ensino e acarretando as industrias uma concorréncia feita em
desigualdade de condicdes, pois os salarios dos instrutores eram pagos pelo Tesouro Nacional
(LIMA, 2010).

A partir dai, novas alternativas foram sendo contabilizadas na formagdo de
trabalhadores, de modo que, até 1932, para o Curso Primario havia as alternativas do Curso
Rural e Curso Profissional, com quatro anos de duracdo, aos quais poderiam suceder outras
alternativas como o nivel ginasial, de formacdo exclusiva para o0 mundo do trabalho, como o
Normal, o Técnico Comercial e o Técnico Agricola. Essas modalidades eram voltadas para as
demandas de um processo produtivo no qual as atividades destinadas aos setores secundarios
e terciarios eram incipientes, e ndo davam acesso ao Ensino Superior (KUENZER, 1999). A
autora referenciada menciona, ainda, que para as elites a historia é outra. Ao Ensino Primario
seguia-se 0 Secundario, completado pelo Ensino Superior, este sim dividido em ramos
profissionais. O acesso aos cursos superiores, na epoca, era conseguido por meio de exames,
mas apenas para os que concluissem, pelo menos, a 52 série do curso ginasial.

De acordo com Kuenzer (1999), a formacdo de trabalhadores e cidaddos do Brasil
constituiu-se, historicamente, a partir da categoria dualidade estrutural, havendo uma nitida
demarcacao da trajetdria educacional dos que iriam desempenhar as funcdes intelectuais ou
instrumentais em uma sociedade. O desenvolvimento das forcas produtivas delimitava,
claramente, a divisdo entre capital e trabalho traduzida no taylorismo-fordismo, denotando a
ruptura entre as atividades de planejamento e supervisdao por um lado, e de execugdo por
outro.

A essas duas fungdes do sistema produtivo correspondiam trajetorias educacionais e

escola diferenciadas. Para os primeiros, a formagéo académica, intelectualizada, descolada de
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acOes instrumentais; para os trabalhadores, formacgdo profissional em instituicOes
especializadas ou no proprio trabalho, com énfase no aprendizado, quase que exclusivo, de
habilidades psicofisicas. Essas caracteristicas sdo acentuadas a partir de 1940, em funcdo da
diferenciacéo e do surgimento dos varios ramos profissionais (KUENZER, 1999).

As estruturas produtivas, ao longo dos anos de 1920 e 1930, foram determinando seus
objetivos, funcionamento e clientela, por meio dos denominados liceus industriais, dentre eles
0 do Parand que, em 1937, transformou-se em Liceu Industrial de Curitiba. Com a
Constituicdo Federal de 1937 tratou-se, especificamente, do Ensino Técnico, Profissional e
Industrial. Em seu artigo 129, o referido texto legal estabelece que:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas €, em matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-
Ihe dar execugdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associacOes particulares e profissionais. E dever das industrias e dos
sindicatos econdmicos criar, na esfera de sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A
lei regulard o cumprimento desse dever e 0s poderes que caberdo ao Estado

sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes
serem concedidos pelo poder pablico.

Ainda em 1937, foi assinada a Lei 378, que transformou as Escolas de Aprendizes
Artifices em Liceus Profissionais, destinados ao ensino profissional dos mais diversificados
ramos e graus, sendo esta a primeira Lei surgida para tratar do Ensino Técnico, Profissional e
Industrial (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
SERGIPE [IFS], 2011). J& em 1941, houve reformas no ensino de todo o pais, entrando em
pauta a Reforma Capanema 2, dando prioridade aos seguintes pontos: (a) o ensino profissional
passou a ser considerado de nivel médio; (b) o ingresso nas escolas industriais passou a
depender de exames de admissdo; (c) os cursos foram divididos em dois niveis,
correspondentes aos dois ciclos do novo ensino médio: o primeiro compreendia 0S cursos
basico industrial, artesanal, de aprendizagem e de mestria; o segundo ciclo, correspondia ao
Curso Técnico Industrial, com trés anos de duracdo e mais um de estagio supervisionado na
industria, compreendendo varias especialidades (IFS, 2011).

Posteriormente, por volta de 1942, foram estabelecidas as bases de organizacdo da

2 Esta reforma foi realizada, no sistema educacional, durante a Era Vargas (1930-1945), sob o comando do
Ministro da Educacdo e Salde, Gustavo Capanema. A partir de 1942 foi marcada pela articulagdo junto aos
idearios nacionalistas de Getulio Vargas e seu projeto politico ideolégico, implantado sob a ditadura conhecida
como Estado Novo (MENEZES; SANTOS, 2002).
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rede federal de instituicGes de ensino industrial em territorio nacional pelo Decreto-Lei n°
4.127, de 25 de fevereiro de 1942, onde foi atribuida a tarefa de preparacdo profissional da
mao de obra necessaria ao processo de industrializacdo do pais. Nesse mesmo ano, 0
presidente Getulio Vargas determinou a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) com a missdo de formar profissionais diante da necessidade de expanséao
da inddstria nacional.

Desde a sua fundacdo, o SENAI representa a maior rede de Educacdo Profissional
formadora de forca de trabalho para os diferentes setores empresariais, notadamente para as
empresas do setor industrial, em seus diferentes ramos. Por meio da formacdo de recursos
humanos atende 28 areas, o SENAI presta servigos, tais como assisténcia ao processo
produtivo, servicos de laboratorio, pesquisa aplicada e informacéo tecnolégica (MANFREDI,
2002).

Essa instituicdo atendia as principais necessidades imediatas, funcionando, em
primeira instancia, nos moldes do taylorismo, exigindo a delimitacdo no ensino de qualquer
oficio, de acordo com as operagdes que pudessem ser ensinadas e aprendidas, uma de cada
vez, garantindo a ligagcdo entre ensino e aprendizagem, dividindo técnica e trabalho. Em
segundo lugar, como os docentes que conheciam varios oficios a serem ensinados ndo
estavam disponiveis, houve improvisacao de instrutores, uma vez que o material didatico era
semelhante ao dos alunos aprendizes, dotado de alto grau de detalhamento. Por ultimo, o
SENAI tinha por objetivo padronizar o ensino de oficios no pais, procurando garantir a
padronizacdo do método de ensino (LIMA, 2010).

Foi com a Lei 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, regulamentada pelo Decreto 47.038
do mesmo ano, que se unificou o Ensino Técnico em todo o territdrio nacional, substituindo a
organizagdo por ramos de ensino, concedendo autonomia didatico-pedagdgica, financeira e
administrativa as escolas industriais e escolas técnicas da Unido, que obedeciam a uma
uniformidade estrutural, passando a denominarem-se Escolas Técnicas Federais. Com isso,
foram intensificadas as formacoes técnicas, méo de obra importante e indispensavel diante da
aceleragdo do processo de industrializagdo (IFS, 2011).

A Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB) n° 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, garantiu ao Ensino Técnico Industrial o estatuto de equivaléncia aos demais cursos
secundarios, permitindo, aos seus egressos, 0 acesso ao ensino superior. O prestigio dessas
escolas foi crescendo com o decorrer dos anos. A LDB n° 4.024 também estabeleceu que “as
empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperacdo, aprendizagem de

oficios e técnicas de trabalho aos menores seus empregados, dentro das normas estabelecidas
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pelos diferentes sistemas de ensino” (Art. 51, § 1°).

A mencionada Lei definiu, ainda, que os cursos de aprendizagem industrial e
comercial teriam “de uma a trés séries anuais de estudos” e que “os portadores de carta de
oficio ou certificado de conclusdo de curso de aprendizagem” (Art. 51, § 2°) poderiam
“matricular-se, mediante exame de habilitacdo, nos ginasios de ensino técnico, em série
adequada ao grau de estudos [...] atingido no curso referido”. Porém, foi com a implantagio
progressiva da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que houve maior preocupacdo com a
“formacgdo integral dos adolescentes” (Art. 21), podendo as habilitacdes profissionais “ser
realizadas em regime de cooperagdo com as empresas” (Art. 6°), sem acarretar, para as
mesmas, nenhum vinculo de emprego, mesmo que remunerassem o aluno estagiario.

Foram trazidas novas adaptacfes ao ensino com o surgimento da Lei n°® 7.044/1971,
descaracterizando os artigos da Lei n® 5.692/1971, principalmente para o 2° grau, que nédo
teria mais como objetivo a qualificacdo profissional e sim a preparacdo para o trabalho.
Ramos (2006) afirma que a Lei ndo alterou a oferta de cursos Técnicos Integrados que eram
ministrados pelos Centros Federais de Educacgdo Tecnoldgica, pelas Escolas Técnicas Federais
e Escolas Agrotécnicas Federais, instituicdes consideradas como sendo as mais adequadas
para conferir, ao entdo 2° grau, o carater profissionalizante voltado para a formacdo em
habilitacdes profissionais especificas. Essas Escolas, que ndo enfrentavam as mesmas
dificuldades daquelas anteriores a Lei n® 5.692/ 1971, ofereciam apenas a formac&o geral.

A Educacgdo Profissional, no Brasil, desde o final do século XX, é considerada um
fator estratégico competitivo para o desenvolvimento humano na nova ordem econdmica
mundial, permeada por avancos tecnoldgicos, novas expectativas e exigéncias, principalmente
em relacdo ao desempenho dos profissionais. A educacdo ndo poderia ficar alheia a essas
transformacdes, passando a oferecer cursos que favorecem a perspectiva de melhoria na
qualidade de vida e facilitam o acesso de jovens e adultos ao mercado de trabalho. Assim, a
partir de 1990, a rede federal evidencia um crescimento na Educacgéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, abrindo um projeto de consolidagdo democratica.

Nesse sentido, Mello (2000, p. 43) menciona que:

A educacdo passa a ocupar, junto com as politicas de ciéncia e tecnologia,
lugar central e articulado na ponta das macropoliticas do Estado, como fator
importante para a qualificacdo dos recursos humanos requeridos pelo novo
padrdo de desenvolvimento, no qual a produtividade e a qualidade dos bens e
produtos sdo decisivas para a competitividade internacional. Ainda que por si
sO a educagdo ndo assegure a justica social, nem a erradicacdo da violéncia,

0 respeito ao meio ambiente, fim das discriminacGes sociais e outros
objetivos humanistas que hoje se colocam para as sociedades, ela €, sem
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duvida, parte indisponivel do esforco para tornar as sociedades mais
igualitarias, solidarias e integradas.

Com esse foco, os Centros, as Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais continuaram a
oferecer cursos integrados em diferentes habilitacdes profissionais até a segunda metade da
década de 1990, fortalecidos com a criagdo do PROTEC? e expandindo-se para o interior dos
estados brasileiros. Ainda nessa década, vieram novas lutas fundamentadas na Constituicdo de
1988, surgindo a nova LDB n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, a qual, em seu art. 2°,
registra que “o ensino médio, atendida a formacao geral do educando, podera prepara-lo para
o exercicio de profissdes técnicas”. Nesse mesmo artigo, o § 4° afirma que “a preparagao
geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo profissional, poderdo ser desenvolvidas
nos proprios estabelecimentos de ensino medio ou em cooperacdo com instituicdes
especializadas em educagdo profissional”.

O art. 39 da Lei 9394/96 traz que “a educacdo profissional e tecnologica, no
cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (Redacao
dada pela Lei n° 11.741, de 2008). Os cursos de educacdo profissional e tecnolégica poderao
ser organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcdo de diferentes itinerarios
formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino (Incluido pela Lei
n°® 11.741, de 2008), constituindo-se como uma oportunidade para o acesso a educacdo
profissional para o aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e superior,
bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto.

O artigo 40 da LDB 9394/96 estabelece que “a educacdo profissional sera
desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacgédo
continuada, em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho”. Essa mesma Lei,
apesar de trazer inovacdes, deixou brechas ao determinar que a formacéo técnica, organizada
em modulos, fosse oferecida separadamente do Ensino Médio regular. Os chamados cursos
integrados foram, entdo, literalmente proibidos. Consequentemente, em 2002, desencadeou-
se, no pais, uma grande expectativa de discussdo sobre os rumos do Ensino Médio Técnico,
por parte da sociedade. Como ressalta Arruda (2006), um dos grandes diferenciais foi permitir

gue as escolas técnicas passassem a ofertar o Ensino Médio Técnico de forma integrada com o

% O Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino Técnico (PROTEC) tinha como objetivo “promover a expansio
e melhoria do ensino técnico (...) através da implantacdo de novas escolas em regiGes desassistidas e do apoio a
instituigdes de ensino ja existentes” (BRASIL, 1994, p. 56). Esse Programa sera tratado mais a frente, neste
trabalho, em tépico especifico.
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Ensino Médio, a reintegracdo Ensino Médio/Técnico que veio a ocorrer por forca do Decreto
n°5.154, de 23 de julho de 2004.

Por meio da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, nestas institui¢cdes, 50%
(cinquenta por cento) das vagas, no minimo, destinam-se a atender a “educagao profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educagdo de jovens e adultos” (Inciso VI, Art. 7°). O
restante das vagas serd distribuido entre os demais cursos, inclusive de graduacdo e pos-
graduacdo. O Ensino Médio Integrado oferece, de forma combinada, as disciplinas do Ensino
Médio além daquelas que sdo profissionalizantes de determinada area do conhecimento,
destinando-se as pessoas que ja concluiram, pelo menos, o 9° ano do Ensino Fundamental.

E visivel, portanto, que o crescimento dessa rede vem atender & demanda do mercado,
fazendo-se presente, de forma efetiva, no Brasil e, também, no estado de Sergipe, sendo
implementada, atualmente, nos campus de Aracaju, Estancia, Gléria, Itabaiana, Lagarto e Sdo
Cristovdo, vinculados ao Instituto Federal, oferecendo o Ensino Médio Integrado junto a

curso profissionalizante de Quimica, Construcdo Civil, Eletrdnica e Eletrotécnica.

2.1.1 Enquadramento dos Cursos Técnicos Profissionalizantes

O advento da ditadura militar, em 1964, marcou a politica educacional brasileira,
sobretudo a Educacao Profissional, observando-se que as Constitui¢fes de 1967 e 1969 foram
as responsaveis por abrir um novo espaco para o ensino, reduzindo para doze anos a idade
minima permitida para o trabalho de menores, além de cercear a atividade docente, tratada na
Lei n.° 5.540, de 1968, relativamente ao Ensino Superior (IFS, 2011). No ano de 1971, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (Lei n° 5.692/71), denominada Lei da Reforma
do Ensino de 1° e 2° Graus, trouxe mudancas, impondo um cunho técnico-profissional a todo
curriculo de 2° grau. Um novo paradigma despontava nessa area, sendo possivel estabelecer a
formagé&o de técnicos sob o regime de urgéncia.

Nesse mesmo periodo, as Escolas Técnicas Federais aumentaram expressivamente o
numero de matriculas e implantaram novos Cursos Técnicos, ao mesmo tempo em que todo o
Ensino Médio tentou transvestir-se de profissionalizante, com evidente desgaste tanto para o
ensino propedéutico quanto para o ensino profissionalizante. Com a aprovacdo da LDB n°
9.394/96, a Educacdo Profissional é disposta num Capitulo separado da Educacdo Bésica,
trazendo, em seu cerne, a superacdo do enfoque assistencialista e do preconceito contido das

primeiras legislacdes de educacdo profissional do pais, realizando uma intervencéo social e
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critica para favorecer a inclusdo social e democratizacdo dos bens sociais de uma sociedade.
Além disso, define o sistema de certificacdo profissional que permite o reconhecimento das
competéncias adquiridas fora do sistema escolar.

No ano seguinte, através do Decreto n° 2.208/97, da-se a regulamentacdo dos artigos
da nova LDB que tratam, especificamente, da Educacdo Profissional. As mudancas alteram
todo o processo para a qualificacdo de mao de obra, em meio as transformacdes da Educacao
Profissional. O Governo Brasileiro, em 1998, assinou convénio com o Banco Internacional de
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e criou o Programa de Expansdo da Educacéo
Profissional (PROEP), braco financiador da reforma. Tal medida, de certa forma, concorreu
para acirrar os debates e impulsionar as Escolas no sentido de ganharem identidade propria e
assumirem posicdo em face da sociedade e da realidade do mundo produtivo.

Os anos 1990 mereceriam, pois, analise especial e criteriosa, uma vez que as escolas
da rede técnico-profissional procederam de uma movimentacdo sem precedentes, no que
concerne a construcdo de suas propostas pedagogicas. Desde entdo, ficaria visivel a op¢do de
cada uma delas, a depender da maturidade construida sobre questBes relacionadas,
principalmente, ao tripé educacao/trabalho/tecnologia e as decisdes que incidiam na formacéo
do homem e em seus direitos de cidadania (IFS, 2011). A partir desse momento historico, a
reformulacdo curricular que se processou no interior dos Centros Federais de Educacédo
Tecnoldgica (CEFET) elevaria o potencial das Institui¢bes, capacitando-as para responder aos
anseios da sociedade e possibilitando mudancas significativas na realidade da regido onde
atuam, seja no ensino, na pesquisa ou na extensao.

Esse processo construtivo, situado e datado historicamente, sintonizado com o
desenvolvimento do pais numa concepcao de escala que vai do regional ao global, referenda
essas instituicdes na producdo e democratizacdo do conhecimento em todos 0s niveis e graus
de ensino, sempre tomando como fundamento precipuo, a dimensdo humana da formagcéo,
traduzida no sentido da emancipacdo (IFS, 2011). Com o advento da primeira Reforma da
Educagéo Profissional mediante o Decreto n.° 2.208, de 17 de abril de 1997, que regulamenta
0s artigos 36 e de 39 a 41 da atual LDB, passam a ser ofertados, nos moldes da Reforma, os
cursos de Nivel Basico, Técnico e o Ensino Médio.

Assim, os desenhos curriculares assumiram uma estrutura modular, por competéncias,
dissociando o Ensino Médio do Ensino Técnico, modelo cuja concepgéo nédo teve aceitacdo de
parte expressiva dos educadores. Além desses fatores, destaca-se também que, naquele
periodo, os alunos egressos do Ensino Fundamental matriculavam-se no Ensino Médio e, ao

concluirem este nivel de ensino, quando aprovados no concurso vestibular, evadiam-se dos
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cursos técnicos, elevando, assim, os indices de evasdo nas Instituicbes Federais, apesar da
oferta da concomitancia interna.

Para Ramos (1990), o trabalho da tecnologia, articulado com a ciéncia e cultura, indica
a possibilidade de se compreender os conceitos de construcdo histérica com seus multiplos
significados, em termos da realidade na qual se desenvolveram e se constituem forca
produtiva. O objetivo ndo é a formacdo de técnicos, mas a formacdo de pessoas que
compreendam a realidade e que possam, também, atuar como profissionais. Sendo assim, a
profissionalizacdo do Ensino Médio, além de ser uma necessidade é um meio em que a

categoria trabalho encontra espaco na formacao.

2.2 ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL

A ideia de formacdo integrada pode ser definida, segundo Ciavatta (2005), como
aquela proveniente do socialismo, no sentido de formar o ser humano em sua integralidade
fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica. Esse tipo de educacdo deve ser
realizado diante do enfrentamento de trés desafios, apontados por Frigotto (2005): o primeiro
liga-se a necessidade de que as classes populares se conscientizem de que apenas com uma
educacdo basica de qualidade terdo possibilidade de se inserirem no trabalho produtivo; o
segundo, na formacao de educadores e sua participagdo na construcdo da concepcao curricular
e mudancas na sua pratica pedagdgica; e, em terceiro, necessita-se do envolvimento da
sociedade civil e politica para que se possa viabilizar econdmica e politicamente esse projeto.

Nessa discussdo, Ciavatta (2009, p. 29) ressalta que:

A prética educativa escolar, por determinagdo historica, realizasse nas
relacbes de classe e € uma pratica contraditoria, mediadora de relacGes
antagdnicas. Pela condicdo de hegemonia do capital, esta articulada aos seus

interesses, mas pode ser articulada aos da classe trabalhadora, na medida em
gue esta avanga em sua organizagdo e seus movimentos coletivos.

O desenvolvimento da proposta de Ensino Integrado sugere, igualmente, a relacéo
entre conhecimentos gerais e especificos, construida ao longo da formacdo do aluno diante
dos eixos de trabalho, ciéncia e cultura. Todo o processo de construcdo da pratica pedagdgica
deve ser organizado por meio da problematizacdo de fendmenos fundamentais para a
compreensdo do objeto estudado. A educacdo profissional e sua integragdo com o Ensino
Médio € uma importante estratégia com vistas ao ingresso no mercado de trabalho, sendo uma
forma de relacionar a teoria e a pratica centrada na articulacdo dialética entre ambas, uma

relacdo que se da na contradicdo, expressa por um movimento de interdependéncia em que
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uma ndo existe sem a outra. Trata-se de integracdo das categorias trabalho e educacdo na
formacéo do cidadéo.

Acerca disso, afirma Ramos (1990) que a complexa realidade do mundo do trabalho,
em constante transformacao, onde o desemprego é um dos mais graves problemas sociais que
atinge a juventude ativa do pais, esta a exigir politicas publicas efetivas. Considerando que a
maioria dos egressos no Ensino Médio ndo ingressara no Ensino Superior, o0 mundo do
trabalho deixa de ser uma alternativa para tornar-se a Unica possibilidade de sobrevivéncia.
Por conseguinte, o principio do trabalho e da tecnologia, articulado ao da ciéncia e da cultura,
indicara possibilidades também metodoldgicas, a partir das quais se compreendam o0s
conceitos na sua construcdo historica e com seus mdultiplos significados, em termos da
realidade que se desenvolve e se constitui forca produtiva. O objetivo ndo € a formacgdo de
técnicos, mas a formacdo de pessoas que compreendam a realidade e que, de igual modo,
possam atuar como profissionais.

A educacdo profissional integrada ao Ensino Médio tem a intencdo de construir um
percurso que contribua para a superacdo de dicotomias antigas do sistema educacional
brasileiro, sendo possivel articular o saber cientifico com o técito, o propedéutico e o
profissionalizante. Entende-se, nesse sentido, que ndo ha mais como separar conhecimentos
gerais de especificos, pois 0s conhecimentos se articulam e se complementam. Essa
integracdo é decorrente do Decreto 5.154/04, que trouxe a possibilidade de novamente
integrar 0 Ensino Médio a educacdo profissional, buscando maior identidade ao final da
Educacdo Basica.

E importante destacar que o Decreto 5.154/04 ndo proibe a oferta de ensino
nas modalidades concomitante e subsequente, explicadas anteriormente. No
entanto, a modalidade de ensino integrada é mais amplamente estimulada pela
atual politica de educacdo. O curriculo integrado busca estruturar-se em uma
base curricular unitaria em que nela estejam inseridos o trabalho, a cultura, a

ciéncia e a tecnologia, a mediacao entre ciéncia e producdo e a pesquisa como
principio educativo (BEVILAQUA; CARVALHO, 2009, p. 05).

Na teoria, esse tipo de educacdo deve ser ministrado em sintonia com as
caracteristicas, necessidades e potencialidades da cultura regional, tratando os conhecimentos
construidos como histérico. Nessa perspectiva, a metodologia de ensino deve conduzir a
preparacdo de um ser humano ativo, reflexivo, criativo, solidario, permitindo a integracdo
entre trabalho e ensino com o objetivo de preparar os educandos para serem agentes de
transformacéo da realidade, no ambito local e regional. Marx (1975) ja tratava da importancia

de assegurar o desenvolvimento cultural do trabalhador, ou seja, uma concepcéo de educacéo
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socialista deve incluir aspectos tedricos e praticos, a integracdo entre o trabalho intelectual e
produtivo.

Por seu lado, Pistrak (2005), educador russo, fala sobre a importancia de se integrar
atividades culturais e politicas, possibilitando ao educador uma formacao dinamica, assim
como permitindo a insercdo nas relagdes sociais por meio dos conhecimentos advindos desta
interacdo. Esse processo de integracdo passa a ser uma das melhores formas de consolidagéo
dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, construindo uma identidade e rompendo com os
modelos existentes, tais como aponta Garcia (2009), relativamente a ndo se transformar toda a
educacdo em propedéutica e nem toda educacdo em profissionalizacéo.

O erro historico das ‘mudancas’ talvez tenha sido a persisténcia de uma coisa
ou outra. Construir uma educacdo neste nivel de ensino ndo é apenas uma
opcdo por uma forma ou outra, é a construcdo de uma educacdo que
possibilite a apropriagdo dos conhecimentos construidos pela humanidade e
0 acesso a cultura. A profissionalizacdo € uma possibilidade, aqui ndo se faz
uma defesa pura e simples da profissionalizagdo, mas uma alternativa de
Ensino Médio que busca romper com o modelo de uma escola para 0s

trabalhadores centrados nas praticas laborais e uma escola centrada nas
atividades teoricas para a formacéo de dirigentes (GARCIA, 2009, p. 62).

Sobre isso, Ramos (2008) afirma que o Ensino Médio entrelacado ao profissional
caracteriza-se como um desafio que deve primar por uma pratica disciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar, num compromisso de construir articulacdo entre o principio educativo, a
ciéncia e a tecnologia como sintese da producdo humana, com o meio, cultura, por meio das

mais diferentes formas de criacdo da sociedade. Ainda,

[...] a proposta de um curriculo integrado em quatro anos tenta assegurar o
dominio dos conhecimentos que perfazem o itinerario cognitivo e formativo
de um aluno-cidadao-trabalhador. Mas a superagdo da visdo produtivista e
mecanicista da educacdo e da escola somente podera ser alcangada
colocando o sujeito no centro da organizacdo do trabalho educativo e
pedagdgico, e ndo mais o mercado de trabalho. Reforca-se que a categoria
que € apresentada para assegurar a integracdo entre os diferentes niveis e
modalidades é a educacdo basica, formacdo minima necessaria para todo
cidaddo. A educacgdo basica integrada a Educacdo Profissional deve tomar
como ponto de partida o trabalho como principio educativo, que seja
orientador das politicas e praticas pedagodgicas da educagdo (GARCIA, 2009,
p. 63).

Percebe-se que essa é uma proposta de articulagdo da capacidade de pensar do aluno,
juntamente a sua capacidade de produzir, a chamada escola unitaria apontada por Gramsci
(1982) como de cultura geral, humanista, formativa, que desenvolve, no ser humano, a
capacidade de trabalhar manualmente e a capacidade intelectual. E, pois, uma escola

fundamentada na igualdade e no estabelecimento de novas relagdes entre trabalho intelectual
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e industrial. Ciavatta (2005) considera que este idedrio de trabalhar uma educacéo politécnica,
tecnoldgica ou integrada, entre a formacdo geral e educacdo profissional, € uma forma de
superacdo do ser humano, cindido, historicamente, pela divisdo social do trabalho entre a agéo
de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Mas,
[...] tomar o trabalho como principio educativo numa sociedade capitalista
ndo significa a superacdo da dualidade estrutural, o que demandaria a
superacdo do proprio capitalismo, por outro lado a construcdo de politicas
que atendam as necessidades dos que vivem do trabalho, isto € possivel pela
prépria contradicdo, considerado os limites e possibilidades da escola. E
necessaria a construgdo de uma proposta que supere a fragmentacdo, que
busque a articulagdo entre conhecimento basico e conhecimento especifico,
onde o trabalho deve ser compreendido como principio educativo no sentido

da politécnica, da educacdo tecnoldgica, sustentado pelos conceitos de
trabalho, cultura, de ciéncia e de tecnologia (GARCIA, 2009, p. 63).

Uma escola que prime por essa concepg¢do integrada de educacdo, nos dias atuais, é
muito importante, considerando-se que a sistematica do préprio capitalismo reconhece que 0s
alunos devem, enquanto futuros trabalhadores, ter acesso a cultura sob as mais diversas
formas, sendo indispensavel, para isto, uma sélida Educacdo Basica. Ndo serve uma escola na
perspectiva do mero treinamento, razdo pela qual a formacgédo profissional deve seguir 0s
principios da escola unitéria, cientifica e tecnoldgica para todos. Nos termos da LDB, de sua
regulamentacdo e de sua orientacdo, o novo Ensino Meédio deixa de ser, portanto,
simplesmente preparatério para o Ensino Superior ou estritamente profissionalizante, para
assumir, necessariamente, a responsabilidade de completar a Educagdo Béasica. Em qualquer
de suas modalidades, isso significa preparar para a vida, qualificar para a cidadania e
capacitar para o aprendizado permanente, em eventual prosseguimento dos estudos ou,

diretamente, no mundo do trabalho.

2.3 NOVA REFORMA DO ENSINO MEDIO

Aprovada inicialmente como Medida Proviséria (MP), em 08 de fevereiro de 2017,
pelo Senado Federal, a reforma do Ensino Médio diz respeito a um conjunto de novas
diretrizes para este nivel de ensino. Dentre as propostas dessa reforma, esta a flexibilizagdo do
contetdo, mudando sua distribui¢do, ao longo dos trés anos do ciclo, nas treze disciplinas
tradicionais, dando, ainda, novo peso ao ensino técnico e incentivando a ampliagdo de escolas
de tempo integral (FAJARDO, 2017). Conforme o Ministério da Educacdo (2017), a reforma
do Ensino Médio é uma mudanca na estrutura do sistema atual, tratando-se, portanto, de um

instrumento fundamental que busca a melhoria da educacéo no pais.
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Dentro desse propdsito, o curriculo do ensino médio sera definido pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ainda em debate, definida, pelo Ministério da Educagéo (2017),
como o conjunto de orientagdes que devera nortear os curriculos das escolas, redes publicas e
privadas de ensino, de todo o Brasil. Nessa Base, constardo os conhecimentos essenciais, as
competéncias e as aprendizagens pretendidas para criangas e jovens em cada etapa da
Educacgdo Bésica em todo o pais. Com isso, pretende-se promover a elevagdo da qualidade do
ensino por meio de uma referéncia comum obrigatdria para todas as escolas de Educacédo
Basica, respeitando a autonomia assegurada pela Constituicdo aos entes federados e as
escolas.

De maneira geral, a BNCC sera obrigada e ird nortear os curriculos das escolas de
Ensino Médio, determinando como a carga horaria sera dividida, o que serd ensinado nas
seguintes areas: (1) Linguagens e suas tecnologias; (2) Matematica e suas tecnologias; (3)
Ciéncias da natureza e suas tecnologias; (4) Ciéncias humanas e sociais aplicadas; (5)
Formacdo técnica e profissional. Fajardo (2017) esclarece que as escolas, pela reforma, ndo
sdo obrigadas a oferecer aos alunos todas as cinco areas, mas deverdo oferecer a0 menos um
dos itinerarios formativos. Além disso, a escola ndo sera mais obrigada a oferecer as
disciplinas de Artes e Educacédo Fisica, restringindo essa obrigatoriedade somente ao Ensino
Infantil. Somente Portugués e Matematica serdo disciplinas obrigatorias nos trés anos,
enquanto as demais dependeré@o das opgOes do estudante e da grade curricular oferecida pelo
Estado.

Desse modo, 60% da grade curricular serdo compostos de disciplinas obrigatorias e
40% de optativas, o que significa dizer que, no meio do curso, o aluno tera que escolher uma
das cinco areas para se especializar. No entanto, a polémica gira em torno das disciplinas
obrigatérias do Ensino Médio, uma vez que, anteriormente a MP, ndo existia uma lei que
especificasse todas as disciplinas que deveriam, obrigatoriamente, ser ensinadas na escola.
Diz Fajardo (2017, p. 1), “até entdo, a LDB s6 citava explicitamente, em trechos diversos, as
disciplinas de Portugués, Matematica, Artes, Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia como
obrigatorias nos trés anos do Ensino Médio”.

No tocante a formacdo técnica e profissional, foco do presente estudo, o Ministério da
Educacgdo (2017) esclarece que esta serd mais uma alternativa para o aluno. Atualmente, se
um estudante quiser cursar uma formacédo técnica de nivel médio, ele precisa cursar 2400
horas do Ensino Médio regular, com a nova proposta mais 1200 horas do técnico. Assim, o
novo Ensino Médio permitird ao aluno optar por uma formacdao técnica profissional dentro da

carga horéaria do Ensino Médio regular desde que ele continue cursando Portugués e
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Matematica até o final dos trés anos, quando tera um diploma de Ensino Médio e um
certificado do Ensino Técnico.

Cabe destacar que a oferta de uma alternativa de formacdo media de nivel técnico e
profissional, devera ocorrer dentro do programa escolar regular, possibilitando aos estudantes
continuar ampliando as competéncias gerais que fazem parte da Base Comum e, a0 mesmo
tempo, se dedicar a atividades de cunho mais pratico e aplicado, desenvolvendo, desta
maneira, competéncias especificas em areas profissionais. Com isso, espera-se que se capacite
para o trabalho qualificado e, em uma etapa seguinte, continue sua formacdo em nivel de
ensino superior ou tecnoldgico. Considerando que essa reforma ainda esta em processo de
implementacao, o curriculo dos Cursos Técnicos Integrados ainda ndo sofreram modificagdes,

COMoO se apresenta na secao a sequir.
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3 CURRICULO E PRATICA PROFISSIONAL

Nesta secdo, é feita uma explanacdo sobre o curriculo, em especial o integrado,
propedéutico e profissionalizante, que se encontra no alicerce da Educacéo Politécnica e traz a
dupla funcdo de preparar o aluno para a vida profissional e prosseguir nos estudos. Na
perspectiva claramente profissional, aborda-se o curriculo no ambito de diversas mudancas
ocorridas na realidade brasileira, relacionadas as propostas educacionais que sustentam o
discurso de preparar o aluno para o mercado de trabalho. Aqui, portanto, constréi-se uma
discusséo tedrica sobre o curriculo na intersec¢do com a realidade da formac&o profissional.

O papel social da escola se realiza por meio do curriculo, enquanto elemento nuclear
de qualquer projeto pedagogico-didatico, pois viabiliza o processo de ensino-aprendizagem,
constituindo-se como a materializacdo de intengdes e orientacdes pelas quais uma sociedade
seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia os saberes educacionais. Considerando-se
seus muitos significados, que vdo além daqueles confirmados pelas teorias tradicionais, €
possivel encontrar, na literatura educacional, diferentes concepg¢des sobre o curriculo.

Assim, a visdo de curriculo que inspira esta pesquisa € ampla, alcangando todo o
conjunto de experiéncias de aprendizagem desenvolvidas na escola e fora dela, sob a
orientacdo docente e da respectiva proposta pedagdgica do curso analisado. Portanto,
pretende-se, nesta secdo, abordar sua importancia, motivo pelo qual muitos sentidos foram
estabelecidos e apresentados para melhor entendimento do termo. A intencdo é destacar o

curriculo como ponto de partida e de chegada do aluno a préatica profissional.

3.1 CAMPO DO CURRICULO

A palavra curriculo, originariamente, provém do étimo latino currere, que significa
percurso, caminho, trajetéria, jornada, carreira, curso, ato de correr (GOODSON, 2010). O
termo é encontrado em registros do século XVII, estando ligado a ideia de um projeto de
ensino e da aprendizagem, ou seja, da atividade pratica da escola, envolvendo assim uma
unido entre conceito de ordem e método. Destarte, o curriculo é considerado uma rota,
trajetéria, um curso a ser realizado por meio de etapas, sequéncias, estagio, séries, niveis,
padrbes, comportamentos a serem garantidos.

No entanto, a discussdo acerca do curriculo aponta para diversos caminhos a serem
seguidos, de modo que, nos ultimos dez anos, o estudo sobre ele sofreu profundas alteracdes.

Moreira e Candau (2007) entendem que a palavra curriculo associam-se vérias concepgoes,
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originadas das distintas formas como a educacdo historicamente foi idealizada pelos
diferentes posicionamentos e pontos de vista. Os referidos autores chamam a atencdo para o
fato que, a despeito da concepcdo de curriculo adotada, ndo existem duvidas quanto a sua
importancia no processo educativo escolar.

Para Silva (2003, p. 12), o curriculo “é¢ a especificagdo precisa dos objetivos,
procedimentos e métodos para obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados”. A preocupagao do curriculo como objeto de estudo data de 1920, efetivou-se
nos Estados Unidos, especificamente diante do processo de massificacdo da escolarizacéo e
intensa industrializacdo. Esse interesse estava voltado as pessoas ligadas diretamente a
administracdo da educacdo, passando a ser visualizado como um campo profissional de
estudos e pesquisas, desencadeando o surgimento de outras teorias para tentar explica-lo
(HORNBURG; SILVA, 2007).

O curriculo, agquela época, coincidiu com o processo de industrializacdo e movimentos
imigratérios que tornavam intensa a massificacdo da escolarizacdo, havendo um forte
movimento de pessoas ligadas a administracdo da educagdo para testa-lo, ideia presente no
livro de Bobbitt (1918) The Curriculum. De acordo com Silva (2003, p. 23):

Bobbitt propunha que a escola funcionasse da forma que qualquer outra
empresa comercial ou industrial. [...] queria que o sistema educacional fosse
capaz de especificar precisamente que resultados pretendia obter, que
pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma precisa e formas de
mensuracdo que permitissem saber com precisdo se eles foram realmente
alcangados. [...] queria transferir para a escola o modelo de organizagdo

proposto por Frederick Taylor. [...] a educacdo deveria funcionar de acordo
com principios da administracdo proposto por Taylor.

Geraldi (1994) considera os autores Bobbit, Charters e Snedden como os principais
expoentes das teorias curriculares, os quais, sob a influéncia de Taylor, propuseram o
transplante dos principios da Administracdo Cientifica para a escola e depois para o curriculo.
Foram eles os responsaveis pela definicdo sobre a relacdo entre a estrutura do curriculo e o
controle social, num periodo historico de transicdo da América do Norte rural, agréria, para
um crescente processo de industrializacdo e divisdo do trabalho, no século XIX. Por volta de
1920, particularmente Bobbit mostrou preocupacdo em reformular o curriculo por meio da
padronizacdo e determinagdo do produto. Para o referido autor, era necessario deixar bem
claro os objetivos educacionais e desenvolver técnicas que predeterminassem os resultados
especificos que deveriam ser obtidos.

De acordo com Apple (2006), Bobbit acreditava que o curriculo deveria estar voltado

para a preservacdo do consenso cultural, como forma de destinar os individuos a um lugar
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adequado numa sociedade industrial interdependente. Foi Bobbit quem elaborou o primeiro
tratado de curriculo, The Curriculum, em 1918, e, posteriormente, o How make the
curriculum, em 1924, Essa foi uma época na qual 0s grupos operarios necessitavam
desempenhar funcdes especializadas, precisando conhecer as tarefas sociais e econémicas que
Ihes permitissem trabalhar para a consecucdo de um produto maior. Nesse contexto, 0
curriculo veio para responder a uma nova sociedade marcada pela especializagdo,
fundamentando-se nos principios da Administragdo Cientifica e construindo uma teoria de
estruturacdo baseada na diferenciacdo de objetivos educacionais, em termos das funcdes
especificas e limitadas da vida adulta.

Conforme Hornburg e Silva (2007), o0 modelo proposto por Bobbit tinha como base a
Teoria da Administracdo, que apresentava a eficiéncia como palavra-chave, para tratar o
curriculo como uma questdo de organizacgdo, de forma mecénica e burocratica. Seus estudos
acerca do curriculo giraram em torno da ideia de organizacdo e desenvolvimento, apesar de
admitir a filosofia e sociedade como possiveis fontes de objetivos para ele. Em conformidade
com essas ideias, 0s especialistas deveriam construir curriculos que permitissem ao individuo
desenvolver habilidades, planejando e elaborando instrumentos de medicgdo para dizer, com
precisdo, se elas foram aprendidas. Esses conceitos influenciaram de modo significativo a
educacdo nos EUA até os anos de 1980.

A burocratizagdo do curriculo escolar perpassou pelo clima social e intelectual da
sociedade norte-americana, “transformando a crianga em material bruto a partir do qual a
escola-fabrica deveria modelar um produto de acordo com as especificagdes da sociedade”
(KLIERBARD, 2011, p. 10). Desse modo, o que de inicio seria uma simples aplicacdo direta
dos principios da Administracdo Geral a administracdo das escolas tornou-se um simbolo
central em que se fundamentaria a teoria moderna do curriculo.

Assim como nos Estados Unidos, a Inglaterra comecou de forma restrita uma diferente
teoria do curriculo, derivada de uma visdo elitista e complacente do que deveria ser ensinado
nas escolas. Conhecida como educagéo liberal, partiu de duas premissas: “a primeira, de que
uma teoria ndo era necessaria; e a segunda, de que se 0s alunos ndo aprendiam era porque Ihes
faltava inteligéncia” (YOUNG, 2014, p. 193). Essas teorias, americana e inglesa, perderam
muito da sua credibilidade a partir das décadas de 1960 e 1970, embora a ideia de que as
escolas precisam, como fabricas, ser mais eficientes, nunca tenha desaparecido por completo
em nenhum dos dois paises, complementa Young (2014).

A concepcéo de curriculo conhecida como académica passou a ser criticada no inicio

do século XX, pelos educadores americanos Tyler e Dewey que, embora com perspectivas
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diferentes, opunham-se a ele por seu distanciamento da realidade. Enquanto Tyler propunha
um curriculo com enfoque tecnicista, enfatizando o estabelecimento de objetivos
comportamentais para atender as exigéncias do desenvolvimento econdmico de base
industrial, Dewey voltava-se para 0s interesses e as atividades da crianca, propondo um
curriculo com enfoque ativo. Na abordagem de Dewey, pelo curriculo deveria se obter, a cada
momento, uma reconstrugcdo continua a partir da experiéncia infantil para a experiéncia
representada pelas matérias de estudo (SILVA, 2006).

O modelo de curriculo proposto por Bobbit passaria a ter sua consolidacdo definitiva
num livro de Ralph Tyler, publicado em 1949, tornando-se um paradigma que iria dominar
ndo s6 o campo do curriculo nos Estados Unidos, como também influenciando diversos
paises, inclusive o Brasil. Tal como Bobbit, para Tyler o curriculo era uma questdo
meramente técnica, que buscava responder quatro questdes basicas: (1) que objetivos
educacionais a escola devera atingir? (2) Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas
que tenham probabilidade de alcancar estes propdsitos? (3) Como organizar eficientemente
essas experiéncias educacionais? (4) Como podemos ter certeza de que estes objetivos estdo
sendo alcangados? Essas quatro perguntas correspondem a tradicional divisdo entre curriculo,
ensino e instrucéo e avaliacdo (SILVA, 2003).

Prossegue Silva (2003) afirmando que, tanto os modelos mais tecnocraticos, como 0s
de Bobbit e Tyler, quanto os modelos mais progressistas de curriculo como Dewey,
constituiram, de certa forma, uma reacdo ao curriculo classico, humanista, que havia
dominado a educacdo secundaria desde a sua institucionalizacdo: um curriculo herdeiro das
chamadas artes liberais, proveniente da Antiguidade classica e que se estabelecera na
educacao universitaria da ldade Média e do Renascimento.

O curriculo classico humanista possuia, implicitamente, uma teoria cujo objetivo
consistia, basicamente, em introduzir os estudantes no repertorio das grandes obras literarias e
artisticas das herancas classicas, grega e latina, incluindo o dominio das respectivas linguas. O
conhecimento dessas obras ndo estava separado da finalidade de formar um homem que
encarnasse seus ideais. O tecnocratico destacava a abstracdo e a suposta inutilidade, para a
vida moderna e as atividades laborais, das habilidades e conhecimentos cultivados pelo
curriculo classico. Nessa visdo, o latim e o grego, com suas respectivas literaturas, pouco
serviam como preparacdo para o trabalho da vida profissional contemporanea. JA& 0 modelo
progressista, sobretudo aquele centrado na crianca, atacava o curriculo classico por seu

distanciamento dos interesses e das experiéncias das criancas e dos jovens. Por estar
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centralizado em matérias classicas, o curriculo humanista desconsiderava a psicologia infantil
(SILVA, 2003).

No contexto da ampliacdo da escolarizacdo de massas, os modelos curriculares
tecnocréaticos e progressistas atacaram o modelo humanista em seu foco: a escolarizagdo
secundaria. O curriculo classico humanista classico s6 pode sobreviver no @mbito de uma
escolarizacdo secundéria de acesso restrito a classe dominante, de modo que a democratizagdo
desta escolarizagdo determinou seu fim. Silva (2003) ressalta que o0os modelos mais
tradicionais de curriculo, tanto os técnicos como 0s progressistas de base psicoldgica, por sua
vez, sO iriam ser definitivamente contestados, nos Estados Unidos, a partir dos anos 70, com 0
chamado movimento de reconceptualizacao do curriculo.

Torna-se oportuno mencionar que a década de 60 foi considerada uma década de
muita agitacdo e transformacéo, com os movimentos de independéncia das antigas colénias
europeias, protestos estudantis na Franca e outros paises, movimentos dos direitos civis dos
Estados Unidos, protestos contra a Guerra do Vietnd, movimento feminista, liberacdo sexual,
lutas contra a ditadura militar no Brasil. Naquela época surgiram livros, ensaios, teorizagoes,
que colocavam em xeque 0 pensamento e estrutura educacional tradicional.

Paraskeva (2002), citando Apple como exemplo, aponta que este foi o primeiro a
reavivar, de forma mais explicita o cunho politico do ato educativo e curricular, em um
trabalho que surgiu ligado a outros, nos finais da década de 60 e inicio dos anos 70. Para esse
autor, a educacdo e o curriculo ndo sao considerados magistérios neutros, ndo acontecem num
vazio cultural, politico, ideoldgico, religioso, e sim na interseccao direta com as dindmicas de
género, raca, classe e orientacdo sexual. Desse modo, em uma revisdo brasileira ndo se
deixaria de assinalar o importante papel da obra de Paulo Freire, do mesmo modo que 0s
franceses ndo omitiram destacar o papel fundamental de Althusser, Bourdieu e Passeron,
Baudelot e Establet, por suas criticas, ainda nos anos 60, ao sistema de ensino e curriculos
baseados na Administracdo Cientifica e a escola.

Vé-se, portanto, que a amplitude, a complexidade da organizacdo e selecdo dos
conteudos perpassam por diferentes teorias educacionais e isto implica em ndo se fazer
neutro na concepcdo de educacdo veiculada nos Aparelhos Ideoldgicos do Estado, de
Althusser (1983), reprodutor da estrutura social, conforme Bourdieu e Passeron (1975),
orientada para os interesses da sociedade capitalista, de acordo com Baudelot e Establet
(1971). Essas teorias desencadearam novas perspectivas para o estudo do curriculo. Silva
(2003) considera que Althusser fez referéncia a educagdo em seus estudos, pontuando que a
sociedade capitalista depende da produgdo de suas praticas econdmicas para manter a sua
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ideologia. A escola, assim, é uma forma que o capitalismo utiliza para manter sua ideologia,
pois atinge toda a populagdo por um periodo prolongado de tempo. E importante destacar
aquelas teorias criticas mais gerais sobre a educacgéo, pela influéncia que teriam sobre o
desenvolvimento da teoria critica do curriculo. Por conseguinte, apresenta-se, de acordo
com Silva (2003), uma breve cronologia dos marcos fundamentais, tanto da teoria

educacional critica mais geral quanto da teoria critica sobre curriculo:

a)1970- Paulo Freire, A pedagogia do oprimido; Louis Althusser, ldeologia
e os aparelhos ideoldgicos de estado; Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron, A reproducéo;

b)1971- Baudelot e Establet, L école capitaliste en France; Basil Bernstein,
Class codes and control; Michael Young, Knowledge and control: new

directions for the sociology of education;

€)1976- Samuel Bowles e Herbert Gintis, Schooling in capitalist America;

William Pinar e Madeleine Grumet, Toward a poor curriculum;
d) 1979- Michael Apple, Ideologia e curriculo.

Sob as diferentes perspectivas tedricas torna-se possivel apreender que, por meio do
curriculo, a escola pode exercer suas praticas democraticas, colocando em questao as praticas
sociais, politicas, econémicas. Freire (2003), mesmo ndo elaborando uma teoria sobre o
curriculo, discute essas questdes em suas pesquisas, baseando-se na filosofia e no
desenvolvimento da educacdo de adultos em paises subordinados a ordem mundial. Segundo
esse autor, o conceito de curriculo estd centrado na concepcao de educacdo bancéria, que traz
0 conhecimento como constituido por informacdes e fatos que sdo transferidos do professor
para o aluno e instituido um Assistente Técnico Pedagogico (ATP) de depdsito bancario. Uma
educacdo que prima apenas pela transmissao de conhecimentos, na qual o professor tem um
papel ativo enquanto o aluno de recepgdo passiva. O curriculo estd, dessa forma, desligado da
situacdo existencial das pessoas envolvidas no ato de conhecer.

Freire (2003) fez uso das experiéncias dos seus alunos para determinar os contetdos
programaticos, tornando, assim, o conhecimento significativo para quem aprende. No entanto,
ndo nega o papel dos especialistas para organizar os temas de forma interdisciplinar. Os
conteddos sdo definidos junto com os educandos e na realidade em que estéo situados. Dessa

maneira, € possivel eliminar a diferenca entre cultura popular e cultura erudita, permitindo
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que a primeira também seja considerada conhecimento, o qual, legitimamente, faz parte do
curriculo.

A partir do ensaio da ideologia e aparelhos ideoldgicos do estado, houve maior
reflexdo sobre o papel da ideologia no processo de elaboracdo do curriculo. Para Althusser
(1983), a educacao reproduziria o pensamento da classe dominante, o poder emergindo, neste
contexto, a medida que determinados grupos sociais sdo submetidos a vontade de outros, por
sua vez, se separam em torno da classe, etnia, género, entre outros. A educacgdo encontra-se
como um conhecimento sistematizado e abarcado pelo curriculo, passando a ser a ferramenta
necessaria para que as distorces emergentes do processo educacional sejam reformuladas
num processo continuo de analise.

Conforme Louis Althusser (1983), a educagcdo construiria um dos principais
dispositivos através do qual a classe dominante transmitiria suas ideias sobre 0 mundo social
existente. O que caracteriza a ideologia ndo é a falsidade ou verdade das ideias que veiculam,
mas o fato de que essas ideias transmitem uma visdo do mundo social vinculada aos interesses
de grupos situados em uma posicdo de vantagem na organizacdo social. A ideologia é
essencial na luta desses grupos pela manutencdo das vantagens que lhes advém ou para
ascensdo de novos grupos.

O curriculo ilustra a representacdo da cultura no cotidiano, ndo constituido apenas por
conhecimentos por individuos e grupos sociais, mas abrigando tanto as concep¢des de vida
social quanto as relacfes sociais que animam aquela cultura. Como a escola é responsavel
pela transmissao da ideologia, através do seu curriculo, seja de forma mais direta, por meio de
matérias mais suscetiveis ao transporte de crencas explicitas sobre a desejabilidade das
estruturas sociais existentes como Estudos Sociais, Historia, Geografia, ou de forma indireta,
através de disciplinas mais técnicas, como Ciéncias e Matematica. Embora néo faca referéncia
as disciplinas de lingua, é preciso notar que esta é, provavelmente, o principal instrumento
ideoldgico a servigo da escola. Os mecanismos seletivos usados para determinar a lingua de
instrucdo estdo em fungdo das possibilidades reais que uma lingua tem para difundir os
interesses ideologicos do poder.

Althusser (1983) discute que a educagdo, sob uma visao global do capitalismo, coloca
também a questdo da escola atuar, através de seu curriculo, como reprodutora dos interesses
da classe social dominante, desde o inicio da vida dos individuos, por meios aparentemente
ndo coercitivos. A permanéncia da sociedade capitalista depende da reproducdo de seus
componentes econdémicos (forca de trabalho, meios de producéo) e da reproducdo de seus
componentes ideologicos. Como aparelho ideolégico do estado, a escola assume posicao
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central porque atinge toda a populacdo por um grande periodo de tempo e atua,
ideologicamente, mediante seu curriculo, utilizando as matérias escolares para a transmissdo
dos valores da classe social dominante.

Em geral, da analise de Bourdieu e Passeron (1975) deduz-se uma pedagogia e um
curriculo que, em oposicao ao curriculo baseado na cultura dominante, passam a centrar-se
nas culturas dominadas. Trata-se de um mal entendido porque sua analise ndo diz que a
cultura dominante é indesejavel e que a cultura dominada seria, em troca, desejavel.

Dizer que a classe dominante define arbitrariamente sua cultura como
desejavel ndo é a mesma coisa que dizer que a cultura dominada é que €
desejavel. O que Bourdieu e Passeron propBem, através de conceito de
pedagogia racional, é que as criancas das classes dominadas tenham uma
educacdo que Ihes possibilite ter, na escola, a mesma imersdo duradoura na

cultura dominante que faz parte, na familia, da experiéncia das criancas das
classes dominantes (SILVA, 2003, p. 36).

A proposta pedagdgica de Bourdieu e Passeron (1975) consiste em advogar uma
pedagogia e um curriculo que reproduzam, na escola, para as criangas das classes dominadas,
aquelas condigbes que apenas as criancas das classes dominantes tém na familia. Os
contetdos escolares sdo organizados no curriculo de modo a serem identificados com o
capital cultural comum as classes dominantes, enquanto o sistema escolar imp&e uma norma
linguistica e cultural determinada mais aproximada aquela que é parte do universo simbdlico
das familias burguesas, distanciada daquela dos setores populares. O éxito ou o fracasso das
criangas na escola se explica pela distancia de sua cultura ou lingua, em relacdo a cultura e a
lingua da escola.

De acordo com Bourdieu e Passeron (1975), o curriculo da escola tem base na cultura
da classe social burguesa e assim expressa sua linguagem, transmitindo, igualmente, o c4digo
cultural da classe social dominante, o que é indecifravel para as criangas e jovens das classes
sociais menos favorecidas, as quais sdo dominadas. Em outras palavras, o curriculo da escola
reproduz o capital cultural da classe social dominante, excluindo os individuos que ndo tém
esse capital cultural.

O curriculo tambem esteve presente na perspectiva marxista ortodoxa e na heterodoxa,
baseada na cultura dominante. Expressando-se na linguagem dominante, esse curriculo é
transmitido através do cddigo cultural dominante, desencadeando, neste contexto, duas linhas
de estudo do curriculo com énfase: uma, nos conteudos, e outra, nas experiéncias de lutas de

classe. Gramsci (1982), na condicdo de defensor da escola socialista, Unica e unitéria,
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constitui suporte tedrico das dendncias ao curriculo e de propostas que se posicionavam a
favor do curriculo voltado para a formacdo da classe de trabalhadores.

As teorias curriculares baseadas em Marx séo discutidas por Apple (1989), que teve
influéncia notavel no processo educacional, ao considerar que a selecdo constituinte do
curriculo é o resultado de um processo que reflete interesses particulares de classes. De
acordo com Silva (2003), a grande preocupacdo ndo é somente acerca do conhecimento
verdadeiro, mas sobre qual é considerado verdadeiro e quem o considera como tal. Desse
modo, considera-se importante:

Analisar tanto valores, normas e disposi¢Ges, quanto 0S pressupostos
ideoldgicos das disciplinas que constituem o curriculo oficial. A escola,
além de transmitir conhecimento, deve ser, também, produtora de
conhecimento. Apple faz uma intensa critica & fungdo da escola como
simples transmissora de conhecimentos determinados por interesses

dominantes, principalmente valores capitalistas, e questiona o papel do
professor nesse processo (HORNBURG,; SILVA, 2007, p. 63).

Apple (1989) toma como ponto de partida para sua critica, os elementos centrais da
critica marxista da sociedade, segundo a qual a dindmica da sociedade capitalista gira em
torno da dominacdo de classe, da dominacdo dos que detém o controle da propriedade dos
recursos materiais sobre aqueles que possuem apenas sua forca de trabalho. Essa caracteristica
da organizacdo da economia, na sociedade capitalista, afeta tudo aquilo o que ocorre em
outras esferas sociais, como a educacdo e a cultura. Existe uma relagdo entre economia e
educacdo, entre economia e cultura. Nos termos da terminologia introduzida por Bernstein e
Bourdieu, conforme Silva (2003), h4& um vinculo entre reproducdo cultural e reproducédo
social, além de uma clara conexao entre a forma como a economia esta organizada e a forma
como o curriculo est organizado.

Ainda segundo Apple (1989), a reproducdo social por meio da escola ocorre mediante
um processo mecanico. A escola, com base nos curriculos explicito e oculto, produz, nos
alunos, alguns saberes, valores e comportamentos, que 0s preparam para o trabalho na
sociedade capitalista, devendo surgir, desta relagdo, pontos de contradi¢Ges e resisténcias. A
nogdo de reproducéo é compreendida de forma n&o mecénica, como atribui¢do do sistema de

ensino, mas ndo isenta de conflitos.

3.2 CURRICULO E REALIDADE

Conforme visto na subsegéo anterior, “a area do curriculo tem suas origens no terreno

do controle social. Poder e controle econdmico estdo interligados com poder e controle
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cultural” (MALUF, 1999, p. 152). Assim, as questdes sobre desenvolvimento curricular ndo
sdo meramente tedricas e praticas, sao também sociais e politicas. Essa afirmagdo mais uma
vez reforca a tese da complexidade do curriculo e da construcao deste, em funcgdo das relaces
envolvidas e das diversas variaveis, considerando, como elemento importante, a
multiculturalidade.

O curriculo obrigatdrio, imposto, que todos 0s meninos e meninas eram constrangidos
a cumprir, por exemplo, foi considerado um fracasso previsivel, principalmente porque os
mesmos eram elaborados por especialistas com a finalidade de serem utilizados pelos
professores para melhorar sua pratica, sem levar em conta a formacao e predisposicdo destes,
a organizacdo da escola e as condigdes de trabalho. Porém, atualmente, volta a ganhar forca a
ideia de que o curriculo é toda experiéncia educativa de alunos e professores, ou seja, tudo o
que ocorre na escola deixou de ser a principal fonte de formagéo e informacdo dos alunos.
Trata-se de abordar do tema da educacdo em toda a sua complexidade, com o olhar voltado
mais para o futuro do que para o passado (SANCHO, 2006).

Para Moreira e Candau (2007), diferentes fatores socioeconémicos, politicos e
culturais contribuem para que o curriculo venha a ser entendido como:

a) Os conteldos a serem ensinados e aprendidos;

b) As experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos
alunos;

c) Os planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

d) Os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

e) Os processos de avaliacdo que terminam por influir nos contetdos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacdo
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

Nessa discussdo, ndo se pode desconsiderar, segundo Sancho (2006), os problemas
envolvendo o estudo sobre curriculo, os quais estdo relacionados a equidade, ou seja, sobre
como ser possivel garantir uma educacao para todos de maneira a responder as expectativas e
necessidades, muitas vezes antagonicas, dos grupos. Assim, o professor ndo tem somente o
trabalho de ensinar uma disciplina ao aluno, mas de ajudar a descobrir as chaves de seu
tempo, dar sentido ao mundo a sua volta e aproveitar 0s recursos disponiveis para converter
alunos em cidaddos democraticos e responsaveis. Nesse sentido, em vez de se pensar no
curriculo comum como algo permanente ou de longa duragéo, é necessario ver sua fungédo na
perspectiva social.

Ferraco (2006) compreende o curriculo como redes de fazeres e saberes que séo

produzidos e compartilhados no cotidiano escolar, cujos fios, nos e linhas de fuga ndo se
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limitam a este cotidiano, mas se prolongando para além dele, nos diferentes contextos vividos
pelos sujeitos que praticam e habitam, direta ou indiretamente, as escolas. Mais do que um
simples documento prescrito, o curriculo que se realiza na escola, viabilizado pelas redes que
estdo 14, ndo é unico, mas inumero, plural, complexo e impossivel de ser apreendido em sua
totalidade.

O curriculo, segundo Saviani (1985), é um conjunto de atividades nucleares
desenvolvidas pela escola. E, pois, uma escola funcionando, quer dizer, aquela que
desempenha a funcdo que lhe é propria, tem uma dimenséao clara, qual seja a de fazer uma
selecdo intencional de seus conteldos e de sua especificidade, a fim de promover a
socializacdo do saber e 0 compromisso com a elevacao cultural das massas.

Na concepcao de Sacristan (2000), o curriculo é compreendido como uma praxis antes
que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar a educacdo ou as
aprendizagens necessarias as criangas e aos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita
do projeto de socializacdo cultural nas escolas. E uma pratica, expressio da funcdo
socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, reagrupando, em torno dele, uma
série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica
desenvolvida em instituicBes escolares, comumente chamadas de instituicdes de ensino.

Percebe-se que o curriculo é a expressdo das atividades a serem realizadas,
configurando-se muito mais que um projeto da escola, pois suas intencdes refletem ou
deveriam refletir um projeto de sociedade. Expressa um caminho pelo qual, teoricamente,
todos deveriam percorrer rumo a esse projeto social. Tanto na dimenséo transformadora como
na conservadora, o curriculo escolar tem estado no foco das politicas educacionais,
expressando assim a defesa por concepcbes pedagogicas, ideologias ou visGes de mundo
diferentes (TAQUES et al., 2008).

Partindo do pressuposto que o curriculo € um significativo instrumento utilizado por
diferentes sociedades, tanto para desenvolver 0s processos de conservagdo, renovagéo,
transformacdo dos conhecimentos historicamente acumulados, quanto para socializar 0s
alunos, segundo os valores tidos como desejaveis, Domingues (1986) entende que a
organizacao curricular materializa as ideias, da-lhes concentricidade, transforma os principios
educacionais em acgdes, em atividades. Em suma, a organizagao curricular pode fazer com que
0s principios educacionais se tornem realidade.

O curriculo é uma tentativa de comunicar 0s principios e caracteristicas essenciais de
um projeto educativo, de tal forma que permaneca aberto a discussdo critica e possa ser
efetivamente translado a pratica. Ndo se pode negar, portanto, que o curriculo escolar é o
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resultado de um conjunto de forcas sociais, politicas e pedagdgicas que expressam e
organizam os saberes que circunstanciam as praticas escolares na formacao dos sujeitos que,
por sua vez, sdo também historicos e sociais. Assim, o curriculo deve fornecer ndo somente
formas de compreender os saberes nele inseridos, mas 0s movimentos contraditorios pelos
quais a sociedade vem enfrentando e de que forma os sujeitos se inserem neles (COLL, 1998;
TAQUES et al., 2008).

Nas palavras de Silva (2003), o curriculo se apresenta em duas abordagens:
ontoldgica, o ser do curriculo; e, histérica, teorias que explicam como tem sido definido. E
possivel também definir, que essas abordagens representam, respectivamente, duas dimensoes
diferentes: de um lado, uma perspectiva mais objetiva - qual é o caminho que se quer
percorrer; de outro lado, uma dimensdo mais subjetiva - nés nos construimos, engquanto
construimos o caminho. O autor considera que ndo existe uma definigo exata para curriculo,
mas diferentes teorias que discorrem sobre 0 que representa, dependendo da forma que ele é
definido pelos diferentes atores sociais. 1sso significa que o curriculo tem uma dimensdo
subjetiva.

Kuenzer (2002) ressalta que a organizacdo dos contetdos, no curriculo, deve levar em
consideracdo a articulacdo entre: os conhecimentos basicos e os especificos, a partir do
mundo do trabalho; o conhecimento para 0 mundo do trabalho e para o mundo das relagdes
sociais; 0s conhecimentos do trabalho e das formas de organizacéo e gestdo do trabalho; dos
diferentes atores na constru¢do da proposta como dirigentes, especialistas, técnicos, alunos,
setores organizados da sociedade civil, dentre outros. Dessa forma, o curriculo ndao pode
apenas ser direcionado a selecdo de contetidos, mas ao método de apropriacdo dos mesmaos.
No Brasil, o discurso curricular nunca foi puro e nem representou uma unica tendéncia, porém
uma combinacdo de diferentes disposi¢cdes, objetivos e interesses, notando-se que as ideias
fundamentadas no curriculo acompanham o contexto, as transformag@es econdmicas, politicas
e sociais de cada momento historico brasileiro.

Para Fernandes (2007), as reflexdes acerca do curriculo encontram-se instaladas como
tema central de projetos pedagdgicos presentes nas propostas do sistema de ensino, bem como
em pesquisas, na teoria pedagogica e na formacao inicial e permanente dos docentes e alunos
no contexto educacional. Ndo obstante, os contetdos explicitos nos curriculos ndo estdo
prontos para serem passados aos alunos, levando-se em conta que sdo uma construgdo e
selecdo de conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos - dindmicas sociais,

politicas e culturais, intelectuais e pedagdgicas. Sob essa 6tica, o curriculo comporta
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conhecimentos e praticas expostos as novas dinamicas e reinterpretados, em cada contexto
historico, revelando sua permeabilidade & dindmica da sociedade.

Assim, a constituicdo do curriculo deve sempre atender aos anseios, desejos e
necessidades do seu publico alvo, contemplando as diversas nuances do processo educacional,
tais como, contetdo, metodologias, avaliacdo, rompendo com a ideia de ser o educador o
sujeito deste processo, pois 0 aluno ndo pode ser mero expectador. De forma geral, o curriculo
pode ser concebido, segundo Cerezer (2007), como uma politica cultural que ndo transmite
apenas fatos e conhecimentos objetivos, mas também constréi significados e valores sociais e
culturais.

O curriculo necessita ser visto por meio dos conceitos de emancipacdo e libertacéo,
sendo insipiente concebé-lo como inocente, despretensioso ou desinteressado, devendo ser
pensado enquanto ferramenta de formacdo da subjetividade e identidade dos sujeitos. Para
isso, deve-se sempre lembrar que as teorias acerca dele procuram justificar a escolha de
determinados conhecimentos e saberes em detrimento de outros considerados menos
importantes, sobretudo, ndo se negando que, a despeito de todas as criticas, é a educacdo que
mais e melhor pode dar contributos necessarios a emancipacdo dos jovens de hoje e,
consequentemente, os homens de amanha.

Apple (2006) assume a posicdo de ser um otimista sem ilusdes, mesmo diante de
tempos dificeis. Mas, apesar de dificeis, também sdo tempos que pdem em evidéncia um
grupo de educadores e ativistas culturais e politicos, em todo o mundo, profundamente
comprometidos tanto com a defesa quanto com a construcdo de politicas e praticas no
curriculo, na pedagogia e na avaliacdo, buscando expandir a esfera do dialogo democratico e
critico, mantendo vivas as possibilidades educacionais. Em todos os sistemas educativos,
sejam eles formais ou informais, o curriculo esta presente porque 0s seres humanos
necessitam de formacdo, o que requer aprendizagem, tendo em vista que as sequéncias desta
sdo imprescindiveis para um bom aproveitamento do processo de ensino e do que vai ser
aplicado na pratica diaria.

Assim, a visdo de curriculo que inspira esta pesquisa € ampla, alcancando todo o
conjunto de experiéncias de aprendizagem desenvolvidas na escola e fora dela, sob a
orientacdo docente e da respectiva proposta pedagogica do curso analisado. Portanto, abordar
sua importancia, requer olha-lo sob os diferentes sentidos que o estabeleceram e apresentados
para melhor entendimento do termo. A intencdo €, portanto, destacar o curriculo como ponto

de partida e de chegada do aluno a prética profissional.
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3.3 CURRICULO INTEGRADO - PROPEDEUTICO E PROFISSIONALIZANTE

O Decreto 2.208/97 trouxe duas concepcdes de Educacdo Profissional. A primeira
delas separava a Educacao Profissional da Educacdo Basica, enquanto a segunda trazia, para o
debate, os principios da educacdo tecnoldgica/ politécnica. Nessa época, ja se apontava a
necessidade de integracdo de politicas para o Ensino Médio e para a Educacdo Profissional,
tendo como objetivo 0 aumento da escolarizacdo e a melhoria da qualidade da formacéo do
jovem e adulto trabalhador. A justificativa mais importante para esse decreto foi o alto custo
do Ensino Técnico oferecido pelos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (CEFET) e
pelas Escolas Técnicas Federais (ETF) que, financiado pelo poder publico federal, ndo atingia
os trabalhadores, porquanto possuia, segundo o discurso oficial, caracteristicas propedéuticas
e profissionalizantes (KUENZER, 1999). Diz a autora:

De fato, estas escolas ndo tém atendido aos filhos dos trabalhadores, que em
sua maioria ja sdo excluidos do sistema escolar antes de concluirem o ensino
fundamental; e os que o concluem, em face da necessidade de insercdo no
mundo do trabalho, quando se dirigem ao ensino médio, o fazem em escola
noturna. No entanto, a clientela padrao das escolas técnicas e Cefet’s tem
sido a classe média, que nelas encontra uma escola publica de qualidade e
que lhe permite o acesso ao ensino superior sem o custo dos cursinhos
privados e, a0 mesmo tempo, lhe facilita inser¢do no mercado de trabalho,
com salarios competitivos (KUENZER, 1999, p. 133).

Ao estabelecer a Educacdo Profissional, o Decreto n°® 2.208/97 contrariava uma
organizacdo curricular propria e independente do Ensino Médio ao buscar uma concepcao
unitaria em termos de formacéo a ser alcancada por meio deste nivel de ensino, configurando-
se como um grave retrocesso. Um principio basilar, com a revogacao do referido Decreto, foi
resgatado através do Decreto n° 5.154/2004 no que diz respeito ao Ensino Integrado passar a
ser definido numa proposta de integracdo entre formacao geral e formacéo profissional. Surge
a ideia de um novo decreto que contempla o Ensino Médio Integrado a Educacéao Profissional.

O Curriculo Integrado, pela sua génese, tem carater transformador e
apresenta-se, portanto, como possibilidade de superacdo do carater dual e
excludente que tem acompanhado historicamente a escolarizagéo bésica, em
especial, a formacdo de jovens e adultos. Por esta razdo, apresenta um
conjunto de pressupostos epistemolégicos e pedagdgicos a partir dos quais
oferece alternativa as formas dicotbmicas da educagdo brasileira,
especialmente no que se refere ao tratamento que vem sendo dado a
formacdo basica e a formacdo profissional. A proposta de Curriculo
Integrado rejeita tanto o curriculo dualista fragmentado em disciplinas, cuja
forma de abordagem do conhecimento € a transmissdo, ou seja, a “Educacao
Bancaria”, quanto a “Pedagogia das Competéncias”, que ganhou espaco na
década de 90 e que deu base aos Parametros Curriculares Nacionais
(LOTTERMANN, 2012, p. 44).
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A proposta de formacdo integral veio para sistematizar conhecimentos que, até entéo,
ja haviam sido consagrados pela ciéncia, tomados, segundo Ramos (2005) como pré-
requisitos para o ingresso em institui¢cfes de nivel superior. Essa formacao configurava-se em
uma pratica vinculada a sociedade industrial, que desencadeou alienagdo, produziu fracasso
escolar e a sustentacdo do discurso de preparar para o mercado de trabalho. A répida
industrializagdo se tornou responsavel por esse discurso, quebrado quando foi desencadeada a
crise do emprego, a acumulacdo do capital que atingiu o Brasil, de forma mais intensa nos
anos 90 sob a imposicdo do neoliberalismo e de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (Lei n° 9.394/1996).

[...] a funcdo da escola estaria em proporcionar aos educandos o
desenvolvimento de competéncias genéricas e flexiveis adaptaveis a
instabilidade da vida, e ndo mais 0 acesso aos conhecimentos sistematizados.
No caso da formacédo profissional, ndo seria a fundamentagdo cientifica das
atividades profissionais 0 mais importante, e sim o desenvolvimento de
competéncias adequadas a operagdo de processos automatizados, que

requerem pouco do conhecimento especializado do trabalhador e mais uma
capacidade de agir diante dos imprevistos (RAMOS, 2005, p. 112).

Os professores, nesse caso, foram sensibilizados pela inovacao na préatica docente, na
qual estava imbuida a ideia de autonomia, de uma educacdo para a vida, de formacdo do
homem em todas as suas dimensdes, de resgate da cisdo entre teoria e pratica.

Torna-se importante estabelecer as diferencas essenciais entre uma proposta
de educacdo emancipatéria e as pedagogias do capital, que se apresentam
sob a forma tradicional, nova e tecnicista. O que significa dizer que uma
pedagogia ndo é necessariamente transformadora por recomendar um
curriculo de ensino integral ou por condenar a transmissao pura e simples de
contetidos. Uma educagdo comprometida com a emancipagdo do homem tem
no conhecimento escolar o0 meio pelo qual a analise da realidade concreta, a
luz dos conhecimentos cientificamente acumulados, possibilita perceber as
contradicOes existentes na producdo dos saberes, na apropriacdo da riqueza

socialmente produzida e na forma de producdo e distribuicdo do
conhecimento (LOTTERMANN, 2012, p. 46).

Nesses termos, o Curriculo Integrado ndo deve ser considerado uma metodologia,
mas devendo estar presente como forma de organizacdo do espaco escolar. Nas palavras de
Ramos (2005), os saberes cientificos, técnicos e operacionais que se constituem em objetos de
ensino das diferentes areas do conhecimento, situando-se na base dos fendmenos naturais e
das relagOes sociais, devem ser organizados em programas escolares. Para tanto, deve se
considerar que um corpo de conhecimentos obedece as suas proprias regras internas de
estruturacdo, a fim de conferir a dindmica escolar determinada ordem mais ou menos

condicionante dos discursos em que se da a conhecer. Além disso, é necessario se observar a
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relacdo de pre-requisitos que devem ser atendidos com vistas a aquisicdo de conhecimentos,
associada ao desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

O Curriculo Integrado transformador € aquele que busca a compreensdo do real, em
sua totalidade, a partir de suas proprias contradicdes numa sociedade marcada pela
apropriacdo privada da producdo social. Ramos (2005) apresenta um desenho proposto ao
Curriculo Integrado, numa tentativa de compreensdo global do conhecimento, a0 mesmo
tempo em que demonstra ser possivel promover maiores parcelas de interdisciplinaridade na
sua construcéo.

1. Problematizar fenbmenos — fatos e situacfes significativas e relevantes
para compreendermos 0 mundo em que vivemos, bem como processos
tecnolégicos da area profissional par a qual se pretende formar.

2. Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensdo do(s)
objeto(s) estudado(s) nas multiplas perspectivas em que foi problematizada e
localizé-los nos respectivos campos da ciéncia (areas do conhecimento,
disciplinas cientificas e/ou profissionais), identificando suas relagdes com
outros conceitos do mesmo campo (disciplinaridade) e de campos distintos
do saber (interdisciplinaridade).

3. Situar os conceitos como conhecimentos de formagdo geral e especifica,
tendo como referéncia a base cientifica dos conceitos e sua apropriacdo
tecnoldgica, social e cultural. A possibilidade cientifico-tecnoldgica de uma
usina hidrelétrica estd na transformacdo de um tipo de energia em outra
visando a sua utilizagdo pelas pessoas.

4. A partir dessa localizacdo e das multiplas relagbes, organizar os
componentes curriculares e as préaticas pedagdgicas, visando a corresponder,

nas escolhas, nas relagGes e nas realizacdes, ao pressuposto da totalidade do
real como sintese de multiplas determinaces (RAMOS, 2005, p. 23-25).

Em outros termos, isso significa que qualquer redefinicdo pedagdgica implica na
verificacdo dos processos de ensino, tornando-se importante desenvolver solucdes para
integrar ensino e pratica profissional, reintegrar pratica e teoria, maior integracdo entre o
ensino, o trabalho e a sociedade. O Curriculo Integrado ndo propde a realizacdo do trabalho de
formagéo para o mercado de trabalho, mas contempla outras dimensdes do conhecimento,
como ciéncia e cultura e traz uma visdo de totalidade. Para Sotero (2006), superar a divisdo,
revisar falsas polarizacdes e oposi¢cbes como propostas de acOes didaticas integradas, € um
desafio inserido no ambito dos processos pedagdgicos, da organizacdo dos contetdos, das
instituicdes escolares, da oOtica dos educandos, dos educadores e dos gestores.

Nas palavras de Libaneo (2001), o Curriculo Integrado, como o proprio nome o diz,
traz a integracdo entre conhecimento e experiéncia, facilitando a compreensdo critica e
reflexiva da realidade, além de trabalhar os conteudos culturais, os dominios de acesso ao
conhecimento, possibilitando uma aprendizagem pautada na transformacgéo. Levando em

conta que o mais dificil se tornou integrar o curriculo sem desconsiderar as especificidades



55

metodoldgicas da educacéo profissional, Lopes (2008) argumenta, nesse sentido, que nao é de
hoje a proposta para definir o Curriculo Integrado como forma de organizacdo do
conhecimento escolar capaz de garantir a melhoria nos processos de ensino e aprendizagem,
ou o estabelecimento de relagcbes menos assimétricas entre 0s saberes e 0S sujeitos no
curriculo.

Na perspectiva de Machado (2007), o grande diferencial € a concepcdo e
experimentacdo das hipdteses, onde o Curriculo Integrado faz parte de uma concepgdo de
organizacdo da aprendizagem que tem como finalidade oferecer uma educacdo que contemple
todas as formas de conhecimento produzidas pela atividade humana. Sendo assim, € objetivo
do ensino integrado “disponibilizar aos jovens que vivem do trabalho a nova sintese entre o
geral e o particular, entre o logico e o historico, entre a teoria e a pratica, entre o
conhecimento, o trabalho e a cultura” (KUENZER, 2002, p. 43-44).

No entanto, muitos educadores e pesquisadores, na area de curriculo, desconsideram
seu enraizamento historico, 0s interesses passados para a manutencdo do consenso sobre uma
selecdo do conhecimento baseada em uma visdo da sociedade estratificada pela classe e pela
capacidade. Ha de se destacar que, também, a tradicdo seletiva opera hoje, negando a
importancia tanto do conflito quanto das diferencas ideoldgicas e, o que frequentemente era
no passado uma tentativa consciente, por parte da burguesia, de criar um consenso inexistente,
tornou-se, agora, a Unica interpretacdo possivel das possibilidades sociais e intelectuais. Por
conseguinte, 0 que era antes uma ideologia sob a forma de interesses de classes, tornou-se a
definicdo da situacdo na maior parte dos curriculos escolares.

As escolas que, de forma geral, parecem neutras e isoladas de processos politicos e da
argumentacdo ideoldgica, apresentam tanto qualidades positivas como negativas. O
isolamento tem servido para defender a escola contra os caprichos da moda passageira que
podem causar um efeito destrutivo a pratica educacional. Contudo, pode igualmente fazer
com que a escola ndo responda as necessidades das comunidades locais e de uma ordem
social cambiante. Dessa forma, considerando-se que o curriculo tem importante implicagéo na
vida escolar do aluno, torna-se necessario defender seu estudo para que haja um progresso
substancial.

Sendo assim, os especialistas em curriculo devem defender uma posigdo sobre uma
série de frentes fundamentais, na educagdo e fora dela. Entre o exemplos internos mais
importantes estariam aqueles que apoiam os direitos estudantis. Pelo fato de o curriculo,
enquanto &rea, ter como uma de suas principais ocupacdes a tarefa de criar acesso a

informagdes politicas e culturalmente honestas, a liberdade de expresséo nelas baseadas ndo
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pode estar dissociada da busca por ambientes educacionais justos (APPLE, 2006). Conforme
enfatiza o autor, 0 modelo de defesa critica ndo sé deveria orientar as questdes econdémicas,
legais e culturais dos direitos dos alunos, professores e grupos oprimidos, mas, também, em
outras, como o aumento do uso de modelos terapéuticos na educacéao especial.

Acerca do assunto, Apple (2006) observa que tais modelos servem como desculpa
para mudar a crianca e ndo a estrutura social e econdmica da escola, no que concerne a fazé-la
mais responsavel e responsiva. O répido crescimento da linguagem, por parte dos educadores,
Cujo objetivo é o tratamento de questBes, bem como a modificacdo do comportamento ou a
abordagem de objetivos comportamentais, podem oferecer bons exemplos disso. Nesse
sentido, Apple (2006) acrescenta que os educadores falam em dar determinados tratamentos
para que surjam determinados resultados.

Descontando-se o fato de que as supostas relacdes de causa e efeito entre o tratamento
e o resultado sejam bastante dificeis de estabelecer em termos psicoldgicos e l6gicos, ha
implicacdes éticas e especialmente legais concernentes as perspectivas das quais surgem
categorias, rétulos e procedimentos clinicos e terapéuticos, os quais devem ser trazidos a baila
e podem oferecer meios taticos para desafiar muitas das praticas comuns nas instituicdes de
ensino. Estudiosos das questbes legais consideram que, antes de utilizar programas
terapéuticos de qualquer espécie, existem muitos critérios que devem ser satisfeitos.

E necessario, portanto, primeiramente estar consciente de que o motivo subjacente a
esses programas seja verdadeiramente terapéutico e ndo se transforme em um mero
mecanismo de controle social. Boa parte do trabalho na &rea de curriculo do passado
funcionou dessa forma, o que diz respeito, em especial, a ideologia de controle na tendéncia
de avaliacdo e testes, embora muitas das mesmas coisas possam ser ditas sobre outras praticas
educacionais que continuam a se empregar, os tipos de instituicdes e as formas de interacao
gue as dominam. Os educadores atentos percebem o fato de que novas técnicas, cada vez mais
sutis, de controle social e comportamental, parecem gerar um impeto capaz de fazer com que
sejam generalizadas para além de sua situacdo imediata (APPLE, 2006).

Parte da tarefa de estabelecer uma base mais firma para a area de curriculo e da
educacdo em geral, € que os profissionais se distanciem daqueles que controlam o poder
econbmico e dos caminhos cada vez mais curtos até eles, que agora se apresentam na
sociedade. Com isso, ndo se quer dizer que os especialistas em curriculo ndo devam se
envolver em argumentacdes e analise politica e econdémica. O caso é exatamente o oposto. Na
visdo de Apple (2006), os membros da area devem se afastar de sua posicdo e aceitar,

totalmente, a ideologia e as instituicdes que prevalecem em sociedades corporativas. Para
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tanto, precisam se unir em grupos culturais, politicos e econémicos, trabalhando, de maneira
consciente, com o intuito de alterar o sistema institucional que estabelece os limites as vidas e
esperangas de muitas pessoas dessa sociedade. Mas, isso envolve uma forma de questionar
bastante dificil.

Os achados tedricos mostram que, para montar um Curriculo Integrado a pratica
profissional, ndo existe uma receita padronizada, sendo este um trabalho que deve ser
encarado com o propdsito de vencer tendéncias estereotipadas de experiéncias anteriores.
Davini (2009) considera que esse curriculo precisa atender os minimos fixados pelos
Conselhos de Educacdo, o que diz respeito a ser flexivel e adaptavel as mais diversas
situacOes, além de ser avaliado e sempre melhorado para atender as experiéncias de cada
contexto local. Portanto, apesar de ndo existir uma formula para construcdo do curriculo
integrado, corrobora-se o pensamento de Davini (2009), que sugere alguns passos e
procedimentos Uteis na constru¢do do Curriculo Integrado, como elaborar as defini¢bes e

atribuicoes que estdo na préatica social de uma profissao.
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4 CURSO TECNICO INTEGRADO DE NIVEL MEDIO EM ELETROTECNICA

Esta secdo descreve as caracteristicas do curso objeto deste estudo, no que concerne,
particularmente, a sua organizagdo curricular, que visa atender tanto aos interesses do
trabalhador, realizando a sua preparacdo profissional e a sua formacdo humana, quanto as
necessidades crescentes e mutaveis do mundo do trabalho e da sociedade. Para se entender
essa conjuntura, apresenta-se a proposta de curriculo do Curso Técnico Integrado de Nivel
Médio em Eletrotécnica do IFS, recorrendo ao projeto de curso aprovado pelo Conselho
Superior da Instituicdo (CONSU), denominado de Projeto de Préatica Profissional (PPP) do IF.
Por meio dele, procura-se identificar os principios pedagogicos e filoséficos, pensados para
construir o perfil do Técnico em Eletrotécnica, as estratégias de formacao e suas relagcbes com
a base legal.

Assim, para subsidiar a questdo, explica-se que o aporte da matriz curricular do Curso
Integrado de Eletrotécnica do IFS permite identificar como se concebe essa formacgéo sob a
Otica do desenvolvimento integral da personalidade humana do trabalhador e sua participacao
na construcdo da obra do bem-comum, orientando-0 ao autodesenvolvimento, ao exercicio

consciente de sua profissao e de sua cidadania.

4.1 ESTRUTURACAO DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM ELETROTECNICA

Consolidado o conceito da Educacdo Profissional e sua operacionaliza¢cdo no ambito
das instituicdes de ensino e dos setores publicos e privados envolvidos com este segmento da
Educacao, a Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolédgica (SETEC) coloca em evidéncia
seu papel em um contexto téo significativo, que é a Educagéo para o Trabalho. O objetivo € a
criagdo de cursos que garantam perspectiva de trabalho para os jovens, facilitando seu acesso
ao mercado, bem como atendam aos profissionais que nele estdo atuando, mas sentem falta de
uma melhor qualificagdo para exercerem suas atividades. Nesse sentido, a Educagéo
Profissional funciona como um instrumento eficaz na reinsercdo do trabalhador no mercado
de trabalho.

A Resolugdo CNE/CEB n° 04/99 define sete principios norteadores da Educacéo
Profissional de Nivel Técnico, além daqueles enunciados no artigo 3° da LDB:

¢ Independéncia e articulagdo com o Ensino Médio;

e Respeito aos valores estéticos, politicos e €ticos;
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e Desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade;
o Flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizacao;

¢ Identidade dos perfis de conclusédo de curso;

e Atualizacdo permanente dos cursos e curriculos;

e Autonomia da escola em seu projeto pedagogico.

Na organizacdo e planejamento de cursos técnicos, as Instituicdes deverdo considerar
dois critérios: atendimento as demandas do cidaddo, do mercado e da sociedade; conciliacao
dessas demandas com a vocacdo e a capacidade institucional da escola ou da rede de ensino.
Desse modo, num pais como o Brasil, que apresenta diversidades fisicas, socioculturais e
econbmicas marcantes, a flexibilidade desse modelo educacional permite a introducdo de
novos curriculos para atender tanto ao mercado nacional como as nossas caracteristicas
regionais, adaptados as exigéncias dos setores produtivos.

O Curso de Nivel Médio Integrado de Eletrotécnica encontra-se fundamentado nos
principios da Lei n® 9394/1996 e no Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004, com o objetivo de
desenvolver a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e Médio, tendo como pressuposto a
formacdo integral do aluno, superando a segmentacao e desarticulacdo entre formacéo geral e
profissional (PPC, 2012). Desse modo, sua proposta respalda-se no contexto histérico, na
organizacdo da educacdo profissional prescrita pela legislacdo vigente, nas condicGes
objetivas e potenciais existentes no estado de Sergipe e na experiéncia acumulada pelo
Instituto Federal.

A oferta desse Curso baseia-se, além dos principios anteriormente mencionados, nos
seguintes dispositivos legais: Resolugdo CNE/CEB n° 04, de 22 de dezembro de 1999;
Parecer 16, de 05 de outubro de 1999; Parecer CNE/CEB n° 39, de 08 de dezembro de 2004;
Resolugcdo CNE/CEB n° 01, de 03 de fevereiro de 2005; Resolugéo n° 03, de23 de junho de
1998; Parecer CNE/CEB 15, de junho de 1998; e Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 04 de abril
de 2005.

O acesso dos alunos ao curso se da por meio de Processo Seletivo, que avalia as
competéncias e habilidades adquiridas pelos candidatos no Ensino Fundamental ou
equivalente, de acordo com o objetivo de habilitar técnicos de Nivel Méedio em Eletrotécnica,
com competéncia, conhecimentos cientificos e técnicos na area industrial, que atendam as
necessidades do mundo do trabalho. Pretende, assim, formar profissionais que consigam aliar
o dominio especifico das tecnologias ligadas ao ramo profissional de Eletrotécnica a uma

visdo sinoptica dos processos tecnoldgicos, presentes no atual contexto de reestruturagdo
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produtiva. Ao mesmo tempo, dota-los de uma visdo empreendedora para gerir 0S processos
produtivos, no seu campo de atuacdo, de maneira proativa, ética, autbnoma, com uma
perspectiva critica, sendo capaz de assumir responsabilidades em relagdo as questdes
ambientais e sociais.

O curso visa a preparacdo de agentes profissionais que detenham, simultaneamente,
uma formacao cientifica solida e tecnoldgica atual, conforme as tecnologias empregadas pelo
setor produtivo, além de uma capacidade gerencial, sem, no entanto, perder a dimensao social
e a visdo humana do processo educativo. O técnico devera ter o dominio de saberes técnico-
cientificos e laborais relacionados aos processos produtivos os quais Ihe possibilite, segundo o
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC, 2012), uma atuacdo profissional efetiva que se
desenvolva através: do dominio dos principios basicos que norteiam o campo de
Eletrotécnica; atuacdo na producdo de bens e servigos de eletricidade; realizacdo de pesquisa
no campo Eletrotécnica; prestacdo de servicos relacionados a pericia técnica; elaboracdo de
projetos de instalacbes elétricas prediais, industriais e de redes de distribuicdo de energia;
planejamento, execucdo, gerenciamento, manutencdo, operacao e instalagcdo de equipamentos
elétricos; realizacdo de medicGes em instalagdes elétricas, utilizando corretamente 0s
equipamentos.

Designadamente, o técnico na area devera ter competéncias para gerir 0s negocios
relacionados a tecnologia; planejar e executar instalacdo especificando materiais, acessorios,
dispositivos, instrumentos, equipamentos e maquinas; conceber projetos, executar instalacdes
e manutencdo de instalacOes elétricas e redes de distribuicdo de energia elétrica; elaborar
orcamentos de instalacBes elétricas e de manutencdo de maquinas e equipamentos,
considerando a relacdo custo/beneficio; operar maquinas, equipamentos e instalacdes elétricas
e instrumentos de medices eletroeletronicos. Faz parte desse contexto, a assessoria técnica na
area industrial e de servicos correlacionados, conforme a legislacdo vigente, sendo capazes de
aplicar, com desenvoltura, os fundamentos e as normas da tecnologia, de seguranga no
trabalho e de protecdo ao meio ambiente.

Esse profissional devera desenvolver suas atividades de forma autbnoma, nos limites
de suas atribuicBes e responsabilidade técnica, ou como empregado em empresas que
necessitem de seus servicos, em areas como: industrias de transformacéo e beneficiamento;
oficinas de manutencdo e assisténcia técnica; empresas de telecomunicagdes; prestadores de
servigos na area de eletricidade; agéncias reguladoras ou fiscalizadoras; hospitais e clinicas;
empresas de informatica; fabricantes de equipamentos e componentes elétricos; comércio de

produtos elétricos e empresas da area automotiva.
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Diante disso, esses alunos, cidadaos e futuros profissionais, precisam ser qualificados
profissionalmente para desenvolver seu potencial humano, suas capacidades participativa e
produtiva, a fim de aplicar em seu campo de atuacao.

4.2 ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO DE ELETROTECNICA

A organizacgdo curricular desse curso respalda-se na politica publica para Educacéo
Profissional, orientada para a superacdo da dicotomia trabalho manual x trabalho intelectual,
através da construcdo de conhecimentos técnicos cientificos, necessarios ao desempenho de
uma atividade laboral que visa a qualificacéo social e profissional (PPC, 2012).

Envolvendo as categorias de trabalho e realidade, constituem eixos estruturantes do
curriculo: atuar na &rea industrial com conhecimentos técnicos cientificos, dominando o0s
principios basicos da eletricidade e articulando-os com as normas de saude, seguranca no
trabalho, intervindo de forma construtiva em relacdo ao meio ambiente; atuar na producao de
bens e servicos de eletricidade demandados pelos setores industriais e de servigos; realizar
pesquisas no campo da Eletrotécnica; elaborar projetos de instalacdes elétricas prediais,
industriais e de redes de distribuicdo de energia de acordo com os limites permitidos para o
técnico de nivel médio, e operar equipamentos e instalacfes elétricas, planejar, executar,
gerenciar a manutencdo de instalagdes e equipamentos elétricos, realizar medi¢cdes em
instalacBes elétricas, utilizando corretamente 0s equipamentos, programas e instrumentos
destinados a essas finalidades.

Busca inserir uma dimenséo intelectual do trabalho produtivo, comprometendo-se,
sobremaneira, com a atuacdo efetiva do trabalhador no tecido social, em uma perspectiva de
sujeito, com capacidade de gestar sua formacdo continuada e os processos de trabalho de
maneira critica e autbnoma. Considerando essa preocupacao, a operacionalizac¢do do curriculo
demanda acbes educativas que fomentem a construcdo significativa de aprendizagens,
viabilizem a articulacdo e a mobilizacdo de saberes, estabelecendo um relacionamento ativo,
construtivo e criador de conhecimento.

Destarte, para concretiza-lo, sdo desenvolvidas diversas estratégias metodoldgicas de
integracdo, tendo como principios a interdisciplinaridade, a contextualizag&o, a flexibilidade e
a valorizagdo das experiéncias extraescolares dos alunos, vinculando-as aos saberes
académicos, ao trabalho e as préaticas sociais. Julga-se também, imprescindivel, a clareza, na
perspectiva do olhar docente e discente, sobre as atividades pedagogicas, pois, neste desenho

curricular, o professor se posicionara como mediador do processo, devendo, portanto, estar
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preparado para enfrentar os desafios da acdo educativa, o qual envolvera compromisso com o
seu fazer diario que teré de ser coletivo e passivel de avaliagdo permanente.

Quanto ao aluno, este tera que ser protagonista do processo educativo,
comprometendo-se com a construcao dos valores que fundamentardo o seu desenvolvimento
intelectual, humano e profissional. As atividades educativas estardo voltadas para assegurar a
integracdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, através da sele¢do adequada dos
conteddos e da inter-relacéo entre estes, bem como do tratamento metodoldgico que seré dado
ao processo de construcdo do conhecimento, considerando a organicidade do curriculo. Em
face desse desenho curricular, que ora se delineia, busca-se proporcionar aos alunos situacdes
educativas que consolidem aprendizagens significativas e estabelecam conexdes criticas com
a realidade, a fim de que possam desenvolver a autonomia e criatividade, sendo-lhes
assegurada a percepcdo de que a sua relacdo com o conhecimento terd um papel essencial para
0 seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Dentre outras possibilidades didatico-pedagdgicas, serdo priorizadas situacfes de
aprendizagens, tais como, atividades educativas, de estudos e pesquisas, que desafiem o inter-
relacionamento entre os conhecimentos das disciplinas, evitando a justaposicdo dos saberes;
desenvolvimento de projetos integradores que partam da problematizacédo e do didlogo com a
realidade, utilizando as disciplinas como instrumentos para explica-la no processo de
construcdo dos saberes; realizacdo de abordagens de conteldos e de complexos tematicos
integradores que atendam as condigdes e as caracteristicas biopsicossociais e pedagogicas dos

alunos.

4.2.1. Projeto de Pratica Profissional do Curso de Eletrotécnica

O Projeto de Pratica Profissional (PPP) do Curso de Eletrotécnica do IFS, de 2011,
prevé uma carga horaria compreendida em 352 horas, considerando o desenvolvimento, ao
longo de todo o curso, de atividades como conhecimento do mercado e das empresas, atraves
de visitas técnicas supervisionadas por professores da area, planejamento e execucdo de
projetos concretos e experimentais caracteristicos da area mediante supervisdo de professores
da area, participacdo em seminarios, workshops, palestras com profissionais atuantes e a
participacdo em feiras técnicas, mediante a supervisdo de professores da area.

A prética profissional, de acordo com o vigente Projeto de Prética Profissional do
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Eletrotécnica (PPP, 2011), busca o estudo e a

implantacdo de formas mais flexiveis de organizacdo do trabalho escolar. Além disso, visa a
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associacdo entre teoria e pratica, bem como uma constante renovacdo ou atualizacdo
tecnoldgica, condi¢do essencial para que a educacdo profissional seja, efetivamente, um
espaco significativo de atualizacdo e especializacdo profissional. O objetivo da prética
profissional, de acordo com essa fonte, € possibilitar aos alunos um espaco para refletir sobre
as principais questdes que desafiam a area de Eletrotécnica, principalmente uma maior
compreensdo dos conhecimentos basicos, tecnoldgicos, cientificos e necessarios a uma pratica
competente do técnico.

Tal préatica encontra-se orientada em torno de trés principios: a contextualizacdo, a
interdisciplinaridade e a relacdo teoria-pratica. A préatica encontra-se ancorada no trabalho
voltado para os multiplos saberes, apoiada na associacdo ensino-pesquisa € no trabalho com
distintas fontes expressas em diferentes linguagens, que comportem diversas interpretacoes
sobre os temas/assuntos trabalhados em sala de aula. Portanto, esses sdo os fatores que dao
unidade ao trabalho das diferentes disciplinas, e ndo a associa¢do das mesmas em torno de
temas supostamente comuns a todas elas (PPP, 2011).

A perspectiva fundante desse projeto € que a pratica profissional configura-se como
sendo aquela que ndo dilui as disciplinas do contexto escolar, mas amplia o trabalho
disciplinar na medida em que promove a aproximacao e a articulacdo das atividades docentes,
numa acao coordenada e orientada para objetivos bem definidos. Sua prética, na escola, cria,
acima de tudo, a possibilidade do encontro, da partilha, da cooperacdo e do dialogo, e, por
isto, tornando partidarios da interdisciplinaridade, enquanto agédo conjunta dos professores.

As praticas profissionais estdo relacionadas ao: banco de transformadores
monofasicos; ligacdo de gerador trifasico; ensaio motor trifasico de inducdo com rotor gaiola;
projeto de linhas e redes; ensaio de transformadores em vazio; ligacdo de gerador shunt
autoexcitado; projetos elétricos industriais e subestaces, projetos residenciais e prediais;
tecnologia dos materiais; visita técnica subestacdo abaixadora; projetos de linhas e redes de
distribuicdo; ensaio de transformador em curto-circuito; ensaio de carga do transformador
monofasico; visita técnica — instalagdes elétricas de baixa tensdo; polaridade do transformador
monofasico pelo metodo da corrente alternada (PPP, 2011).

Nesse Projeto, encontram-se elencadas, igualmente, outras praticas, que sdo: gerador
CC,; polaridade do transformador monofésico pelo método da corrente alternada; ensaio de
gerador trifasico; identificacdo de equipamentos em uma rede de distribuicdo; visita técnica
ao Complexo Hidroelétrico do Sdo Francisco; instalacdo de monitor trifasico; circuito

chaveador eletrénico e gerador de pulsos; projeto relogio digital; experiéncia com de diodo e
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transistor; projeto semaforo digital; conversor de Corrente Alternada e Corrente Continua;

instalacOes elétricas residenciais.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicia-se, esta parte do estudo, consciente de que o desenho de qualquer pesquisa
depende da finalidade e contexto da investigagdo (GUNTHER, 2006). Como afirma Minayo
(1996, p. 12), o percurso investigativo implica a conscientizacdo de que “qualquer
conhecimento ¢ aproximado, ¢ construido”, ou seja, qualquer pesquisa configura um pProcesso
de aproximacdo a realidade. Nessa perspectiva, uma investigacdo de ambito educacional
deve-se pautar pela sistematizacdo, pelo rigor cientifico e pela adequacéo ao objeto de estudo,
caracterizando-se como “uma atividade de natureza cognitiva que consiste num processo
sistematico, flexivel e objeto de indagacdo e que contribui para explicar e compreender 0s
fendmenos educativos” (PACHECO, 1995, p. 9).

Na linha de raciocinio de Pacheco (1995), ap0s a revisdo da literatura, nesta se¢ao sera
apresentado o método utilizado na presente pesquisa, 0 qual privilegiou um conjunto de
normas, procedimentos e instrumentos, visando assegurar a coeréncia e a inteligibilidade

interna do trabalho, de modo a conduzir a concretizacdo dos objetivos iniciais propostos.

5.1 DEFINICAO E DESCRICAO DO TIPO DA PESQUISA

Na fase empirica € preciso estabelecer uma relacdo com o objeto que, enquanto
relagcdo social, é puro conhecimento. Acerca do assunto, Menezes e Villela (2006) afirmam
que a pesquisa necessita de métodos e procedimentos precisos, planejamento eficaz, critérios
e instrumentos adequados, capazes de passar confianca e credibilidade tanto aos envolvidos
no processo, quanto no resultado do trabalho. Nesse estagio, o pesquisador, por meio da
pesquisa consegue provar ou refutar o seu pensamento e construir novos conhecimentos,
motivos estes que levam a necessidade de um estudo tedrico para verificar, por meio de dados
empiricos, elementos que desvendem a realidade.

Quanto ao modelo conceitual - objeto ou meios-, a pesquisa caracteriza-se como de
campo, na qual os conceitos foram concebidos a partir de observagdes diretas e
representacoes dos sujeitos. Esse tipo de pesquisa, para Vergara (2006, p. 47), “[...] € um tipo
de investigacdo realizada no local onde ocorreu o fendmeno ou que dispde de elementos que
consiga explicd-1o”, de modo que, ao se conhecer bem o que ocorre com os individuos, ¢
possivel levantar hipéteses sobre como o fenémeno ocorre de maneira geral.

Nessa conformacéo, trata-se de um estudo de caso, escolhido por se adequar de modo

coerente e significativo a compreensdo do objeto central da pesquisa. Segundo Gil (2008, p.
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72), esse tipo de pesquisa “¢ caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de
poucos objetos, de maneira a permitir o conhecimento amplo e detalhado de um determinado
problema”, visando sua compreensdo particular ao focalizar aspectos individuais e
especificos.

De acordo com Putnam (1996), o estudo de caso necessita ser efetuado em um
processo de impregnagdo e investigagdo, em que o investigador precisa embeber-se das
minucias de uma instituicdo a fim de conhecer seus costumes e préticas, seus pontos fortes e
fracos, tal como fazem os que vivem seu dia a dia. Essa imersdo, segundo o autor, aguca as
intuicBes do pesquisador e fornece muitas pistas para entender o objeto estudado. Na presente
pesquisa, essa afirmacdo privilegiou-me por ser docente do Instituto analisado, mas que
impds, diante de sua natureza, uma atividade exploratéria de levantamento, sistematizacdo e
analise das caracteristicas do Curso de Eletrotécnica do IFS, relativamente ao seu Curriculo
Integrado.

Assim, a realizacdo deste trabalho orientou-se, em simultaneo, pelos paradigmas das
pesquisas qualitativa e quantitativa. Para Carmo e Ferreira (1998, p. 178), a utilizacdo do
método quantitativo tem como principais objetivos “encontrar relagdes entre variaveis, fazer
descrigdes recorrendo ao tratamento estatistico de dados recolhidos, testar teorias”. Os
mesmos autores referem, ainda, que a investigacdo quantitativa implica que o investigador,
antes de iniciar o trabalho, elabore um plano de investigacao estruturado, no qual os objetivos
e 0s procedimentos de investigacdo estejam indicados pormenorizadamente. O uso desta
metodologia centra-se na generalizacdo dos resultados, a partir da amostra de uma
determinada populacdo em estudo, com base no estabelecimento de relaces causa-efeito e na
previséo de fendmenos.

Por sua vez, o método qualitativo tem carater exploratorio, isto é, estimula 0s
entrevistados a pensarem livremente sobre o tema, objeto ou conceito. Apresenta aspectos
subjetivos, desvendando percepcdes e motivacdes ndo explicitas e espontaneas. Caracteriza-se
por ser uma pesquisa indutiva, na qual o investigador analisa e desenvolve conceitos, ideias e
entendimentos, a partir de padres encontrados nos dados (BLAXTER; HUGHES; TIGHT,
2002).

Em sintese, trata-se de um estudo de caso de metodologia mista, circunscrito a uma
instituicdo de ensino e populacdo especifica, buscando-se entender a esséncia do fenémeno a
partir da subjetividade dos sujeitos, utilizando-se, para este efeito, estratégias e procedimentos

que permitiram a compreensédo de percepgOes e experiéncias dos participantes.
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5.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

O presente estudo desenvolveu-se no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe, instituicio de Educacdo Superior, Basica e Profissional,
pluricurricular, multicampi e descentralizada, especializada na oferta de educagéo profissional
e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, tendo como base a conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com sua pratica pedagdgica. Originariamente, em
19009, essa instituicdo recebeu a denominacao de Escola de Aprendizes e Artifices, tornando-
se, posteriormente, o Liceu Industrial de Aracaju, em 1937, até ser reconhecida como Escola
Industrial de Aracaju, em 1942, e como Escola Técnica Federal de Sergipe (ETF/SE), em
1959.

No Estado, o primeiro curso criado foi o de Técnico em Edifica¢fes, que comegou a
funcionar em 1962, e por volta de 1980, diante das demandas de mercado de trabalho, a
ETF/SE cria o curso de Quimica, voltado para a area industrial. Ja em 1982, os cursos de
Auxiliares Técnicos em Eletrotécnica e Telecomunicagdes, que vinham funcionando ha mais
de 20 anos, foram extintos, criando-se, entdo, o Curso Técnico em Eletronica (IFS, 2011).

O acordo firmado entre o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e o Banco
Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), no ano de 1983, marcou o inicio
da politica de interiorizacdo da Educacédo Profissional, o que resultou para a ETF/SE, além da
modernizacdo de suas dependéncias, a constru¢cdo de uma unidade descentralizada no
municipio de Lagarto. Em 1994, a Portaria n°® 489, de 06 de abril, autoriza o funcionamento
dessa Unidade de Ensino, que comeca a funcionar, de fato, no ano de 1995, ofertando os
cursos de EdificacBes e Eletromecanica, seguidos, em 1996, do curso de Informatica
Industrial.

Algumas das escolas técnicas, como as existentes no Parana, Minas Gerais e Rio de
Janeiro, atingiram o patamar de Centros Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
ditos CEFET, sendo-lhes conferida mais uma atribuigdo: a graduacdo no Ensino Superior,
formando licenciados e tecnologos. Em Sergipe, o projeto institucional de implantacdo do
CEFET foi protocolado em Brasilia, em 1998, sob 0 namero 230/98-66, mas somente em 13
de novembro de 2002 passaria a ocupar o status de Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica,
apos quatro anos de atendimento as diligéncias para aprovar seu projeto institucional. Desse
modo, o Decreto transformou a Escola Técnica de Sergipe em Centro Federal de Educacdo
Tecnologica de Sergipe (IFS, 2011).

No periodo compreendido entre os anos 2003 e 2004, sdo ofertados os Cursos
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Superiores de Tecnologia em Saneamento Ambiental, Ecoturismo, em 2006/2007, os Cursos
de Licenciatura em Matematica e o Curso de Graduacdo Tecnoldgica em Automacéao
Industrial e, finalmente, em 2008/2009, s&o oferecidos os Cursos de Engenharia de Producao
Civil e Licenciatura em Quimica (IFS, 2011).

Em 2008, o governo federal aprovou a Lei 11.892, onde instituia a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando 38 Institutos Federais em todo
territdrio nacional. Consequentemente, os CEFET, as Escolas Agrotécnicas e as Escolas
Técnicas, tornaram-se Institutos Federais com a finalidade de oferecer a educacéo profissional
e tecnologica em diferentes modalidades de ensino, tais como o Ensino Médio integrado ao
Ensino Teécnico, Cursos Técnicos, Cursos Superiores de Tecnologia, Licenciaturas e pos-
graduacao.

A partir dessa prerrogativa legal, os Institutos Federais passam a ofertar cursos
técnicos integrados, inclusive na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tendo
como pressuposto a formacdo integral do educando, superando a segmentacdo e a
desarticulagdo entre formacgdo geral e profissional. Com base na compreensdo de que a
educacdo é o exercicio de uma pratica social transformadora, a missdo dessa Instituicao
consiste em promover uma educacdo que combine os saberes cientificos, tecnoldgicos e
humanistas, como contributo para a formacdo do cidaddo trabalhador, critico, reflexivo,
competente e comprometido com as transformagdes sociais, politicas e culturais, vis-a-vis ao
mutante mundo do trabalho (IFS, 2011).

E, portanto, nessa configuracdo que se concretiza o processo de formagio no Curso
Médio Integrado de Eletrotécnica, observando o prescrito na matriz curricular que se

apresenta na Figura 1, a seguir:

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO INTEGRADO EM
ELETROTECNICA
DISCIPLINAS Carga Horaria /Série C/H Total

O
E Linguagens, C()digos 12 28 3 42 C. H/Aula C.H/R
w € suas Lingua Portuguesa 2 2 2 2 320 267
S Tecnologias

Arte 1 - - - 40 34
8 Lingua Estrangeira — Inglés - 3 2 - 200 167
T Educacéo Fisica 2 2 1 - 200 167
% Matematica 4 3 3 - 400 334
@) Ciéncias da Natureza, Quimica 2 2 2 - 240 200
®) Matematica e suas —
A Tecnologias Fisica 3 3 3 - 360 300
wn Biologia 2 2 2 240 200
5 Geografia - 2 2 2 240 200
o Ciéncias Humanas e Historia ) ) ) . 240 200
< suas Tecnologias Sociolom

ociologia 2 80 67
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Filosofia - 2 - ) 80 67
22 Lingua Estrangeira - Espanhol - - - 2 80 67
Informaética 2 - - - 80 67
Desenho - - 1 - 40 34
Parte Diversificada Organizacéo e S. no Trabalho _ _ 1 N 40 34
Orienta¢do Educacional * 1 - - - 40 34
Formacéo Geral 21 23 20 08 2920 2439
Eletricidade | 3 - - - 120 100
Eletricidade 11 - 3 - - 120 100
Desenho 4 - - - 160 134
Instrumentos e medidas 2 - - - 80 67
Instalacdes Elétricas - 2 - - 80 67
Informética Aplicada - 2 -- - 80 67
Eletronica - - 2 - 80 67
Formacao Profissional Maéquinas Elétricas - - 4 - 160 134
Projetos | - - 3 - 120 100
Empreendedorismo 1 40 34
Projetos 11 3 120 100
Projetos 111 3 120 100
Manutenc&o Industrial 2 80 67
Automacéo Industrial 3 120 100
Instrumentagéo - - - 2 80 67
Sistema de Potencia - - - 2 80 67
Fontes Alternativas de energia - - - 1 40 34
Estéagio Supervisionado 6 240 240
Subtotal Formagao Profissional 9 7 10 22 1920 1645
CARGA HORARIA TOTAL 30 | 30 | 30 | 30 | 4sa0 | 4084

Figura 1- Matriz Curricular do Curso Integrado de Eletrotécnica
Fonte: Projeto do Curso de Eletrotécnica do IF, 2009.

Esse plano de curso, apresentado na Figura 1, constitui-se uma referéncia para o
trabalho pedagdgico do IFS, cuja organizacdo da-se em regime seriado, anual, tendo a sua
estrutura curricular composta por disciplinas, acrescidas de 240 horas referentes ao estagio

supervisionado, perfazendo, deste modo, uma carga horaria total de 4.084 horas.

5.3 POPULACAO, AMOSTRA E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Com base em Bisquerra (1989, p. 81), que entende por populagdo “o conjunto de todos
os individuos sobre os quais se deseja estudar um fendmeno”, e de Gil (2008) que, por sua
vez, conceitua como um conjunto definido de elementos que possuem determinadas
caracteristicas comuns a todos, buscou-se a populacdo alvo, especificamente alunos dos

Cursos Tecnicos Integrados do IF, para participar da inquiricdo, bem como seus professores.
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Mas, levando-se em conta que, por norma, grande parte dos estudos estatisticos €
baseada em amostras, as quais representam uma parte da populagdo que é observada, com a
intencdo de se obter informacdes para estudar a tematica pretendida, o método adotado para a
composicao dos participantes foi 0 da amostragem probabilistica. Considerando que a anélise
seria orientada para 0 caso, cuja marca é a pesquisa qualitativa, o que ndo requer um tamanho
de amostra muito grande, estabeleceu-se um numero amostral fechado de 50 (cinquenta)
alunos entre aqueles matriculados do 1° ao 4° ano, selecionados por sorteio de ndmeros
aleatdrios, e 10 (dez) professores que lecionavam disciplinas da Formacdo Profissional do
Curso Integrado de Eletrotécnica. Assim, a pesquisa abrangeu 60 participantes que acederam
a solicitacdo do pesquisador.

Por se tratar de um estudo de caso, principiou-se por analisar a organizacgao curricular
do Curso de Eletrotécnica Integrado do IFS & luz de seu Projeto Pedagogico, além da
observacao das préticas realizadas pelos alunos. Um tipo de observacdo que se desdobrou no
tipo naturalista, na qual o pesquisador procurou registrar 0 que acontecia nos ambientes das
praticas, acumulando os dados continuamente, absorvendo tudo o que era visto a fim de,
posteriormente, comparad-los com o que consta no Curriculo do Curso em questdo.
Seguidamente, foram recolhidos dados mediante inquérito por questionério, aplicado aos

alunos do referido curso, assim como aos docentes destes mesmos alunos.

5.3.1 Anélise documental

Como método de coleta e de verificacdo de dados, para compor a pesquisa de campo
houve a necessidade de uma base importante de documentos, razéo pela qual se utilizou da
pesquisa documental, por ser um instrumento de analise que, incidindo sobre os artefatos
escritos, permite recolher uma série de dados existentes que sdo utilizados como “fonte de
informacao seletiva” (BELL, 2002, p. 140).

Enquanto atividade de interpretacdo, na analise documental pretendeu-se descrever e
analisar informacdes e contetdos pertinentes sobre o Projeto Pedagdgico do Curso Integrado
de Eletrotécnica e sua Estrutura Curricular. Essa analise foi iniciada, anteriormente, no
Capitulo 111, no item 3.1.

Assim, a pesquisa teve como ponto de partida a analise do Projeto Pedagogico do
Curso Integrado de Eletrotécnica, de forma a verificar se os conteddos, a metodologia, a
organizacao e 0s contextos propiciam a aquisi¢do de competéncias para o exercicio da pratica
profissional. A investigacdo inclui, portanto, dados descritivos (QUIVY; CAMPENHOUDT,
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1998; TUCKMAN, 2000), concretamente contetdos e atividades presentes no Projeto

analisado.

5.3.2 Observacéo

Para Vianna (2007), a observacdo configura-se como uma técnica valiosa,
especialmente na coleta de dados ndo verbais, mediante a qual o observador pode utilizar os
sentidos para captar fatos, sendo viavel sua aplicagdo em conjunto com outros procedimentos.
Fica claro, portanto, que seu ponto forte é a evidenciacdo do realismo da situacdo observada.

Corroborando esse posicionamento, Marconi e Lakatos (2010) esclarecem que, com a
observacao, o pesquisador ultrapassa 0 mero ver e ouvir, dependendo menos da introspecgédo
ou da reflexdo, podendo, também obter dados que ndo constam no roteiro das entrevistas ou
questionarios. Porém, apresenta a desvantagem de criar impressdes favoraveis ou
desfavoraveis, no pesquisador, sobre o que estd sendo observado, e, assim, este ter

dificuldades para acessar os aspectos da vida cotidiana.

5.2.3 Questionario

Marconi e Lakatos (2010) definem questionario como um instrumento para recolher
informacdo, constituindo-se uma técnica de investigacdo composta por questdes apresentadas
por escrito as pessoas. Nessa perspectiva, 0 questionario € um instrumento de investigacdo
que visa recolher informacOes baseando-se, geralmente, na inquiricdo de um grupo
representativo da populacdo em estudo, colocando-se, para tal, uma série de questdes que
abrangem um tema de interesse dos investigadores, ndo havendo, para as respostas, interacao
direta entre estes e os inquiridos.

Dentre os modelos de questionarios apontados por Trivifios (1987), optou-se pelo tipo
misto que propde questdes, além daquelas de assinalar, outras que exigem respostas redigidas
pelo proprio sujeito pesquisado. Ha de se considerar que, dessa forma, consegue-se entender a
esséncia do fendmeno a partir da subjetividade dos sujeitos, por meio de estratégias e
procedimentos que permitem compreender as experiéncias do ponto de vista do informador.

Assim, ao propoésito deste estudo, trata-se de questionarios andénimos, aplicados
distintamente em dois grupos: 1) alunos (Apéndice A); 2) professores (Apéndice B). Os
participantes responderam a um questionario dividido em duas partes, com diferentes

questdes que exigiam respostas abertas e fechadas. Na primeira parte, procurou-se abranger
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informacdes pessoais dos respondentes de modo a permitir fazer uma caracterizagdo quanto a
idade, género, série, turno de estudo, no caso dos alunos, e disciplina que leciona, tempo de
expeiréncia no curso e turno de trabalho, no que se refere aos docentes.

Afora essas informagdes, a segunda parte do questionario foi constituida por 11 (onze)
questdes, especificas para cada grupo composto de professores e alunos, acerca das

disciplinas constantes do curriculo do Curso e sua eficacia no que tange a pratica profissional.

5.3 PROCEDIMENTOS NA REALIZACAO DA PESQUISA

Anteriormente a aplicacdo dos questionarios, tornou-se importante a realizacdo de um
processo de analise dos mesmos, levando-se em conta a possibilidade de ndo se conseguir
prever todos os problemas ou duvidas que pudessem surgir durante a aplicacdo do referido
instrumento. Destaca-se que, sem esse processo de analise, pode haver grande perda de tempo
e credibilidade caso se constate algum problema grave com o questionario ja na fase de
aplicagdo, havendo, em consequéncia, a necessidade de refazé-lo, perdendo-se, assim, todas
as informacdes colhidas.

Nesse sentido, Goode e Hatt (1960) afirmam que nenhuma quantidade de pensamento,
ndo importa qudo logica seja a mente e brilhante a compreensdo, pode substituir uma
cuidadosa verificagdo empirica, dai a importancia em saber como o0 questionario se comporta
numa situacdo real através do processo de analise. Segundo Mattar (2001), a validacédo
interna, a apreciacdo critica efetuada por especialistas ou colegas do investigador, como
garantia de um inquérito por questionario mais bem sucedido e o pré-teste, sdo operacGes
efetuadas em nome da clareza e adequacdo do questionario a populacéo alvo.

Assim aplicou-se, no primeiro semestre de 2017, um teste deste instrumento com trés
professores e cinco alunos dos Cursos Técnicos, para poder identificar as dificuldades destes
ao ler, compreender e assinar o termo de consentimento, bem como ao responder o
questionario. Algumas expressdes ndo compreendidas, nessa fase de teste, foram modificadas,
de modo a deixar a questdo mais facil de ser interpretada, como também mais proxima do
sentido real que o autor do questionario pretendia apresentar. Algumas questdes foram
retiradas e outras modificadas, facultando o melhoramento do questionério e a sua finalizag&o.

A etapa subsequente consistiu na convocagdo de uma reunido com o Diretor do IFS
para apresentarmos e discutirmos a proposta de trabalho. A anuéncia do corpo diretivo
possibilitou, inicialmente, o acesso aos documentos constitutivos do Curso de Eletrotécnica

Integrado e, posteriormente, o contato com os docentes para a explanacdo do trabalho a ser
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realizado, e a abordagem aos alunos em sala de aula. Antes da entrega dos questionarios
houve a necessidade de os respondentes assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecimento (Apéndice C), para efetivar a participagdo no inquérito.
Os questionarios, devidamente adequados, foram aplicados no segundo semestre de
2017, abordando-se os professores, na propria instituicdo, e os estudantes, em sala de aula ou
em meio a viagens de visitas técnicas. Antes de sua aplicacéo, explicaram-se 0s objetivos da
pesquisa, esclarecendo-se que tanto estudantes quanto professores seriam voluntérios e, caso
desejassem, poderiam optar por ndo respondé-lo.
Os resultados das questdes abertas foram submetidos a analise de conteudo, a qual

pode ser entendida como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagfes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2004, p. 41).

O procedimento de analise das respostas as questdes fechadas realizou-se por meio do
programa SPSS-X2 (Statistical Package for the Social Sciences), um programa que faz
predicdes rapidas e confiaveis de forma facil, simplificando a introducdo das informacoes,

com possibilidades de cruzamentos de variaveis, sem importar que o volume seja grande.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O fato de o investigador utilizar diversos métodos para a coleta de dados permite-lhe
recorrer a Vvarias perspectivas sobre a mesma situacdo, bem como obter informacdo de
diferente natureza e proceder, posteriormente, a comparagdes entre as diversas informacdes,
efetuando assim a triangulacdo dos dados obtidos (IGEA, 1995). Com base nesse referencial,
nesta secdo, sdo descritos os resultados e a discussao dos dados obtidos a partir da analise
documental e do questionério, cujas respostas obtidas com a sua aplicagdo permitiram o
conhecimento da percepcao dos pesquisados sobre a tematica.

6.1 AS ORIENTACOES CURRICULARES DO CURSO DE ELETROTECNICA
INTEGRADO

Questionar alunos e professores, suas justificativas em relacdo a articulagdo do
Curriculo com a Prética Profissional, é uma forma de compreender as categorias trabalho x
realidade, estruturadas no eixo curricular do Curso de Eletrotécnica Integrado que é
organizado em: 2.203 h, no Nucleo Comum; 236 h, na Parte Diversificada, e outras 1.645 h,
na Formacdo Profissional, totalizando 4.084 h, acrescidas de 240 h de Estagio. Destaca-se que
o referido Curso esté constituido no formato presencial, em periodos semestrais.

No exame do Curriculo nota-se, como principio da proposta politico-pedagogica, que
os Institutos Federais deverdo ofertar Educacdo Basica, principalmente em cursos de Ensino
Médio Integrado a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio; Ensino Técnico, em geral;
GraduacOes Tecnologicas, Licenciatura e Bacharelado em areas nas quais a ciéncia e a
tecnologia sdo componentes determinantes. Nesse contexto, a transversalidade e a
verticalizacdo s@o dois aspectos que contribuem para a singularidade do desenho curricular
nas ofertas educativas dessas instituicdes. A transversalidade, entendida como forma de
organizar o trabalho didatico, no caso da Educagdo Tecnologica diz respeito, principalmente,
ao dialogo entre a educacéo e tecnologia, como elemento presente no ensino, na pesquisa e na
extensao.

Essa arquitetura curricular considera a organizacdo da Educacdo Profissional e
Tecnolodgica por eixo tecnoldgico, assim avaliadas as matrizes tecnoldgicas que perpassam
transversalmente e sustentam a organizagdo curricular, bem como a identidade dos cursos,

imprimindo a direcdo dos seus projetos pedagogicos. Os curriculos centrados na dimensédo
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tecnoldgica passam pelo aspecto material das tecnologias envolvidas na formacao profissional
pretendida, ainda pelo aspecto pratico ou a arte do como fazer, e 0 aspecto sistémico ou as
relacbes técnicas e sociais subjacentes as tecnologias, baseando-se na integracdo de
conhecimentos e na unido entre a concepgdo e a execucao.

A verticalizacdo, por seu turno, como principio de organizacdo dos componentes
curriculares, implica no reconhecimento de fluxos que permitem a construgéo de itinerérios de
formacdo entre os diferentes cursos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Auxiliada pela
transversalidade, a verticalizagcdo curricular toma as dimens@es do trabalho, da cultura, da
ciéncia e da tecnologia, como vetores na escolha e na organizacdo dos contedos, dos
métodos, enfim, da acdo pedagdgica.

N&o obstante, de acordo com levantamento preliminar na praxis docente, é possivel
caracterizar que o Curso de Eletrotécnica Integrado do IFS apresenta uma organizacdo que
ndo esta atingindo sua finalidade em termos de formacdo com qualidade. Apreende-se, com
base em estudos realizados por Galindo (2010), que a organizacdo curricular desse tipo de
Curso considerou a experiéncia pregressa da instituicdo nos Cursos Técnicos e de Ensino
Médio, materializada numa matriz curricular com algumas alteracbes com relacdo ao Curso
oferecido. Para esse pesquisador, a efetivacdo de um curriculo que tenha significado para 0s
alunos e atenda as suas especificidades se torna algo desafiador e complexo, j& que 0s
Institutos Federais ainda sdo afetados pelas tensas relagcdes historicamente existentes entre
educacéo, sociedade e trabalho.

Pode-se dizer que a formacdo profissional, nesses termos, indica a necessidade de
discussdo sobre o arranjo educacional possibilitado pelo Decreto n® 5154/04, o qual surgiu do
imperativo de proporcionar ao estudante uma formagéo integral, buscando romper com a
dualidade estrutural que, historicamente, separou o0 estudo propedéutico da formacao
profissional no Brasil. Para Ciavatta (2005), integrar o Curriculo significa entender o trabalho
como principio educativo, colocando em evidéncia seu papel neste contexto significativo.

Comprova-se, por fim, que o Curso de Eletrotécnica Integrado do IF engloba uma
visdo tecnica que privilegia a transmissdo de conteudos formais que resultam das formas

capitalistas de producéo e reproducdo do conhecimento.

6.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Os processos de andlise e interpretagdo dos dados variam significativamente em

funcdo dos diferentes delineamentos de pesquisa, 0 que significa dizer que, enquanto nas
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pesquisas quantitativas o que serve de informacgdo é a frequéncia com que aparecem as
caracteristicas do material utilizado, na pesquisa qualitativa importa mais a presenga ou
auséncia de uma caracteristica, ou de um conjunto delas, identificadas em determinado trecho
da mensagem (BAUER; GASKELL, 2008).

Com a opcéo pela analise de conteudo para analisar dados, como refere Bardin (2004),
pretendeu-se estabelecer relagdes de correspondéncia entre as estruturas semanticas ou
linguisticas e as estruturas psicoldgicas ou socioldgicas dos enunciados proferidos pelos
sujeitos, considerando-se, assim, a influéncia muatua entre pensamento e linguagem do
participante. A interpretacdo conferiu significacdo a essas caracteristicas, tendo-se sempre,
como referencial, o quadro tedrico e os objetivos da pesquisa, aos quais se subordina o
processo interpretativo das informacGes. Na interpretacdo realizada sobre as respostas as
questBes abertas dos questionarios, manteve-se um didlogo constante entre os dados empiricos
e teoricos, durante todo o processo de analise de conteudo dos textos recolhidos na presente
pesquisa.

Na préatica, a partir da aplicacdo dos questionarios, apds a simplificacdo dos dados
coletados, houve uma analise qualitativa das mensagens dos pesquisados, que representa 0s
momentos construtivos do objeto de estudo, em uma relacdo humana estabelecida entre o
investigar e o investigado, relacdo esta que é essencial no que se refere a qualidade e

fidedignidade do conhecimento produzido.

6.2.1. Caracterizacdo da amostra de alunos e professores

Os questionarios foram aplicados a 10 professores do Curso Integrado de Eletrotécnica
e 50 alunos deste mesmo curso, destes 24% (n=12) eram alunos do 1° ano, com igual
percentual de discentes do 2° ano, 26% (n=13) de alunos do 3° ano e 0s outros 26% (n=13)

cursavam o 4° ano, como se pode visualizar no gréafico 1, a sequir.

= 1° ano
m2° ano

3° ano
= 4° ano

Gréfico 1- Percentual de alunos participantes por curso
Fonte: Dados coletados da pesquisa.
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Na tabela 01, é possivel identificar o perfil dos estudantes que participaram como

sujeitos da investigacdo, quanto ao género.

Tabela 1- Percentual de estudantes quanto ao género

Género Frequéncia Percentual
Masculino 32 64%
Feminino 18 36%
Total 50 100%

Fonte: Dados coletados na pesquisa.

A prevaléncia do sexo masculino na amostra é compativel com a realidade do universo
que abrange os cursos no ambito de formacgdo mais técnica, embora se observe, ao longo da
ultima década, um crescimento da demanda feminina, tanto por interesse pessoal quanto por
determinac6es do mercado da area. A cada ano, as areas técnicas vém absorvendo, cada vez
mais, as mulheres, e profissdes, que ha tempos eram ditas apenas como masculinas, estdo
sendo escolhidas por elas.

Para isso, tem contribuido o fato de que muitas empresas, como a multinacional
Honda, sdo adeptas do trabalho feminino nas oficinas mecanicas de suas montadoras, por
considera-las mais delicadas, perfeccionistas e organizadas. Tal concep¢do tem marcado as
relagbes no mercado de trabalho, no Brasil, que vem apresentando mudancgas no que concerne
a participacdo das mulheres, principalmente por essas diferencas, em relacdo ao homem.
Muito ja foi construido, mas, segundo Freitas (2007), a desigualdade entre 0s sexos, quanto a
forca do trabalho da mulher, ainda permanece.

Nogueira (2006) afirma que, no capitalismo, o trabalho feminino se projeta, uma vez
que as mulheres passam a desempenhar atividades ocupacionais fora do lar. Sob a légica da
expansédo do sistema capitalista, 0 espaco produtivo absorve cada vez mais a forga de trabalho
feminino, notando-se que essa insercdo se da ndo pelo interesse do capital na emancipacdo da
mulher, mas pela l6gica de uma maior acumulacéo de valor.

Prosseguindo na andlise, a faixa etaria dos alunos pesquisados, exposta na Tabela 02,
demonstra maior frequéncia de alunos na faixa etaria de 16 a 18 anos, com pouca dispersao, o
que demonstra compatibilidade na idade prevista para o término, sem interrupcdes, da

Educacéao Basica, que € 17 anos.
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Tabela 2- Percentual de estudantes quanto a faixa etaria

Faixa etaria Frequéncia Percentual
15 anos 03 6%
16 anos 12 24%
17 anos 18 36%
18 anos 14 28%
19 anos 03 6%
Total 50 100%

Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Os sujeitos participantes da pesquisa estudam no turno matutino (24%) e vespertino

(76%), 0 que é explicado pelo fato de que o 1° ano é sempre matutino, ficando as demais
séries, ou seja, 2°, 3° e 4° anos, ofertadas no turno vespertino.

Quanto aos docentes, em sua totalidade, sdo do sexo masculino, com idade variando

entre 30 a 40 anos (10%), 41 a 50 anos (40%) e 51 a 60 anos (50%). No que diz respeito as

disciplinas que lecionam, estas se encontram apresentadas no Grafico 02,

m Eletricidade Experimental,
Instalacdes Elétricas e Manut

B Automacédo Industrial e
Acionamentos Elétricos

Projeto de Redes de
Distribuicdo Urbana e Rural e
de Subesta

H Eletronica Analogica. Digital e
de Poténcia

® Sistema de Poténcia e
Informatica Aplicada

Gréfico 2- Disciplinas ministradas pelos docentes participantes da pesquisa
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Conforme se observa no Gréafico 02, fazem parte da amostra, professores do curso de
Eletrotécnica que lecionam as disciplinas Eletricidade Experimental e Instalaces Elétricas e
Manutencdo Elétrica (n=4), Automacéo Industrial e Acionamentos Elétricos (n=2), Projeto de

Redes de Distribui¢do Urbana e Rural e de Subestacdo (n=2), Eletrénica Analdgica, Digital e
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de Poténcia (n=1) e Sistema de Poténcia e Informatica Aplicada (n=1). No quesito
experiéncia, os docentes possuem entre 1 e 40 anos de exercicio na docéncia em Curso
Técnico.

Depois da caracterizacdo dos pesquisados, na segunda parte do inqueérito por
questionario pretendeu-se conhecer as percepcdes dos professores e alunos sobre os
pressupostos do Curriculo Integrado do Curso Técnico de Eletrbnica, assim como o
aproveitamento do conhecimento, adquirido em sala de aula, para a Préatica Profissional.

6.2.2. Intepretacao dos resultados dos questionarios dos alunos

Visando o anonimato de cada aluno, atribuiram-se os codinomes de Al até Al2, para
os respondentes cursando o 1° ano; A13 até A24, para respondentes do 2° ano; A25 até A36,
para respondentes do 3%ano; A37 até A50, para respondentes do 4° ano.

A questdo que sucedeu a identificacdo inicial do discente mostra que s&o
diversificados os motivos que os levaram a escolha do Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Eletrotécnica, desde as razdes ditadas pelo mercado de trabalho até a busca da

realizacdo pessoal, conforme se aponta no Gréafico 03, abaixo:

Mercadode Influéncia de Identificacdo Realizacdo Qualidade do
trabalho amigos e com a area pessoal curso
familiares

Gréfico 3- Motivos da escolha do Curso de Eletrotécnica Integrado
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Dessa forma, evidencia-se a ideia da empregabilidade presente nos Cursos Técnicos,
acreditando os alunos que estes cursos representam uma via rapida de entrada no mercado de

trabalho, com retorno financeiro, muito embora alguns respondentes ndo descartem a
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oportunidade de continuidade dos estudos. Um dos alunos salienta que, inicialmente, foi
influenciado por um familiar, mas ao fazer parte do curso, percebeu o quanto a Eletrotécnica é
uma area promissora para o0 mercado de trabalho, tal como se transcreve.

Inicialmente, ndo foi uma escolha minha e sim do meu tio que
percebeu minha habilidade na area técnica, principalmente com a
eletricidade, e fui buscar eletrotécnica. Depois, o mercado de
trabalho também é favoravel (A41).

Essa concepcéo é corroborada pelo Mapa do Emprego e Inddstria de 2012, segundo o
qual, nos préximos trés anos, o Brasil vai precisar de mais de sete milhGes de profissionais de
Nivel Técnico para suprir a demanda do mercado, pois enquanto tém sobrado profissionais
com formacéo superior, faltam técnicos e tecn6logos especializados. Com essa exigéncia no
mercado, ou a busca por profissionais especializados, os Cursos Técnicos, espalhados por
todo o pais, oferecem boas oportunidades de crescimento para os alunos.

Por outro lado, as empresas estdo mais exigentes e, assim, possuir o conhecimento
técnico apenas, ndo basta, precisando os profissionais saber trabalhar em equipe, desempenhar
outras funcgdes, ter capacidade de gerenciamento, proatividade e boa comunicacdo. Além
disso, com maquinas cada vez mais automatizadas, os técnicos necessitam estar bem
capacitados para geri-las. No entanto, se acredita que as instituicbes de Ensino Técnico
precisam divulgar melhor seus cursos junto as empresas, como também as empresas devem
ser solicitadas a participar das discussdes acerca das melhorias do curriculo.

Outro dado interessante é que os alunos dos primeiros anos do Curso Técnico, via de
regra, apontam para a possibilidade de continuacdo dos estudos tecnoldgicos, conforme os
dizeres de A9: “Pretendo continuar os estudos na area de eletricidade. Quero cursar
Engenharia Elétrica e ter uma boa base”. No entanto, nos tltimos anos desse nivel de ensino,
0 Vestibular propedéutico passa a exercer grande fascinacdo, distanciando alguns alunos da
perspectiva tecnoldgica.

A continuacao dos estudos tecnologicos € uma importante forma de unir a base teorica
conceitual com a pratica. Portanto, no Curriculo de um Curso Técnico Integrado, devem
constar disciplinas que possam oferecer aos alunos uma sélida e atualizada formacao em nivel
cientifico, tecnoldgico, cultural e ético, promovendo o desenvolvimento do pensamento
criativo e critico. Segundo Machado (2007, p. 51-52):

No caso de curriculos integrados, o objetivo € a concepcdo e a
experimentacdo de hipoteses de trabalho e de propostas de a¢do didatica que

tenham, como eixo, a abordagem relacional de conteudos tipificados
estruturalmente como diferentes, considerando que esta diferenciacdo nédo
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pode, a rigor, ser tomada como absoluta ainda que haja especificidades que
devem ser reconhecidas.

A fim de que haja uma real possibilidade de éxito, nos Curriculos Integrados precisam
ser trabalhados os conteddos gerais, basicos, profissionais e tecnoldgicos, num processo de
desenvolvimento no qual sejam possiveis aproximagoes amplas, sucessivas e acOes didaticas
que se tornem parte de um conjunto organizado, articulado, em busca de uma formacéo
integral para o aluno. Sendo assim, os curriculos precisam ser bem pensados porque nédo é
raro encontrar alunos insatisfeitos com o que o curso lhes oferece, em termos de formacao,
comumente quando as disciplinas ndo estabelecem uma ligacdo direta com a sua Pratica
Profissional.

A opcéo pelo Ensino Integrado deve conduzir & instituicdo de ensino a ter como base
fundamental a sua regido, a comunidade, os indicativos de estudos, para, a partir dai, utilizar a
autonomia no que se refere a indicar um rol de opg¢des de Cursos Técnicos mais adequados
para a sociedade. Para isso, torna-se necessario realizar uma realimentacdo do Curriculo,
buscando subsidios, tanto da escola quanto dos alunos e professores, para sua reelaboracao.

Questionados acerca das disciplinas que estdo mais ligadas a préatica, no curso, 0s
alunos inquiridos destacaram as seguintes: Instalacdes Elétricas/Eletricidade, Informatica,
Maquinas Elétricas, Eletronica de Poténcia e Automacdo Industrial (Gréfico 4). Percebe-se
que todas as disciplinas citadas obedecem a uma ordenacgédo que se realiza por meio da préatica

em laboratorios.

m Instalacdes
Elétricas/Eletricidade

m Informatica
Maquinas Elétricas

Eletrénica de Poténcia

m Automacgao Industrial

Gréfico 4- Disciplinas consideradas vinculadas a pratica profissional
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Dos alunos pesquisados, 96% afirmam que as disciplinas tém atendido as suas
necessidades de formagédo, enquanto para 4% elas ainda deixam muito a desejar. Nessa

conducdo, no questionamento sobre quais as disciplinas que devem constar no curriculo, 88%
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dos sujeitos abordados acreditam que todas ja existentes sdo importantes, no entanto, sendo
indicadas, com percentual pouco significativo, Artes, Filosofia e Desenho Técnico, como
desnecessérias. Embora a mencgéo dessas disciplinas tenha ocorrido com baixa expressividade,
denota a necessidade de ressignificacdo do contexto curricular com vistas a formacéo integral
do aluno por meio de um unico curriculo, o qual deve ir além do que é somente necessario
para o mercado de trabalho ou ao processo de escolarizacdo na formagdo continuada (Grafico
5).

88%
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o} T r :
Todas devem Aurtes e Filosofia Nio Sei Desenho Técnico

constar

Gréfico 5- Disciplinas que devem/ndo devem constar do Curriculo
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

As justificativas dadas, para essa questdo, foram variadas, principalmente quando se
tratou daquelas que ndo devem constar:
Desenho Técnico ndo deveria constar ou deveria ser colocado dentro
do AutoCAD * (A6).

Filosofia... Poderia ser inserida através de palestras, sobrando carga
horéaria para as praticas (A19).

Eu acho que Artes e Filosofia ndo deveriam constar, ou tentaria
coloca-las de outra forma, incluindo-as em outras disciplinas,
sobrando assim, mais tempo para a pratica (A15).

Diante desses posicionamentos, percebe-se o interesse, por parte dos pesquisados, em
que haja subtracdo de algumas disciplinas, ndo que sejam consideradas menos importantes,
mas para que haja uma forma de ampliar o numero de praticas existentes. 1sso porque a
perspectiva propedéutica ndo estd bem dimensionada na formacdo integral do técnico,

entendido como um homem multifacetado, notando-se que o Curriculo Integrado, de alguma

* AutoCAD é um programa para trabalhar com o desenvolvimento de projetos 2D e 3D, que podem variar da
criagOes de desenhos técnicos a plantas arquitetdnicas, voltado para o design gréafico.
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forma, permanece mantendo a dicotomia geral entre o profissional, o intelectual e o pratico ou
bracal. Santomé (1998) chama a atengdo para o Curriculo Integrado, considerando que o
termo € utilizado para ressaltar a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e as
formas de conhecimento nas instituicdes escolares, possibilitando uma compreensdo global
deste conhecimento.

Porém, faz-se necessario um alerta para que esse tipo de Curriculo ndo seja um
simples slogan, uma forma de favorecer os interesses contra 0s quais essa proposta é dirigida,
precisando, neste sentido, que se tenha clareza dos objetivos a serem alcancados a fim de se
adotar estratégias adequadas. Para Domingues (1986), a organizacdo curricular materializa as
ideias, da-lhes concreticidade, transforma os principios educacionais em a¢des, em atividades.
De acordo com Coll (1998), o Curriculo é uma tentativa de comunicar os principios e
caracteristicas essenciais de um projeto educativo, de tal forma que permaneca aberto a
discussdo critica e possa, efetivamente, ser translado a pratica. Em suma, a organizacao
curricular pode fazer com que os principios educacionais se tornem realidade.

Na questdo pertinente as disciplinas que deveriam ser acrescentadas ao Curriculo, as
sugestBes dos pesquisados estdo expostas no Grafico 6, que se segue.

2% 204 2% = N&o existem disciplinas a
acrescentar
m Disciplinas ligadas a pratica

4%

= Geografia

= Programacéo de Sistemas

= Mercado de Trabalho

= Normas de Seguranca
Metodologia Cientifica

Seminario

Graéfico 6- Sugestdes de disciplinas a serem incluidas no Curso de Eletrotécnica Integrado
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Ao percentual dos alunos respondentes (64%) que consideraram ndo haver nenhuma
disciplina a acrescentar, haja vista aquelas existentes atenderem as suas expectativas em
relagdo ao curso, acrescenta-se 16% que mencionaram a necessidade de mais disciplinas
ligadas a pratica. Para aqueles pesquisados que ressaltaram a importancia da Geografia (6%),
ou seja, para 3 alunos, esta disciplina foi destacada em virtude de se tratar de um Curso
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Técnico, 0 que torna relevante se conhecer, tecnicamente, as areas de atuacdo, bem como as
necessidades do mundo e do mercado de trabalho. A Metodologia Cientifica é avaliada, por
parte de 2% dos inquiridos, como uma disciplina indispensavel, pois fornece o conhecimento
para pesquisar 0s conteidos tedricos, organizar as ideias e coloca-las, de forma técnica, no
papel.

A pesquisa revela que os alunos demonstram que, apesar das praticas existentes, estas
ainda precisam ser reforcadas, principalmente fazendo uso de equipamentos. Como o Técnico
em Eletrotécnica € um profissional que instala, opera e mantém elementos de geracdo,
transmissdo e distribuicdo de energia elétrica, bem como participa da elaboracdo e
desenvolvimento de projetos de instalacfes elétricas e infraestrutura, € necessario o0 uso de
equipamentos na pratica profissional, assim como apontou 94% dos pesquisados. Apenas 6%
n&o enfatizaram esse aspecto.

Dentre os equipamentos usados na pratica profissional, os pesquisados salientam 0s
instrumentos de medidas, ferramentas, voltimetro, amperimetro, instrumentos de desenho
como esquadros, réguas, gabaritos, componentes de circuito elétrico, miliamperimetro,
osciloscdpios, geradores, controladores, inversores, motores elétricos, boxes para instalacbes
elétricas, tais como alicate, chaves de fenda, chave de teste, dentre outros, assim como
ferramental e computadores para projetos elétricos. Apesar da existéncia de algum desses
equipamentos para a pratica, no curso, os alunos inquiridos salientam ser a quantidade
insuficiente e haver a necessidade de troca alguns por outros modernos, tal como revelam nos
textos abaixo transcritos.

Sa0 necessarios equipamentos mais modernos, 0s que existem sdo

ultrapassados e alguns sem condicdes de uso (A18).

Ainda sdo necessarios melhores condi¢Bes dos instrumentos. A
quantidade de instrumentos para a pratica também é insuficiente (A
22).

Além do uso dos equipamentos, 62% dos alunos salientam que 0s ensinamentos dos
professores tém sido suficientes para o aprendizado da préatica, contrariamente a 38% que
afirma haver, ainda, um longo caminho a percorrer para que este conhecimento seja adequado.
Conforme o A34, para os professores “a suficiéncia estd em cumprir toda a parte tedrica no
laboratdrio das disciplinas praticas, mesmo com muitas dificuldades”. Quando os alunos
falam de insuficientes, estdo a referir a falta de professores, em alguns momentos, a
incompatibilidade entre a teoria e a préatica, especificamente por conta das condigdes dos
laboratdrios. Para os discentes:
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Ficamos algum tempo sem professores de disciplinas praticas e foi
correria quando chegou o novo professor (A7).

N&o, alguns ndo conseguem cumprir na pratica toda teoria
trabalhada em sala (A12).

N&o. Ficamos com dificuldades de realizar as praticas e comprovar o
que falam em sala de aula (A14).

Acho que os professores ndo passam seguranca aos alunos, no
momento da teoria, devido as dificuldades que irdo encontrar na
pratica, ou seja, pelas condi¢cdes dos laboratdrios para comprovar
tais teorias (A30).

N&o obstante, ha de se esclarecer que, apesar das dificuldades, todos os alunos, desde
0 1° ano, participam da Pratica Profissional, quer seja usando o AutoCAD para desenhos e
comprovacao de algumas leis da eletricidade no laborat6rio, montagem de circuito simples,
quer seja na pratica do laboratério de informatica, projetos elétricos, visitas técnicas,
instalagBes elétricas e prediais. A titulo ilustrativo seguem algumas descri¢Ges, apresentadas

no Quadro 1, das atividades realizadas por série:

Alunos Atividades realizadas

1° ano Montagem de circuitos simples no laboratério de eletricidade, utilizando
instrumentos e componentes.

2° ano Computadores utilizando o AutoCAD para desenhos e comprovacdo de
algumas leis da eletricidade no laboratdrio.

3°ano InstalacGes elétricas em boxes e resisténcias; projetos utilizando

computacdo no AutoCAD e pranchetas; utilizacdo de equipamentos como
osciloscopio, geradores, fontes; algumas visitas técnicas.

4° ano Projetar subestacdo de acordo com normas tecnicas; ligacdes de tipo e
motores com protecdo e comando; projeto com redes de distribuicdo urbana
e rural; visitas técnicas; ligagGes de circuitos com controladores, inversores,
dispositivos de comando e protecao.

Quadro 1- Atividades desenvolvidas no laboratério do Curso de Eletrotécnica segundo 0s

alunos respondentes
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

A Pratica Profissional foi destacada pelos alunos como o componente das disciplinas
mais importante. Questionados acerca das dificuldades encontradas nessa préatica, as respostas
(Gréfico 7) foram: residem na estrutura dos laboratorios (62%); na falta de repeticdo —
exercicio- e comprovacdo de praticas (20%); a didatica dos professores (10%); a falta de

conhecimento acerca dos instrumentos (6%); e a burocracia (2%).
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2% B Estrutura dos laboratérios

m Falta de repeticdo e comprovacio
de praticas

m Didatica dos professores

B Falta de conhecimento dos
instrumentos

®m Burocracia institucional

Gréfico 7- Dificuldades na realizagdo das atividades curriculares pertinentes a Pratica
Profissional
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Weber (2002) considera que é uma interpretacdo reducionista ndo incluir, como
préatica, outras atividades pedagogicas relevantes ao fazer escolar. Com isso, pode-se perceber
que as respostas requeridas pelos alunos dependem das interpretacGes individuais, o que
também reflete a pratica institucional e a relacdo entre os formadores e implementadores da
constituicdo curricular.

No tocante aos laboratérios, as reclamaces sdo constantes, seja pelo numero de
equipamentos insuficientes para a quantidade de alunos ou até pelo proprio espaco fisico.
Dentre as justificativas enumeradas pelos alunos, destacam-se as seguintes:

Falta de equipamentos, instrumentos sem condi¢6es de funcionamento
(A5).
Poucos equipamentos (A6).

Algumas préaticas ndo conseguimos realizar por falta de equipamentos
(A9).

Espaco fisico do laboratério e muitos colegas na mesma prética
(A11).

Numero de alunos no laboratorio (A12).

Condices dos instrumentos dos laboratdrios, muitos estao quebrados
e poucos em condicOes de uso (A21).

A falta de repeticdo e comprovacdo das praticas também foi alvo consideravel das
reclamacgdes, pois “a repeticdo da pratica (quase nao existe) devido a correria para se
cumprir teoricamente o curriculo” (A33), além de ser dificil “comprovar, na pratica,
algumas teorias em sala, por se ter um laboratorio sem os equipamentos necessarios” (A41).

Em ambos os casos, o laboratorio, para o Curso de Eletrotécnica, deveria funcionar como uma
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forma de colocar em pratica tudo aquilo que é aprendido em sala de aula, integrando as
propostas do Curso Técnico. Por essa razdo, percebe-se, no dia a dia dos laboratorios, a
constante solicitacdo dos alunos,
por préticas e praticas [...] € importante salientar que temos que ter
a conduta de um teécnico: comprovar o funcionamento dos
ensinamentos tedricos, ndo necessariamente com a repeticdo ou
treinamento de pratica, que cabe a outra funcéo, por exemplo, a de
um Eletricista (A39).

O técnico precisa saber dimensionar, calcular, projetar e escolher o melhor
componente elétrico, sendo este 0 marco do seu perfil profissiografico®. Possivelmente, o
mercado ndo aceite alguns técnicos com esse perfil, definido por Lei, porque sempre quer
profissionais que realizem tarefas como um todo, exigindo polivaléncia do técnico, para
efeitos de redugdo de custos. Assim, do técnico, algumas empresas solicitam, também,
atividades da funcdo de Eletricista em razdo de desinformacdo aliada a ineficacia do érgéo
fiscalizador, como o Conselho Regional de Engenharia e Arquitetura, ao qual o eletrotécnico é
ligado. Desse modo, d&-se o desvio de fungéo.

Nas respostas dos alunos, encontram-se presentes 0s equivocos relacionados a propria
funcdo e ao perfil do Técnico de Nivel Médio em Eletrotécnica. Contudo, tem-se uma
mentalidade construida e arraigada, de forma repetida, de que este profissional deve
comprovar tal préatica quando, na verdade, essa é a funcdo de um eletricista. Reitera-se que ao
técnico cabe dimensionar, calcular projetar, escolher o melhor componente elétrico, apesar do
préprio mercado de trabalho, em busca de méo de obra barata, desqualificar a verdadeira
funcdo técnica, aceitando, para a pratica profissional, um trabalhador com aptiddes ligadas a
de um eletricista, o qual, por desinformacdo ou até mesmo por necessidade de sobrevivéncia,
acaba aceitando as imposicoes.

Acerca do que falta a Préatica Profissional, as respostas obtidas dos alunos inquiridos

sdo mostradas no Gréafico 08, a seguir.

5 O perfil profissiogréfico determina as caracteristicas desejaveis em um trabalhador, suas habilidades cognitivas
e comportamentais (SERVICO BRASILEIRO DE APOIO AS MICRO E PEQUENAS EMPRESAS [SEBRAE],
2016).
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4% 2% ® Estruturar os laboratorios

4%

® Mais aulas praticas/visitas técnicas
® Praticar o que consta no curriculo
B Cobranca da coordenagdo

® Empenho dos professores

B Maior apoio dos governantes

Melhorar condicdes de trabalho
dos professores

Graéfico 8- O que falta a Pratica Profissional
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Conforme se apreende do Gréafico 08, para 52% alunos uma boa préatica tem ligagdo
direta com a estrutura dos laboratdrios, enquanto 16% afirma serem necessarias mais aulas
praticas e visitas técnicas do que estagios realizados dentro da propria instituicdo; 14%
destacam a importancia de se praticar o que consta no curriculo, avaliando que se teoriza
muito e se pratica pouco; 8% consideram que deve haver uma maior cobranca da coordenagédo
do Curso, uma forma de acompanhar os professores mais de perto, verificando se eles
praticam os contetdos que vem teorizando; 4% falam da importancia de os professores se
empenharem; 4% tratam do apoio dos governantes; e 2% dizem que se devem melhorar as
condicBes de trabalho dos professores. Uma prética que reporta a ideia do praticado, do
exercicio constante com objetivos a serem atingidos, devendo o professor primar pela praxis
impulsionada por uma realidade presente, por algo que pretende conhecer, alcancar.

Pelas palavras dos alunos, os laboratérios sdo importantes no sentido de desenvolver
conhecimento acerca do eletromagnetismo e eletronica analdgica, de poténcia e digital,
tornando possivel conhecer as caracteristicas fisicas e de manipulagdo dos componentes, bem
como os cuidados em relacdo a seguranca. Conhecimento esse, fundamental para a elaboracéo
de projetos desenvolvidos na prépria escola ou no cotidiano e, futuramente, na solucéo de
problemas tipicos de producgéo e manutencao.

Segundo o A27, “as préticas precisam estar associadas as boas condi¢des dos
laboratdrios, em termos de estrutura fisica, de equipamentos, bem como é necessario
diminuir a quantidade de alunos nas praticas”. Nesse sentido, considerando que as praticas
precisam possuir uma direta relacdo com a teoria, mais uma vez os alunos atribuem a falta de

sintonia entre curriculo e pratica profissional, a estrutura dos laboratérios (32%); a
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responsabilidade e compromisso de todos os envolvidos (24%); a necessidade de desenvolver
um melhor processo de coordenacgdo para que os laboratdrios sejam efetivamente utilizados
com a quantidade de alunos adequada, além da fiscalizacdo das préaticas (12%). Os
investimentos também se encontram no rol dessa discussdo (10%), bem como as condicdes de
trabalho do professor (8%), a motivacao dos alunos (8%) e a capacitacdo docente (6%).

Sacristdn (1998) menciona que o proprio Curriculo deve ser pensado como uma
pratica, ndo como um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar a educacao
ou as aprendizagens necessarias. Precisa ser refletido como uma prética, enquanto expressao
da funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno
dele uma série de subsistemas, de maneira a estabelecer um dialogo, por assim dizer, entre
agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o
modelam.

A fim de que haja sintonia entre o Curriculo e a Préatica Profissional, os discentes

pesquisados fazem algumas sugestdes, conforme exposto no Grafico 09.

® Estruturar os laboratérios

4%

® Responsabilidade/compromisso
de todos
® Melhor coordenacdo

® [nvestimentos
® Condicdes de trabalho do

professor
® Motivacdo dos alunos

Capacitacdo de professores

Nada a sugerir

Graéfico 9- Sugestdes para ajustar o Curriculo a Pratica Profissional
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Segundo comentario eclaborado pelo A4, “a organizacdo e gerenciamentos dos
laboratorios sdo necessarios para que haja uma cobranga na melhoria das praticas”,
igualmente apontada, pelo A21, a necessidade de “mais equipamento, mais laboratorios e
capacita¢do dos professores”. Acrescenta-se, ainda, que o instituto precisa investir em
“tecnologia dos seus laboratorios, dando condi¢bes aos professores para o ensino pratico”

(All), mas, além da estrutura fisica, “bons equipamentos sdo importantes, como também o
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gerenciamento dos laboratorios”, conforme destaca A29.
Diante dessa realidade, reforca-se a necessidade de se tratar, de igual modo, a questéo
curricular a partir da compreensdo dos professores do Curso de Eletrotécnica Integrado,

conforme se demonstra em seguida.

6.2.3. Interpretacao dos resultados dos questionarios dos professores

As questdes foram divididas em dois grupos, dos quais primeiro esta relacionado com
os dados de identificacdo dos inquiridos, enquanto o segundo contém o roteiro das questdes
relativas ao objeto de estudo, que se encontra em Apéndice Il. No primeiro grupo de questfes
do questionéario, conforme ja foi referido, recolheram-se os dados dos professores envolvidos
na presente investigacao.

Para garantir a confidencialidade das informacdes obtidas e o anonimato, além de se
preservar a identidade do pesquisado, atribuiu-se, a cada um deles, um cddigo, consistindo
esta codificacdo numa simples associacdo de cada professor a um ndmero, desde P1- 1°
professor a P10-10° professor, de acordo com a ordem de entrega do respectivo questionario.
Os aspectos de caracterizacdo recolhidos sdo exclusivamente de interesse profissional sobre
0s sujeitos, buscando-se a descricdo dos resultados do inquérito aplicado aos professores
como uma solucdo para o estudo de significados subjetivos que estes atribuem ao Curriculo e
a Prética Profissional.

A questdo sobre as disciplinas constantes no Curriculo atender as necessidades de
formagéo dos alunos, 70% desse grupo de pesquisados concordaram, alegando que as mesmas
sdo fruto de discussdes, intengdes diversas, representando um espaco de escolha, de incluséo.
Para 30% dos docentes respondentes, essas disciplinas atendem em parte, pois apesar de todas
possuirem relevancia, poderiam ser viabilizadas em outras formas de trabalho, com
significado no processo de formacao dos alunos.

No quesito que trata sobre qual disciplina ndo deveria constar do Curriculo, 90% dos
pesquisados afirma que todas sdo importantes, exceto 10% que menciona a disciplina
Empreendedorismo como menos interessante. Os professores P5 e P6, respectivamente,
destacam que “ndo existem disciplinas excludentes sendo lecionadas no curso. Pelo
contrario, esta faltando para completar o curriculo de formacdo do aprendiz”; “todas
possuem sua relevancia na formacéo do aluno”. Quando o0 assunto passou a ser 0 acréscimo

das disciplinas, as respostas abrangeram poucas op¢des, conforme se destaca no Grafico 10.
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Graéfico 10- Disciplinas que os docentes acrescentariam ao Curriculo do Curso
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

O Gréfico 10 revela que 20% dos professores manifestaram que ndo se trata de
modificar a grade curricular, mas de melhorar a proposta daquelas disciplinas constantes do
curriculo. De acordo com o P 6: “N&o vejo a necessidade de acrescentar nenhuma. Porém,
acredito que alguma deveria ter sua ementa melhorada”. Ainda, relativamente a esse
questionamento, 30% dos docentes pesquisados entendem que deva ser acrescentada a
disciplina Normas de Seguranca e Pratica Profissional, uma vez que os profissionais
necessitam aplicar normas técnicas de salde e seguranca no trabalho e de controle de
qualidade no processo industrial.

O Inglés Técnico foi indicado por 20% dos inquiridos, por ser fundamental diante de
muitos componentes que sdo importados, com seus datasheets® escritos, em grande parte, na
lingua inglesa, o que requer instrumentalizar o aluno com estratégias de leitura de modo a lhe
possibilitar a compreensdo de termos técnicos da sua area; a Metodologia Cientifica, para
10% dos questionados, é uma disciplina importante porque, segundo o P8,

introduz o aluno em meio a procedimentos racionais e sistematicos no
estudo e construcdo dos seus trabalhos durante o curso, bem como
serve de embasamento para que o mesmo desenvolva um estudo mais
especifico acerca de algum tema do seu interesse.

Nessa andalise, 10% dos docentes pesquisados diz que acrescentaria a disciplina
Automacao Predial, porque, de acordo com as palavras do P7, “[...] € sugestiva, uma vez que
as mudangas na arquitetura e tecnologia tem preocupacdo com os edificios chamados
‘inteligentes’, prevendo espacgos de concep¢do e projetos”. Por fim, a disciplina Medidas

Elétricas e Manutencdo Industrial também é apontada por 10% dos inquiridos.

® Documento que apresenta, de forma resumida, todos os dados e caracteristicas técnicas de um equipamento.
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Afirmando que toda a pratica profissional faz uso de aparelhos, 90% dos pesquisados
destacam: os motores elétricos utilizando componentes e instrumentos de medidas,
multimetros, retificadores, inversores, transformadores, multimetros, controladores ldgicos
programaveis, inversores de frequéncia, motores elétricos, contadores, instrumentos de
medidas, sensores industriais, ferragens, ferramentas e componentes de instalacdo predial,
instrumentos de medidas elétricas, instrumentos de desenho, tais como esquadro, régua,
gabaritos, pranchetas, computadores.

Para o P6, os instrumentos utilizados dependem do tipo de pratica, conforme se

apreende de seu texto, abaixo transcrito.

No meu ponto de vista, uma boa prética profissional ndo sé envolve o
manuseio de equipamentos, vai mais além, envolve a utilizacdo de
materiais para um melhor conhecimento, suas caracteristicas,
aplicacdes, especificacdes, entre outros aspectos importantes na
formacao profissional dos alunos. Nao esquecendo de que a pratica
profissional terd seus objetivos alcancados, em sua plenitude, quando
os alunos sdo acompanhados por profissionais comprometidos
‘realmente’ com o trabalho. O que falta na prdtica é maior
comprometimento de profissionais, estruturagdo de alguns
laboratérios, preparacdo de material didatico, reciclagem e
capacitacao de professores.

Aliado a isso, o empenho dos alunos, na pratica profissional, é um fator determinante.
Para 40% dos professores investigados, os alunos precisam se empenhar mais, levando em

conta que existe uma deficiéncia no ensino de base. O P4 garante que:

[...] as razdes que levam os alunos a perder interesse a ponto de até
comprometerem o aprendizado sdo muitas, citarei algumas: falta de
conclusdo dos projetos; muita burocracia no servigo publico federal;
incompeténcia do funcionalismo publico envolvido na atividade
licitatéria para aquisi¢do dos itens constantes no projeto pedagdgico;
falta de transparéncia do governo federal, apesar da propaganda
veiculada pelo mesmo para o publico em geral; corpo docente
desmotivado em fungdo dos baixos salérios praticados pelo governo,
provocando uma evasdo muito grande para outras areas.

Complementando essa concepgdo, o P10 mostra que existe a falta de “profissionais
que queiram, realmente, se engajar neste tipo de atividade até por falta de motivacdo e
estrutura laboratorial”.

No questionamento pertinente a pratica profissional, tentou-se relaciona-la com a
jornada de trabalho docente, onde, de acordo com o ndmero de horas trabalhadas por cada

professor (Gréafico 11), 10% dos pesquisados informaram trabalhar até 5 horas, por semana;
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30% de 6 a 10 horas semanais; 30% de 11 a 15 horas semanais; 30% de 16 a 20 horas
semanais. Esses ultimos lecionam as disciplinas Eletricidade, Eletronica Analdgica e Digital;

Eletronica de Poténcia e Instalagfes Elétricas.

M Até 5 horas

mDe 6 a 10 horas
De 11 a 15 horas

mDe 16 a 20 horas

Grafico 11- Numero de horas trabalhadas na Préatica Profissional
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Essas horas sdo utilizadas em diversas préticas profissionais, incluindo projetar
instalagBes elétricas e acionamento de motores (60%); comprovacdo de leis basicas da
eletricidade (20%); projeto de redes de distribuicdo urbana e rural (10%). Dentre o0s
respondentes, um professor ndo relatou qualquer préatica especifica por ser novato na
instituicdo e ainda se encontrar trabalhando em nivel tedrico.

As aulas préticas séo divididas diante da necessidade de cada disciplina, destinadas a
promover o aluno no uso das leis fundamentais da eletricidade, de forma a permitir a
compreensdo dos assuntos a serem abordados, aplicando-os na interpretacdo dos fendmenos
elétricos. Essas praticas se configuram em situacGes ou momentos distintos do curso,
utilizando-se de metodologias de ensino contextualizadas que pdem em ac¢éo o aprendizado. O
uso dos laboratorios abrange no exercicio pratico a aprendizagem profissional, social e

cultural, proporcionada a estudantes pela participagdo nas praticas (Grafico 12).
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= Projetar instalagdes elétricas
e acionamento de motores

= Comprovacdo de leis basicas
da eletricidade
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Grafico 12- Préticas realizadas no Curso até presente momento
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

As atividades de ensino devem contar sempre com as atividades préaticas, muitas vezes
realizadas em laboratdrios, porém, para muitos professores, a pratica profissional vem

permeada por dificuldades (Gréafico 13).

B Condicdes dos laboratorios
¥ Normas de utilizacido dos
laboratorios
Apoio pedagogico

B Realizagdo de visita técnica

¥ Nio avaliou

Grafico 13- Maiores dificuldades encontradas na Pratica Profissional
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Conforme 40% dos pesquisados, as dificuldades envolvem as préoprias condi¢fes dos
laboratorios, em razdo do numero insuficiente de equipamentos ou sem funcionamento, méa
conservacao, muitos alunos por equipamento, falta de componentes elétricos, espago reduzido
para realizacdo de pratica e falta de pessoal especifico para organizacéo dos laboratorios, sem
contar com a necessidade de modernizagdo dos mesmos. O P7 revela que “existe a
necessidade de um laboratorio que corresponda a base tedrica desenvolvida em sala de
aula”.

Outro entrave, na opinido de 30% dos pesquisados, refere-se as normas de utilizacdo

dos laboratérios que, em muitos casos, ndo sdo claras e acabam privilegiando alguns
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professores em detrimento de outros, sem contar a burocracia que perpassa desde a solicitacao
para seu uso até a liberagdo. Foram citados, de igual modo, por 10% dos docentes inquiridos
em cada uma das seguintes dificuldades: falta de apoio pedagdgico e problemas na realizagdo
das visitas técnicas. Apenas um profissional nada declarou.

A Prética Profissional também se apresenta permeada por dificuldades, o que requer,
segundo 50% dos professores pesquisados, a realizacdo de cursos de atualizagdo. O P3
acredita na necessidade “dos cursos de atualizagdo, principalmente porque a cada dois anos
muda o conceito de utilizacdo dos equipamentos, em especial do Controlador Légico
Programéavel - C.L.P.”. Além disso, 30% dos respondentes aponta 0 compromisso por parte
dos professores, o que inclui o uso correto e adequado dos laboratdrios, o cumprimento da
carga horéria devida, o compromisso em validar, na pratica, o que fora estudado em nivel
tedrico. Para 10% o apoio pedagogico e interdisciplinaridade poderiam contribuir para esta

sintonia, enquanto 10% nada apontam (Gréafico 14).

m Atualizacdo de professores
= Compromisso
Apoio Pedagogico e

Interdisciplinaridade
= Nada

Gréfico 14- Pressupostos para maior sintonia entre Curriculo e Pratica Profissional
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Os inquiridos, nesta pesquisa, reiteram a relevancia da formagao continuada na area de
atuacdo. De acordo com Shulman (1986), o conhecimento do professor deve abranger
conhecimentos cientificos e pedagdgicos, visto que necessita mesclar, intencionalmente, o
saber das disciplinas e os saberes didatico-pedagogicos, permeados pelo fazer educativo e
formativo, implicitos na préatica escolar € no processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, Braslavsky (1999) entende que a capacidade de saber, conhecer, selecionar, avaliar,
utilizar, aperfeigoar, criar e recriar estratégias de mediac&o didatica efetiva torna os processos
de ensino e aprendizagem produtivos. A competéncia tedrico-aplicada diz respeito ao

professor planejar suas aulas, baseando-se em referenciais pertinentes, aprendendo a ser mais
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eficaz para fazer melhor, empregando diferentes praticas, de acordo com a realidade
estudantil.

Sendo assim, buscou-se saber, junto aos docentes, o que falta ao Curriculo do Curso de
Eletrotécnica Integrado e a Pratica Profissional, encontrando-se as opcOes descritas no
Gréfico 15.

B Pesquisa de Mercado e
Integracdo Escola/Empresa

® Laboratérios equipados

Treinamento para os
professores

m Respeito ao aprendiz

m Cobrangas e
Compromissos

Gréfico 15- O que falta ao Curriculo e a Pratica Profissional
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Na prética profissional, 40% dos pesquisados observa que tem faltado pesquisa de
mercado e integracdo escola/empresa, embora seja importante, por se constituir um processo
complementar de ensino e aprendizagem entre as instituicdes de ensino e empresas. Essa
efetiva aproximacdo dos dois segmentos permite, mediante a pratica de parcerias, melhor
aprimoramento dos niveis de conhecimento dos alunos e maior produtividade no campo de
trabalho. A integracéo escola - empresa possibilita ao aluno associar conhecimentos teoricos,
aprendidos na escola, com conhecimentos praticos, resultados das experiéncias vividas na
atividade pratica das empresas.

Na passagem da vida académica para a vida profissional, a participacdo do aluno,
nesse processo, reduz a inseguranca quando este sair da escola e ingressar no mercado de
trabalho. N&o se pode, também, desconsiderar os beneficios para a empresa no que diz
respeito a possibilidade de trazer para o seu corpo funcional um colaborador com novas ideias
e talentos, em suas atividades. O P2 fala sobre a necessidade de uma

maior compreensdo das empresas, abrindo as portas para os alunos
em conclusdo de curso, que atualmente gastam tanto para
complementar a formacao dos profissionais que la chegam, em fungéo



97

da deficiéncia, principalmente quando se refere aos estagios
assistidos, como complemento académico.

Ainda com referéncia as lacunas do Curriculo e da Prética Profissional, sdo focos desta
discussdo, em particular, os laboratérios equipados, segundo 30% dos pesquisados,
considerando-se como necessaria sua constituicdo, assim como a formacéo continuada para 0s
professores (10%). O respeito ao aprendiz (10%) e a cobranca e cumprimento dos

compromissos (10%) também estdo no rol das discussdes.

6.3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Tendo por base os resultados analisados anteriormente nas diferentes vertentes, mais
especificamente inquéritos por questionarios a professores e alunos, neste Gltimo ponto faz-se
a discussao e triangulacdo dos mesmos, com o intuito de confirmar ou infirmar a hipétese do
estudo. Assim, retomando a questdo de partida, este trabalho desenvolveu-se no sentido de
averiguar a maneira como alunos e professores do Curso de Eletrotécnica Integrado
percepcionam as contradicdes e consonancias entre o Curriculo prescrito e a Prética
Profissional.

Por meio da analise do Projeto Pedagogico do Curso em questdo, pode-se afirmar que
as disciplinas propdem um conhecimento fundamentado nos contetdos essenciais do Ensino
Médio e em consonancia com as competéncias profissionais exigidas nos documentos
oficiais. No ambito da pesquisa, os alunos mencionam a necessidade de ressignificacdo da
Matriz Curricular, na qual devem ser acrescentadas mais disciplinas ligadas a pratica. Na
visdo dos professores, ndo ha necessidade de modificagdo da estrutura curricular do curso,
mas consideram que as propostas das disciplinas podem ser melhoradas, oferecendo-se,
particularmente, o Inglés técnico, como também Normas de Seguranga e uma disciplina
especifica de Pratica Profissional.

Em relacdo as disciplinas mais ligadas ao Curso foi constatado que sdo: Instalagdes
Elétricas/Eletricidade, Informatica, Maquinas Elétricas, Eletronica de Poténcia e Automacao
Industrial, precisando, todas elas, de pratica em laboratérios. Mas, na analise realizada, é
perceptivel que a relacdo entre as disciplinas constantes no Curriculo com a Prética
Profissional ¢ promovida de acordo com as necessidades. Essas praticas, realizadas em
momentos diversificados, de acordo com 52% dos pesquisados, se deparam com as
deficiéncias estruturais dos laboratorios, suas normas de utilizacdo e o préprio apoio da

instituicao.
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Dessa feita, a Pratica Profissional, destacada pelos alunos como o componente mais
importante na estruturagdo das disciplinas, apresenta-se permeada por dificuldades que, em
sintese, residem nas condicGes fisicas dos laboratérios, na falta de repeticdo- exercicios- e
comprovacao da teoria, na didatica dos professores, no desconhecimento dos instrumentos e a
demasiada burocracia. Essa leitura leva a compreender que a Préatica Profissional mostra-se
como um processo dicotomizado do ensino-aprendizagem, realizada em momentos estanques,
descaracterizando a sua realidade, quando o propdsito € promover o crescimento do
educando, viabilizando a operacionalizacdo de um ensino contextualizado.

As condi¢bes dos laboratérios refletem diretamente na relacdo Curriculo x Prética,
configurando-se como um problema de sintonia que deve ser resolvido, na percep¢do dos
respondentes, com a atualizacdo dos professores (50%), compromisso e apoio pedagdgico
(30%). As respostas obtidas demonstram que, aliada as condices fisicas, a problemética da
formacgdo continuada do professor envolve o conhecimento profissional necessario a um
desempenho com qualidade. Esse pensamento € igualmente compartilhado por 10% dos
alunos inquiridos. Além disso, tanto professores quanto alunos reconhecem que o0s
equipamentos necessarios para desenvolver a relagdo entre a teoria e a pratica dos
conhecimentos inerentes ao exercicio de Técnico em Eletrbnica, sdo insuficientes para o
namero de discentes e estdo ultrapassados.

Os dados obtidos junto aos docentes e seus alunos revelam que o Curriculo que se
estabelece dentro de uma estrutura da pratica, obedecendo a multiplos determinantes,
justificados em parametros institucionais e organizativos, em tradicdes metodoldgicas, é
comprometido pelas possibilidades reais dos professores, pelos meios e condicdes fisicas
existentes. Durante a investigacdo, foi possivel perceber que a concretizacdo da proposta
curricular estabelecida pelo Decreto n® 5.154/04, na modalidade integrada ao Ensino Médio
para 0 Curso de Eletrotécnica do IFS requer uma nova estrutura, principalmente dos
laboratorios, com espaco fisico e recursos tecnoldgicos adequados para o desenvolvimento
das aulas praticas.

Sobre a perspectiva de formacdo completa do sujeito, o0 Ensino Médio Integrado a
Educacgdo Profissional deverd formar, segundo Kuenzer (2002, p. 50), “um trabalhador de
novo tipo, a0 mesmo tempo capaz de ser politico e produtivo, atuando intelectualmente e
pensando praticamente; um trabalhador critico, criativo e autbnomo intelectual e eticamente,
capaz de acompanhar as mudancas e educar-se permanentemente”.

Por outro lado, as manifestagdes sobre as disciplinas que ndo devem constar no

Curriculo, permitem entender que o principio da interdisciplinaridade ndo se encontra
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totalmente na integracdo curricular, evidenciando que o professor da area de Educacgdo
Profissional, possivelmente, deixa de fazer referéncia aos conteudos das &reas de Ensino
Médio, enquanto os professores destas areas trabalham conteudos diferentes dos explorados
por aquele, sem objetivos comuns. Isso demonstra, claramente, o isolamento caracteristico da
dualidade estrutural explicitada por Kuenzer (2002).

Diante de tal situacdo, concorda-se com Bernstein (1996) na afirmacdo de que os
contetdos trabalhados de forma fragmentada produzem um profissional incompleto, com os
conhecimentos propedéuticos e profissionais dissociados, ou resultados insatisfatorios. Assim,
a partir de uma analise interpretativa global dos dados, obtidos através da aplicacdo de
inquéritos por questionario (n=60), sintetizam-se, de imediato, 0s aspectos mais significativos,
que permitiram a comprovacado da hipdtese do estudo.

As dificuldades apontadas pelos professores e alunos conduzem ao entendimento de
que o Curriculo utilizado no Curso de Eletrotécnica Integrado requer, com urgéncia, a
integracdo, ndo s6 do Ensino Médio com o Técnico, mas, principalmente, com a Prética
Profissional, de modo a colocar o discente em contato com as novas tecnologias e os diversos

conhecimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

No ambito das discussdes tedrico-praticas do Curriculo, estas sdo permeadas por
concepgdes do conhecimento, na busca de um paradigma de competéncias necessarias para
formar os recursos humanos que, em muitos casos, vem em oposicdo a qualificacdo
profissional, entendida como os modos de fazer no mundo do trabalho. Dessa forma, quando
a base estrutural € o Curriculo Integrado, a proposta de integracdo curricular entre Ensino
Médio e Educacdo Profissional incorpora, em tese, a concepcdo de homem como ser
histérico, social, que age sobre a natureza no sentido de satisfazer suas necessidades,
humanizando a si mesmo e a sociedade.

Contudo, na prética, € necessario enfrentar os desafios de superar as contradi¢des entre
a educacdo orientada para o mercado de trabalho e aquela voltada a democracia e a
emancipagdo humana. Construir uma matriz curricular semanticamente forte é diferente de
fazer valer a pratica profissional. Em outras palavras, equivale dizer que existe disparidade
entre o Curriculo prescrito e o vivido, considerando o objetivo geral proposto para a pesquisa,
qual seja de comparar 0 que estéa prescrito no curriculo do Curso de Eletrotécnica Integrado do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe, com base na matriz curricular
ofertada pela instituicdo, e o que se faz na Pratica Profissional das disciplinas trabalhadas
pelos professores.

De certo modo, o objetivo foi superado quando se verificou quais as maiores
dificuldades encontradas na Pratica Profissional em relacdo ao que diz o curriculo, e se
apontaram alternativas, na perspectiva dos sujeitos da pesquisa, para maior sintonia entre ele e
a realidade da Pratica Profissional, tanto no ambito do prescrito quanto do real, executado em
sala de aula. Ficou evidente, em todas as fases da pesquisa, que o curriculo tem significados
que vdo muito além daqueles confirmados pelas teorias tradicionais.

E possivel encontrar na literatura educacional ideias de curriculo cotidiano, real,
praticado, realizado e oculto, porém a investigacdo o destacou como ponto de partida e de
chegada do aluno a Pratica Profissional, bem como propiciador da formac¢do humana, com a
mediacdo docente diante da producdo -cultural, cientifica e tecnoldgica, acumulada
historicamente pela humanidade. Assim, o Curriculo é toda a trajetoria de formacdo humana,
dominio/superagdo de conhecimentos que leva o aluno a ser cidaddo transformador e
ontologicamente livre.

Constatando-se que as pressdes do proprio mercado tém mudado a forma de pensar
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dos alunos a respeito da sua formacéo, € inegavel que eles consideram que a formacao
recebida no curso ndo tem sido suficiente para atender as exigéncias do mercado capitalista. A
esse profissional, além do dominio técnico da sua area, é requerida, muitas vezes, a atuacao
em outras frentes, como o exercicio da funcdo de eletricista, e para comprovar 0
funcionamento dos ensinamentos teoricos, 0s alunos estdo a exigir praticas e mais praticas,
pressionados pelo mercado de trabalho que os emprega.

Nesse sentido, é criticada a insuficiéncia de recursos, a caréncia dos laboratérios e de
capacitacdo do corpo docente, como entraves para o melhor funcionamento ou a melhor
adequacao das diretrizes curriculares da Educacdo Profissional. Tais dimensdes ndo sao
destituidas de sentido, pois, afinal, as condi¢bes de trabalho adequadas, a existéncia de
infraestrutura e de recursos financeiros para a realizacdo das atividades, bem como o preparo
profissional dos professores para realiza-las, constituem elementos da realidade necessarios
para viabilizar o pretendido pela instituicao.

A instituicdo de ensino estudada e referida neste trabalho é integrante de uma rede
federal de Educacdo Profissional, cuja finalidade principal, apregoada na legislagédo
correspondente e reproduzida em seus regimentos, € a de formar pessoas que bem
desempenhem suas atividades profissionais especificas. Finalidade essa que, perseguida por
décadas, define a cultura educacional e ideoldgica prépria dessa rede que se manifesta nas
escolas pertencentes a ela. Nessa rede federal, o Ensino Médio Integrado propfe-se a ser uma
das formas de garantir a cidadania, uma prioridade social, pela integracdo entre educacao e
trabalho, entendido enquanto principio educativo.

No entanto, a perspectiva do Ensino Médio Integrado aos principios técnicos e
tecnoldgicos traz desafios metodoldgicos, em uma estrutura educacional em que sdo comuns
as formas fragmentarias, desvinculadas do real. A inovacdo, motivada pela integragéo,
encontra obstaculos em articular teoria e préatica, entrelacar a parte e a totalidade, romper com
a disciplinaridade e a separacdo entre a formacdo geral e a profissional.

A esse respeito, encontra-se a proposta de Gramsci (2002) para uma escola unitéria,
organizada como escola de tempo integral, com a participacdo mais efetiva dos docentes na
relagdo com o aluno no processo de ensino-aprendizagem, seja dentro ou fora do ambiente
educacional. A partir dessa premissa, percebeu-se que a infraestrutura do IFS pouco ou nada
se assemelha as diversas caracteristicas da escola unitaria de Gramsci. Assim, foi possivel
visualizar que a verdadeira proposta de integracdo curricular deve seguir a mesma logica da
escola unitaria do autor, de se concretizar ndo s6 dentro da sala de aula, mas também fora

dela.
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A fim de se pensar na efetivacdo de um curriculo integrado, € necessario que se
mantenha em mente que o Ensino Médio Integrado & Educacdo Profissional tem por
finalidade, entre outras, a preparacdo para o trabalho, para o exercicio de profissdes técnicas
pela integracdo com a formacdo geral, possibilitando diferentes percursos, ou seja, a
continuidade de estudos e a participacdo no mundo do trabalho. Portanto, o projeto de
Educacdo de Nivel Médio tracado pelo Decreto 5154/04, mencionado anteriormente, consiste
ndo sO na integracdo de dois tipos de formacdo, mas por meio dele busca-se a integragdo com
0 mundo do trabalho e da vida, isto €, vincular as aprendizagens a realidade.

Essa integracdo exige a revisdo de objetivos e métodos pedagdgicos, uma vez que
deve cumprir as exigéncias dos perfis profissionais elencados, sucintamente, pelo Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos, e possibilitar o entrelagamento entre trabalho, ciéncia e cultura.
A nova organizacao educacional exige, também, a revisdo de paradigmas e conceitos, com
vistas a uma educacgdo conectada ao contexto circundante, pressupondo um intenso dialogo
entre teoria e pratica, a escola e 0 mundo do trabalho.

A integracdo, nesse tipo de curriculo, ndo é a mera sobreposicdo de disciplinas e
tampouco constitui a adicdo de um ano de estudo profissionalizante a trés de Ensino Médio.
Em verdade, de acordo com Ramos (2005), a integracdo s6 se constitui como tal quando séo
considerados os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura em relacdo aos conhecimentos
gerais, num processo continuo de formacéo, reformulacéo e problematizacdo de suas relacGes.
Entende-se, diante das constantes transformacdes culturais, sociais e econémicas ocorrendo
na sociedade, que sdo necessarias mudancas nos projetos educacionais e nos curriculos para
gue os estudantes possam acompanhar e adquirir 0s conhecimentos necessarios para um bom
desempenho profissional requerido pelo mundo do trabalho, especificamente pelas empresas.

E preciso, portanto, levar em conta a aproximag&o que ha entre as criticas de boa parte
dos inquiridos, nesta pesquisa, no que tange a separacdo entre teoria e pratica. Os
posicionamentos trazidos a baila, neste estudo, revelam a negacdo da formacdo por
competéncia, enquanto proposicao nuclear do Decreto 5151/04 que se apoia na concepc¢éo de
uma educacdo de carater integrado, politécnico, omnilateral, no sentido que lhe emprestam
tanto Marx (1975) quanto Gramsci (1968, 2002). Quando os autores se reportam a escola,
pretendem que ela contemple a formacdo técnica, mas ndo se encerre nela, nem na mera
aquisicao de informagdes.

Apesar do IFS ndo desvalorizar o desenvolvimento de conhecimentos e destrezas
técnicas, propondo uma formacgdo ampla e complexa, particularmente, no aprendizado para o

bom desempenho profissional, conforme relatado pelos professores e discentes pesquisados,
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existe a necessidade de se estabelecer inter-relagdes entre saberes da teoria e sua
contextualizagdo na pratica, de modo a dotar o aluno de capacidades como de analisar,
questionar, problematizar, interpretar, entre outras.

Desse modo, analisando-se os resultados deste estudo, conclui-se que associar
aprendizagens, reestruturar espacos especificos para a Pratica Profissional, dinamizar as
técnicas de ensino e evitar a compartimentacdo de conteudos séo iniciativas que podem
representar um bom comeco, pois a tarefa de articular e integrar vai além das dindmicas
propostas pelos docentes, precisa ter um carater coletivo, abrindo oportunidades para 0s

discentes e para 0 mundo do trabalho.
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APENDICE A — Questionario aplicado ao aluno

Prezado Aluno,

Como docente do Curso de Eletrotécnica Integrado do IFS e mestrando da area de educacao,
estou realizando uma pesquisa com o0 objetivo de comparar 0 que esta prescrito no curriculo
desse curso e 0 que se faz no componente curricular chamado pratica profissional, a partir de
observacdes e das representacfes de professores e alunos, visando a elevacdo da qualidade
desse curso. Solicito sua colaboracdo no sentido de responder a este questionario, pelo que ja
Ihe agradego, com o compromisso de comunicar-lhe, oportunamente, os resultados da
investigacao.

Jameson Gouveia de Novais

1. PERFIL DOS PESQUISADOS
1.1. Género:

1.2. Idade:

1.3. Série:

1.4. Turno que estuda:

2. QUESTOES

2.1. Qual o motivo primordial que o levou a escolha do curso?

2.2 Que disciplina constante do Curriculo vocé percebe estar mais aliada a Pratica

Profissional?

2.3 As disciplinas constantes do curriculo do seu curso tem atendido as suas necessidades de

formagéo?

2.4. Que disciplina vocé acredita que ndo deveria constar no curriculo?

2.5. Qual disciplina vocé acrescentaria ao Curriculo do Curso de Eletrotécnica?
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2.6. A pratica profissional permite o trabalho com a utilizacdo de equipamentos? (assinale

com um X)
Sim |:| Né&o |:|

Caso tenha assinalado Sim, especifique.

Caso tenha assinalado Nao, indique o que falta a esta pratica profissional.

2.7. Os ensinamentos dos professores tem sido suficiente para o aprendizado da préatica?

(assinale com um X)
Sim [ ] Nio [

Caso tenha assinalado Nao, indigque as suas razes.

2.7. Vocé participa de todas as préaticas profissionais realizadas no curso?

Sim |:| Na&o |:|

2.8 Quais as maiores dificuldades que encontra na Pratica Profissional?

2.9. O que tem faltado a Préatica Profissional?

2.10. O que é necessario realizar para haver maior sintonia entre o Curriculo e a Prética
Profissional?
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APENDICE B- Questionario aplicado ao professor

Prezado Professor,

Como docente do Curso de Eletrotécnica Integrado do IFS e mestrando da area de educacéo,
estou realizando uma pesquisa com o objetivo de comparar o que esta prescrito no Curriculo
desse curso e o que se faz no componente curricular chamado Prética Profissional, a partir de
observacdes e das representacdes de professores e alunos, visando a elevacdo da qualidade
deste curso. Solicito sua colaboracdo no sentido de responder a este questionério, pelo que ja
Ihe agradeco, com o compromisso de comunicar-lhe, oportunamente, os resultados da
investigacao.

Jameson Gouveia de Novais

1. PERFIL DOS PESQUISADOS
1.1. Género:
1.2. Idade:

1.3. Disciplina que leciona:

1.4. Tempo de experiéncia no curso:
1.4. Turno de trabalho:

2. QUESTOES
2.1 Quais as disciplinas constantes no Curriculo do curso que leciona, estdo aliadas a pratica

profissional?

2.2 As disciplinas constantes no curriculo tém atendido as necessidades de formacdo dos

alunos?

2.3. Que disciplina vocé acredita que ndo deveria constar no curriculo?

2.4. Qual disciplina vocé acrescentaria?

2.5 A prética profissional permite o trabalho com a utilizacdo de equipamentos? (assinale com
um X)
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Sim |:| Na&o |:|

Caso tenha assinalado Sim, especifique.

Caso tenha assinalado Ndo, indique o que faz falta a esta pratica profissional.

2.6 O empenho dos alunos tem sido suficiente para o aprendizado da préatica? (assinale com
um X)

Sim |:| Na&o |:|

Caso tenha assinalado Nao, indique as suas razdes.

2.7 Indique a sua situacdo relativamente a préatica profissional (n.° de horas trabalhadas por
semana).

2.8 Especifique as praticas realizadas no curso até o presente momento.

2.9. Quais as maiores dificuldades que encontra na Pratica Profissional?

2.10. O que é necessario realizar para haver uma maior sintonia entre o Curriculo e a Préatica
Profissional?

2.11. O que tem faltado ao Curriculo e Pratica Profissional?

APENDICE C- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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Na qualidade de aluno de Mestrado em Ciéncias da Educacdo pela Universidade
Tiradentes — UNIT -, pretendo realizar um estudo intitulado “CURRICULO DO CURSO
MEDIO INTEGRADO DE ELETROTECNICA: DO PRESCRITO AO REAL”, tendo como
objetivo comparar o que esta prescrito no curriculo do Curso de Eletrotécnica do Integrado
desta Instituicdo e o que se faz na pratica profissional das disciplinas.

Nos procedimentos de estudos, o/a participante devera responder a um questionario,
acontecendo em horérios combinados previamente, e os dados coletados serdo utilizados para
analise, exclusivamente de acordo com 0s objetivos desta pesquisa.

Desse modo, esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a) da pesquisa,
solicitando-lhe, caso concorde, que assine ao final deste documento, lembrando-lhe que lhe
sera dada a garantia de que seu nome serd mantido em sigilo, assim como as informacfes
fornecidas. Esclarece-se, que ndo sendo obrigatoria sua participagdo, tem a livre decisdo de
participar ou desistir, em qualquer momento da pesquisa, retirando seu consentimento sem

que isto acarrete qualquer prejuizo em relacao ao pesquisador.

Pesquisador Responsavel: Jameson Gouveia de Novais

Participante da pesquisa



