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Nao ha transi¢do que ndo implique um ponto de partida, um processo e um
ponto de chegada. Todo amanha se cria num ontem, através de um hoje. De
modo que o nosso futuro baseia-se no passado e se corporifica no presente.
Temos de saber o que fomos e o que somos, para sabermos o que seremos.
Freire (1979).
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RESUMO

A dissertacdo (re) trata a formacao de professores e saberes docentes que atuam no Centro de
Referéncia de Educagdo de Jovens e Adultos Prof. Severino Uchda (CRSU), localizado em
Aracaju — Sergipe, da rede publica estadual, quanto as possibilidades e limites do atendimento
educacional especializado, com fundamento em pesquisa realizada em 2014, de abordagem
predominantemente qualitativa, visando a contribui¢ao nesse espago educativo, em principio
duplamente inclusivo, via reflexdo em torno da pratica pedagégica em curso de modo a (re)
construir uma pedagogia inclusiva com uso das tecnologias assistivas (LAUAND, 2005),
cogitando também a aprendizagem cooperativa como opc¢ao metodoldgica que contempla
grupos de alunos e problemas do cotidiano (SLAVIN, 2010), comprovadamente uma
abordagem mais democrética e participativa. A relevancia social e pedagdgica da investigacao
decorre do fato de que a partir do reconhecimento das relagdes entre o professor da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), o professor da Sala Comum (SC), alunos com ou sem
deficiéncia(s) e toda comunidade escolar no CRSU e de suas necessidades reais no trabalho
inclusivo que executam, os problemas tidos como insuperdveis ou mitificados como
responsaveis pela baixa qualidade na educacao bésica inclusiva de jovens e adultos, proclamada
como integral e democrética para todos os cidaddos, tendem a ser superados e mobilizados os
setores competentes e todos os que compdem a comunidade escolar para a garantia do sucesso
desse espaco inclusivo. O marco tedrico € construido a partir das contribui¢des de Stainback
(1999); Mantoan (2011), sobre a sala multifuncional e o desenvolvimento integral; Vigotsky
(1978), especialmente no que se refere a zona de desenvolvimento proximal; Bezerra e Souza
(2012) na discussdo sobre a abrangéncia da inclusio e da trajetdria da segregacdo a inclusio;
Bezerra e Nascimento (2013), Brzezinski (1996 e 1999) e N6voa (2002 e 2008) apresentam
discussdes no tocante a formacdo docente. Outros referenciais tedricos ainda sdo utilizados,
como Mittler (2003) e Skliar (1997). O tipo de pesquisa aqui relatada, quanto ao objetivo,
configura-se como descritiva, utilizando-se de técnicas de coleta de dados, como o questiondrio,
entrevista semiestruturada e a observacao sistemadtica, aplicados diretamente aos professores e
alunos do CRSU. A anélise dos dados inspira-se na perspectiva do método dialético, baseado
na definicdo do materialismo histdrico, concepcao filosofica que defende a reciprocidade de
influéncias entre a natureza interna e externa, com destaque ao movimento, as transformacdes
também na sociedade e na cultura, sob determinagdes materiais. A dissertacdo aponta para a
necessidade de complementaridade dos saberes docentes e discentes, na expectativa de que
essas reflexdes venham a contribuir para os estudos em curso na academia (responsavel pela
formacao inicial) e no sistema educacional de Sergipe (grandemente responsavel pela formacgao
continuada), de modo que os sujeitos da pesquisa, ao serem informados dos seus resultados,
possam, no ciclo de acdo — reflexdo — acdo, considerd-los como subsidios na continua
reconstru¢do de sua pratica pedagdgica, com visibilidade inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacao Inclusiva. Formacao de Professores
e Salas Multifuncionais.



ABSTRACT

The dissertation (re) deals with teacher training and knowledge teachers who work in the
Education Reference Center for Youth and Adults Prof. Severino Uchda (CRSU), located in
Aracaju - Sergipe, a state public school, the possibilities and limits of specialized education,
based on research conducted in 2014, predominantly qualitative approach, aimed at
contribution to this educational space, in double principle inclusive, via reflection on teaching
practice taking place in order to (re) build an inclusive pedagogy with use of assistive
technologies (LAUAND, 2005), also considering cooperative learning as a methodological
option that includes student groups and everyday problems ( Slavin, 2010), Proven as a more
democratic and participatory approach. The social and pedagogical relevance of the
investigation stems from the fact that from the recognition of the relationship between the
teacher of Multifunctional Resource Room (MRR), Professor of Common Room (PCR),
students with and without disabilities (s) and the whole community school in CRSU and their
real needs in inclusive work they do, the problems seen as insuperable or mythicised as
responsible for poor quality in inclusive basic education for youth and adults, proclaimed as an
integral and democratic for all citizens, tend to be overcome and mobilized the relevant sectors
and everyone who is part of the school community to guarantee the success of this inclusive
space. The theoretical framework is built from the contributions of Stainback (1999); Mantoan
(2011) on the multi-purpose room and integral development; Vigotsky (1978), especially with
respect to the proximal development zone; Bezerra and Souza (2012) in discussing the scope
of the inclusion and trajectory of segregation to inclusion; Bezerra and Nascimento (2013),
Brzezinski (1996 and 1999) and Névoa (2002 and 2008) have discussions with regard to teacher
training. Other theoretical frameworks are still used, as Mittler (2003) and Skliar (1997). The
type of research reported here, as the goal, appears as descriptive, using data collect techniques
such as questionnaire, semi-structured interviews and systematic observation, applied directly
to teachers and students CRSU. Data analysis is inspired by the perspective of the dialectical
method, based on the definition of historical materialism, philosophical conception which
advocates reciprocal influences between the internal and external nature, especially the
movement, the transformations also in society and culture under material determinations. The
dissertation points to the need for complementarity between teachers and students knowledge
in the hope that these reflections will contribute to ongoing studies in the academy (responsible
for the initial training) and in the educational system of Sergipe (largely responsible for the
continuing education) so that the subjects, to be informed of their results, may, in the cycle of
action - reflection - action, considering them as subsidies in the ongoing reconstruction of their
practice with inclusive visibility.

Key words: Education for Youth and Adults; Inclusive education. Teacher training;
Multifunction rooms.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa fundante desta Dissertacdo tem por finalidade analisar as praticas
pedagdgicas e os saberes dos professores que atuam no Centro de Referéncia de Educacao de
Jovens e Adultos Prof. Severino Uchoba do sistema estadual de educagdo bdsica, instituicdo
escolar doravante designada CRSU, quanto aos limites e possibilidades do atendimento
educacional especializado, com destaque a sua formacdo inicial e continuada, visando a
contribuir nesse espago educativo duplamente inclusivo, promovendo a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica em curso de modo a (re) construir uma pedagogia efetivamente inclusiva na
perspectiva emancipatodria, que de fato supere a pedagogia da exclusdo instalada no sistema

educacional.

O objeto de estudo sdo as praticas e saberes docentes que transitam no CRSU, como
um espaco educativo privilegiado por congregar duas modalidades de ensino: a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e a Educagdo Inclusiva assistida através do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), tratando-se de uma institui¢do educativa inclusiva por exceléncia, ou
duplamente inclusiva, o que, por sua vez traz a tona e valoriza a questdo da formacdo inicial e
continuada dos professores que atuam com esses alunos.

O objetivo geral da pesquisa € descrever o “espaco real”, entendido como aquele
disponibilizado efetivamente para professores e alunos, em que trabalham os professores da
sala multifuncional, quanto aos limites e possibilidades do atendimento educacional
especializado, com destaque a sua formacdo inicial e continuada, diante da necessidade de
contribuir junto aos demais professores nesse espaco educativo duplamente inclusivo,
promovendo a reflexdo sobre pratica pedagdgica em curso de modo a (re) construir uma
pedagogia efetivamente inclusiva na perspectiva emancipatoria, que de fato supere a pedagogia
da exclusdo instalada no sistema educacional.

Assim, espera-se construir um panorama sobre o distanciamento de perfis docentes
de atuacdo nas salas multifuncionais (o esperado e o real), independentemente da diversidade
que ai se faz presente, visando a reflexdo sobre a préitica e a redefinicdo de propostas
pedagogicas, de modo a contribuir para traduzir as dificuldades do professor como obstaculos
a serem superados pelos programas de formacdo continuada e ndo motivo refor¢ador da
pedagogia da exclusao.

Como objetivos especificos da investigagdo destacam-se: caracterizar a pratica

pedagdgica em curso na Sala Multifuncional e nas atividades regulares do CRSU, destacando
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o respectivo paradigma; analisar os saberes e as praticas pedagdgicas docentes aprendidas e/o
reconstruidas durante a formacao docente (inicial e continuada) que favorecem/dificultam sua
atuacdo na escola inclusiva; caracterizar a didética utilizada em sala de aula com os jovens e
adultos de um modo geral, contemplando os alunos com deficiéncias; avaliar a contribui¢cdo da
sala de AEE na formacao de jovens e adultos com deficiéncias, na perspectiva dos docentes que
nela atuam e da contribui¢do aos demais professores do CRSU.

Com esta investigag@o pretende-se contribuir nas discussdes atuais sobre a eficacia
das metodologias assistivas nas salas multifuncionais que apoiam as escolas publicas que
desenvolvem a educacdo inclusiva e, especialmente, fundamentar a andlise da formacdo de
professores para o trabalho com essa metodologia e com a propria educacdo inclusiva,
valorizando a cooperagdo e o respeito a diversidade. Tendo como questdo norteadora: Quais os
saberes e a formacao inicial e continuada dos professores das salas multifuncionais, como
também das salas comuns, e sua relacdo com a prética da educacdo bdsica inclusiva
desenvolvida no CRSU?

A hipétese de trabalho € que um dos problemas que estd a contribuir para a
reproducdo da escola excludente reside fora dela, na formacao inicial dos professores, situagdao
que poderd ser transformada dentro da prépria escola com a formagdo continuada docente em
servico, nas salas multifuncionais, como fundamento da prética inclusiva. Esta hipdtese parte
do pressuposto de que existem salas multifuncionais, legal e formalmente organizadas e
equipadas, para o desenvolvimento de habilidades e especificidades da educagdo de alunos com
deficiéncias nas escolas publicas estaduais em Aracaju.

O Ministério da Educagdo e Cultura — MEC apresenta a lista de materiais
necessarios para compor essa sala, que atenderia com qualidade a pessoas com deficiéncia,
sendo necessdrio verificar através de um checklist se as escolas possuem de fato esses recursos
que sdo doados pelo MEC, assim como a suficiéncia dos mesmos na pratica pedagogica, em
termos das condi¢des favordveis ao desenvolvimento da prética inclusiva.

A crescente inser¢cdo contemporanea de alunos na EJA impde uma escola
efetivamente inclusiva, que se apresente como um espago organizado, bem definido, que se
apresente em sua especificidade aos jovens e adultos: ndo um contexto infantil mas também
fora do seu ambiente de moradia; falamos aqui de muito mais que uma questao de espaco fisico
ou mesmo de alfabetizacdo; é um compartilhamento de vivéncias, uma (re) construcdo de
valores, atitudes e rotinas que implicam diretamente o seu convivio didrio com a sociedade na
perspectiva da educagdo como direito humano, direito de todos, reconhecida e respeitada a

diversidade e o protagonismo de cada cidadao.
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A escola € um espaco socio-organizacional no qual atuam diversos individuos
ligados entre si por varios tipos de relacdes mais ou menos formalizadas,
obrigando tensdes, negociagdes, colaboragdes, conflitos e reajustamentos
circunstanciais ou profundos de suas relagoes. (TARDIF, 2009, p. 55).

A motivacgdo deste estudo reside na minha histéria de vida, em especial na educacao
que fundamenta o cotidiano de todas as pessoas, independentemente da situacdo de classe
social, sexo, etnia ou complei¢do fisica. Para os que ocupam as condi¢des economicamente
desfavoraveis a educacdo se apresenta como a possibilidade de ascensdo social, afinal o que
poderiamos fazer ou ser, sendo através dos estudos e dos avancgos escolares? Quando crianca
percebia as diferengas entre as classes, de cor de pele, do cabelo e da condi¢ao de ser “menina”
que segregava a minha participacdo e interacdo em muitas atividades, sejam escolares,
esportivas ou até mesmo o modo de ser ouvida e vista pelos adultos. Para alguns essa diferenca
s6 aumenta a fragilidade feminina, impondo algemas e correntes na dita liberdade de pensar e
agir. Como filha unica, em meio a cinco irmaos, vivi situagdes de inoperancia. Talvez ndo venha
ao caso esse preambulo, mas a certeza de que nossos sonhos, projetos e idealizagdes de vida
tém como base um entendimento ou a falta dele na infancia, persisto na descri¢cao dessa fase.

A fantasia da escola no imagindrio crescente infanto-juvenil era a de um espaco
magico, onde a constru¢do do novo era sempre possivel; na escola publica estadual “Lourival
Batista”, no conjunto Castelo Branco, nesta capital, até a 5.* série, participei, como aluna, de
todas as atividades complementares educativas, civicas, de arte e de religido, necessariamente
separadas e distintas; a ARTE e a RELIGIAO nio se comunicavam e nisso percebi que eram
“normais” as segregacgoes e aceitas socialmente por todos, inclusive na vida académica.

Ao adentrar numa escola particular no Bairro Sao José, o choque! Tudo era ndo s6
diferente como também a magia se transformava em terror, quanto as diferencas
socioecondmicas e caracteristicas €tnicas; as exigéncias deste centro de poder e os conflitos
entre estar entre eles e ser um deles, aumentavam e distanciavam a magia de estudo daquele
local de desrespeito e frustragdes. Por felicidade, voltei a escola publica estadual no conjunto
Castelo Branco, nesta capital — Colégio 8 de Julho (atualmente, desativada por uma reforma
sem fim) — que continuava com maior diversidade e proporcionava melhor conforto de estar
em meio aos diferentes, sendo para mim, um sinal de igualdade; ainda passei pelo Colégio
Tobias Barreto”, no centro, nesta capital; quantas experiéncias e atividades diferentes, amigos,
etc.; seguindo para a Escola Publica Estadual Leandro Maciel, no conjunto Castelo Branco,

ainda em Aracaju, crucial nas minhas decisdes para fazer um curso Técnico em Edifica¢cdes na
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Escola Técnica Federal de Sergipe, novamente rotulada por pais e irmdos como coisa de
homem, apontando-me que eu deveria ser professora (“coisa de mulher”).

Cresci adaptando as minhas necessidades as possibilidades que existiam de fato,
sonhando com os pés no chao, lembrando sempre que deveria estudar para ser “alguém”.
Inicialmente, o Instituto de Educa¢do Rui Barbosa (Escola Normal), no bairro Siqueira Campos,
pela tarde; ndo consegui estudar em meio a tantas meninas que conversavam demais; fui para
o Colégio Dom José Thomaz, particular e no centro da cidade, no qual fiz o curso de formagao
pedagdgica e o curso técnico em Contabilidade. O curso pedagdgico gerou meu acesso ao
mercado de trabalho, comecei ensinando na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental, aprendendo diariamente como melhor atender ao meu aluno cujas maiores
dificuldades eram os meus melhores desafios. Com o fim de gerar mais renda, o curso técnico
em contabilidade serviu para realizar atividades extraescolares, assegurando-me o poder
financeiro de pagar o meu curso superior em Pedagogia.

Na Universidade Federal de Sergipe, o curso de Pedagogia sé funcionava no turno
diurno e como precisava trabalhar, tive que fazé-lo a noite, em uma instituicdo particular —
Faculdade Pio Décimo, também localizada em Aracaju, formando-me em 1998. Nesse periodo
abri uma escola de educagao infantil e das séries iniciais (até a 4.*); nesse espago conheci dois
alunos especiais que revolucionaram as minhas ideias. Um apresentava distirbios de
aprendizagem e o outro, deficiéncia auditiva, mas como nao tinha esse diagndstico — o maior
desafio inicialmente foi comunicar a familia da necessidade de fazer exames, encaminhando-
os para especialistas que pudessem definir o nivel de suas necessidades e orientar os processos
de interacdo com os demais (ainda ndo tinha aprendido na faculdade nada sobre isso). Etapa
vencida e diagndstico comprovado, comecei a trabalhar com eles, pois as professoras da minha
escola estavam assustadas com a condi¢do de “especiais”. Aprendendo com eles e utilizando
algumas teorias pesquisadas, tivemos sucesso na alfabetiza¢do e na transicao para as demais
séries; hoje tenho noticias somente do deficiente auditivo que estd na UFS fazendo curso de
Pedagogia.

Como a administragdo escolar ndo era o meu foco, segui com outros desafios na
educagdo; busquei a especializacdo em educacdo de jovens e adultos — na instituicdo da
FANESE nesta capital, para entender as dificuldades de muitos alunos que nao estudavam no
tempo regular e que entravam e saiam da escola com alta rotatividade. Esse interesse surgiu
ainda nos estdgios supervisionados da graduacdo quando encontrei vérios jovens e adultos,

diferentes, nas salas de aula pelas quais passei, alguns com dificuldades de aprendizagem por
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deficiéncias ainda ndo diagnosticadas e que tive a oportunidade também de encaminhé-los aos
especialistas necessarios a orientacdo do seu desenvolvimento.

Entre estudos e trabalho, fiz parcerias fundamentais, visto que sempre estive em
salas de aula — lecionando desde o maternal a pds-graduacdo; estidgios e contratos de trabalho
com as Secretarias Municipal e Estadual de Educagdo; outras experiéncias me aproximaram de
pessoas com algum tipo de deficiéncia e quando dei por mim, estava engajada na causa,
defendendo os direitos dos deficientes visuais, abrindo associagdo com os meus amigos cegos;
trabalhando com a informdtica para cegos, reproducdo de livros em Braille — tendo como
assistente uma deficiente auditiva.

Oportunamente fui selecionada para ser especialista em Educacdo Inclusiva pelo
MEC, que ofereceu curso de capacitagdo em Brasilia para que fosse multiplicadora dos Saberes
e Préticas da Educacdo Inclusiva; abracei de vez a relagdo com os desafios desses alunos
deficientes que exigia cada vez mais do professor. Retornei cheia de planos, ministrei cursos de
capacitacdo para gestores, coordenadores e professores (2006). Vislumbrei um deslanche
diferente da realidade, apos técnicas, metodologias e material distribuido e defendido com
muita paixao, nos cursos para formar multiplicadores, acabou por ai e ndo houve a sequéncia
de cursos previstos pelo MEC no sentido de que esses multiplicadores repassariam para os
demais professores de todas as regionais, atingindo o maior publico de professores que melhor
atenderiam aos alunos com algum tipo de deficiéncia.

Passei um tempo como coordenadora pedagdgica da Associagdo dos Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE (2003); préxima as dificuldades dessa realidade, onde tentei
contribuir na formacdo dos professores que assumiam o encargo de desenvolver
potencialidades, sem nem ao menos terem a formacao superior — entraves com os quais lutei e
conquistei bolsas de estudo para a formagdo dos que poderiam efetivar uma mudanga
significativa naquela situacdo de pedagogia da “compaixdo”, eivada do senso comum.

A partir de 2007 o MEC substituiu o programa de Saberes e Priticas de Educagio
Inclusiva, ja referido, pelo Projeto de Atendimento Educacional Especializado — AEE, pelo qual
foram implantadas as Salas Multifuncionais para atender no contra turno escolar das pessoas
com deficiéncias.

Assim, as atividades laborativas definiam os meus desafios e segui para o ensino
superior como professora de algumas dreas, tais como: Antropologia, Sociologia, Etica,
Fundamentos das Ciéncias Sociais, dentre outras. Acreditei que me havia distanciado dos
desafios iniciais, até que me deparei com um aluno autista no curso superior de Administragao.

Em outros cursos superiores, encontrei alguns alunos com deficiéncia intelectual, outros com



21

distirbios de comportamento e alunos com surdez (moderada e severa) obrigando-me
novamente a buscar compreender essas limitagdes e estudar como atendé-los nesse nivel
superior da educacdo brasileira. Percebi que a realidade da educagdo inclusiva € inexoravel,
drea de maior concentracdo dos desafios que enfrentei ao longo da minha carreira docente e
debrucei-me sobre questionamentos da comunidade escolar em relacdo a formagdo de
professores.

Participando do Mestrado em Educacdo da UNIT (2013), linha de pesquisa:
Educagdo e Formagao Docente, descubro que os questionamentos sé aumentam nessa area.
Decidi investigar durante o processo de constru¢do da dissertacao sobre a formagao docente os
limites e possibilidades no atendimento a educagéo inclusiva nas escolas publicas de Aracaju.

A relevancia social e pedagdgica desta investigagdo decorre do fato de que a partir
do reconhecimento do perfil formativo do professor que atende pessoas jovens e adultas com
deficiéncias na sala de AEE da educacdo bédsica no CRSU em Aracaju, e de suas necessidades
reais no trabalho inclusivo que executam, autodeclaradas na pesquisa. Acredito que se pode
contribuir para a desmistificacdo de um corpo docente supostamente inoperante diante da
diversidade multicultural, criticado pela sociedade que pressiona em favor da educagdo de
qualidade, integral e democréitica para todos os cidaddos, de modo a serem mobilizados os
setores competentes pela formacgao continuada e acompanhamento.

Dentre as escolas da rede publica estadual em Aracaju, iremos focar nessa pesquisa
apenas o CRSU que possui sala multifuncionais tipo 2, que assiste alunos e contribui com
professores cooperando para efetiva educacio inclusiva com jovens e adultos, contemplando
também os que possuem deficiéncia.

De acordo com as informagdes da DEA (2014) das 88 escolas publicas da rede
estadual de Aracaju, apenas 33 possuem salas de recursos multifuncionais tipos I e II (Ver
Anexo H — lista das escolas e o tipo de sala de recursos multifuncional que possui). Visando a
delimitacdo do objeto de estudo visitei dessas 33 escolas, indicadas pelos técnicos: Escola
Estadual Senador Leite Neto (ndo havia matricula de pessoas com defici€éncia naquele
momento), Centro de Referéncia de E.J.A. Prof. Severino Uchoa (havia alunos com deficiéncia
Ja matriculados e com perspectiva de crescente demanda), Colégio Estadual Santos Dumont e
Instituto de Educacdo Ruy Barbosa (esta tltima, ndo se encontrava em funcionamento). Apds
visitacdo, estabelecendo contatos iniciais com gestores, técnicos, alunos e professores
envolvidos nessas comunidades escolares, optei pelo trabalho com a inclusdo de jovens e
adultos com deficiéncia, isto também porque desde que iniciei o Mestrado em Educacio

ingressei como bolsista da CAPES no Observatério da Educacdo da CAPES/UNIT que
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desenvolve projetos de pesquisa-a¢do na drea de transdisciplinaridade na educagdo de jovens e
adultos, contemplando a literacia e a numeracia, onde fica clara a necessidade de aprender a ler
o mundo, interpretando letras e nimeros na constru¢do de uma participacdo mais cidada no
cotidiano de todos e para todos.

Foi desse modo que delimitei como locus de estudo o Centro de Referéncia de
E.J.A. Prof. Severino Uchda (CRSU) que congrega as modalidades da EJA e da Educacdo
Inclusiva, contemplando também aqueles com deficiéncia (s) no ensino fundamental. De acordo
com os dados da secretaria do CRSU (2014) sua populagdo estudantil atual € constituida por
1.234 jovens e adultos, dos quais 678 estdo matriculados no ensino fundamental (04 com
deficiéncia) e 556 no ensino médio (26 com deficiéncia), sob a perspectiva da inclusdo, isso no
primeiro semestre de 2014. J4 no segundo semestre, 11 alunos com defici€éncia no ensino
fundamental e 36 alunos com defici€ncia no ensino médio.

Ouvir os professores é fundamental. Raramente lhes € dada a oportunidade de
expressar suas necessidades e limitacdes para atender a diversidade humana nesse espaco
educativo, a luz do fazer pedagdgico inclusivo defendido por Stainback (1999), particularmente
no que se refere as pessoas com deficiéncias, bem como suas possibilidades para alcancar a
qualificacdo nas respectivas competéncias, de modo a elevar suas potencialidades no
atendimento inclusivo, a partir dos seus préprios limites. Com Gatti et al (2011) assumimos

que:

[...] o papel da escola e dos professores ¢ o de ensinar, a0 mesmo tempo
formando e propiciando o desenvolvimento de criangas e jovens, uma vez que
postulamos que, sem conhecimentos basicos para interpretacdo do mundo, ndo
ha verdadeira condi¢do de formacgdo de valores e de exercicio de cidadania,
com autonomia e responsabilidade social. (p. 89)

Tratam-se de conceitos a serem reconstruidos a partir do conhecimento das
informagdes que envolvem a realidade dos alunos jovens e adultos deficientes, de modo a
ensejar ndo somente uma sensibilizacdo, mas a compreensao da realidade que so assim saira da
situagdo de pseudo-concreta. Para Tardif (2008): “Em qualquer ocupacao, arte ou ciéncia, oficio
ou profissdo, a relagdo do trabalhador com o seu objeto e a propria natureza desse objeto sao
essenciais para se compreender a atividade em questdo” (p. 55). Nessa perspectiva, urge
socializar a especificidade do trabalho da profissao docente tanto no geral quanto nesse ambito,
com destaque a interatividade, marca maior da profissao.

Estudos de estado da arte permitem verificar que ja se registra um esfor¢co do

governo federal para trabalhar politicas da diversidade e politicas da igualdade na formacao
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docente, como demonstram Gatti et al (2011); trata-se de uma Rede de Educagdo para a
Diversidade, que tem como titulo Programa de Formagao para a Diversidade e por objetivo
estimular os sistemas de ensino a incluir temas da diversidade nas praticas de ensino das redes
publicas estaduais e municipais de educagdo bésica. Essa rede foi instituida pelo MEC, a partir
do dia 08/06/2006, em parceria com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) e a coordenacdo da Capes, contando com a participacao de
Instituigdes Publicas de Ensino Superiores (IPESs) pertencentes ao sistema da Universidade
Aberta (UAB), para a oferta de cursos semipresenciais de formagao continuada e a elaboragao
de material didatico especifico.

Nos ultimos anos, essa rede desenvolveu-se e foi possivel contabilizar a oferta de
17 cursos relativos ao tema, com duragao entre 60 e 360 horas, a maioria de aperfeicoamento,
todos prioritariamente direcionados aos profissionais das redes oficiais de ensino, com abertura
também para outros publicos. As propostas dos cursos s3o orientadas por critérios estabelecidos
em edital do MEC, que define objetivos, publico-beneficiario, carga horaria, organizacdo dos
modulos, conteudo e proposta metodologica. Ha indicacdo clara de que a metodologia deve
atender ao desenvolvimento de um percurso de aprendizagem, que se inicia com o diagnodstico
da realidade na qual os cursistas vivem, seguindo-se de aprofundamento tedrico-conceitual das
tematicas mencionadas, até a conclusdo de um projeto de intervengao local, que € o trabalho
final de curso. O Manual Operacional da Rede estabelece, também, que os cursos devem propor
o desenvolvimento de uma Comunidade de Trabalho e Aprendizagem em Rede (CTARD) entre
0s cursistas, a ser gerenciada e estimulada por tutores e coordenadores de curso. Tais medidas,
bem como as orientagdes mencionadas, procuram assegurar, nesses cursos semipresenciais, os
mesmos pressupostos de qualidade dos cursos presenciais.

Muitas ainda sdo as lacunas e contradi¢gdes como a auséncia da Secretaria de
Educacao Basica (SEB) do conjunto de parceiros do MEC para o desenvolvimento do Programa
de Formagdo para a Diversidade. Sdo avancos que estdo longe de cobrirem as amplas
necessidades do sistema educacional que ainda tenta sair do paradigma segregativo ou mesmo
integrativo para o inclusivo. Muito hé que ser feito a partir da formacdo continuada no proprio
ambiente escolar, caminho para o qual esta Dissertagdo pretende apontar.

A diversidade ¢, neste estudo, uma categoria basica, sendo possivel destacar trés
sentidos diferentes associados a essa concepgao na linguagem oficial do MEC: inclusdo social,

acOes afirmativas e politicas de diferenca.



24

[...] a Secadi diante dos objetivos que lhe foram atribuidos e das pessoas
escolhidas para dirigir cada uma de suas coordenagdes, com fortes vinculos
com os movimentos sociais das dreas com as quais trabalham, foi a secretaria
que trouxe de modo mais explicito o entendimento da diversidade a partir de
uma visdo critica das politicas da diferenca. A Sesu, por trabalhar
especificamente com o ensino superior, reforcou em seus programas a ideia
de diversidade como politica de inclusao e/ou acdo afirmativa. J4 a SEB, que
tem como atribui¢do formular politicas para toda a educagdo bésica, trabalha
em seus documentos e programas principalmente com a ideia de inclusdo
social e de diferenca como valorizagdo e tolerancia a diversidade cultural (...)
Essas diferengas de significado atribuidas ao termo “diversidade”, associadas
a disputas internas e externas ao governo pela definicdo de projetos
educacionais, propondo modos distintos de responder as demandas de
movimentos sociais em suas miltiplas diversidades, e a fragil
institucionaliza¢do dos programas explicam, em parte, porque o MEC nio
logrou alcangar o objetivo de transversalizar a perspectiva da diversidade para
o conjunto das secretarias do Ministério e, tampouco, desenvolver programas
e projetos voltados para os publicos e temas da diversidade de modo
articulado. Prevalecem acdes especificas direcionadas as populagdes negra,
indigena, as mulheres ou aos deficientes (MOEHLECKE, 2009, p. 482-483).

A dualidade das politicas que envolvem a diversidade, contrapondo aspectos
universais a aspectos particulares € uma ambiguidade no discurso e na pratica do MEC que
ainda utiliza critérios sociais em detrimento dos étnico-culturais, deixando vulneraveis os
grupos sociais discriminados quanto ao direito a educagio.’

Gatti et al (20011) comparam os grandes programas da Rede Nacional de Formacao
Continuada e cursos da UAB, para mostrar o desequilibrio entre o foco nos componentes
obrigatdrios do curriculo dos cursos e os que contemplam a diversidade, ainda que como temas
transversais, em modalidades especificas de escolaridade.

E pela via da diversidade, conforme reconhece Ortega (2010), que se torna possivel
a busca de alternativas efetivas para a inclusdo e erradicag¢do da pobreza e das injusti¢as sociais,
0 que a abordagem classica do curriculo ndo tem como meta. Nao se pode abrir mdo da
prioridade da formagdo da maioria da populacdo brasileira a educacdo bdsica da melhor
qualidade. Os cursos de formacgao docente sdo desafiados a encontrarem alternativas politico
pedagdgicas para a formacdo humana e integral da populagdo que progressivamente esta tendo
acesso e permanéncia a escola publica.

E na instituicdo escola tem destaque o professor com sua fungdo social de
intelectual no sentido de organizador da cultura, tornando criticas e reflexivas atividades ja

existentes e gerando novas préticas e ideologias sociais.

"' Ver http://www.uneb.br/gestec/files/2011/10/Politicas-Docentes-no-Brasil est_arte 212183por.pdf
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[...] o desenvolvimento politico do conceito de hegemonia representa- além
do progresso politico-pritico — um grande progresso filoséfico, ja que implica
e supde necessariamente uma unidade intelectual e uma ética adequadas a uma
concepgdo do real que superou o senso comum e tornou-se critica, mesmo que
dentro de limites ainda restritos. (GRAMSCI, 1991, p. 21).

Nesse sentido o pensamento de Gramsci (1991) traz a tona o compromisso desse
intelectual com a constru¢cdo de uma sociedade substantivamente democrditica cujo projeto
contra hegemonico de educacdo se funde na valorizacdo e participacdo popular, assim como na
progressiva elevacdo cultural das massas, no contexto da diversidade. Pensar a diversidade
como matriz do curriculo é pensar na formacdo do cidaddo critico e participante, desde os
diferentes componentes curriculares e desde a tenra idade. E esta a revolugio que se espera via
curriculo no interior das escolas pautadas na inclusdo que rejeitam quaisquer formas de
exclusdo: social, econdmica, étnica, pedagdgica ou de compleigdo fisica.

As politicas da diversidade ndo podem substituir as politicas da igualdade; elas
devem contribuir para reconfigurd-las e para que deixem de ser excludentes. E necessdrio,
portanto, melhor articular as politicas universais com as politicas de foco na igualdade (ou
equidade no contexto do Estado Neoliberal) para obter a qualidade social da educacdo.?

Os docentes, em sua maioria mulheres e grupos étnico-raciais historicamente
marginalizados (negros e indigenas) e populagdes provenientes de estratos de renda baixa no
seio de um segmento profissional majoritdrio com suas limitacdes em termos de formacao
inicial e continuada, acabam tendo acesso aos cursos a distancia da UAB, muitas vezes como
unica oportunidade de acesso a educagdo superior, como demonstram Gatti et al (2011), sem
contudo negar suas contribui¢cdes quanto a associacao teoria e pratica pedagdgica, assim como
com as novas demandas sociais.

Naqueles que representam as agoes estratégicas da Rede de Formacao Continuada
da SEB e da Rede de Formacdo para a Diversidade da SECADI, h4 explicita inten¢do de
propiciar condi¢des para que os saberes docentes das instituicdes formadoras e os saberes da

experiéncia dos professores da educacio basica fertilizem-se mutuamente e contribuam para

2 Em http://www.fe.unb.br/catedraunescoead/areas/menu/publicacoes/livros-publicados-pela-

unesco/politicas-docentes-no-brasil-um-estado-da-arte ¢é evidente que a Chamada Publica de 2010 da
Rede Nacional de Formag¢ao Continuada, conclamando as IES para a oferta de cursos, tende a reproduzir
o desenho disperso dos cursos atuais da UAB, que, visam a subsidiar a capacitagdo docente para
trabalhar com a multiplicidade de programas que o governo federal desenvolve com as redes escolares
de educacdo basica sem contemplar devidamente a necessidade de renovagdo dos referenciais e
abordagem dos componentes do curriculo, objetivando atender as diferentes dimensdes dos alunos.
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uma atuagdo mais autdbnoma e solidédria do corpo docente. Nesse modelo ha quebra da unidade
do ensinar/aprender, uma vez que o ensino deixa de ser contemplado para concentrar-se na
aprendizagem, concebido como autoaprendizagem que decorre do acesso a informacdo ou ao
conhecimento, em virtude da expansdo de oportunidades ou até do acesso a aprendizagem,
como se esta ndo se referisse a um processo que se passa no interior dos sujeitos.

Recorrendo a Lapa e Pretto (2010), Gatti et al (2011) destacam que esse modelo de
aprendizagem parece prescindir do ensino, cobrando decididamente do aluno(a), da sua forca
de vontade, e capacidade de sistematizacdo e perseveranga. A autonomia proclamada na EAD
ainda € um mito e justifica a alta evasdo, uma vez que o aluno ainda ndo sabe assumir a
responsabilidade de seus estudos, sendo-lhe atribuida a consequéncia ou insucesso escolar.

Segundo os autores citados, o sistema UAB tem padronizado um modelo de
docéncia com caréter prescritivo em todo o territdrio nacional e em todas as iniciativas da
modalidade a distancia.

Sommer (2010) ressalta que hd aumento das criticas a modalidade a distancia,

quando o que estd em pauta € a formacao inicial de professores.

A falta de discussdo substantiva do projeto pedagdgico e a precarizacdo do
trabalho docente nesses cursos podem levar a reiteracdo do cardter regressivo
das politicas ptiblicas também no ambito da expansdo das oportunidades
educacionais da educagdo superior ptiblica, a medida que o modelo favorece
o atendimento mais aligeirado e empobrecido de formacdo, justamente ao
contingente de professores ja submetido a condi¢des educacionais
desfavordveis nas etapas anteriores de sua trajetoria escolar. Deixa, assim, de
oferecer-lhes devidamente os recursos de que necessitam para se
profissionalizar com autonomia e para levar adiante o dificil projeto de
melhoria da qualidade da educagdo para todos e de transformacdo cultural e
social. Essas andlises, embora reconhecam o potencial inovador da formacgao
em servico nos moldes propostos, impdem um alerta em relacdo a sua
capacidade de produzir as mudancas esperadas no desempenho profissional e
nas préaticas docentes em razao das fragilidades diagnosticadas. (GATTI ET
AL, 2011, p, 79).

Novos percursos em direcao ao Sistema Nacional de Educacdo comeg¢am a tomar
forma rumo a Politica Nacional de Formacdo de Professores em Servigo, sob a lideranga do
MEC, com a crescente participacdo da sociedade civil organizada via Conferéncias Nacionais
de Educagdo (CONAESs) — a de 2010, com o proposito de subsidiar a elaboragdo do Plano
Nacional de Educacgao 2011-2020, ndo obstante os descaminhos posteriores em direcdo a esse
PNE; igualmente cita-se a CONAE 2014, que veio a ser retomada ja em momento posterior a

aprovac¢do de um PNE que ndo correspondeu as demandas da CONAE 2010.
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A sociedade historicamente necessita de melhor qualidade de ensino, mas para que
de fato isso aconteca € preciso entender a pratica reflexiva na formacao e no oficio de professor
citada por SCHON (2000) e PERRENOUD (2002), as discussdes atuais sobre educacio e
diversidade evidenciadas por GONZALEZ (2002), além de muitos outros pensadores,
pesquisadores e educadores que versam sobre a formacdo docente e a educagdo inclusiva.

A Tecnologia Assistiva é hoje uma drea do conhecimento, de natureza
interdisciplinar, que contempla produtos, recursos, metodologias, estratégias, priticas e
servicos que visam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (Proposta pelo Comité de Ajudas Técnicas
- CORDE, 2009), Através dela uma pessoa com defici€ncia € trabalhada para ampliar sua
participacdo como aluno com deficiéncia nas diversas atividades do cotidiano escolar,
vinculadas aos objetivos educacionais comuns.?

Igualmente é pressuposto da investigacdo que a formagdo docente dos que atuam
em salas multifuncionais apresenta-se atualizada na perspectiva, ndo havendo dificuldades, em

tese, para esse corpo docente atender alunos com deficiéncia nessas salas.

O atendimento educacional especializado (AEE) € um servico da educacdo
especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas (SEESP/MEC, 2008).

O marco referencial teérico da pesquisa é construido a partir das contribui¢cdes de
Stainback (1999); Mantoan (2011), sobre a sala multifuncional e o desenvolvimento integral;
Vigotsky (1978), especialmente no que se refere a zona de desenvolvimento proximal; Bezerra
e Souza (2012) na discussdao sobre a abrangéncia da inclusdo e da segregacdo a inclusio;
Bezerra e Nascimento (2013), Brzezinski (1996 e 1999) e Névoa (2002 e 2008) apresentam
discussdes no tocante a formacdo docente. Outros referenciais tedricos ainda sdo utilizados,
dentre eles, Mittler (2003); que apresenta uma demonstragdo de como podemos nos nortear

diante do processo de socializa¢do que possibilita as discussdes entre as varias dimensdes do

3 Ver exemplos em http://www.galvaofilho.net/salas de recursos.pdf, como: Sdo exemplos de
tecnologia assistiva na escola: os materiais escolares e pedagdgicos acessiveis, a comunicagio
alternativa, os recursos de acessibilidade ao computador, os recursos para mobilidade, localizagdo, a
sinaliza¢c@o, o mobilidrio que atenda as necessidades posturais, entre outros.



http://www.galvaofilho.net/salas_de_recursos.pdf
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processo educativo; e Skliar (1997); que descreve sobre a educagdo e exclusdo numa abordagem
sOcioantropolégica em educacdo especial.

De acordo com Noévoa (1995), € preciso avancar nas ac¢des da prética reflexiva no
oficio de professor, para que se instale uma nova cultura profissional na carreira docente desde
as condicoes de acesso, a progressao e a avaliagdo, com a participagdo dos proprios professores
e ndo sob a arbitragem exclusiva do Estado e das agéncias formadoras. “O estatuto social e
econdmico ¢é a chave para o estudo dos professores e da sua profissio” (NOVOA, 1995, p.29).

E evidente que os saberes racionais tio avancados no atual estdgio de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, ndo sdo suficientes para enfrentar a complexidade e
a diversidade das situacdes de trabalho e busca-se, em todas as dreas de atuacdo, refletir sobre

novas formas de exercicio das profissoes.

A reflexdo-na-acdo tem uma fungdo critica, questionando a estrutura de
pressupostos do ato de conhecer-na-acdo. Pensamos criticamente sobre o
pensamento que nos levou a essa situacdo dificil ou a essa oportunidade e
podemos, neste processo, reestruturar as estratégias de agdo, as compreensoes
dos fendmenos ou as formas de conceber os problemas.” (SCHON, 2000, p.
33).

Essa reflexdo na acdo € também citada por Perrenoud (2002), bem como nas
discussoes atuais sobre educacdo e diversidade evidenciadas por Gonzdlez (2002), além de
muitos outros pensadores, pesquisadores e educadores que versam sobre a formacdo docente e
a educacdo inclusiva. Esse autor valoriza ndo s6 os contetidos de ensino na formacao
continuada, os saberes experienciais e intercambidveis das trocas com colegas.

O "paradigma reflexivo" pode dialogar com os demais paradigmas € com o
cotidiano de uma sala de aula, desmistificando a ciéncia, a dualidade razao cientifica e pratica,
processos universais e saberes de experiéncia, ética, envolvimento e eficicia. E nesse contexto
que se faz presente o clamor pela pedagogia diferenciada que se depara com o dilema: como
considerar as diferencas sem limitar cada aluno em sua singularidade, seu nivel e sua cultura de
origem? As pedagogias diferenciadas incluem-se no objetivo da escola, que continua sendo o
de oferecer a todos uma cultura basica comum, sem renunciar a diversificagdo. Seu desafio vai
além desde a educacdo bdsica: conseguir que todos os alunos tenham acesso a cultura
historicamente produzida e acumulada pela humanidade, dela se apropriem e a superem.
Considerar as diferencas €, entdo, colocar cada aluno diante de situacOes Otimas de

aprendizagem. As pedagogias diferenciadas aceitam esse desafio e propdem inovagdes nas
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maneiras de resolver o problema, confrontando-se com o mesmo dilema: como considerar as
diferencas sem limitar cada aluno em sua singularidade, seu nivel, sua cultura de origem?

As pedagogias diferenciadas incluem-se necessariamente no objetivo da escola
contemporanea, que continua sendo o de oferecer a todos uma cultura basica comum. Sem
renunciar a diversifica¢ao, seu desafio vai além: conseguir que todos os alunos tenham acesso
a essa cultura e dela se apropriem. Trata-se de concepcdo que comecgou a ser discutida mais
amplamente por Perrenoud (1999), trazendo um novo olhar sobre as praticas pedagdgicas: ndo
¢ algo meramente da ordem do conhecimento e da informagdo, mas € a capacidade de produzir
saberes locais que (se ainda ndo estdo constituidos) sdo reconstituiveis a partir dos recursos do
sujeito. Portanto, a competéncia passa a ser um instrumento ao servico do sujeito e da sua
participacao na sociedade.

Assim, sdo elencadas competéncias necessdrias aos alunos como saber identificar,
avaliar e valorizar suas possibilidades, seus direitos, seus limites e suas necessidades,
individualmente ou em grupo; analisar conjunturas e enfrentar campos de forca de forma
sist€émica; agir em sinergia, partilhar lideranca; saber construir e estimular organizacdes da
sociedade civil do tipo democrético; administrar conflitos; respeitar e conviver com regras €
com o diferente, servir-se delas e reelaboréd-las; conviver com as diferencas culturais
(BEZERRA e VIEIRA, 2013).4

Aproxima-se dessa perspectiva Duarte (2004) que deixa as instituicdes de ensino
alguns desafios, com o conceito de individualizacdo dos percursos (em ruptura com a ideia do
ensino tutorado). Assim impde-se a aten¢do as progressoes individuais ao longo dos ciclos de
aprendizagem, porque os obstdculos diferem entre os alunos e o professor, por conhecé-los
pode antecipa-los. Os métodos ativos e o ensino por projetos emergem como alternativas,
requerendo atencdo a diferenciacdo de ritmo dos alunos. Na verdade a teoria da diferenciacao
pedagdgica tem que ser muito bem contextualizada e operacionalizada.

Dois outros principios emergem desde jia: o da aprendizagem significativa
(AUSUBEL, 1969), que requer aprendizagem por descoberta, recep¢ao e sentido, assim como
o da concretizag@o dessa aprendizagem significativa (FURTADO, 2006), que enfatiza a (re)
constru¢do do conhecimento: de um significado contextual e emocional (sentir); perceber as

caracteristicas especificas do que estd sendo estudado (perceber); construir e utilizar o

4 Ver também sobre 0 assunto:
http://www.uscs.edu.br/posstricto/comunicacao/dissertacoes/2012/pdf/dissertacao_Elci_Candido Ferr
eira_Marcilio.pdf



http://pt.wikipedia.org/wiki/Aprendizagem_significativa
http://www.uscs.edu.br/posstricto/comunicacao/dissertacoes/2012/pdf/dissertacao_Elci_Candido_Ferreira_Marcilio.pdf
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conhecimento em diversos contextos (compreender); definir com as préprias palavras um
conceito (definir); relacionar outros conceitos (argumentar); formular uma cadeia de raciocinio
através da argumentacdo (discutir); intervir na realidade (transformar), o que € ratificado por
Bezerra e Vieira (2013).

Nessa mesma direcdo € possivel cogitar a aprendizagem cooperativa, op¢ao
metodoldgica que contempla grupos de alunos e problemas do cotidiano (SLAVIN, 2010),
como uma abordagem mais democrética, participativa e cooperativa, concep¢ao que destaca a
comunicacdo, o didlogo, o compartilhamento de ideias e projetos de acdo no espago escolar.

Trata-se de uma proposta que se diferencia dos trabalhos em grupo praticados em
geral; nesse caso, a aprendizagem cooperativa estd estruturada de tal forma de modo que um
aluno ndo possa se aproveitar dos esfor¢os de um colega; todos trabalham para compreender os
questionamentos, insights e solu¢des dos outros; cada membro do grupo permite ao outro falar
e contribuir, e considera que suas contribui¢cdes sdo responsdveis pelos outros; os outros sao
responsaveis por voce e dependem de vocé. Essas priticas humanisticas, segundo o autor, estao
embasadas em valores baseados na solidariedade, paz, no respeito e na cooperacdo. Elas
contribuem para formar alunos capazes de uma participacdo construtiva no trabalho, em
comunidade e na vida pessoal.

O tipo de pesquisa aqui relatada, quanto ao objetivo, configura-se como descritiva,
utilizando-se de técnicas de coleta de dados, como o questiondrio e a observagdo sistemética,
aplicados diretamente aos professores que atuam no CRSU, escola publica estadual de Aracaju,
dotada de sala de recursos multifuncionais — tipo II. Foram aplicados 14 (catorze) questiondrios
para os professores do CRSU que lecionam nas 07 (sete) salas que possuem alunos com
deficiéncia; 120 (cento e vinte) questiondrios para os alunos do CRSU. A observacao
sistematica das salas, ocorreu em 03 (trés) turmas —uma pela manha e duas pela tarde, as demais
04 (quatro) salas, os alunos com deficiéncia evadiram, dai a ndo observacdo nas mesmas.

A sala de recursos multifuncionais — tipo II configura-se com material pedagdgico,
jogos, livros diddticos e equipamentos para atender os alunos com dificuldades de
aprendizagem e que possuam algum tipo de deficiéncia, conforme listagem em anexo, da
mesma forma que o tipo I, adicionados os recursos de acessibilidade para alunos com
deficiéncia visual, conforme listagem também em anexo.

A andlise dos dados inspira-se na perspectiva do método dialético, baseado na
defini¢cdo do materialismo histérico que se trata de uma concepgao filoséfica que defende a
reciprocidade de influéncias entre a natureza interna e externa, com destaque ao movimento, as

transformacodes também na sociedade e na cultura, sob determinagdes materiais.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Colega
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Coopera%C3%A7%C3%A3o
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Por outro lado, a organicidade de pensamento e a solidez cultural s6 poderiam
ocorrer se entre os intelectuais e os simpldrios se verificasse a mesma unidade
que deve existir entre a teoria e a pratica, isto €, se os intelectuais fossem,
organicamente, os intelectuais daquela massa, se tivessem elaborado e tornado
coerentes os principios e os problemas que aquelas massas colocavam com a
sua atividade pratica, constituindo assim um bloco cultural e social. (...) A
posicao da filosofia da préaxis € antitética a esta posicao catdlica: a filosofia da
praxis ndo busca manter os “simplorios” na sua filosofia primitiva do senso
comum, mas busca, ao contrdrio, conduzi-los a uma concep¢do de vida
superior. Se ela afirma a exigéncia do contato entre os intelectuais e os
simploérios ndo é para limitar a atividade cientifica e para manter uma unidade
no nivel inferior das massas, mas justamente para forjar um bloco intelectual-
moral, que torne politicamente possivel um progresso intelectual de massa e
ndo apenas de pequenos grupos intelectuais. (GRAMSCI, 1991, p. 18; 20).

A estrutura desta Dissertacdo comporta, além desta Introducdo que € a primeira
secdo, temos a segunda secdo que traz a trajetéria da educagdo especial rumo a educacao
inclusiva, considerando os pontos mais importantes que se tornam marcos para as mudancas e
essa representatividade em Sergipe; na terceira se¢do, discute a formacdo docente e os desafios
da pratica pedagdgica na perspectiva dos saberes docentes, visando a educacdo inclusiva; na
quarta secdo, esclarece o sentido da intervencdo do AEE para efetiva inclusdo, analisando o
atendimento educacional especializado e desmistificando a sala de recursos multifuncionais
dentro da escola; na quinta secdo, centrado na realidade do Centro de Referéncia de E.J.A. Prof.
Severino Uchda, um espaco inclusivo por exceléncia, com suas fragilidades e potencialidades,
ao lado da andlise dos resultados da pesquisa empirica; conclui, tecendo consideracdes finais
seguidas das referéncias.

Como resultados espera-se produzir uma Dissertacdo de Mestrado a ser defendida
na Universidade Tiradentes como requisito académico para obten¢do do titulo de Mestre em
Educagdo, produzir e publicar artigos parciais sobre o tema para socializagdo na comunidade
académica, divulgar em eventos locais e nacionais os resultados obtidos, finalizando com um
Semindrio aberto ao Sistema Estadual de Educacado visando a continua reconstru¢ao do objeto

de estudo, respeitado o Cédigo de Etica que preserva os sujeitos voluntarios da pesquisa.
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2 DA EDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO INCLUSIVA

A situagdo que se estende ao longo dos anos quanto ao atendimento educacional de
pessoas com deficiéncia(s) no Brasil é responsdvel pelos elevados indices de defasagem
idade/série na educacdo bdsica, de repeténcia e evasdo na educacdo de jovens e adultos. De
certa forma estd instalada no imaginério social, assim como em toda expressao cultural escolar,
a condicao de incompeténcia de certos alunos — sejam eles: os pobres ou os deficientes — como
preconceitos ou estigmas que enfrentam diante das exigéncias da escolaridade regular. Esses
preconceitos jd estdo incorporados ao senso comum e internalizados pelos proprios sujeitos com
deficiéncia. Trata-se de uma crenca estabelecida, denotando simplicidade e pouco rigor das
afirmagdes do senso comum e até mesmo em certos argumentos e interpretacdes tedricas
aligeiradas apresentados na trajetdria dessa historia, marcada por avancos e retrocessos, fruto
do confronto de lutas de for¢as progressistas e conservadoras.

Podemos discorrer sobre quatro fases bdsicas, segundo Sassaki (2006) nas quais
expodem-se o histérico desse complexo processo de reavaliacdo de conceitos até adentrarmos
no que hoje chamamos de inclusdo. Cabe salientar de antemao que ndo se tratam de etapas
necessariamente cronoldgicas que se sucedem e que a existéncia de uma implica o término da
outra. As vezes convivem na mesma institui¢do ou sociedade, modelos diferentes, o avangado,
com o atrasado, muito dependente da questdo da formacgao dos profissionais da educacdo e da
cultura local.

A Fase de Exclusdo corresponde ao periodo em que ocorreram infanticidios
monstruosos, registrando a rejeicdo e a ignorancia da sociedade da época, sem qualquer
preocupacio ou aten¢do especial com as pessoas deficientes. Aqui se fala desde a Antiguidade
até meados do século XVIII. A Fase da Segregacdo Institucional, que alcanga parte da Idade
Média até a Modernidade, € marcada pela busca de separagcdo das pessoas com deficiéncias por
serem consideradas demoniacas — espiritos impuros, sendo abandonadas nas portas dos
mosteiros e de casas de caridade; essas pessoas com deficiéncias eram afastadas de suas familias
e recebiam cuidados e atendimentos nestas institui¢des religiosas ou filantrépicas. Foi nessa
fase que surgiram as primeiras escolas especiais e centros de reabilitacdo, até hoje existentes. O
avanco em direcdo a Fase da Integracdo refere-se ao periodo das exigéncias de produtividade
em ritmo muito intenso, que acabou instigando a participacdo de todas as pessoas numa
sociedade produtiva, inclusive das pessoas com deficiéncias que, para tanto,

eram encaminhadas as escolas regulares, classes especiais e salas de recursos, apds passarem
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por testes de inteligéncia. Os alunos eram preparados para adaptar-se as necessidades e padroes
da escola e da sociedade.

Finalmente Sassaki (2006), fala da Fase de Inclusdo como aquela em que todas as
pessoas com deficiéncias sdo inseridas em classes comuns, com ambientes fisicos e
procedimentos adaptados aos alunos. A diferenca agora € que a escola e a sociedade é que
devem adaptar-se e preparar-se para atender as necessidades da pessoa humana, inclusive
daquelas com deficiéncia (s). Embora ndo se trate aqui da fusdo do ensino regular com o
especial.

O paradigma segregativo, fortemente enraizado na sociedade trata de modo
indiferenciado a integragdo e a inclusdo escolar, confundindo-se com o paradigma tradicional.

Independente das fases, ja é possivel se conhecer alguns efeitos solicitadores do
meio escolar regular no desenvolvimento de pessoas com deficiéncias (MANTOAN, 1988) e é
neste mesmo espaco comum que podemos afirmar que € preciso respeitar os educandos em sua
individualidade, para ndo se condenar uma parte deles ao fracasso ou rotuld-los em categorias
especiais que sO conduzem a novas formas de segregacdo. Nosso pressuposto € que, nds seres
humanos, somos seres unicos, singulares e a0 mesmo tempo genéricos, nao cabendo rétulos ou
segregacdes, a qualquer pretexto. Seria um contrassenso histérico insistir em modelos de
alunos padrdes porque sabemos que € normal a presencga de déficits em comportamentos e em
dreas de atuagdo, pessoal ou grupal, visto que se exige cada vez mais do desenvolvimento
humano integral.

Acreditamos que o aprimoramento da qualidade do ensino e a adicdo de principios
educacionais vélidos para todos os alunos, respeitando a diversidade e sua condicdo humana,
resultardo naturalmente na inclusio escolar de todos. A educacgdo especial adquirird uma nova
significacio. Tornar-se-4 uma modalidade de ensino destinada ndo apenas a um grupo exclusivo
de alunos, o dos deficientes, mas especializada no aluno e dedicada a pesquisa e ao
desenvolvimento de novas maneiras de se ensinar, adequadas a heterogeneidade dos aprendizes
e compativel com os ideais democraticos de uma educacio para todos.’

Ocorre que os dois vocabulos - integragdo e inclusdo — sdo confundidos e utilizados
de forma errada o tempo todo. O sentido de integracdo, normalmente é compreendido de
maneiras muito diferentes pelos elementos da comunidade na escola que explicitam sentidos

até contraditorios, no que envolve o fazer pedagdgico, quanto a intervengdo social, nas

> Ver http://www.lite.fe.unicamp.br/cursos/nt/tal.9.htm
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discussoes filosdficas e em outros momentos interativos da comunidade escolar. A confusdo
conceitual se d4 até mesmo dentro da ideia de que as pessoas com deficiéncia que sdo atendidas
nas escolas especiais também estdo sendo integradas. As condi¢des historicamente definidas
para uma integracdo se da por volta de 1960, sofrendo influéncia de varios movimentos que
apresentavam novas ideias quanto a integra¢ao na escola, na sociedade e principalmente numa
visdo mais ampla da educacao.

Vale ressaltar que a integracdo além de ser um principio de normaliza¢do na vida
escolar, alcanga também uma expressao cultural e social em atividades humanas que se alastra
por todas as fases da vida das pessoas afetadas por essa falta de capacidade, evidenciando as
dificuldades ou na verdade a falta de adaptacdo integral. Essa ideia de integracdo tem como
objetivo tornar acessivel as pessoas socialmente desvalorizadas, de forma que o conjunto dessas
pessoas possam ser vistas numa nova implicacio conceitual das relacdes entre as pessoas com
ou sem deficiéncia, abrindo espagco para novos conceitos e atitudes que eliminem toda e
qualquer forma de preconceito.

Quando falamos da educacao inclusiva na atualidade, ndo ha como nao entrar nas
discussoes politicas, precisamente no ambito escolar onde se encontra ndo somente essas
discussdes, mas envolvendo os aspectos de mudancas sociais com vistas aos desafios da
contemporaneidade. Atentos as formas arquitetdnicas, as quais limitam a acessibilidade da
pessoa com deficiéncia, percebemos que além de ater-se nas mudangas mais que necessdrias na
base curricular, temos a necessidade de rever o aspecto atitudinal, no qual pequenas agdes
fariam grandes diferencas, garantindo o que acreditamos ser a democratizacdo concreta e
voltada para todos os cidaddos das indmeras oportunidades educacionais e sociais. Tanto
Stainback (1999), Sassaki (2005) e Mantoam (1997) fazem referéncia sobre a importancia da
pesquisa e aprofundamento de estudos sobre a inclusdo, ndo ficando limitado ao ambiente
escolar, dando dimensdes mais amplas ao envolver toda a comunidade e principalmente a
familia.

Portanto, a inclusdo consiste em adequar os sistemas sociais gerais da sociedade de
tal modo que sejam eliminados os fatores que excluiam certas pessoas do seu seio e que
mantinham afastadas aquelas que ja haviam sido excluidas. A elimina¢do de tais fatores deve
ser um processo continuo e concomitante com o esfor¢o que a sociedade deve empreender no
sentido de acolher todas as pessoas, independentemente de suas diferencgas individuais e das
suas origens na diversidade humana, pois, para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser
modificada a partir do entendimento de que ela é que precisa ser capaz de atender as

necessidades de seus membros (SASSAKI, 2005, p.21).
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Ainda h4 muitas pessoas que acreditam que a educacgdo especial deve ser realizada
de forma apenas segregativa, apesar de um direito ja constituido — a inclusd@o nio pode ser
discutida se € vidvel ou ndo, ela precisa ser estruturada com todo o suporte necessario que uma
educagdo inclusiva precisa de politicas educacionais, docentes atualizados e materiais
pedagégicos coerentes para atender jovens e adultos - com as idades e conhecimentos
intelectuais condizentes. Para que seja possivel efetivar a inclusdo, o fazer pedagégico exigira
saberes e praticas que favorecam a identidade cultural e o acesso aos bens sociais minimos,
sendo ele mais prazeroso e produtivo, com o tnico fim de educar incluindo com respeito as
diferengas humanas.

Os pressupostos da discuss@o anteriormente apresentados formam a matriz tedrica
balizadora da Politica de Educacdo Especial, na perspectiva de educacdo inclusiva, da
Secretaria de Educacao do Estado de Sergipe, previsto no referencial curricular, disponivel no

site da SEED. (FONTE: www.seed.se.gov.br).

2.1 Marcos legal: internacionais e nacionais

No periodo final do século XIX, com inspiracdo na experiéncia europeia, foram
criados: o Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, sob a direcdo de Benjamin Constant, e o
Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, sob a dire¢dao do mestre francés Edouard Huet (Jannuzzi,
1985, 2004; Mazzotta, 2005).

Para os historiadores da educacio a criagdo destas instituigdes pioneiras, pareceram

atos inusitados, considerando-se o contexto da época. Teixeira comenta:

Nada me parece mais significativo desse longo periodo de omissdao e
estagnacdo, com medidas mediocres e lampejos de paternalismo, do que a
criacdo do colégio Pedro II e dos institutos de cegos e surdos-mudos, como as
principais instituigdes educativas da capital do pais em 60 anos de reinado
(1968: 71).

Em 1874 foi criado na Bahia o Hospital Juliano Moreira, dando inicio a assisténcia
médica aos individuos com deficiéncia intelectual, e em 1887, a criagdo no Rio de Janeiro a
“Escola México” para o atendimento de pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais
(Jannuzzi, 1992; Mazzotta, 2005).

A partir das ideias apresentadas por Gilberta Jannuzzi identificamos neste inicio da
histéria da educagdo especial do Brasil duas vertentes, denominadas por ela como médica

pedagdgica e a psicopedagdgica, caracterizadas como se segue:


http://www.seed.se.gov.br/
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Vertente médico-pedagdgica: mais subordinada ao médico, ndo sé na
determinacdo do diagndstico, mas também no ambito das praticas escolares

g};r]t.ente psicopedagégica: que nao independe do médico, mas enfatiza os
principios psicoldgicos [...] (Jannuzzi, 1992: 59).

Analisando o periodo colonial esta autora concluiu que prevaleceu neste periodo o
descaso do poder publico, ndo apenas em relacdo a educacao de individuos com deficiéncias,
mas também quanto a educacdo popular de modo geral, e que as raras instituicdes existentes
possivelmente foram criadas para o atendimento dos casos mais graves, de maior visibilidade,
ao passo que os casos leves eram ainda indiferenciados em funcdo da desescolarizacio
generalizada da populagdo, até entdo predominantemente rural.

A republica no Brasil foi proclamada em 1889, e depois disso profissionais que
estudavam na Europa voltaram entusiasmados com o intuito de modernizar o Brasil (Aranha,
2005). Sendo importante ressaltar que foi a partir da constituicao de 1891 que foi instaurado o
federalismo e a partir disso, as responsabilidades foram definidas pela politica educacional que
envolve os estados e os municipios do ensino primdrio ao profissionalizante, sem esquecer a
responsabilidade da unido que assume o ensino secunddrio e superior.

Inicialmente as responsabilidades assumidas eram voltadas para um servico de
higiene mental e cuidados da satde publica, como se as pessoas com deficiéncias sO
necessitassem de atendimento médico e como preocupacgdo especifica a atencao era para os que
tinham altas habilidades. Podemos citar Cunha (1988) e Jannuzi (1988) como estudiosos que
pesquisavam essa ideia sobre higienismo e sobre satide piblica. Como fundamenta Magalhaes
(1913), em que a deficiéncia se tratava de uma doenga, € de maneira geral lhe era atribuida
devido a sifilis, tuberculose, doencas venéreas, pobreza e falta de higiene.

Em muitos artigos disponibilizados em revistas virtuais € compéndios, ha
descricdes sobre a realidade de classes populares que nem sequer tinham direito a escola, ainda
vivenciavam uma transformacgdo de primeiro ser estruturada a republica, para por fim, ser
atendido as classes médias e altas e caso ndo existisse nenhuma outra pessoa de classe vista
“superior” seria repassado algum cuidado para a populacdo em geral. Lembrando que as
condic¢des e a qualidade desse atendimento ndo tinha a menor preocupagdo se de fato ocorria
com a intencionalidade de integrar ou segregar.

Poderiamos elencar o que influenciou movimentos que questionaram as condi¢oes
de atendimento para populacdo. Temos dois grandes fatores que estimularam essa mudanca,

primeiro o surto industrial que apds a primeira guerra toma conta da realidade, e segundo o
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modelo econdmico que muda exigindo pessoas especializadas. Tudo isso provoca outra visao
de produtividade e logicamente de ensinar o maior nimero de pessoas para aumentar essa
produtividade e, por conseguinte, alcancar ganhos cada vez maiores.

Devido a tudo isso, o que aconteceu na popularizagdo da escola primaria foi
significativa tanto quanto a sua expansao, como também reformas nos sistemas escolares que
reduziram o tempo de estudo e a multiplicidade dos turnos, fazendo relacdo de influéncia com
a base das ideias do movimento escolanovista, durante o periodo da década de vinte e trinta.
Outro movimento € o higienismo que envolve o século XIX e o inicio do século XX, sob uma
orientacdo positivista que se apresenta de maneira forte sendo composto por médicos que nio
se preocupavam apenas com a drea da sadde, faziam intervencdes também nas outras esferas
da vida social que acabavam afetando também a educacio.

Escolas foram implantadas com o fim de ultrapassar o tradicionalismo, buscando
quebrar a rigidez e o valor intelectual imposto, elevando a pessoa conforme suas necessidades
sociais, psiquicas, educacionais e emocionais.

Em Cunha (1988), a descrig@o dos principios do movimento escolanovista defende
uma escola laica e gratuita, tratando em reformas educacionais a necessidade de respeitar o
direito de todos a educa¢do, minimizando as desigualdades sociais e estimulando a liberdade
individual ndo somente da crianga, mas de todos que buscassem o ensino como ferramenta de
transformacdo social. Acreditando no poder da educacdo, aumentando o interesse pelas
pesquisas cientificas e trabalhando em prol do desenvolvimento do pais, indispensdvel pensar
e refletir quanto as reformas educacionais, estas implicadas no processo de aprendizagem, como
também na formacdo do professor.

Dai o embasamento das reformas pedagdgicas no movimento escolanovista,
respeitando a idealizacdo de uma escola nova, sendo engajados nessa educacio — a psicologia
e o uso de testes de inteligéncia para ser possivel identificar os deficientes intelectuais,
comecando neste periodo a difusdo de atender educacionalmente as pessoas com deficiéncia.
Lembrando que tanto abaixo como acima da normalidade era visto com estranheza, sendo
necessdrio estudar e pesquisar sobre as pessoas que fugiam aos valores vistos como normais,
principalmente na rede publica de ensino que deve apresentar o maior indice de inclusdo de
todos.

Em meio a tantos estudiosos que se agregaram em volta da escola nova, trabalhando
com o intuito de reformas estaduais, temos o exemplo de Francisco Campos, de Minas Gerais,
que comeca importando professores psicdlogos da Europa com o objetivo de formar professores

que pudessem ampliar e aplicar as novas concepcoes da escola nova. Por volta de 1929, Helena
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Antipoff formada pela Sorbone na Franga influenciou a realidade nacional da educacgdo especial
com a criagdo de um Laboratério de Psicologia Aplicada na escola de aperfeicoamento de
professores em Minas Gerais, servindo de modelo e inspiragdo para muitos outros que foram
sendo criados, adaptados e renovados sob uma perspectiva diferenciada e que atendesse de fato
a todos.

Em1932 foi criada a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, que a partir de 1945,
iria se expandir no pais, devido a esta profissional Helena Antipoff que também criou outras
alternativas de atendimento quanto aos diagndsticos, classes e escolas especiais, desenvolvendo
em Minas Gerais uma composi¢do de turmas com nivel homogéneo para facilitar o seu
atendimento na educagio publica de ensino.

Dentre tantas atividades de movimentos que lutavam pelo direito a todos, por volta
de 1939, Helena Antipoff implantou a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE,
da qual fiz parte como coordenadora pedagégica em 2003, conhecendo bem a sua estrutura,
bem como a sua importancia e influéncia para cada aluno com deficiéncia assistido por esta
instituicdo até os dias atuais. Seja atendimento social, psicoldgico, emocional e principalmente
o0 acesso educacional e profissional desses alunos.

No tocante as diferencas de atendimento na educacdo especial no pais, Cunha
(1988) enfatiza a importancia das caracteristicas individuais para que o aluno seja atendido
quanto a sua individualidade, sendo respeitada a identidade e o nivel intelectual, desenvolvendo
as técnicas necessdrias para melhor adaptacdo dos recursos pedagogicos, evidenciando a busca
pela igualdade de oportunidades a partir de contextos inclusivos por influéncia direta do
escolanovismo.

Jannuzzi (1992, 2004), destaca que no periodo de 1935, os estudos sobre a educacdo
das pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil, as reflexdes sobre essas questdes e algumas
conclusdes afirmavam ndo haver solucdo escolar para elas. Apresenta ainda que as
conceituagdes sobre deficiéncia eram contraditérias e imprecisas, sendo incorporadas
expectativas sociais conforme o momento histérico em curso; discorre que a deficiéncia
intelectual envolve especificidades em cada pessoa, ndo atendendo logicamente o viés do perfil
social esperado, com comportamentos divergentes das normas sociais estabelecidas pela
sociedade e até entdo exclusivas e definidas nos ditames escolares; classificando
discursivamente e aplicando pouco ou quase nada em fun¢do dessa dita desescolarizacao geral;

por fim, critica a escassa educagdo das pessoas com defici€ncia intelectual que representava a



39

esséncia desses enfoques e procedimentos primeiramente franceses e posteriormente europeus
e norte-americanos.®

Para tanto, quando é analisado de que forma o desenvolvimento de institui¢des das
escolas especiais, sejam essas comunitdrias ou de classes especiais assistidas de forma publica
para os variados graus de defici€éncia em vérios paises ao longo da primeira metade do século
XX, no Brasil predominou no geral a despreocupagdo com a conceituacdo, com a classificagao
e com a criagao de servigos. A pequena sele¢ao dos “anormais” na escola ocorria em fungao de

critérios ainda vagos e baseados em “defeitos pedagogicos” e os escolares considerados, por

exemplo, como “subnormais intelectuais” eram caracterizados como aqueles:

[...] com atencdo fraca, memdria preguicosa e lenta, vontade caprichosa,
iniciativa rudimentar, com decisdo dificil, reflexdo laboriosa, credulidade
exagerada, ou ao contrdrio insuficiente, donde confianca excessiva ou
desconfianca irredutivel (Mello, 1917, apud Jannuzzi, 1985).

Da para refletir ainda sobre os indices crescentes de pessoas com deficiéncia e seus
diagndsticos embasados em caraterizagdes discordantes de uma sociedade tradicional e fechada

para mudancas, sejam de nomenclaturas ou de ac¢Oes efetivas para retratar uma nova realidade.

[...] somente uma porcentagem insignificante destas criangas mereceria, a
rigor, a denominagdo de ‘anormais’, isto &, aqueles escolares que ndo
poderiam ser educados pela escola comum (1939: 26). Registra-se ainda a
partir de 1930 o aparecimento da expressdo “ensino emendativo”,
significando corrigir a falta, tirar defeito, suprir falhas decorrentes da
anormalidade (Jannuzzi, 2004).

O chamado Estado Novo foi o periodo do governo de Getulio Vargas que assumiu
o poder depois de um golpe que instalou a ditadura entre 1937 e 1945, passando entdo o pais
para essa condicdo de forte controle estatal em todos os setores sociais, centralizacdo da
Educagdo e retrocesso no processo de democratizacdo do ensino, tendo por fundamento o
fechamento das politicas publicas em beneficio de todos, ndo mais focando nas condi¢des de
uma educacdo para todos e despertando uma ideia de patriotismo consciente e politizado,
voltado € claro, para os interesses economicos de alta producao.

Entre a década de trinta a quarenta varias mudangas no panorama da educagio

nacional, tais como, por exemplo, o desenvolvimento do ensino primario e secunddrio, a criacdo

® Ver em: aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/.../9041.
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do ministério da educacdo e sadde, a fundacdo da Universidade de Sao Paulo, o crescimento
das escolas técnicas e a reorganizacdo de algumas escolas de magistério.

Jannuzzi (1992) aponta que durante cerca de 20 anos (1930-1949) foi constatada
uma lenta evolugao dos servicos (cerca de apenas trinta estabelecimentos novos foram criados),
enquanto o nimero de estabelecimentos nas escolas regulares publicas (provavelmente na
modalidade de classes especiais) duplicou, os estabelecimentos nas instituicdes especializadas
privadas quintuplicaram.

Lembrando que nesta fase, todos os servigos eram exclusivamente publicos, nao
afirmando qualidade nesses servigos, ao contrdrio, ja se apresentava de forma insatisfatdria para
a populagdo gerando ddvidas e incertezas, um indicativo alto da necessidade de uma nova rede
de atendimento, a qual podemos chamar de privada e que surge pelo descompromisso com as
causas de uma educacdo inclusiva. Neste decorrer de tempo, o Ministro Gustavo Capanema
(1942-1946) elabora uma reforma quanto ao ensino secunddrio e profissionalizante,
fortalecendo um sistema dualista, percebida até os dias de hoje: escolas para a elite e escolas
para classe popular com énfase de uma politica educacional que se fez instrumento da
estratificacdo social. Percebendo que acontecia uma fase econdmica de internacionalizagdo com
alta entrada de capital estrangeiro e logicamente uma influéncia transcultural e o agravamento
da pobreza da populacao.

Com o termino deste periodo, para consolidar aliangas politicas e dar credibilidade
aos avancos sociais, surge uma nova constituicdo com inspiracdes liberais e democréticas,
dando a Unido responsabilidade de legislar sobre diretrizes e bases da educagdao com o fim de
buscar educacdo para todos. Ao decorrer esse tempo, a escola publica intensificava a luta pela
elaboracdo do anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, demorando 13 anos para
ser validado como lei.

Durante esse periodo de luta, os movimentos reconstruiram acdes para expandir os
estabelecimentos de ensino especial para pessoas com deficiéncia intelectual e pela
competéncia da Unifio surgem mais escolas da rede priblica e em escolas regulares.’

Com o intuito de organizar e estruturar tantas escolas especiais € instituigdes, o

Ministério de Educacdo passa a prestar assisténcia técnica-financeira as secretarias de educagao

7 Ver em: http://pt.scribd.com/doc/13802607 1/Breve-historico-da-educacao-especial#scribd - Em
1954, € criada a primeira escola especial da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no
Rio de Janeiro, sob influéncia do casal de norte-americanos Beatrice Bemis e George Bemis, membros
da National Association for Retarded Children e a atual National Association for Retarded Citizens
(NARCH), que em visita ao Brasil tentavam estimular a criacdo de associagdes deste tipo.
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e instituicdes especializadas, langando as campanhas nacionais para a educacgdo de pessoas com
deficiéncias: Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), em 1957; Campanha
Nacional de Educacdo e Reabilitacio dos Deficitarios Visuais (CNERDV), em 1958;
Campanha Nacional de Educagdo do Deficiente Mental (CADEME), em 1960. Partindo dai,
uma ampla discussdo diante dessa educagdo popular, uma possivel reforma universitaria e os
movimentos de luta que representam também uma educagdo popular de qualidade.

Mazzotta (1990), afirma que a partir da promulgagdo da Lei 4.024 de Diretrizes e
Bases em 20 de dezembro de 1961, di-se inicio as acdes diretamente oficiais no que concerne
a educacdo especial ndo se limitando aos atendimentos de iniciativas regionalizadas,
restringindo-se as acdes isoladas do contexto da politica educacional nacional. Logo, apds a
promulgacdo desta Lei hd uma aumento considerdvel de institui¢cdes privadas de cunho
filantrépico. Podemos colocar como exemplo, cerca de 16 instituicdes apaeanas espalhadas no
pais. Para melhor estruturar e organizar as diretrizes, foi criado entdo um 6rgdo normativo e
representativo de ambito nacional, a Federacdo Nacional da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), (FENAPAES), realizando seu primeiro congresso em 1963 e, ampliando
as necessidades, surgem novas instituicoes em 1967. Neste interim a Sociedade Pestalozzi do
Brasil contava também com 16 institui¢des distribuidas pelo pais.

Diante deste quadro, foi inevitavel o fortalecimento das iniciativas privadas, com
instituicdes de natureza filantrépica sem fins lucrativos, que cobriam o descaso do poder
publico e que estimulava uma mobilizacdo comunitaria para preencher a lacuna do sistema
escolar brasileiro. Mesmo assim acabou o préprio governo, conjuntamente com as instituicoes,
se tornando parceiros. Financiando com recursos provenientes da drea de assisténcia social
essas institui¢des, o que permitiu exonerar a educacao de sua responsabilidade.

Desta forma, a populacdo que necessitava do atendimento, tentava se organizar
como podia, nascendo assim as organizagdes privadas e filantrépicas dessas comunidades que
lutavam a favor do atendimento nas escolas publicas. Com o aumento das evasdes e
reprovacdes, creditavam esse fato ao acesso das pessoas com deficiéncia intelectual, por isso,
com o fim de minimizar esses altos indice ampliaram-se os atendimentos em classes especiais
dentro das escolas publicas, de forma a favorecer a comunidade como o todo, embora a
segregacao, dentro do ambito escolar, desses alunos com deficiéncia fosse visivel.

Como ja foi percebido, as parcerias das ac¢des comunitdrias junto ao Estado,
direcionaram o surgimento das organizacdes ndo-governamentais (ONG’S) que devido a
crescente ampliacdo, acabou estimulando apoio do setor publico referente a assisténcia social,

nos quais os grupos de acdes acabam criando o Conselho Nacional de Servico Social (CNSS),
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a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), transformando a condi¢do de apoio em
financiamentos regulares.

Jannuzzi (1992), registrou 800 estabelecimentos do tipo escolas regulares com
classes especiais, com o intuito de atender pessoas com defici€ncia intelectual, isto no final de
década de 1960. A maioria dessas escolas eram estaduais (71%) enquanto as institui¢des
especializadas perfaziam 80% na rede privada.

Esse quadro permaneceu com pequenas alteracdes ao longo das leis de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional, passando pela 4.024/1961 e a 5.692/1971, sem grandes avancos
nessa drea. A regulamentacdo da matéria com pareceres do Conselho Federal de Educagado foi
feita entre 1972 e 1974, muito embora o atendimento preconizado nestes documentos evidencie
uma abordagem mais terapéutica do que educacional (Nunes e Ferreira, 1994).

Conforme a base legal da Lei1 5.692, de 11 de agosto de 1971, Artigo 9°, educacdo
especial se referia a alunos com deficiéncias fisicas, sensoriais e/ou mentais, com atraso
idade/matricula, assim como superdotados (KASSAR, 1988). Passou a integrar uma das
prioridades do I Plano Setorial de Educagdo e Cultura (1972-1974) e dai emergiu, o Decreto
72.425, de 3 de julho de 1973, criando o Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP),
junto ao Ministério de Educacdo, responsdvel pela politica de educacdo especial, a partir de
entdo se fortaleceu a tendéncia privatista no periodo entre 1969 a 1973, qual aumentou o
desenvolvimento econdmico do pafs.

Depois de mais de vinte e um anos de ditadura militar € eleito um novo governo
democratico, ainda sem contar com o voto popular. Ocorre na verdade, uma redemocratizagao
entre 1974 e 1985, sendo visto como abertura politica.

A partir de 1976 a educagdo especial cristaliza-se em sua dimensao assistencialista,
com criagdo de previdéncia e financiamentos préprios, visdo que alcangou a formacgdo de
professores na educagdo superior, inclusive na pods-graduacdo (NUNES et alii, 1999;
BUENO,2002). O I Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes se da em 1980.

Durante toda a ditadura militar sedimentou-se essa visdo anacronica da educacdo
especial no contexto do “milagre econdmico”, da consolidacdo da privatizagdo e do capitalismo,
da concentragdo de renda e aprofundamento da pobreza como demonstra GASPARI (2002), ao
destacar seu carater essencialmente assistencialista-filantrépico.

Com a Abertura Politica vieram a emergir novas iniciativas inclusive na educagao
especial no Brasil (segunda metade da década de oitenta). O CENESP passa a Secretaria de

Educacdo Especial, ao lado de um comité nacional de politica de acdo conjunta, para a educacao
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especial visando a integracdo na sociedade das pessoas com defici€ncias, problemas de conduta
e superdotados. Avangava-se via o paradigma da integragado, hoje ja superado.

Em 1986 ¢ lancado o “Plano Nacional de Acdo Conjunta” e instituida, a
Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (COORDE), dispondo
sobre a atuacdo da Administracdo Federal, no que concerne as pessoas com deficiéncia.

A Constituigdo Federal Brasileira de 1988 tragou as linhas mestras visando a
democratizagdo da educagdo brasileira e trouxe dispositivos para tentar erradicar o
analfabetismo, universalizar o atendimento escolar, melhorar a qualidade do ensino,
implementar a formacgdo para o trabalho e a forma¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do
pais. Ela assegurou que a educacdo de pessoas com deficiéncia deveria ocorrer,
preferencialmente, na rede regular de ensino e garantiu ainda o direito ao atendimento
educacional especializado, de preferéncia na propria escola e no contraturno.

Em 1990 ocorreu uma reforma administrativa que extinguiu a SEESPE e a
Secretaria Nacional de Educacdo Basica (SENEB) assumiu a responsabilidade de implementar
a politica de educacgdo especial. Uma nova reforma na estrutura administrativa do Ministério de
Educacio e Desporto (MEC), efetivada em1992, recolocou o 6rgdo de educacdo especial na
condicdo de Secretaria, agora com a sigla SEESP. Apesar das mudangas nos nomes e no
estatuto, CENESP-SEESPE, e depois a SEESP, este 6rgdo até a década de noventa se
caracterizou:[...] pela centralizacdo do poder de decisio e execucdo, por uma atuagio
marcadamente terapéutica e assistencial ao invés de educacional, dando €nfase ao atendimento
segregado realizado por institui¢des especializadas particulares [...] (Mazzotta, 1990:107).

Desde 1989, com o Ministério do Bem Estar Social, fortaleceu-se o modelo
centralizador simbolizado pela LBA, também quanto a gestdao da politica monopolizada até
1995, uma vez que essa institui¢do do governo tornou-se instrumento de clientelismo politico-
partidario em detrimento da causa da educacao especial, o que somente veio a modificar-se com
sua extingdao em 1995.

A educacao brasileira, em especial o ensino fundamental nesse periodo apresentava
baixa produtividade, altas taxas de evasdo e reprovacdo, sendo atribuida a causa do fracasso
escolar a deficiéncia mental das criancas, encaminhadas a setores especializados da educacao
especial, independentemente de diagndsticos médicos. A escola dita regular procurava jogar
nos seus alunos a raiz da ndo aprendizagem, atribuindo-lhes rétulos de incapazes, que se

somavam a sua situacdo de classe social.
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Mais da metade da populacdo brasileira (64,7%) vivia em niveis que variavam da
miséria para a mais estrita pobreza e detinha apenas 13,6% da renda produzida no pais, como
demonstra Jaguaribe et alii (1986).

O autor Ferreira (1992) demonstra que o crescimento da educagdo especial nas
décadas de 1970 e 1980 foi muito pouco significativo, limitadas a escolas filantrépicas, classes
especiais em escolas publicas estaduais, todas mecanismos de segregacdo ou exclusdo
(Schneider, 1974; Paschoalick,1981, Cunha, 1988; Ferreira, 1989; etc.).

Ferreira (1992) destacava que o sistema de educacdo especial parecia se limitar e a
generalizar que o desenvolvimento dependia da condi¢do cognitiva de desenvolvimento do
individuo a partir de um curriculo seguindo o modelo centrado no aluno, acabando por nao
alimentar as probabilidades de desenvolvimento de habilidades e competéncias de outras
dimensoes.

Podemos citar enquanto exemplo, a didatica que assume um rétulo criado de forma
equivocada, onde a infantilizacdo do aluno com deficiéncia, a partir de um raciocinio
equivocado que supunha que eles deveriam aprender habilidades tipicas do nivel pré-escolar,
para adquirir “prontiddo” para a alfabetiza¢do. Lembrando ainda que a estratégia instrucional
se resume em treinar os alunos nas atividades consideradas preparatdrias, dando maior
importancia a énfase que a repeticao.

Diante desse contexto, Ferreira (1989) discorre sobre a nomenclatura da “educagao
especial” que no Brasil persistia ainda por volta do final da década de noventa por
procedimentos diferenciados para atender as pessoas com deficiéncia, essa estratégia pode ser
vista como algo arranjado ou “jeitinho”, pois o foco de discussdo e mudancas deveria ser o
curriculo e estratégias instrucionais. Ao separar os individuos com deficiéncia de forma
segregada, o que ocorre é¢ uma exclusdo implicita rotulando-os de incapazes e tratando-os como
criancas de turmas infantis, dando-lhes uma educacdo que minimiza suas potencialidades.

Essa trajetéria da educacdo especial, onde o atendimento em classes e escolas
especiais legitimava a segregacdo e a exclusdo, chegava ao fim, pois varios movimentos
questionavam essa forma de atender a pessoa sem basear-se no atendimento integral e de
qualidade. Como o ensino publico restringia muitos atendimentos, ainda contando com o
crescimento de evadidos e repetentes, a educagdo especial continuou dando assisténcia diante
dessa insuficiéncia da rede de servigos.

Com os dispositivos legais dando a responsabilidade ao Estado para com a
educacgdo escolar, efetivando o dever de garantir vagas em escolas ptblicas, desencadeia uma

Otica diferenciada para um sistema nacional de educa¢do podemos perceber os avangos tanto
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na educagdo escolar, como também nas novas diretrizes para a educacdo especial; isso sendo
percebido no atendimento publico e privado.

Com tantas perspectivas positivas no ambito legal, com o aumento de discussdes
nos grupos e movimentos educacionais, ainda persiste uma politica paralela, quanto ao
assistencialismo. Evidente que hé necessidade de suporte técnico financeiro, como também de
critérios claros de avaliacdo, minimizando a evasdo e a repeténcia; através desses critérios
politicos quantitativos diminuiriamos de forma considerada a auséncia de suporte existente até
os dias atuais.

Como a responsabilidade pesava bem mais para os Estados, acabavam mantendo as
classes especiais ou classes de recursos na esfera publica estadual e muitas vezes, permitindo
ao municipio baixa participacao nesse processo de inclusdo. Fato diferente em Aracaju, neste o
Estado prevalece com seu atendimento e o municipio € coparticipante. A partir da Constitui¢ao
de 1988, a descentralizacdo para os municipios ampliou, em tese, sua autonomia visando
agilidade e transparéncia na resolu¢do dos problemas locais na 4rea da educacdo especial.

Quanto aos servigos itinerantes previstos, na legislacdo vigente copiava-se de outros
paises, mas na realidade eram modelos que nio se aplicavam a educagdo de pessoas com

deficiéncia na especificidade das regides brasileiras.

2.2 O advento da “educacao inclusiva”

Apenas na década de 1970 verifica-se uma resposta mais abrangente da sociedade
brasileira a questdo da educacdo especial (Bueno, 1991; Ferreira,1993), sob a égide da
hegemonia da filosofia da “normalizagdo e integragdo” no contexto mundial. O pressuposto que
prevalecia era o da segregacdo escolar, na expectativa de que permitiria melhor atender as
necessidades educacionais diferenciadas desses alunos.

A partir de entdo foram cerca de 30 anos de uma politica tida como regida pelo
principio de “integragdo escolar”, até emergir o discurso da “educacdo inclusiva” ou da
“inclusdo escolar” no pais, a partir de meados da década de noventa.

Assim, apOs a Constituicdo de 1988, a politica educacional brasileira iniciou na
década de noventa, segundo o discurso do projeto do Estado neoliberal (Mesquita, 2004), uma
série de reformas educacionais cuja palavra chave era a “equidade”, entendida nesse novo
contexto como universalizacdo do acesso a escola de qualidade. Assim propagou as bandeiras

multinacionais e defendeu teoricamente a Educagdo Inclusiva, dentro de uma dicotomia com
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os adeptos de uma visdo mais radical baseada na inclusdo total e superacdo da visdo
assistencialista (Mendes, 2006).

Pequena foi a repercussao em termos de matricula da educagio inclusiva como
demonstra Ferreira (2002), o que atribui as restricdes orcamentdrias com a educac¢do da
federacdo, dos estados e municipios respectivamente de 0,37%,0,50% e 1,10%. Esse mesmo
autor ressalta a prevaléncia das institui¢des privadas nessa politica, que nesse contexto foram

fortalecidas no pafs.

O século XX, portanto, em nivel mundial, fez a defesa de uma sociedade inclusiva.
Criticou a segregacdo de estudantes em ambientes especiais, por serem espacos dotados de
modelos homogeneizadores de ensino e de aprendizagem, excludentes. O marco inicial foi a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, Jomtien/1990 e, também a Conferéncia Mundial
de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO em 1994,
que propuseram aprofundar a discussdo, problematizando os aspectos acerca da escola e sua
acessibilidade. Merece destaque a Declaracdo de Salamanca e Linhas de Acdo sobre
Necessidades Educativas Especiais, 1994, que concebe a escola como meio eficaz de combate

as discriminagdes:

O principio fundamental desta Linha de Ac¢do € de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas
e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou ndmades; criancas de
minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criangas de outros grupos e zonas
desfavorecidas ou marginalizados. (Brasil, 1997, p. 17 e 18).

No paradigma da inclusdo, ao afirmar que todos se beneficiam quando as escolas
promovem respostas as diferencas individuais de estudantes, sdo impulsionados os projetos de
mudancas nas politicas publicas. A partir dos diversos movimentos que buscam repensar o
espaco escolar e da identificacdo das diferentes formas de exclusdo, geracional, territorial,
étnico racial, de género, dentre outras, a proposta de inclusdo escolar comeca a ser gestada.

Esta perspectiva conduz ao debate sobre os rumos da educacao especial, tornando-
se fundamental para a construcao de politicas de formagao, financiamento e gestdo, necessarias
para a transformacgdo da estrutura educacional a fim de assegurar as condi¢des de acesso,
participacao e aprendizagem de todos os estudantes, concebendo a escola como um espago que
reconhece e valoriza as diferencas. Paradoxalmente ao crescente movimento mundial pela
inclusdo, em 1994 o Brasil publica o documento Politica Nacional de Educacao Especial,
alicercado no paradigma integracionista, fundamentado no principio da normaliza¢do, com foco

no modelo clinico de deficiéncia, atribuindo as caracteristicas fisicas, intelectuais ou sensoriais
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dos estudantes, um cardter incapacitante que se constitui em impedimento para sua inclusdo
educacional e social.

Nessa perspectiva permanecem e acentuam-se as ambiguidades em relacdo as
classes consideradas regulares, o que fragiliza a politica de inclus@o escolar, presente tanto na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) quanto na Resolucao 02 do Conselho

Nacional de Educacao (2001).

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacio
especificos, para atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracfo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIT - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacio especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagcdo com os
6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (LDB 9.394/1996).

O inicio do século XXI, traz ampla mobilizagdo em torno da estrutura segregativa
dos sistemas de ensino, com destaque as escolas e classes especiais. A Convengdo sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia, da ONU (2006), ratificada no Brasil (Emenda
Constitucional, por Decreto Legislativo 186/2008 e pelo Decreto Executivo 6949/2009)
sistematiza dados mundiais da dltima década do séc. XX e nos primeiros anos deste século, na
defesa do paradigma da inclusdo social. Internacionalmente, altera-se o conceito de deficiéncia,
superando-se o paradigma integracionista (modelo clinico de deficiéncia).

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. (ONU Art. 1)
Desde 2003, estratégias disseminam os referenciais da educacdo inclusiva no pais:

Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, contemplando formagao de gestores e

educadores, via Ministério da Educacdo, os estados, os municipios e o Distrito Federal. A
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perspectiva agora € que a politica de educacdo especial seja transversal, desde a educacao
infantil a educacio superior.

A proposta da politica estadual da educacdo especial em Sergipe, em conformidade
com a politica nacional de educacdo, parte do pressuposto de que a Educagao Especial € uma
modalidade de educagdo que perpassa todas as etapas e niveis de ensino, requerendo recursos
educacionais e estratégias de apoio aos alunos com deficiéncia e alternativas diversificadas no
atendimento, de acordo com as necessidades de cada um, como também apoio supervisionado
aos professores. O principio bésico € o da diversidade.

Os alunos com deficiéncia recebem, afinal, pouca educacdo util para a vida
real, e os alunos sem deficiéncia experimentam fundamentalmente uma
educacdo que valoriza pouco a diversidade, a cooperacdo e o respeito por
aqueles que sdo diferentes. Em contraste, o ensino inclusivo proporciona as
pessoas com defici€ncia a oportunidade de adquirir habilidades para o trabalho
e para a vida em comunidade (...). (STAINBACK & STAINBACK, 1999, p.
25).

Nessa perspectiva, o Ministério da Educagio, através do Programa de Educacdo
Inclusiva, propde que as instituicdes de ensino tenham certos requisitos sem a garantia de
assegura-lhe recursos, como por exemplo, do FUNDEB para remuneracao do pessoal docente

nessa area:

* Disponibilidade de professor ou instrutor da lingua de sinais, para o ensino
de alunos surdos;

* Disponibilidade de professor de braille para favorecer o ensino de alunos
cegos;

* Disponibilidade de equipamentos e materiais especiais (...)

* Disponibilidade de equipamentos e materiais especiais para o ensino de
alunos com baixa visdo (lupa, livros didaticos com letras ampliadas, etc.);

* Disponibilidade de outros recursos didaticos para o ensino de alunos com
dificuldade de comunicag@o oral (diciondrios da lingua brasileira de sinais —
LBS — LIBRAS ¢ outros);

* Disponibilidade de equipamento de informética e de softwares educacionais
para o ensino de alunos com dificuldades de aprendizagem;

* Disponibilidade de mobiliario adaptado para os alunos com dificuldades
motoras. Na vivéncia da inclusdo, a escola vai-se estruturando no decorrer das
suas experiéncias com pessoas com necessidades educacionais especiais e
gradativamente implementa as adequagdes necessdrias, para garantir o acesso
de alunos a aprendizagem e ao conhecimento. (Disponivel em
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe5/pdf/956.pdf; acessado em
20/2/2015).

O que se constata na prética € a convivéncia de paradigmas dentro de uma mesma

institui¢do, municipio ou Estado, permanecendo o desafio de construir a educagdo inclusiva
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com a ampla participacdo dos diversos segmentos da sociedade civil, junto a luta maior por
uma sociedade efetivamente justa e igualitaria.
Devendo para tanto, uma discussao sobre a formacao docente e os desafios que se

apresentam nesta pratica pedagdgica, sendo discorridos na se¢do seguinte.
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3 FORMACAO DOCENTE E OS DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA NA
PERSPECTIVA DOS SABERES DOCENTES VISANDO A EDUCACAO
INCLUSIVA

Uma das metas do PNE 2014 — 2024 visa

universalizar para a populagdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, preferencialmente na rede regular de ensino,
garantindo o atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
comunitdrios, nas formas complementar e suplementar, em escolas ou
servigos especializados, publicos ou conveniados (MANTOAN, 2003, p.39),

de modo que contempla a educagdo de jovens e adultos na perspectiva duplamente inclusiva
que aqui estamos assinalando. Esse anudrio revela que a tendéncia de crescimento do nimero
de alunos com deficiéncia nas classes comuns, em oposi¢ao as classes especiais € as escolas
exclusivamente especializadas, desde a Educacdo Infantil, ao Ensino Fundamental, Ensino
Meédio, EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e Educacdo Profissional, entre 2010 e 2011 foi de

15,3% contra o decréscimo das escolas especiais de 11,2% no nimero de alunos.

Grafico 01 — Percentual de matriculas de alunos publico alvo da Educacio Especial em relagio a
projeciao da populacio de 4 a 17anos de idade com deficiéncia
Percentual de matriculas de alunos publico alvo da Educagao Especial em
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Grafico 02 — Evolucio de Matriculas
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Fonte: Notas Técnicas do PNE 2014 - 2024

Dessa forma € evidente a necessidade crescente de formacdo docente como um
requisito imprescindivel ao exercicio da fun¢do social de professor na modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos, Educac@o Bésica Inclusiva, que ndo pode ser exercida por qualquer pessoa,
independentemente de sua formagdo profissional, somente a base da sua vontade ou decisdo
politica. E hoje uma drea de estudos, uma linha de pesquisa, com grande actimulo de producdes
cientificas que precisam ser socializadas junto aqueles que se interessam pela profissdo.
Crescem as demandas sociais de formacao humana e somente a formacao inicial, acrescida da
formacdo continuada podem oferecer o substrato tedrico, pritico e ético requerido como
tirocinio docente no atual estdgio de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da sociedade
contemporanea.

Nao se tratam de dogmas nem prescri¢des, mas de reflexdes e pesquisas a serem
desenvolvidas, préticas a serem exercitadas e teorias a serem reconstruidas na pratica, a partir
da realidade. Em toda a Modernidade a formag¢do docente foi vista por muitos como sacerddcio,
centrado no cuidar e zelar do homem, fun¢do que se limitava a um atendimento cristdo, cujo
objetivo principal fora por muito tempo catequizar e impor valores aos colonizados.

Novoa (1995), diz que o processo de estatizagdo do ensino consiste, sobretudo, na
substituicdo de um corpo de professores religiosos (ou sob o controle da Igreja) por um corpo
de professores laicos (ou sob o controle do Estado).

Essa substituicdo, ndo atendia as necessidades educacionais da populagdo que
aspirava, ap0s tantas revolu¢des e mudancas, por algo a mais para ser efetivada uma educacao
de qualidade que atendesse a todos; Novoa (1995) afirma que a fungdo docente desenvolveu-se
de forma subsididria e ndo especializada, constituindo-se uma ocupacdo secunddria de

religiosos ou leigos das mais diversas origens. Uma das primeiras preocupacdes dos
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reformadores do século XVIII consistia justamente na defini¢do de regras uniformes de selecdo

e de nomeacdo dos professores.

A partir do final do século X VIII ndo é permitido ensinar sem uma licenca ou
autoriza¢do do Estado, a qual é concedida na sequéncia de um exame que pode
ser requerido pelos individuos que preencham um certo nimero de condicoes
(habilita¢des, idade, comportamento moral, etc) (...) A criacdo desta licenga
(ou autorizag¢do) € um momento decisivo do processo de profissionalizagdo da
atividade docente, uma vez que facilita a definicio de um perfil de
competéncias técnicas, que servird de base ao recrutamento dos professores e
ao delinear de uma carreira docente. Este documento funciona, também, como
uma espécie de “aval” do Estado aos grupos docentes, que ilustra o apoio do
Estado ao desenvolvimento da profissdo docente (e vice-versa). (NOVOA,
1995, p. 17).

As institui¢des escolares que tentavam educar, mesmo como forma de controle do
poder do Estado, possuiam status de formacdo que se destacavam como organizagao educativa
dotada de um lugar centralizado na producgdo e reproduciao do corpo dos saberes e do sistema
de normas da profissdo docente. Nesse periodo a escola era percebida como espago que
desempenhava um papel crucial na elaboracdo dos conhecimentos pedagdgicos indispensdveis
a constru¢do de uma ideologia comum aos interesses do poder do Estado.

A escolha da docéncia se dava na busca de exercer uma profissdo técnica que a
partir da adesdo coletiva de muitos, seja de forma implicita ou explicita, passava a apresentar
um conjunto de normas e valores repassados sem o enfrentamento das dificuldades que ja
sinalizavam. Schon (2000), afirma sobre esse profissional que deve fazer suas escolhas. Ele
permanecera no alto, onde pode resolver problemas relativamente pouco importantes, de acordo
com padrdes de rigor estabelecidos, ou descerd ao pantano dos problemas importantes e da
investigacdo nao-rigorosa.

A exemplo desses problemas podemos citar os desafios dos jovens e adultos ainda
ndo alfabetizados ou sem o devido letramento, expulsos de uma sociedade que ndo lhes permitiu
0 acesso e/ou a condi¢do de permanéncia, que desafiam o professor com seus saberes. Outra
dificuldade para o professor € a educacdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia, que a
educagdo deveria assumir e buscar solu¢des para um atendimento especifico e de qualidade.
Sao aspectos, dentre outros, de perplexidade docente.

A afirmacgdo profissional dos professores € um percurso repleto de lutas e de
conflitos, de hesitagdes e de recuos, mas também de avangos. O campo educativo estd ocupado

por indmeros atores (Estado, Igreja, familias, etc.) que sentem a consolidac¢do do corpo docente

cOomo uma ameaga aos seus interesses e projetos. Por outro lado, o movimento associativo
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docente tem uma histéria de poucos consensos e de muitas divisdes (Norte/Sul,
progressistas/conservadores).

As condig¢des de escolhas pela sua formacdo sdo complexas, os cursos de pedagogia
e de licenciaturas, seja nas faculdades particulares ou em universidades ptblicas, ndo
agregavam em seus curriculos disciplinas que orientassem esse trabalho pedagégico de
atendimento inclusivo. Esse fator vem mudando no decorrer da busca da identidade do
profissional professor. Tardif (2005) afirma que a escola seria a prefiguracio, assim, de uma
primeira organizacao cientifica do trabalho. Nao € isso que sugerem, por exemplo as ideias do
pedagogo Comenius, cuja grande didatica promete ensinar “tudo, melhor ¢ mais depressa a
todas as criangas, e dentro de uma perfeita ordem”.

A escola requer a presenga de um pessoal cujo status (docente) e a funcdo central
(ensinar a mesma coisa no mesmo tempo e da mesma maneira a grupos de alunos) ndo existem

em nenhuma outra parte do mundo social a cujo contexto a escola pertence.

3.1 Identidade “professor” e curriculo de formaciao docente

A diversidade profissional exigida por uma pessoa capaz de dedicar-se a formacado
humana, independentemente das condicdes de estrutura fisica, atitudinais e emocionais; nao sao

para muitos que se entregam verdadeiramente ao oficio de ser professor. Novoa (2000) ratifica:

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo € uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um espago de
constru¢do de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, é mais
adequado falar em processo identitdrio, realcando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor. (p.1).

Para se entender esse processo, o inverso dos papéis sociais que criamos nos grupos
basicos, como a familia, os grupos religiosos que por ventura facamos parte e nas rodas de
amizade, ndo podemos criar um papel de “professor”; pois a imagem, a conduta, os valores

estardo internalizados em cada ac¢do pedagogica possivel de aplica-la.

O processo identitario passa também pela capacidade de exercermos com
autonomia a nossa atividade, pelo sentimento de que controlamos 0 nosso
trabalho. A maneira como cada um de nés ensina esta diretamente dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino. (NOVOA, 2000,

p. 17).

A partir dessa percepcio que fazemos profissionalmente, principalmente o que nos

toca nas sensagoes de realizar algo que era duvidado, desmistificando rétulos e esteredtipos de
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que a populacdo jovem e adulta com deficiéncias recorreria em falta de habilidades para o
processo de aprendizagem, o professor reveste-se de intrigar-se e inquietar-se para enfrentar as
dificuldades e lancar propostas experienciais e provocar no préprio aluno a luta por seu

desenvolvimento intelectual, social e emocional.

A incerteza, a singularidade e os conflitos de valores — escapam aos canones
da racionalidade técnica. Quando uma situacdo problemdtica € incerta, a
solucdo técnica de problemas depende da construg¢do anterior de um problema
bem-delineado, o que ndo &, em si, uma tarefa técnica. (SCHON, 2000, p. 17).

A partir da organizac¢do do curriculo dessa formacao profissional, podemos analisar
o nivel de qualidade que encontramos no sistema educacional, atentando-se as mudancgas

inevitaveis que a realidade impde para o docente.

A formagdo de professores é, provavelmente, a drea mais sensivel das
mudancas em curso no setor educativo: aqui ndo se formam apenas
profissionais; aqui produz-se uma profissdo. Ao longo da sua histéria, a
formagdo de professores tem oscilado entre modelos académicos, centrados
nas institui¢des e em conhecimentos “fundamentais”, ¢ modelos priticos,
centrados nas escolas e em métodos “aplicados”. (NOVOA, 1995, p. 26).
Neste contraponto, os questionamentos nos faz pensar sobre a identidade técnica e
profissional do ser docente, visto que a reproducdo de informacao ndo atende a formacao, como
reforca Novoa (1995), quando questiona que a relagdo dos professores com o saber constitui um dos

capitulos principais da histéria da profissdo docente: Os professores sdo portadores (e produtos) de um

saber préprio ou sdo apenas transmissores (e reprodutores) de um saber alheio?

3.2 Os Saberes Docentes

Com base na Declaragdo de Salamanca (1994) que discorre sobre os principios,

o

N

politica e a pratica em educacdo especial, é reapresentado o direito de todas as pessoas

o

Educacdo, conforme a Declaracdo Universal de Direitos Humanos, de 1948, e também ¢é
renovado o empenho da comunidade mundial, na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, de 1990, de garantir esse direito a todos, independentemente de suas diferencas
particulares.

A linha de acdo sobre pessoas com deficiéncias de maior importancia é que as
escolas devem acolher todas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,

emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolhé-las com deficiéncias e/ou com alunos bem
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dotados e talentosos; de rua e que trabalham; de populacdes distantes ou ndomades; criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e pessoas de outros grupos ou zonas,
desfavorecidas ou marginalizadas. Tais condicdes geram uma variedade de desafios aos
sistemas escolares.

Muitos jovens e adultos ja experimentam dificuldades de aprendizagem e portanto,
apresentam alguns tipos de necessidades educacionais especiais, provocando a sua nio
progressao nos estudos no tempo regular de ensino, necessitando da modalidade da EJA para
suprir a sua condi¢ao de escolarizacdo. As escolas tém que encontrar maneira de educar com
éxito todas as pessoas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. E cada vez maior
um consenso de que jovens e adultos com deficiéncia sejam incluidos nos planos de educagdo
elaborados para a escola inclusiva.

Na escola inclusiva, espera-se uma continua prestacdo de servigos para atender as
continuas necessidades dos alunos que surgem cotidianamente nas escolas, no qual também
devem receber todo apoio adicional necessdrio (econdmico, pessoal e estrutura fisica e
mobilidria), para assegurar uma educacdo eficaz. A escolarizacao inclusiva apresenta-se como
espaco privilegiado construcdo da estética da solidariedade entre os sujeitos em formacao. A
escolarizacdo em escolas especiais, ou classes especiais, deverd ser uma excec¢do, somente
recomendada nos casos, pouco frequentes, nos quais se demonstre que a educacdo na classe
regular ndo pode atender as necessidades educacionais ou sociais do aluno, ou quando
necessario para o bem estar dele, ou de outros alunos.

A situagdo com relagdo as pessoas com deficiéncia varia muito de pais para pais.
Ha paises, por exemplo, em que hd boas escolas especiais para alunos com deficiéncias
especificas. Essas escolas especiais podem representar um valioso recurso para o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Os profissionais destas instituicOes especiais possuem
nivel de conhecimento necessdrio para a pronta identificacdo de criangas com deficiéncias.
Escolas especiais podem servir como centro de formacao e de recurso para o pessoal das escolas
comuns. Finalmente escolas especiais - ou departamentos nas escolas integradoras - podem
continuar oferecendo uma educacdo mais adequada aos poucos alunos que nao podem ser
adequadamente atendidos em classes ou escolas comuns. A inversdo nas atuais escolas
especiais devera ser orientada para facilitar seu novo compromisso de prestar apoio profissional
as escolas comuns, para que estas possam atender as pessoas com deficiéncia.

O planejamento oficial da educagdo devera centrar-se na educacdo de todas as
pessoas, de todas as regides do pais, e de qualquer condicdo econdmica, tanto nas escolas

publicas, como nas particulares. Uma vez que, no passado, um nimero relativamente pequeno
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de pessoas com deficiéncia pode ter acesso a educacdo, especialmente nos paises em
desenvolvimento, hd milhdes de adultos com deficiéncia que ndo possuem sequer os rudimentos
de uma educacio bésica. E necessdrio, portanto, que se realize um esforco comum para que
todas as pessoas com deficiéncia sejam devidamente alfabetizadas, por meio de programas de
educacgdo de Jovens e Adultos.

Para orientar os saberes docentes temos como condi¢ao minima o entendimento da
diretriz no planejamento de acdes responsivas a pessoas com deficiéncia. Evidentemente, que
ndo se podem enumerar todas as situacdes possiveis de ocorrer nas diferentes regides e paises
do mundo; por isso, € preciso adaptd-las para ajustar-se as condi¢des e circunstancias locais,
sendo eficaz no seu papel de professor que deve ser complementada por planos nacionais,
regionais e locais, inspirados na vontade politica e popular de alcangar a educag¢do para todos.

Os saberes docentes envolvem a flexibilidade do programa de estudos, a gestdo
escolar, informacdo e pesquisa, contrataciao e formacdo do pessoal docente, servicos externos
de apoio, participacdo da comunidade e recursos necessarios para desenvolver as atividades
pedagdgicas com a dindmica que exige os alunos com ou sem deficiéncia, tornando as aulas
cada vez mais interativas, participativas e contagiantes no ato de aprender, ensinar e aprender
com todos.

Nesse sentido Tardif (2010, p. 14) demonstra que o saber docente ndo se limita a
conteddos cognitivos especificos, mas corresponde a amplo processo construtivo durante a
carreira profissional. Nessa construcdo, o professor assimila e internaliza toda uma ética e
tirocinio profissional, que se configura como sua consciéncia pratica que nio prescinde em
absoluto da necessidade continua do formacao.

Para Tardif (2010, p. 12) esses saberes sdo temporais, plurais, heterogéneos,
personalizados e situados, construidos na trajetoria, no cruzamento das historias de vida e
historias da escolarizag@o; vdrias sdo suas fontes e variado seu contexto cultural (pessoal,
escolar, institucional, profissional etc.). Também sdo disciplinares, pedagogicamente,
curriculares, experienciais, relacionais e praticos; finalmente, sao subjetivos porque recebem a
interferéncia da identidade dos sujeitos.

Sua categorizacdo dos saberes docentes contempla, conforme resume Leite (2013):
Saberes da Formacao Profissional: relativos as ciéncias da educacdo e a ideologia
pedagogica; relaciona-se ao conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacdes
de professores, ou seja, escolas normais ou faculdades de ciéncias da educagdo; e se
transformam em saberes destinados & formagao cientifica ou erudita dos professores. Saberes

Disciplinares: que se integram, igualmente, as praticas docentes através da formacao inicial e
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continua dos professores nas diversas disciplinas oferecidas pela universidade e correspondem
aos diversos campos do conhecimento, como se encontram hoje integrados nas faculdades, nas
universidades; emergem da tradi¢cdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes.
Saberes Curriculares: apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares
(objetivos, conteddos, métodos) que os professores aprender a construir e aplicar. Saberes
Experienciais: que brotam da experiéncia e sio por ela validados; incorporam-se a experiéncia
sob a forma de habitos e habilidades, do saber-fazer e do saber-ser. Esses dltimos podem ser
chamados de saberes praticos; sdo saberes pessoais dos professores, cujas fontes sdo: a familia;
o ambiente de vida; a educagdo no sentido lato, etc. Integram-se ao trabalho docente pelas
respectivas historias de vida e socializacdo primdria. Saberes provenientes da Formacao
Profissional e Livros Didaticos Usados no Trabalho; sdo saberes que contemplam a
utilizacdo de "ferramentas" dos professores: programas, livros didéticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc., sendo assimiladas via utiliza¢io de "ferramentas" de trabalho, fruto de
sua adaptacdo as tarefas. Saberes provenientes da Formacao Profissional para o Magistério;
sdo saberes das ciéncias da educacgdo e da ideologia pedagdgica ou nos estabelecimentos de
formacdo de professores, estagios, os cursos de atualizacao, especializacao etc. Integram-se ao
trabalho docente pela formagdo e socializacdo profissionais nas instituicdes de formacdo de
professores. Saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissao, na sala de aula
e na escola; sao saberes cuja fonte € a prética e o oficio na escola e na sala de aula, a experi€ncia
dos pares, etc. que lhe fazem incorporar saberes pela pratica do trabalho e pela socializacdo
profissional (p. 72-73)

Vale mencionar a importancia também das competéncias profissionais enfatizadas
por Perrenoud (1999), ndo na perspectiva comportamentalista mas, como uma capacidade de
mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacao.

Perrenoud (2000) apresenta o seguinte repertorio de competéncias profissionais, a
partir de um guia referencial de competéncias adotadas em Genebra em 1996 para a formacado

continua:

1. Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem: Conhecer, para determinada
disciplina, os conteidos a serem ensinados e sua traducdo em objetivos de
aprendizagem; Trabalhar a partir das representacdes dos alunos; Trabalhar a
partir dos erros e dos obstidculos a aprendizagem; Construir e planejar
dispositivos e sequencias didéticas; Envolver os alunos em atividades de
pesquisa, em projetos de conhecimento.

2. Administrar a progressdo das aprendizagens: Conceber e administrar
situagdes-problema ajustadas ao nivel e as possibilidades dos alunos; Adquirir
uma visdo longitudinal dos objetivos do ensino; Estabelecer lacos com as
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teorias subjacentes as atividades de aprendizagem; Observar e avaliar os
alunos em situagdes de aprendizagem, de acordo com uma abordagem
formativa; Fazer balancos periddicos de competéncias e tomar decisdes de
progressdo; Rumo a ciclos de aprendizagem.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo: Administrar a
heterogeneidade no dmbito de uma turma; Abrir, ampliar a gestdo de classe
para um espago mais vasto; Fornecer apoio integrado, trabalhar com alunos
portadores de grandes dificuldades; Desenvolver a cooperacio entre os alunos
e certas formas simples de ensino miituo, Uma dupla construcao.

4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho

Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relacdo com o saber, o sentido do
trabalho escolar e desenvolver na crianca a capacidade de autoavaliagdo.
Instituir um conselho de alunos e negociar com eles diversos tipos de regras e
de contratos; Oferecer atividades opcionais de formagdo; Favorecer a
definicao de um projeto pessoal do aluno.

5. Trabalhar em equipe: Elaborar um projeto em equipe, representagdes
comuns; Dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunides; Formar e renovar
uma equipe pedagdgica; Enfrentar e analisar em conjunto situagdes
complexas, praticas e problemas profissionais; Administrar crises ou conflitos
interpessoais.

6. Participar da administracdo da escola; Elaborar, negociar um projeto da
instituicdo; Administrar os recursos da escola; Coordenar, dirigir uma escola
com todos os seus parceiros; Organizar e fazer evoluir, no dmbito da escola, a
participacdo dos alunos; Competéncias para trabalhar em ciclos de
aprendizagem.

7. Informar e envolver os pais: Dirigir reunides de informacdo e de debate;
Fazer entrevistas; Envolver os pais na construc¢ao dos saberes; “Enrolar” (ndo
ser taxativo, explico eu).

8. Utilizar novas tecnologias: A informadtica na escola: uma disciplina como
qualquer outra, um savoir-faire ou um simples meio de ensino? Utilizar
editores de texto; Explorar as potencialidades didaticas dos programas em
relacdo aos objetivos do ensino; Comunicar-se a distancia por meio da
telematica; Utilizar as ferramentas multimidia no ensino; Competéncias
fundamentadas em uma cultura tecnoldgica.

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo: Prevenir a violéncia
na escola e fora dela; Lutar contra os preconceitos e as discriminagdes sexuais,
étnicas e sociais; Participar da criacdo de regras de vida comum referentes a
disciplina na escola, as san¢des e a apreciagdo da conduta; Analisar a relacdo
pedagdgica, a autoridade e a comunicacido em aula; Desenvolver o senso de
responsabilidade, a solidariedade e o sentimento de justica; Dilemas e
competéncias.

10. Administrar sua prépria formacao continua; Saber explicitar as proprias
préticas; Estabelecer seu préprio balango de competéncias e seu programa
pessoal de formacao continua; Negociar um projeto de formag¢do comum com
os colegas (equipe, escola, rede); Envolver-se em tarefas em escala de uma
ordem de ensino ou do sistema educativo; Acolher a formacgéo dos colegas e
participar dela; Ser agente do sistema de formagdo continua. (PERRENOUD,
2000, p. 2-5).

O curriculo da escola de educacdo basica inclusiva deve ser adaptado as
necessidades das criangas, jovens e adultos, conforme o caso, e ndo o contrdrio. As escolas

deverdo, por conseguinte, oferecer opg¢des curriculares que se adaptem aos alunos com

habilidades e interesses diferentes. Criangas, jovens e adultos com deficiéncias devem receber
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apoio instrucional adicional no programa regular de estudos, ao invés de seguir um programa
de estudos diferente. O principio norteador serd o de providenciar, a todos a mesma educacao
e também prover assisténcia adicional, conforme o requeiram. A aquisi¢do de conhecimento
nao € apenas uma simples questao de instru¢ao formal e retdrica. O contetido do ensino deve
atender as necessidades dos individuos, com o objetivo de tornd-los aptos a participar
plenamente no desenvolvimento. O ensino deve ser relacionado as préprias experiéncias dos
alunos e com seus interesses concretos, para que assim se sintam mais motivados.

As formas de avaliacdo devem ser revistas. Avaliagdo formativa devera ser
incorporada no processo educacional regular, no sentido de manter alunos e professores
informados do grau de aprendizagem alcancada, bem como identificar as dificuldades
presentes, para auxiliar os alunos a supera-las. Aos alunos com deficiéncias deverd ser
dispensado apoio continuo, desde a ajuda minima, nas classes comuns, até a aplicacdo de
programas suplementares de apoio pedagdgico, na escola, ampliando-os, quando necessario,
para receber a ajuda de professores especializados (esses de uma formacao especifica do curso
de Atendimento Educacional Especializado) e de pessoal de apoio externo.

Na gestdo escolar, os administradores locais e os diretores de escolas sdo essenciais
ao apoio direto de a¢des afirmativas que possam ser de grande contribui¢do para que as escolas
respondam mais as pessoas com deficiéncias, desde que a eles seja dada a autoridade necessaria
e adequada capacitacdo. Sendo convidados a desenvolver uma administracdo com
procedimentos mais flexiveis, a remanejar recursos pedagogicos, a diversificar as opgoes
educativas, a facilitar a mutua ajuda entre os alunos, a oferecer apoio ha quem esteja
experimentando dificuldades, e estabelecer relagdes contributivas dos pais e da comunidade.
Estamos falando da gestdo escolar, pois, para ela ser bem sucedida depende de um
envolvimento ativo e criativo dos professores e do pessoal, bem como da colaboracdo efetiva e
de trabalho em grupo para atender as necessidades dos alunos, sejam quais forem.

Afinal, toda escola deve ser uma comunidade que representa essa coletividade, a
responsabilidade do sucesso de cada aluno, depende do papel desse corpo docente, e ndo de
cada professor, individualmente. Se todos os professores compartilham as responsabilidades
pela educacdo de alunos com deficiéncia, apoiados por pais e todos envolvidos nos processos
educativos, sem divida serdo convidados a assumir uma participagdo ativa no trabalho da
escola.

Nado sdo os saberes desses professores, no entanto, que possuem um papel
fundamental como administradores do processo educacional, e sim, sua relacdo com a educagdo

de fato, apoiando as pessoas com deficiéncia e se utilizando dos recursos didaticos disponiveis,
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tanto dentro como fora da sala de aula, este ultimo apresentard importante influéncia no
desenvolvimento desse aluno. Os exemplos de praticas bem sucedidas podem contribuir para o
aprimoramento do processo de ensino e de aprendizagem. Sdo muito valiosas também, as trocas
de informagdes resultantes de pesquisas pertinentes e relativas ao assunto em questdo. Devera
ser dado apoio, no plano nacional, ao aproveitamento das experiéncias comuns € a criacao de
centros de documentagio; além disso, deverd ser melhorado o acesso as fontes de informacao.

Servigos educativos especiais deverdo ser integrados nos programas de pesquisa e
desenvolvimento de institui¢des de pesquisa e de centros de elabora¢do de programas de
estudos. Atencdo especial deverd ser prestada nesta drea a pesquisa-acido centralizadas em
estratégias pedagdgicas inovadoras. Professores deverdo participar ativamente tanto da acao,
quanto da reflexdo envolvidas nesses programas de pesquisa.

Os programas de formacgdo inicial deverdo favorecer a todos os estudantes de
pedagogia e outras licenciaturas, uma orientagdo positiva sobre a defici€ncia, que permita
entender o que se pode conseguir nas escolas, com o suporte dos servi¢os de apoio disponiveis.
O conhecimento e habilidades requeridas dizem respeito principalmente a boa prética de ensino
e incluem a avaliacdo de especificidades individuais, adaptagdo do contetido curricular,
utilizacdo de tecnologia de assisténcia, individualizacdo de procedimentos de ensino, para
atender a um maior nimero de aptiddes, etc. Na formacao dos professores, o foco haverd de
recair no exercicio da autonomia e aplica¢do das habilidades na adaptacdo do curriculo, e da
instrucao, para atender as necessidades dos alunos.

Um problema recorrente em sistemas educacionais, mesmo naqueles que detém
excelentes servicos para alunos com deficiéncias, refere-se a falta de modelos para esses alunos.
Alunos com deficiéncias precisam de oportunidades para interagir com adultos com
deficiéncias que tenham obtido sucesso, como um padrio para seus proprios estilos de vida e
aspiracdes, com base em expectativas realistas. Além disso, alunos com defici€ncias deverao
ser capacitados e providos de exemplos de atribuicao de poder e de lideranca, de forma que eles
possam, futuramente, contribuir para a definicdo de politicas que os afetardo. Sistemas
educacionais deverdo, portanto, procurar contratar professores capacitados e outros educadores
com deficiéncia e deverdao buscar, também, o envolvimento de individuos com deficiéncias,
que sejam bem sucedidos e que residam na mesma regiao.

Essas novas habilidades requeridas pela escola inclusiva terdo que ser
desenvolvidas durante as licenciaturas dos professores da educacdo basica. Serd prioritario
preparar gestores locais, supervisores, diretores e professores, dotados da capacidade de

assumir fungdes diretivas nesse ambito, de prestar apoio e capacitar pessoal docente com menor
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experiéncia. A formacdo em servigo para todos os professores, levando-se em consideracdo as
variadas e frequentemente dificeis condi¢des sob as quais eles trabalham, impde-se como
imprescindivel, preferencialmente no nivel da escola e por meio de interagcdo com formadores,
apoiada por técnicas de educacao a distancia e outros recursos didaticos.

O papel das Universidades ¢é fundamental nessa formacdo, e para o
acompanhamento do processo de desenvolvimento da educagdo inclusiva, especialmente no
que diz respeito a pesquisa, avaliacdo, preparacdo de formadores de professores e
desenvolvimento de programas e materiais pedagégicos. Deverd ser fomentada a criacdo de
sistemas entre universidades e centros de ensino superior nos paises desenvolvidos e em
desenvolvimento. A ligacdo entre pesquisa e oficina pedagdgica neste sentido € de grande
significado. Também € muito importante o envolvimento ativo de pessoas com defici€ncias em
pesquisas para que se assegure que suas perspectivas sejam levadas em consideracgao.

E relevante destacar a importincia do apoio externo prestado por pessoal
especializado, de distintos organismos, departamentos e institui¢des, tais como professores
consultores, psicélogos escolares, fonoaudilogos e reeducadores, etc., sob coordenagdo local.
Na perspectiva da preparacdo dos jovens e adultos com deficiéncia, é preciso pensar na sua
transicdo efetiva da escola para o trabalho. Escolas deverdo ajudd-los a se tornar
economicamente ativos e prové-los com as habilidades necessarias ao cotidiano da vida, de
acordo com as demandas sociais e de comunicacdo, e as expectativas da vida adulta, o que
implica em tecnologias adequadas, incluindo experiéncias diretas em situacOes da vida real,
fora da escola. O curriculo para estudantes mais maduros e com deficiéncia deverd incluir
programas especificos de transi¢do, apoio de entrada para a educagdo superior, sempre que
possivel, e subsequente capacitacdo profissional, que os prepare a funcionar independentemente
enquanto membros contribuintes em suas comunidades, apds o término da escolarizacdo. Tais
atividades deverdao ser executadas com o envolvimento ativo de conselheiros vocacionais,
oficinas de trabalho, associagdes de profissionais, autoridades locais e seus respectivos servigos
e agencias.

A interacdo com os pais e a comunidade é imprescindivel a obra educativa,
inclusive em relagdo a educagdo de pessoas com deficiéncia. Uma atitude positiva da parte dos
pais favorece a integracao escolar e social. Governos deverdo tomar a lideranga na promocao
de parceria com os pais, por meio tanto de declaragdes politicas, quanto legais, no que concerne
aos direitos paternos. O desenvolvimento de associacdes de pais deverd ser promovido e seus

representantes envolvidos no delineamento e na implementacdo de programas que visem O
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aprimoramento da educacio de seus filhos. Organizacdes de pessoas com deficiéncias também
deverdo ser consultadas, no que diz respeito ao delineamento e implementa¢do de programas.

A participagdo da comunidade engloba a descentralizacdo e o planejamento local
favorecem um maior envolvimento de comunidades na educagdo e na capacitacdo de pessoas
com deficiéncias. Administradores locais deverdo encorajar a participacdo da comunidade por
meio da garantia de apoio as associagOes representativas, convidando-as a tomarem parte no
processo de tomada de decisdes. Para isto, deverdo ser criados mecanismos de mobilizacdo e
de supervisdo, que incluam a administracdo civil local, as autoridades de desenvolvimento
educacional e de sauide, lideres comunitarios e organizacdes voluntérias, em dreas geograficas
suficientemente pequenas para assegurar uma participacao comunitdria significativa.

Também € importante o papel das associagdes de bairro para facilitar o acesso a
locais, bem como o papel das associagdes de familias, de clubes e movimentos de jovens,
considerando, também, a participacdo importante das pessoas idosas e outros voluntdrios,
incluindo pessoas com deficiéncias, em programas tanto dentro como fora da escola.

Sempre que uma acdo de reabilitacio comunitdria seja provida por iniciativa
externa, cabe a comunidade decidir se o programa se tornard parte das atividades de
desenvolvimento da comunidade. Aos vérios parceiros na comunidade, incluindo organizagdes
de pessoas com deficiéncia e outras organiza¢des nao-governamentais, devera ser dada a devida
autonomia para se tornarem responsaveis pelo programa. Quando for o caso, as organizagdes
governamentais nacionais e regionais deverdo prestar também apoio financeiro e de outra
natureza.

A funcgdo das organizagdes de voluntdrios perpassa uma vez que, organizagdes
voluntdrias e ndo-governamentais possuem maior liberdade para agir e podem responder mais
prontamente as necessidades identificadas, elas deverdo ser apoiadas para formular novas ideias
e propor servicos inovadores. Tais organizacdes podem desempenhar o papel fundamental de
inovadores e de catalisadores e expandir a variedade de programas disponiveis na e para a
comunidade.

OrganizacOes de pessoas com deficiéncias, ou seja, aquelas que possuam influéncia
decisiva deverdo ser convidadas a tomar parte ativa na identificacdo de necessidades,
expressando sua opinido a respeito de prioridades, administrando servicos, avaliando
desempenho e defendendo mudangas. A sensibilizac@o publica apresenta politicos em todos os
niveis, incluindo o nivel da escola; deverdo regularmente reafirmar seu compromisso para com
a inclusdo e promover atitudes positivas entre as criangas, professores e o publico em geral, no

que diz respeito aos que possuem deficiéncias.



63

A midia possui um papel fundamental na promogdo de atitudes positivas frente a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade, superando preconceitos e mé informacao, e
difundindo um maior otimismo e imagina¢ao sobre as capacidades das pessoas com deficiéncia.
A midia também pode promover atitudes positivas em empregadores com relagdo ao emprego
de pessoas com deficiéncia. A midia deverd acostumar-se a informar ao publico a respeito de
novas abordagens em educac¢do, particularmente no que se refere a provisdo de educacdo
inclusiva em todas as escolas da educacao basica publica e privada,

Um modo efetivo de obter o maximo proveito € a inclusdo mediante a ac¢do Inter
complementar dos recursos humanos institucionais, logisticos, materiais e financeiros dos
vérios departamentos ministeriais (Educagdo, Saide, Bem-Estar Social, Trabalho, Juventude,
etc.), das autoridades locais e territoriais € de outras instituicdes especializadas. Uma
abordagem conjunta, tanto social, quanto educacional, no que se refere a educacio especial,
exigird estruturas eficazes de gestdo, que favorecam a cooperagcdo dos diversos servigos, no
plano nacional e local, que permitam a colaboragdo entre autoridades publicas e organismos
associativos.

Uma alta percentagem de deficiéncia constitui resultado direto da falta de
informacao, da pobreza e de baixos padrdes de satide. Tendo em vista o aumento dos casos de
deficiéncia no mundo, sobretudo nos paises em desenvolvimento, uma a¢ao conjunta deve ser
desenvolvida no plano internacional, em estreita colaboracdo com esforcos nacionais, no
sentido de prevenir as causas de deficiéncias, através da educacdo, a qual, por sua vez, reduzird
aincidéncia e a prevaléncia de deficiéncias, reduzindo também as demandas sobre os limitados
recursos humanos e financeiros desses paises.

Assisténcia internacional e técnica, as pessoas com deficiéncias procedem de
muitas fontes. Portanto, torna-se essencial que se garanta coeréncia e complementaridade entre
organizagdes do sistema das NacOes Unidas e outras agéncias que prestam assisténcia nesta
area. Cooperacdo internacional deverd apoiar a realizacdo de semindrios de capacitacdo
avancada para administradores e outros especialistas em nivel regional e reforcar a cooperacao
entre universidades e instituicdes de treinamento, em diversos paises, para a condugdo de
estudos comparativos, bem como para a publicacdo de referéncias documentérias e de materiais
didéticos.

A Cooperagdo internacional deverd auxiliar no desenvolvimento de associagdes,
regionais e internacionais, de profissionais envolvidos com o aperfeicoamento da educagdo
especial e deverd apoiar a criacdo e disseminacdo de boletins e publicacdes, bem como a

organizacdo de conferéncias e encontros regionais. Encontros regionais e internacionais,
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referentes a questdes relativas a educacdo deverdo garantir que necessidades educacionais
especiais sejam incluidas como parte integrante do debate, e ndo somente como uma questao
em separado. Como modo de exemplo concreto, a questao da educagdo especial deverd fazer
parte da pauta de conferéncias ministeriais regionais, organizadas pela UNESCO e por outras
agéncias intergovernamentais. Cooperacdo internacional técnica e agéncias de financiamento,
envolvidas para favorecer nas tecnologias da comunicagdo, os requisitos de acesso universal

que constituem o fundamento da nova infraestrutura da informacao.

3.3 Formacao inicial e continuada para a educacao inclusiva

Os objetivos prescritos na Constitui¢cdo Federal/1988 e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional — 9394/1996 sdo claros quanto a responsabilidade do professor que deve
comprometer-se durante o processo de formacgdo, viabilizando o progresso pedagégico que,
quando este ndo acontece, revoltantemente, admite-se para a comunidade sua incapacidade
docente de aprender, renovar e criar, perdendo a oportunidade de interagir diretamente com
alunos especiais, buscando os direitos de cidadania, dentre eles o ensino.

Tardif (2005) apud Marx, afirma que “o homem ¢ a raiz do homem”, pode-se,
portanto, parafrasear sua célebre formula, afirmando que “a crianga escolarizada ¢ a raiz do
homem moderno atual”, ou seja, de ndos mesmos”.

Para que estes desafios sejam vencidos e ser possivel externar as potencialidades
dos alunos, é imprescindivel saber que perfil de professor é adequado para atender as pessoas
com deficiéncias, além da capacidade de aprender novas tecnologias, absorver mudangas e
continuar estudando para se manter atualizado. O profissional de sucesso, hoje, deve ter
habilidade de substituir o novissimo pelo mais atual, antigos paradigmas da educacdo pelos

novos que se aglomeram diante de reais necessidades pedagdgicas cotidianas. Assumir

o conjunto das unidades de formacao, por todos os professores, s6 é possivel
se eles compartilharem um referencial comum: o profissional reflexivo como
figura emblematica do professor que deseja formar. Ele ndo exige um acordo
profundo sobre a conceituacdo da metacognicio, da reflexdo, da regulacgdo, do
papel dos saberes ou da experiéncia. Uma convergéncia global é suficiente. A
diversidade dos enfoques aumentard as possibilidades de os estudantes
optarem por este ou aquele caminho e enriquecerd seu campo de
possibilidades: pode-se estimular o desenvolvimento da prética reflexiva ao
analisar protocolos, ao assistir a videos, ao observar planejamento didético, ao
convidar a escrever um didrio, ao trabalhar com situagdes ou com dilemas ou
ao organizar debates. (PERRENOUD, 2002, p.67).
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Nao se pode adquirir ou até mesmo possibilitar uma educagdo de qualidade, se a
pratica pedagdgica ndo aceita o novo, rejeitando-o, antes mesmo de provar. Vivenciar alguns
momentos junto a realidade dessa clientela € garantir ao corpo docente a aplicag@o dos direitos
e deveres para todo cidaddo de forma igualitdria, assumindo a responsabilidade de educadores
e ndo de transmissores de conteudos.

Os desafios concernentes a educagcdo bdsica inclusiva e, em particular, o
atendimento educacional especializado nas salas multifuncionais — tipo II, para o professor de
hoje, sdo caminhos que o conduzirdo ao dpice da qualificagdo profissional e pessoal, impondo
a necessidade de redefini¢do do perfil do professor. O que realmente importa € estar aberto as
mudancas, ter disposi¢@o para adaptar as atividades, querer desenvolver um trabalho junto com
os alunos? Afirma-se: Ndo basta dizer que ensinou, € preciso que todos aprendam.

O entendimento sobre concretizar as pedagogias diferenciadas, explicando as
desigualdades e dominando a distancia cultural na relacdo com o saber, permite presentar algumas
bases didéticas e organizativas, como uma possibilidade de compreender que € possivel minimizar a

exclus@o dos nossos alunos do ensino regular. Inclusao

ndo trata apenas de colocar uma crianca diferente em uma sala de aula ou
em uma escola.

Inclusdo trata, sim, de como nés lidamos com a diversidade, como lidamos
com a diferenca, como lidamos [ou como evitamos lidar] com a nossa
moralidade.

Inclusdo néao quer absolutamente dizer que somos todos iguais.

Inclusio celebra, sim, nossa diversidade e diferencas com respeito e gratidao.
Quanto maior nossa diversidade, mais rica a nossa capacidade de criar novas
formas de ver o mundo.

Inclusdo € reconstruir nossos coragdes € nos dar as ferramentas que permitam
a sobrevivéncia da humanidade como uma familia global (FOREST;
STAIMBACK, 1999, p. 78).

O motivo que sustenta a luta pela inclusdo como uma nova perspectiva para as pessoas
com algum tipo de “deficiéncia”, ou seja, limitagdo €, sem duvida, a necessidade de elevacdo da
qualidade do ensino nas escolas publicas, para responder as demandas de cada um dos seus alunos,
de acordo com suas especificidades, sem cair nas teias da educacdo especial. A pratica da
inclusdo social se baseia em principios diferentes do convencional: aceitacdo das diferencas
individuais, valorizagdo de cada pessoa, convivéncia dentro da diversidade humana e aprendizagem por
meio da cooperacao; tudo isso, somente ocorrera com a profissionalizacao do oficio do professor no centro
das reformas do sistema educativo, evidenciando a importancia das praticas pedagdgicas e da identidade

desse professor.
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O paradoxo de aprender competéncia realmente nova € este: um estudante nio
pode inicialmente entender o que precisa aprender; ele pode aprendé-lo
somente educando a si mesmo e sé pode se educar comecgando a fazer o que
ainda nio entende. (SCHON, 2000, p. 79).

O fazer pedagdgico se utiliza das condi¢des minimas para uma integracao que significa
a insercdo da pessoa deficiente preparada para conviver na sociedade; embora, nesse sentido, a
dimensdo do profissional da educacio tenha a possibilidade de alcancar a inclusdo que significa a
modificacio da sociedade como pré-requisito para a inclusdo e desenvolvimento integral de todas as
pessoas, assegurando-lhes o exercicio da cidadania. Acredita-se que ndo adianta inclui-lo dentro de
qualger um espaco fisico com infraestrutura adequada sem que lhe permita o desenvolvimento integral.
E sim, que a realizag¢do de um trabalho duradouro e consciente € notéria, quando todos os elementos que
compdem a comunidade escolar se comprometem na participacao ativa deste ato, principalmente o
professor que interliga as praticas pedagdgicas com os escassos recursos disponiveis para uma
escola com qualidade, assumindo o papel de educar, além da participacdo dos pais, colaboradores
dos processos de ensino e de aprendizagem, alunos conscientes da importancia de estudar e se
desenvolver, dentro da ética e da estética da solidariedade. Essa escola idealizada, entretanto ndo existe,
mas se tem a chance de construi-la e fazé-la real, a partir do momento em que hé discussao sobre o papel

da escola e do professor. E neste quadro

que o estudo das problemadticas relativas as questdes de ensino/educacao/formacao
tende a diversificar-se e a aprofundar-se, contemplando também a figura do professor,
através de uma perspectiva poliédrica, multifacetada. Ultrapassam-se as visdes cléssicas
que o situam na eficdcia do seu fazer, como agente social, no espaco restrito da sala de
aula, para o considerarmos de forma integrada, como homem/cidadao/profissional, em
devir, inserido e em ac¢fo, na sociedade do seu tempo. (N OVOA, 2008, p- 159).

A integracdo pode ser imposta por leis, mas seu fracasso ou €xito serd determinada pela
acdo do professor dentro da sala, a maneira com que lida com as diversidades, possibilitando ou
inviabilizando o processo de aprendizagem, sendo o respeito e a atencdo individualizada ao ritmo e
peculiaridades dessa clientela o que se constituem a maior contribui¢ao da educacdo inclusiva. Pode-se
dizer que ndo existem criangas que nada podem aprender, mas sim métodos inadequados para ensiné-los,
o que € confirmado ndo s6 pelas teorias piagetianas, mas desde o século XVII com Coménios que
assegurava que todos podem aprender tudo, inclusive fazendo alusdo direta a criancas com deficiéncias.

Nao lidar com as diferencas é nao perceber a diversidade que cerca a realidade da sala
de aula e diferentes aspectos que a compdem, implicita ou explicitamente, as vezes ocultadas e/ou

tratadas a parte. Essa maneira de agir remete, entre outras formas de discriminagao, a necessidade de
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se separar alunos com dificuldades em escolas e classes especiais, a busca da "pseudo” homogeneidade
nas salas de aula, para o ensino ser bem sucedido; enfim, a dificuldade que temos de conviver com
pessoas que se desviam um pouco mais da média dos padrdes aceitdveis pela sociedade,
conduzindo-as ao isolamento, a exclusao, dentro e fora das escolas.

Mudancas substanciais na planificacdo e implementacdo de projetos de educac@o abertos a
diversidade estdo ancoradas em metodologias interativas, que desenvolvem a pessoa por inteiro, € em
que a dignidade do aluno estd sempre preservada e respeitada. Esses métodos acentuam o direito de
todos a livre expressdo de suas ideias e sentimentos e as propostas de trabalho pedagdgico sao
marcadamente democréticas, mudando o papel desempenhado por alunos e professores e as relagcdes
estabelecidas entre os processos de ensino e de aprendizagem.

As escolas de qualidade liberam o aprendiz da tutela do adulto e, no plano intelectual
e social, a autonomia se opde a heteronimia: sendo a livre investigacdo que nega o dogmatismo e a
instru¢do acaba ndo presidindo os atos pedagdgicos, pois o que vigora € que cada aluno € capaz de
fazer, de dizer, de compreender, em um dado momento de sua trajetdria escolar.

Para que isso seja possivel, necessario se faz, que os elementos que compdem a
comunidade escolar introspectem uma reflexdo critica e politizada de seu papel e da influéncia na
familia, visando conjuntamente criar uma sociedade consciente e integralizadora, deixando de ser
um apenas uma utopia e sim, concretizando gradativamente como realidade inclusiva.

A discussdo de uma nova aprendizagem exige uma forma de pensar também

diferenciada, como nos ajudar a refletir:

A reflex@o-na-acdo tem uma funcfo critica, questionando a estrutura de
pressupostos do ato de conhecer-na-acdo. Pensamos criticamente sobre o
pensamento que nos levou a essa situagdo dificil ou a essa oportunidade e
podemos, neste processo, reestruturar as estratégias de acdo, as compreensoes
dos fendmenos ou as formas de conceber os problemas. (SCHON, 2000, p.
33).

Essa acdo reflexiva perpassa das teorias que envolvem a educacdo de jovens e
adultos, como também a modalidade de educacdo especial, buscando a autonomia no processo
de ensinar e aprender. Cada acdo experimental seja em cursos de extensdo, capacitagdes e/ou
atualizacgdes, representa uma forma de buscar algumas praticas diferenciadas a fim de trabalhar
com alunos que necessitam de trabalhos individuais; na verdade, pode ser visto como um

experimento local que contribui diretamente para um experimento global de reconstruc¢io, ou

melhor, entendimento da concep¢ao do problema.
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Aprender uma prética por conta propria tem a vantagem da liberdade —
liberdade para experimentar sem os limites das visdes recebidas de outros.
Mas também oferece a desvantagem de exigir que cada aluno reinvente a roda,
ganhando pouco ou nada da experiéncia acumulada de outros. A condi¢do de
aprendiz oferece a exposicdo direta as condigdes reais de pratica e aos reais
padrdes de trabalho. (...) Uma aula pritica € um ambiente projetado para a
tarefa de aprender uma pratica. Em um contexto que se aproxima de um
mundo prético, os estudantes aprendem fazendo, ainda que sua atividade fique
longe do mundo real do trabalho. Eles aprendem assumindo projetos que
estimulam e simplificam a pritica ou projetos reais sob uma supervisiao
minuciosa. Uma aula pritica € um mundo virtual, relativamente livre de
pressoes, distragdes e riscos do mundo ao qual, no entanto, ele diz respeito.
Fica no espaco intermediario entre o mundo pratico e a camada “leiga” da vida
ordindria e o mundo esotérico da academia. (SCHON, 2000, p. 40).

Quando a acdo acontece apenas para ver o que dela deriva, sem que a acompanhem
previsdes ou expectativas, ela € apenas exploratoria nessa perspectiva, ou seja, uma atividade
investigativa e lddica, pela qual somos capazes de obter uma impressdo das coisas. E bem-
sucedida quando leva a alguma descoberta. Quando o profissional reflete-na-a¢do, em um caso
que ele percebe como unico, prestando atencdo ao fendmeno e fazendo vir a tona sua
compreensdo intuitiva, sua experimentacdo €, a0 mesmo tempo, exploratdria, teste de acoes e

de hipdteses. As trés fungdes sdo preenchidas pelas mesmas agdes, do que deriva o cardter

distintivo da experimentacao na prética.

A epistemologia da prética positivista baseia-se em trés dicotomias. Dada a
separacdo de meios e fins, a solucdo instrumental de problemas pode ser vista
como um problema técnico a ser medido por sua eficdcia em atingir um
objetivo pré-estabelecido. Dada a separacio entre pesquisa e prética, a pratica
rigorosa pode ser vista como a aplicacdo de problemas instrumentais das
teorias e técnicas baseadas na pesquisa, cuja objetividade e generalidade
derivam do método do experimento controlado. Dada a separacdo do fazer e
do conhecer, a acdo é apenas uma implementacdo e um teste de decis@o
técnica. (SCHON, 2000, p. 70).

A escolarizag@o supde, historicamente, a edificacdo e a institucionalizacdo de um
novo campo de trabalho, perceptivel que € a docéncia na escola, no seio da qual os modos de
socializacdo e de educacdo anteriores serdo resignificados, abolidos, adaptados ou
transformados em func¢ao dos dispositivos proprios do trabalho dos professores na escola. Neste
sentido, se as interagdes cotidianas presentes entre os professores € os alunos constituem bem
o fundamento das relacdes sociais na escola, essas relagdes sdo, antes de tudo, relacOes de

trabalho, quer dizer, relagdes entre trabalhadores e seu “objeto de trabalho™.

Ora, a escolarizacdo repousa basicamente sobre interacdes cotidianas entre os
professores e os alunos. Sem essas interacdes a escola ndao é nada mais que
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uma imensa concha vazia. Mas essas interacdes ndo acontecem de qualquer
forma: ao contrério, elas formam raizes e se estruturam no ambito do processo
de trabalho escolar e, principalmente, do trabalho dos professores sobre e com
os alunos. (TARDIF, 2005, p. 23).

A escola e o ensino tém sido historicamente invadidos e continuam ainda a sé-los,
por modelos de gestdo e de execugdo do trabalho oriundos diretamente do contexto industrial e
de outras organizagdes econdmicas hegemodnicas. A introdu¢do de novas tecnologias da
comunicacdo na escola (internet, multimidias, computadores, etc.) vai, em geral, no mesmo
sentido: o ensino se assemelha a um processo de “tratamento da informag¢ao” e se aplicam a ele
modelos de racionalizagdo tirados diretamente do trabalho tecnolégico, sem se dar ao trabalho
de questionar sua validade e, sobretudo, de avaliar seu impacto sobre os conhecimentos
escolares, o ensino e a aprendizagem dos alunos.

O trabalho sobre os simbolos remete a processos cognitivos baseados em
informacdes, conhecimentos, concepcoes, ideias, etc. Ele € ligado a atividades como a
observacdo, a compreensdo, a interpretacdo, a andlise e a criagdo intelectual. Somente o
contexto do trabalho interativo cotidiano permite compreender as caracteristicas cognitivas
particulares da docéncia, e ndo o inverso. Tardif (2005), afirma que a organizacdo escolar na
qual o trabalho € desenvolvido tampouco € um mundo fechado; ela ndo é autdbnoma, mas
participa de um contexto social mais global no qual estd inscrita [...] [...] tal contexto social esta
tanto “dentro” quanto “fora” da escola.

A docéncia € um trabalho cujo objeto ndo € constituido de matéria inerte ou de
simbolos, mas de relacdes humanas com pessoas capazes de iniciativa e dotadas de uma certa
capacidade de resistir ou de participar da acdo dos professores. Sendo a atividade docente no
contexto escolar ndo tem nada de simples e natural, mas € uma construcdo social que comporta
multiplas facetas e cuja descricdio metddica implica necessariamente em escolhas

epistemoldgicas.

A docéncia como qualquer trabalho humano, pode ser analisada inicialmente
como uma atividade. Trabalhar é agir num determinado contexto em fungéo
de um objetivo, atuando sobre um material qualquer para transforma-lo
através do uso de utensilios e técnicas. (TARDIF, 2005, p. 49).

Os docentes deixam evidentes, sistematicamente, através de sua prépria fala, as
tensdes, os dilemas, as contradicdes que estruturam sua propria experiéncia de trabalho, ou seja,
a atividade e o status, pois € exatamente na acdo cotidiana e nos papéis de que se revestem os

docentes fazem a experiéncia de uma espécie de esquartejamento entre 16gicas contraditorias.
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Fundamentalmente, quando olhamos a evolucdo da escola ao longo de um
século, constatamos que sua célula bdsica permanece intacta (a classe
perdura), mas ao redor desse né central multiplicaram-se grupos, estruturas,
dispositivos organizacionais mais e mais complexos. (TARDIF, 2005, p. 81).
Partindo dessas afirmativas, a formacao continuada para o docente constitui uma

das chaves para a compreensao das etapas de enfrentamento as dificuldades e as transformacdes
da sociedade do trabalho. Percebendo-nos, enquanto um organismo vivo, do qual cada célula
béasica permanece intacta, mas ao seu redor multiplicaram-se grupos, estruturas e dispositivos

organizacionais; no caso estudado, um dispositivo desenvolvido nas salas multifuncionais.

Ensinar é trabalhar num ambiente organizacional fortemente controlado,
saturados de normas e regras e, a0 mesmo tempo, agir em funcdo de uma
autonomia importante e necessaria para a realizagdo dos objetivos da prépria
escola. (TARDIF, 2005, p. 100).
Conhecer o local a ser trabalhado, trata de fato do que a docéncia realiza numa
escola. Como lugar de trabalho ela ndo € apenas um espaco fisico, mas também um espaco
social que define como o trabalho dos professores € realizado. Portanto, a escola, como todo

local de trabalho, ndo € apenas um ambiente neutro ou acessorio; sua propria estrutura ocasiona

para os professores tensdes que estdo no damago de sua profissao.

[...] a docéncia € um trabalho que podemos denominar parcialmente flexivel,
do qual alguns limites quantitativos e qualitativos dependem de muitos
fatores. Dissemos “parcialmente elasticos” (e ndo completamente), porque
algumas tarefas t€m uma duracdo legal bem determinada pela organizacao
escolar (aulas, a vigilancia na hora das recreagdes, etc.). (TARDIF, 2005, p.
112).

Sdo os programas escolares que permitirdo por em prética e efetivar os grandes
principios, fornecendo aos professores um quadro de trabalho mais preciso a partir do qual
poderdo buscar objetivos particulares nas diferentes matérias. A docéncia € o que se chama uma
atividade instrumental, ou seja, uma atividade estruturada e orientada para objetivos a partir dos
quais o ensino compreende, planeja e executa sua propria tarefa, utilizando e coordenando

varios meios adequados para realizi-las.

Finalmente, a experiéncia dos professores em relacdo ao seu mandato parece
ambigua. Eles aderem ao mandato da escola, mas mantém, ao mesmo tempo,
uma distancia em relacdo a ele; sua experi€ncia é a de alguém que busca
objetivos importantes mas pouco precisos, € enquadrados num plano
regulamentado de trabalho, que exige deles comportamentos, as vezes,
considerados andmicos e transgressivos. (TARDIF, 2005, p. 229).
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Na verdade, as finalidades da escola trazem potencialmente conflitos de valores e
resultam de relag¢des de forga entre certas visdes do mundo, da crianga, do adulto, da pedagogia,
do bem e do mal, do bom e do ruim, etc. Portanto, ndo nos surpreendem que as finalidades
sejam ambiguas. Tardif (2005), descreve sobre a interatividade que caracteriza o principal
objeto de trabalho do professor, pois o essencial de sua atividade profissional consiste em entrar
numa classe de deslanchar um programa de intera¢des com os alunos.

Na docéncia, o peso da significincia que € o trabalhador constitui o meio
fundamental pelo qual se realiza o trabalho em si mesmo, ou a busca dessa qualificacao
infinddvel. A personalidade do trabalhador se torna, ela mesma, uma tecnologia do trabalho, ou
seja, um meio em vista dos fins visados. Componentes como calor, a empatia, a compreensao,
a abertura de espirito, o senso de humor, etc., constituem, assim, trunfos inegaveis do professor

como trabalhador interativo.

“A pedagogia do professor € estabelecida sempre em sua relacdo com o outro,
isto é, em suas relacdes com os alunos [...] ela se diferencia, e bem
profundamente, do conhecimento cientifico e técnico que por sua vez, volta-
se para a objetivacdo e manipulacio dos fatos.” (TARDIF, 2005, p. 273).

A docéncia como uma forma de trabalho humano, sobre o humano, um trabalho
interativo, no qual o trabalhador se relaciona com seu objeto sob o0 modo fundamental da
interacdo humana, do face a face com o outro. Tardif (2005), afirma que esses diferentes
elementos mostram, consequentemente, que a organizacgao celular do trabalho é um dispositivo
que opera simultaneamente em varios planos: espacial, temporal, identitdrio, experiencial e
social.

O destaque de cada plano serd aprofundado no capitulo III que apresentard o centro
de exceléncia CRSU enquanto espaco inclusivo, conforme as caracteristicas, condi¢cdes e
profissionais técnicos encontrados no mesmo, articulando os pontos de fragilidades e
potencialidades da realidade educacional conforme a pesquisa. Demonstrando que o trabalho
docente comporta uma dupla face; é um trabalho regulado e flexivel, um trabalho controlado e

que requer, a0 mesmo tempo, uma boa dose de autonomia e de responsabilidade pessoal.

Ensinar é necessariamente, assumir contradi¢des, tensdes, dilemas sem
solucdo l6gica para com seres humanos e por eles. E fazer escolhas cotidianas
que geram consequéncias e tem custos, as vezes, imprevisiveis, as vezes
contrérios as intengdes iniciais. (TARDIF, 2005, p. 288).

Sendo assim, o professor pode ndo se sentir apto a assumir as turmas, as salas de

recursos multifuncionais, mas é capaz de criar as possibilidades de aprender, a cada plano
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individualizado do aluno, recorrendo na agdo que a docéncia é um oficio “impossivel”, também
como ¢ verdade que nada tem que continuar sendo impossivel, podendo aplicar uma acio
reflexiva e inovadora e transformar a realidade de exclusdes e segregacdes num espago

inclusivo e possivel.

3.4 Formacao Continuada em Educacio Inclusiva — AEE em Sergipe (2010 —2014)

O atendimento educacional especializado, conforme o MEC e o INEP, traz
embasamento numa perspectiva da Educacgdo Inclusiva, na qual a Educacdo Especial integra a
proposta pedagdgica da escola regular, promovendo esse atendimento. De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, podemos
declarar que a Educacdo Especial é a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com defici€ncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgao.

Ainda podemos citar a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU/2006), ratificada no Brasil com status de emenda
constitucional e promulgada por meio do Decreto n® 6.949/2009, de 25 de agosto de 2009,
"pessoas com defici€ncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes com as demais
pessoas”.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), definido pelo Decreto n® 7.611,
de 17 de novembro de 2011, é gratuito aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, e deve ser oferecido de forma transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. De acordo
com o decreto, o Atendimento Educacional Especializado compreende um conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organizados institucional e
continuamente, prestados de forma complementar a formacao de estudantes com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento; e suplementar a formacgdo de estudantes com altas
habilidades/superdotacao.

Os professores que adquiriram experiéncias nas escolas especiais podem dar uma
importante contribuicdo as escolas inclusivas no que diz respeito a adaptacao do contetdo e do

método, dos programas de estudo, as necessidades individuais dos alunos.
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Neste sentido a equipe pedagégica da SEED/SE, do setor competente, assim se
pronuncia quanto a realidade em Sergipe, sendo considerado Sujeito da Pesquisa 1 (SP1), trecho
de uma entrevista de uma especialista da equipe pedagdgica/outubro, 2014:

Cento e vinte e nove salas de recursos aqui na rede estadual de ensino, se
engloba a DEA, que € a Diretoria de Ensino de Aracaju, e as demais diretorias,
as outras noves, sdo dez diretorias regionais, destas cento e vinte € nove,
noventa e cinco estao em pleno funcionamento, espago fisico com o professor,
evidentemente que alguns equipamentos faltam, porque tem a parte de
responsabilidade do MEC como, os equipamentos, o imobilidrio. Entdo,
alguns imobilidrios, como mesa redonda, cadeiras, algumas nio chegaram,
isso ndo sé aqui em Sergipe, mas em rede nacional, em nivel nacional, como
o problema com licitacdo, etc. Mas, isso € contrapartida do estado que € a
questdo do professor, a questdao do espaco fisico, dos demais investimentos de
acompanhamento, eles estdo funcionando. (SP1).

A visao prospectiva € definida pelo mesmo sujeito abordado, nos seguintes termos:

Agora para dois mil e catorze nds temos uma meta das trinta e quatro que
faltam n6s colocarmos, implementarmos cinquenta por cento dela, pelo menos
mais de dezessete funcionario agora, porque o que acontece € que de fato ndo
tem o espaco fisico, sdo escola menores, do interior, na zona rural e os limites
de sala de aula, etc., construcdo, outras € questdo de reforma, questdo de
professor. N6s tivemos um processo seletivo simplificado para professor de
sala de recursos multifuncionais, lamentavelmente por circunstincias que
fogem a nossa governabilidade apenas quatro passaram, mas o que é que nos
fazemos, qual um dos pilares ali, a questdo da formacgdo continuada para o
atendimento dos demais profissionais da educagdo. (SP1).

Fica evidente em sua fala que ndo se trata de um trabalho inicial, havendo
investimento do MEC h4 ja alguns anos neste sentido, marcado por critérios que oscilam ano a
ano ndo garantindo a especializacdo dos professores da drea, havendo flutuacdo dos cursistas,

inclusive nas suas funcdes nas escolas.

Desde dois mil e dez nés temos um projeto chamado Curso de Formacgao
Continuada Tecendo Saberes sobre o Atendimento Educacional
Especializado, e ao longo destes quatros, dois mil e treze foi a nossa terceira
edicdo, justamente com o objetivo de dar essa formagdo a esse professor,
porque € uma coisa relativamente nova, a gente sabe que a politica de dois mil
e oito, isso historicamente, muito embora ja desde a prépria Constituicdo, a
préopria LDB e etc., etc., mas aqui tem a questdo da regulamentacdo da lei,
entdo com a saida da politica em dois mil e oito é que a coisa tomou uma
efervescéncia maior, e de 14 pra c4, nés comegamos em dois mil e dez, porque
os cursos sdo oferecidos pelo MEC, essas especializagdes no final das crises
inclusive, mas o quantitativo de vagas é muito limitado, hd uma série de
critérios, tem que estudar na sala, enquanto técnica, por exemplo, nio posso
fazer, muitos dos nossos colegas ndo podem, como também estdo rede
municipal de Aracaju, entdo eu fiz por 14, ja fizemos essa solicitacdo inclusive
diretamente ao MEC, mas enfim o que nds fizemos foi com a nossa iniciativa,
e para nossa alegria em dois mil e dez foi 0 ano que comecou esse curso para
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o MEC, comegamos aqui, um grupo de estudo aqui internamente e
comecamos a implementar esse curso, para nossa alegria no momento que
estdvamos iniciando saiu do MEC, nds observamos que estava em plena
consonancia com o que estava 14, a gente aproveitou e a gente se fortaleceu.
Em dois mil e dez nds fizemos aqui em Aracaju, todos os professores vinham
para cd, em dois mil e onze nés fizemos uma versdao um pouco diferente, nés
passamos af para as diretorias regionais, em dois mil e onze nés fizemos com
um grupo menor que ainda néo tinha feito, voltamos a fazer aqui em Aracaju
em dois mil e doze, dois e treze nds abrimos também para os professores da
rede municipal entdo, gragas a Deus, eles gostaram bastante, ficaram sempre
nessa expectativa, paralelamente a isso existem varios outros cursos menores
como oficina de DOSVOX, de objetos de aprendizagens, oficina de software
que através do PROINESP, entao essa formagao se d4 dessa forma. (SP1).

Sobre o acompanhamento dessa politica foi destacado o papel do 6rgao da
Secretaria de Estado, a DIEESP, respondendo pela articulagdo entre a SEED e todas as

Diretorias Regionais de Educacdo na implementacdo da Educacao Inclusiva:

Aqui a DIESP € o 6rgdo responsdvel pela implementacdo da politica educacdo
especial aqui no nosso estado, nds fazemos esse acompanhamento sistematico
a salas de recursos, ndés fazemos as visitas sistematizadas, com roteiros pré-
estabelecidos, que a gente olha da porta de entrada, como a gente diz, da
secretaria, e como € uma matricula dupla, ele € matriculado no ensino regular,
essa é a condig@o para este passar pelo recurso, e na sala de recursos, ele tem
também uma matricula duplicada, a pré-escola também ensina dessa forma,
mesmo que ele esteja numa escola da rede municipal ou pode estar na escola
estadual, ou vice-versa, entdo desde a acolhida desde aquele momento a gente
observa também com as demais turmas o artigo das salas de recursos
multifuncionais e dali a gente vai conversar especificamente quais s@o os
equipamentos, como chegaram, porque tem também essa parte toda da
multimidia, de recurso baixa e alta tecnologia, o que € que tem a gente faz essa
observacdo, a identificacdo desses recursos, porque o papel também desse
professor € a identificacdo desses recursos, qual se identifica, qual o melhor
para trabalhar com aquele aluno especificamente, porque tem a questdo dos
codigos, da linguagem, o cddigo braile, a Lingua Brasileira de Sinais,
trabalhar com comunicacio alternativa, a questdao também de um aluno com
altas habilidades, superdotagdo, também vocé fazer de forma suplementar,
porque é um atendimento que é complementar ou suplementar, no caso
suplementar os alunos com altas habilidades e complementar em relagao aos
demais, os processos mentais, entdo tudo que é trabalhado ali nessa sala
especificamente, a gente faz essa observagéo, a gente tem um registro, tem
uma pasta que a gente vai, e a parceria com a prépria diretoria regional, por
exemplo, no inicio do ano agora estd comecando, nesta quarta serd a primeira
reunido com os técnicos regionais e sdo os nossos aportes 1a nas diretorias,
entdo eles... € como funciona as secretarias e diretorias, entao a gente j4 passa
inicialmente toda a logistica quais sfo os pilares do trabalho pedagégico, entdo
a gente vem com essa dedicacdo, como venho falando, a esse professor da sala
de recurso. Esse ano a gente estd com investimento maior a esse professor do
ensino regular, eles devem trabalhar em forma em parceria, é a rede
colaborativa de apoio, ali ndo é um fim a si mesmo e ele ndo deve trabalhar
como redoma de vidro, isolados, nao ele deve trabalhar com os demais, tanto
com os professores, com a equipe diretiva, com a pessoa que serve a merenda,
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com a pessoa de limpeza, com os outros atendimentos que ele recebe como
fonoaudidlogos, psicélogos, se houver essa possibilidade pra essa troca de
informacdes, entdo é exatamente aquilo da rede colaborativa, porque muitos
desses alunos sempre tiveram ajuda do ponto de vista da satide, do ponto de
vista educacional estd sendo recente, entdo nés precisamos de qualquer sorte,
que essa troca de informagdes, de buscar o maior nimero de apoio possiveis,
pra que ele de fato possa ter essa autonomia, sua independéncia, seus direitos
realmente reconhecidos e exercidos, é uma questdo de tabu, de que essas
pessoas aprendem. (SP1).

Representante da equipe diretiva da SEED-SE apresenta a importancia da sala de
recursos, sendo considerado Sujeito da Pesquisa 2 (SP2) em sua entrevista/outubro, 2014,

chamando a atenc@o para as especificidades do atendimento na referida Sala:

As salas de recursos, elas se constituiram num grande diferencial no processo
de inclus@o. A sala de recursos multifuncionais, porque até entdo, nés
tinhamos a sala de recurso comum que atendia inclusive naquele periodo até
os alunos com dificuldades de aprendizagem. Nesse novo perfil, quando
entrou a nova politica de educagfo especial na perspectiva inclusiva em 2008,
as pessoas com dificuldade de aprendizagem: com discalcolia, com disgrafia,
com dislexia, com hiperatividade, eles ndo estdo mais sendo contemplados na
atual politica. E 16gico que a Secretaria de Educacdo tem que dar esse
respaldo, através de um acompanhamento pedagdgico ou psicopedagdgico,
mas ndo dentro da politica. A politica hoje, ela trata os alunos com altas
habilidades ou superdotacdo, com deficiéncia e com transtornos global de
desenvolvimento, esse € o publico alvo da politica de educagao especial numa
perspectiva inclusiva. Entao, as salas de recursos, elas vem dar o suporte aos
professores do ensino regular, porque eu digo que ela vem dar o suporte, no
sentido de que esse professor que atua na sala de recursos, ele tem uma
bagagem de conhecimentos especificos acerca das dificuldades que aquele
aluno apresenta por conta de suas especificidades em decorréncia da sua
condi¢do fisica e que, com esse trabalho, paralelo as salas comuns, esse aluno
vai estar superando essas barreiras que o afastam do ensino comum. Como
exemplo: o aluno com cegueira na sala de recursos o que ele vai aprender? Ele
vai estar aprendendo o Braille, o Soroba que € a forma de ensinar matemadtica,
de calcular matematica para os alunos cegos, a orientacdo e mobilidade, a
produgdo de recursos em alto relevo para esses alunos, que o professor na sala
comum ndo tem condicio de desenvolver esse trabalho. Entdo, por isso, que
eles trabalham em parceria, € um trabalho conjunto, por isso também que ele
¢ paralelo, porque o professor da sala de recurso, ele tem que estar entrando
constantemente em contato com o professor da sala comum para estar
buscando alternativas e estratégias pedagdgicas de desenvolver o seu trabalho
de forma que venha beneficiar o aluno na sala e atenda a necessidade da
aprendizagem dele do contetido programado para toda turma. (SP2).

A influéncia do apoio das salas de recursos multifuncionais ao cotidiano da sala
comum seria resultado de uma ideia de rede colaborativa, o que é confirmado no novo trecho

de uma entrevista da mesma representante diretiva da equipe SEED/outubro, 2014:



76

E seria, mais ou menos isso, mas dentro de uma perspectiva mais de vocé focar
seu trabalho, ndo no apoio pedagdgico s6, 16gico que o apoio pedagdgico,
dessa forma, trabalhando em cima das especificidades em determinado
momento, vocé estard refor¢cando o conteddo da sala comum, porque vocé vai
esta tendo acesso aquele contetido e vai trabalhar em cima dele. O professor
vai estar trabalhando as partes da planta, o aluno/ cego precisa entender de
como funciona isso, € s6 um exemplo que estou pegando como praxis. Entdo,
o professor da sala comum, ele vai ter que estar buscando confeccionar o
caule, através de desenhos de alto relevo, que o aluno possa passar a mio e
através do tato, para que ele possa diferenciar as partes da planta, entdo é uma
colaboracdo sim, mas com atividades diferenciadas, cada um com seu trabalho
especifico, com suas a¢des especificas. (SP2).

O préprio MEC em seus marcos legais, jd orienta o trabalho do professor da sala de
recurso, através da Resolucao n° 04 de 2009, que tanto orientam a postura do professor (quais
as acoes que ele deve estar desenvolvendo), como também em termos de recursos (como € a
manutencdo dessa sala, quem sdo os responsdveis). O PPP necessariamente contempla esse
trabalho da escola, indicando a funcdo, o papel do professor, o perfil desse professor, tudo
conforme a Resolu¢dao n° 04, no Decreto 7611 de 2011. Este é o arcabougo de orientacdo, o
norte para que o professor siga.

A especializacdo em atendimento especializado nos moldes do MEC, somente a
Universidade do Ceara realiza, mas a quantidade de alunos, de vagas disponibilizadas ano a ano
€ insuficiente para atender a demanda do Brasil todo. A partir do projeto Tecendo Saberes, que
€ um curso que se faz em cima desse material que € trabalhado a distancia pelo MEC, adquire-
se via professores que participaram desse curso a distdncia. A organizacdo desse material,
trabalha justamente com esses professores que estdo iniciando o seu trabalho na sala de
recursos, a partir daf se orienta como vai trabalhar seu plano de atividade. Nao € o professor da
sala comum que vai determinar o trabalho da Sala de Recursos visto que ndo € um planejamento
aleatdrio; para que o professor possa estabelecer esse trabalho, ele tem que avaliar cada caso,
aluno por aluno.

Corrobora essa perspectiva do trabalho desenvolvido nas salas de recursos
multifuncionais, o trecho de uma entrevista da representagdo diretiva da equipe SEED-

SE/outubro, 2014:

As dificuldades que aquele aluno apresenta, ele vai ouvir o professor, a
familia, a coordenagdo pedagdgica da escola, o préprio aluno, a partir disso
elabora um plano e faz uma anamnese, pra que possa fazer um diagndstico
pedagogico dessa realidade, saber quais sdo as dificuldades daquele aluno e
de que forma ele vai estd atuando para minimizar aquelas dificuldades, de
forma que o aluno possa romper essas barreiras, afastando ele da sala de aula.
(SP2).
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Seu depoimento diferencia esses procedimentos da itinerancia praticada

anteriormente, com base na transversalidade:

O servigo de itinerdncia que ja era feito, modifica o seu papel, visto que o
professor era itinerante, enquanto o professor de recursos multifuncionais
desenvolvendo o trabalho através de software, que poderia estar em qualquer
escola trabalhando, mas ele também reproduz recursos de tecnologia assistida.
Um aluno que tenha dificuldade de segurar um I4pis, um aluno de paralisia
cerebral, esse professor terd de desenvolver um tipo de recurso pedagdgico
que fixe esse ldpis a mao do aluno, seja através do EVA, seja através do
emborrachado, com um tubo de PVC ou alguma fita que consiga segurar pra
que o aluno tenha mais seguranga quando pegar o 1dpis, entdo existe também
essa producio. Isso tudo vai além da itinerancia.

Em determinado momentos também o professor da sala de recursos, ele pode
estd desenvolvendo um trabalho conjunto com outros alunos, porque a sala de
recursos, ela nio recebe o aluno apenas da propria escola ou das séries iniciais,
esse aluno dependendo da necessidade dele pode ser assistido até a
Universidade. O atendimento do AEE € transversal vai até a Universidade,
temos alunos no ensino médio cegos, no Dom Luciano que sdo atendidos na
sala de recursos, o aluno surdo terd de ter assisténcia o tempo todo
independente do nivel de ensino, mas para atender as suas especificidades ele
vai ter que ter assisténcia o dia todo, o tempo todo. Por mais que tenha o
tradutor intérprete, o aluno pode deixar o aluno com ddvidas na traducgio, ja
que a traducdo € simultanea, na sala de recursos esse aluno vai ter passado o
material em Libras, fazendo com que ele fixe melhor o aprendizado, tirando
as dividas e sela mais facil ele dominar os conhecimentos”. (SP2).

Assim, o processo de aprendizagem e de ensino se reintegram, a partir do momento
que se busca aprender o que deve ser ensinado. Outros aspectos do AEE serao aprofundados e

discorridos no capitulo seguinte.
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4 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCACAO BASICA
INCLUSIVA DE JOVENS E ADULTOS

A Constituicao Brasileira (BRASIL, 1988) com base nos pardmetros de igualdade,
universalidade de acesso e permanéncia na escola, aponta como dever do Estado a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) preferencialmente nas escolas da rede regular
de ensino. Este tipo de atendimento encontra-se também presente na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional de n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996).

A origem dessa orientagdo deve-se aos movimentos sociais que impuseram essa
demanda com o aumento das pessoas com deficiéncia buscando seus direitos e sua participacao
efetiva na sociedade: contrariando a instalada exclus@do o ato da inclusdo, de origem
internacional, visa incluir na escola aqueles que historicamente t€ém sido excluidos. Tal
movimento de grande amplitude, ecoa nas politicas publicas de saude, na area social, do
trabalho, juridica, previdencidria e educacional e, consequentemente, compde um cenario que
afeta diretamente o ambiente e o cotidiano da comunidade escolar.

Desta forma, nos dltimos anos, houve uma sensivel mudanca no paradigma da
Educacdo Especial, sendo considerada a partir dos tltimos documentos norteadores como uma
modalidade a qual perpassa todos os niveis e modalidades de ensino, ndo centrando sua
execu¢do em instituicdes especializadas, como vinha acontecendo até entdo de forma
predominantemente segregada. Desta forma, o AEE, de coadjuvante, passa a ser o principal
protagonista das politicas publicas de Educacdo Especial. Sua atuacdo ndo se restringe apenas
a algumas institui¢des ganha espacgo, sendo possivel a sua inserc¢ao nas instituicdes de educacao
escolar como um todo.

Atualmente, o termo Portador de Necessidades Educacionais Especiais, dado a sua
amplitude que alcancga praticamente todos nds, foi substituido por Pessoa com Deficiéncia, no
ambito das politicas de inclusdo (BUENO, 2008). A Declaracdo de Salamanca aponta como
publico alvo das politicas inclusivas: desde as criangas bem dotadas ou de altas habilidades; as
que vivem nas ruas em condi¢des sub-humanas; as que trabalham, numa exploracdo infantil,
tirando-lhe a condicdo de estudar na idade regular; as criangas de populagdes distantes ou
ndmades, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou
zonas desfavorecidos ou marginalizados, os quais ndo deveriam ser objeto da Educacio
Especial, mas de uma politica global de qualificacdo da educagdo nacional que abrangesse a

todos, inclusive os alunos com deficiéncia, publico alvo da Educagdo Especial.
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Por AEE, considera-se o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdégicos organizados institucionalmente, desenvolvidas de forma complementar ou
suplementar a formacdo dos alunos do ensino regular (BRASIL, 2008a).

Uma das providéncias iniciais a serem tomadas quanto a inser¢ao desse aluno na
rede bésica € a provisdo de matricula em atendimento educacional especializado, podendo ser
na propria escola, em escola nas proximidades do domicilio do aluno ou em centros
educacionais especializados, considerando que, de acordo com especificidades desta politica, o
aluno passa a ter direito a duplicidade de matricula — uma na rede bdsica e uma para o
atendimento educacional especializado.

Como vem sendo recorrente o contato com escolas que ofertam tal servico e a
necessidade crescente do mesmo, destacamos enquanto estudo de caso o CRSU, um centro de
referéncia de educagdo de jovens e adultos e com atendimento educacional especializado,
possuindo sala de recurso multifuncional tipo II. Considerando que este tipo de atendimento
possa ser um fator que contribua de forma crucial para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, principalmente pelo fato de ser posto como complementar, facilitador da
escolarizacdo. Haja vista, a oferta da educacdo apenas em instituicdes especializadas, de cunho
segregador e focalizadas nas deficiéncias que pouco contribuiam de fato, para a aquisi¢do de
conhecimento e para desenvolvimento do potencial dos alunos, o que promovia tanto a
acentuacgdo das diferencas quanto a manutencio de preconceitos.

Justifica a selec@o do objeto de estudo a possibilidade de levantar informacgdes de
forma sistematica, através da observagdo em sala de aula, entrevistas com os docentes do AEE
e das salas regulares do EJAEF, participacdo das reunides com pais, professores, além de
acompanhamento de projeto de sensibilizacdo e de planos de intervencdo do AEE com as salas
regulares da EJA. Como também, a forma pela a qual o Atendimento Educacional
Especializado vem sendo ofertado, no Centro de Referéncia de Educacdo de Jovens e Adultos
Prof. Severino Uchoa e como o Atendimento Educacional Especializado tem contribuido para
o processo de escolariza¢do de alunos com deficiéncia em uma das escolas publicas estaduais
do municipio de Aracaju/SE.

Neste sentido, o trabalho desenvolvido pelo AEE se apresenta como suporte a
escola, ao professor da sala comum, possibilitando observar, trabalhar, implementar praticas
pedagdgicas, utilizando recursos, como também buscando a familia para poder melhor
entender, talvez até colaborar com esse processo pedagdgico. A equipe pedagdgica da

SEED/SE, do setor competente, assim se pronuncia, trecho de uma entrevista de uma
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especialista da equipe/outubro, 2014, sendo visivel a complexidade e o grau de formacdo

continua requerida:

Sim, a gente faz isso, mas sempre com essa intermedia¢do também da escola,
€ uma coisa assim especifica, diretamente ao acolhimento, na hora que chega
se tem alguma dificuldade de identificac@o, de que escola eu devo matricular
meu filho, mas hoje como a gente sabe € uma questio legal, vocé quem faz a
opcdo pela escola, entdo essa mudanga de paradigma, ndo € dizer vocé vai
para escola X ou Y, opta e a escola tem que oferecer todas as condi¢des, entdo
a gente d4 esse suporte a escola, tanto a questdo da acessibilidade claro, como
a questdo da engenharia, mas agente esta junto pra esse olhar, entdo como esta
essa acessibilidade arquitetonica, a gente lida especificamente sob nossa
governabilidade acessibilidade atitudinal, acessibilidade pedagdgica, de
recursos, mas a gente observa a questdo também o alargamento de portas do
banheiro adaptado, do piso tato, etc. e tal, entdo desde essa questdo mais
concreta até a questdo pedagdgica que € a qual a gente responde mesmo, entdo
tanto na orientacdo a equipe diretiva e ao professor especificamente, é esse
setor € responsdvel por isso, a gente tem um trabalho sistematizado nesse
sentido né, principalmente as melhores formag¢des como, por exemplo, nds
temos aqui também o CRAS que é o centro de apoio a pessoas com deficiéncia
fisica, um centro de formagao profissional, com curso de Libras que tem todo
ano, o ano passado nés tivemos dois grandes cursos pelo MEC, um curso de
Libras, que foi noventa pessoas, noventa professores, trés turmas € pro curso
de Braile que foram duas turmas de quarenta pessoas, entao foram dois cursos,
um de cento e vinte e outro de cento e oitenta horas, o de Libras cento e oitenta,
o de Braile cento e vinte horas, entdo vocé avalia um investimento, tempo,
somente para os professores da rede, entdo tivemos um curso Tecendo Saberes
sobre o Atendimento, e além desses cursos, também tem toda doagdo, toda
organizacdo, toda questdo é feita mesmo com a gente, esse curso Tecendo
Saberes ele aconteceu, s@o oito horas mensais, entdo todos os meses, a cada
quarta feira de cada més, a gente comecou com uma palestra magna e também
concluimos com outra palestra magna com uma professora da Universidade e
com oficinas, entdo ndo é uma coisa pequena, é uma coisa que demanda,
também assim um trabalho”. (SP1).

Com o intuito de ndo somente levantar o nimero de alunos com deficiéncia
atendidos no AEE; conhecer o seu cotidiano e o do professor, avaliar a dificuldade pedagdgica
do aluno a ele encaminhado, e as suas formas de atuacdo; analisar como os docentes que
possuem alunos atendidos no AEE, avaliam este atendimento; identificar como ocorre a troca
de informacdo entre o professor de AEE e os demais professores do aluno com defici€ncia
quanto ao desempenho académico, mas também de conhecer um espaco de exceléncia para a
inclusdo, desenvolvemos a investigacdo aqui relatada.

Assim, consideramos que, ao observar a forma pela qual o AEE vem sendo ofertado
em uma escola, obteremos relevantes informacdes a respeito da escolarizacdo de alunos com

deficiéncia e contemplar aspectos implicados nesse processo. E nossa intengao que estes dados
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elencados, futuramente, possam contribuir para a melhoria dos processos na inclusdo escolar

de pessoas com deficiéncia.

4.1 A educacao de jovens de adultos como uma modalidade de educacio basica inclusiva

A alfabetizacio € uma habilidade fundamental e um pré-requisito para a
aprendizagem continua em nosso ambiente cada vez mais letrado, a qual exige na oralidade e
na literacia esse processo de leitura e escrita. No entanto, percebe-se que em pleno século XXI
muitos brasileiros continuam sem acesso a escrita e leitura ou apresenta uma condicao
superficial que ndo lhes d4 subsidios suficientes para fazer uso rotineiro e funcional da escrita
e da leitura no dia a dia.

Diante dessa realidade, torna-se importante reconhecer a relevancia da educacio de
jovens e adultos para alcangar o desenvolvimento social, cultural e econdmico sustentavel que
significa um compromisso politico explicito e visivel, traduzido em politica publica.
(UNESCO, 2010). A EJA é uma modalidade de ensino respaldada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional N°. 9.394/1996 que tem como um dos seus objetivos possibilitar aos
alunos jovens e adultos o desenvolvimento de competéncias e habilidades bdsicas que lhes
permitam continuar aprendendo e se apropriando do mundo do fazer, do conhecer, do agir e do
conviver (PROJETO PEDAGOGICO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL - EJAEF I).

Dentro dessa modalidade de ensino como nas demais na Educacdo Bdsica discute-
se muito o tema inclusdo que tem provocado inimeros debates sobre suas vantagens e
desvantagens. A Constituicdo Federal mostra certa preocupagdo governamental com a
“educacdo para todos”, preferencialmente em classes comuns de ensino regular. Porém o
discurso de inclusdao permanece ainda muito no campo das ideias isso porque as propostas
educacionais ndo garantem a escola competéncias para ensinar os alunos com deficiéncia.

Em pleno século XXI muitos brasileiros continuam sem acesso a escrita e a leitura
ou tem uma introdugdo superficial que ndo lhes dao subsidios suficientes para fazer uso
rotineiro e funcional da escrita e da leitura no dia a dia. Diante dessa realidade podemos afirmar:
que a Educacgdo de Jovens e Adultos “representa uma divida social ndo reparada para com os
que ndo tiveram acesso € nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora
dela (...)” (Parecer CNE/ CEB 11/2000, p. 05).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional N°. 9.394/1996, a EJA

¢ uma modalidade da Educac¢ao Bésica, alcangando as etapas do Ensino Fundamental e Ensino
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Médio, usufruindo de uma especificidade propria, que como tal deve receber um tratamento
consequente. A EJA tem um cardter reparador cuja fun¢do nio se limita somente a restauracao
do direito negado de uma escola de qualidade na idade certa. Mas também o reconhecimento
daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano — todos t€m direito a educacao,
independentemente da idade, raca, género, classe social e compleicdo fisica. A educacao escolar
¢ imprescindivel e participa dos sistemas sociais, possibilita um espago democratico de
conhecimento que pode auxiliar na eliminacdo das discrimina¢des, ajudando na construcio de
uma sociedade menos desigual.

O mundo contemporaneo, com forte presenca dos meios de comunicacio
assentados na microeletronica, exige cada vez mais dos trabalhadores novas competéncias e
aquisicdo de saberes diversificados. Nesse contexto a fun¢do reparadora da EJA se articula entre
a realidade de inumeras pessoas que ndo tiveram uma educacdo regular adequada, ou que nao
prosseguiram com seu estudo e as exigéncias do mercado de trabalho da sociedade atual. Essa
modalidade de ensino possibilita ao individuo novas oportunidade de insercio ao mundo do
trabalho, na vida social e na abertura dos canais de participacdo. Afinal, o acesso ao
conhecimento tem um papel significativo na estratificacio social, principalmente hoje quando
novas exigéncias intelectuais, basicas e aplicadas, sdo requeridas até para a vida cotidiana.

Segundo o Parecer CNE/ CEB n° 15/1998, o perfil do postulante do Ensino
Fundamental na EJA ¢ “adultos ou jovens adultos, via de regra mais pobres e com vida escolar
mais acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar e trabalhadores que precisam estudar (...)”
(p. 09). Tendo em vista essa realidade, o EJA necessita ser pensado como um modelo
pedagdgico proprio, pois tem diante de si pessoas maduras e com experiéncias mais longas de
vida e de trabalho.

Portanto, essa modalidade de ensino, tende a buscar satisfazer necessidades de
aprendizagem de jovens, adultos e idosos que poderdo atualizar seus conhecimentos, mostrar
suas habilidades, adquirir novas competéncias, trocar experiéncias e ter acesso a novos meios
de trabalho e de cultura. A sala do EJA acaba sendo um ambiente de trocas e aprendizagens
onde os mais idosos compartilham suas experiéncias com as novas geragoes.

Conforme os Graficos de nimeros 03 e 04, referentes a oferta da modalidade de
ensino Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental (EJAEF), nos anos de 2012 e
2013, em Aracaju, apresenta que a rede estadual de ensino ainda abriga o maior nimero de
alunos com deficiéncia na EJAEF, registrando-se ja um crescimento, embora em pequena
escala, da rede municipal, o que justifica nossa opc¢ao pela observagdo de uma escola publica

estadual.
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Grafico 03: Resultados Finais do Censo Escolar Municipio de Aracaju: nimero de matriculas em 2012.
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Fonte: Extraido informacdes do INEP/ Educacenso, 2012.

Conforme dados apresentados, as duas modalidades de ensino que buscam atender
a educacdo de jovens e adultos e a pessoa com deficiéncia é notoriamente maior a cada ano,
analisando o grafico acima, percebemos: que apesar da rede municipal ter o maior atendimento
a educacdo de jovens e adultos, apresenta o oposto com o0 menor atendimento a pessoa com
deficiéncia. Na rede publica estadual, temos a maior representacdo da modalidade de educagdo

especial.

Grifico 04: Resultados Preliminares do Censo Escolar Municipio de Aracaju: nimero de matriculas em
2013.
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Fonte: Extraido informagdes do INEP/ Educacenso, 2013.

O gréfico acima, apds um ano apresenta uma varia¢do entre o aumento de alunos
matriculados no EJAEF e da educagdo especial, reforca a ideia que o Estado tem de forma

significativa, assistido o maior nimero de alunos com as duas modalidades.
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4.2 Salas de recursos multifuncionais

A educagdo € vista como direito humano inalienavel de todos os cidaddos; a
reprovacdo ou o fracasso escolar é considerada como mecanismo excludente que reforca a
sociedade capitalista. Assim, a Inclusao € um principio maior que se aplica a toda a educagio,
particularmente necessdria a educagdo de pessoas com deficiéncias e frequentadoras da
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos.

A partir desses pressupostos serdo abordadas questdes pertinentes as Politicas
Publicas de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, a fim de contextualizar a concepcao
atual do Atendimento Educacional Especializado - AEE em Salas de Recursos Multifuncionais
das escolas da rede regular de ensino.

Ao pensarmos no processo de inclusdo escolar de criangas, jovens e adultos com
deficiéncia e o atendimento educacional especializado em SRM, utilizamos a discussao critica
no campo da Psicologia Escolar. Reportamo-nos a reflexao sobre a concepc¢ao de educagdo com
a qual nos identificamos. Segundo Souza (2010), em um novo eixo de andlise, o processo de
escolarizagdo € constituido a partir das condi¢des objetivas, concretas, que permitem, ou nao,
que a escola possa cumprir suas finalidades sociais.

O AEE encontra-se também presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo —
LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que ao discorrer sobre o Ensino Especial no art. 58,
esboca preliminarmente a atual concep¢ao de AEE, Art. 58°. Entende-se por Educacao Especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na

rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1°. Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagédo Especial.

§ 2°. O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcio das condi¢des especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3°. A oferta de Educacdo Especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etdria de zero a seis anos, durante a educacgao infantil. (...)

Art. 60°. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizacdo das institui¢cdes privadas sem fins lucrativos, especializadas
e com atuacdo exclusiva em Educacio Especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder Piblico.

Paragrafo dnico. O Poder Piblico adotard, como alternativa de preferéncia, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
institui¢des previstas neste artigo.
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A reformulacdo da LDB ocorreu apds, movimentos internacionais que geraram
documentos que referendaram o direito de todos a educacdo com destaque: para a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos em 1990 e, a educagdo inclusiva, conforme posto na
Declaracdo de Salamanca em 1994. O Brasil € signatdrio destes documentos. Mas o termo
“preferencialmente” presente tanto no artigo 58, como no artigo 60 da LDB ndo assegura aos
alunos com deficiéncia seu acesso ao ensino regular.

Quase duas décadas apds a promulgacio da legislagdo em que se mencionou o AEE
€ que a inclusdo escolar se concretiza como tipo de atendimento no ensino regular, conceituado
de forma mais amadurecida. Isto faz com que o AEE exer¢a atualmente o papel de “carro-
chefe” da Educagado Especial.

Nesta direcdo, no ano de 2008, foi emitido o Decreto Federal 6.571 (BRASIL,
2008a), denominado decreto de AEE, e o documento denominado de Politicas Publicas de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008b). Ambos, associados as duas
Resolucdes do Conselho Federal de Educagdo, a no. 02 (BRASIL, 2001) e no. 04 (BRASIL,
2009), tracam as diretrizes que operacionalizam e subsidiam a oferta de tal servigo, tanto em
Salas de Recursos, quanto em Centros de Atendimento Educacional Especializado.

Ap06s a promulgacdo destes, e antes de sua plena assimilagdo e execucgdo pelas redes
estaduais e municipais de ensino, um novo decreto é emitido no final de 2011, o Decreto
7.611/2011 (BRASIL, 2011a). Este, ao ser emitido, encerra em si um cardter revogador de seu
antecessor. Seu teor, além da reafirmacao do compromisso com a escolarizacdo de alunos com
deficiéncia, discorre sobre o AEE e aspectos praticos da escolarizagdo em intersec¢do com
projetos do MEC, Destaque nosso. Retomando o papel das institui¢des especializadas neste
processo, o que consideramos como um retrocesso em relacao ao anterior.

Com o intuito de sanar estas divergéncias e explicitar melhor a perspectiva do
Governo Federal, € emitida a Nota Técnica 62/MEC/SECADI/DPEE (BRASIL b, 2011) a qual
orienta quanto aos aspectos praticos e vem elucidar algumas divergéncias entre o Decreto
7.611/2011 e o 6.571/2008. Tem como caracteristica principal: a reafirmacdo da Educacdo
Especial como modalidade de ensino transversal a todas as outras e em todos os niveis, a
preferéncia de sua execucao no ensino regular e a ruptura com o modelo substitutivo e paralelo,
vigente até entdo.

Sao utilizados ainda outros documentos que endossam tal posi¢ao, mencionados na
Nota Técnica, como o documento final da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2007), o qual galgou status de Emenda Constitucional no ano de 2011.

Outro documento importante é o Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com deficiéncia —
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2011-2014 (BRASIL, 2011c), o qual congrega um conjunto de acdes articuladas a serem
desenvolvidas nas diferentes dreas do Governo Federal, visando promover a inclusdo social das
pessoas com defici€ncia nas areas de sadde, trabalho, assisténcia social, e educagao. No eixo da
educagdo dentre outras agdes, houve a implantagcao de Salas de Recursos Multifuncionais, local
de execucao do AEE.

O teor deste documento, aponta como alvo da Educacao Especial efetivar: diretrizes
de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, baseando-se nos pressupostos de
igualdade de oportunidades, assegurando a nao exclusdo do sistema educacional sob a alegacdo
de deficiéncia. Garante ainda o apoio necessdrio, no ambito educacional, assegurando medidas
de apoio técnico para que a educagio seja efetiva (BRASIL, 2011a).

O papel da modalidade passa a ser assegurar a garantia da oferta de servigos de
apoio especializados para eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagcdo
de estudantes publico-alvo da modalidade. O decreto prossegue conceituando o AEE como
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e Decreto 6.949/2009 (BRASIL, 2009). Os
recursos visam fomentar a eliminacdo das barreiras de ensino e aprendizagem e assegurar
condig¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino (BRASIL, 2008a).

A proposta é que o AEE se inicie através de servigos de intervengdo precoce que
objetivam: otimizar o processo de aprendizagem e de desenvolvimento em interface com os
servicos de saide e assisténcia social, ou seja, iniciando na educagdo infantil, do nascimento
aos trés anos. E a partir de entdo, perpasse o Ensino Fundamental e Médio, e inclua a Educacao
de Jovens e Adultos e a educacgdo profissional visando a inser¢do no mundo de trabalho e efetiva
participacdo social (BRASIL, 2008b).

O AEE deve entdo, integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a
participacao da familia para garantir o acesso, atender as especificidades e ser articulado com
as demais politicas, por meio da garantia de servigos de acordo com as necessidades individuais,
assegurando a transversalidade das a¢des da Educacdo Especial no ensino regular, fomentando
o desenvolvimento de recursos diddticos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2011a).

As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula do ensino regular, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo através da disponibilizacao de
programas de enriquecimento curricular, ensino de linguagens e cddigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Tal

atendimento deve estar articulado, a proposta pedagégica do ensino regular ofertado de forma
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complementar e/ou suplementar a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela (BRASIL, 2008b).

O termo Tecnologia Assistiva € utilizado para identificar todo o arsenal de recursos
e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e inclusdo social. Os recursos
sdo todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou sistema fabricado em série ou
sob medida utilizados para aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas
com deficiéncia.

O profissional que atua no AEE precisa ter conhecimentos especificos no ensino da
Lingua Brasileira de Sinais/LIBRAS, da Lingua Portuguesa como segunda lingua, do sistema
Braille, do Soroban, da orientacdo e modalidade, das atividades de vida autdbnoma (higiene e
alimentacdo), da comunicagdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacao e produ¢do de materiais
didéticos e pedagdgicos, da utilizacio de recursos dpticos e ndo 6pticos, da tecnologia assistiva
e outros, a serem utilizados de acordo com o tipo de deficiéncia do aluno em atendimento
(Brasil, 2008b).

Para implementar as acdes voltadas a oferta do AEE o Ministério da Educacao —
MEC, se propde a prestar apoio técnico e financeiro no que tange a implantagdo da Sala de
Recursos Multifuncionais, a subsidiar a formagdo continuada para docentes do AEE, gestores,
educadores e demais profissionais, a adequacdes arquitetonica de prédios escolares para
acessibilidade, elaboracio, producio e distribui¢do de recursos educacionais para acessibilidade
e estruturacdo de niucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacdo superior
(BRASIL, 2008a).

Tendo abordado até o momento acerca das politicas publicas do AEE vamos a
seguir tratar do funcionamento dessas Salas de Recursos Multifuncionais, que sdo importantes

para a realizacdo do AEE.

4.3 Critérios de selecdo e sistemas de intervencao

Podemos analisar que a situacdo de busca pelo atendimento educacional
especializado € uma crescente acdo inclusiva e que muitos profissionais técnicos e professores,
devem se somar a essa acao. H4 um aumento considerdvel das salas de recursos multifuncionais
entre os anos de 2007 e 2008, o que pode estar relacionado com a promulgacdo do decreto

6.571/2008 (BRASIL, 2008a) sobre AEE. Esse aumento em 2009 talvez em decorréncia da
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disseminag¢do do Programa de implantacdo das salas de recursos multifuncionais entre as
diversas instancias educacionais.

Com a troca de gestores do governo federal em 2010 ocorre um decréscimo no
numero de implantacdes das salas de recursos multifuncionais se comparado com ano anterior
e posterior. Possivelmente isso tenha ocorrido em funcdo da reorganizacdo da Secretaria de
Educacgdo Especial do MEC/SEESP que foi alterada para Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade.

A Inclusao/SECADI que objetiva contribuir “para o desenvolvimento inclusivo dos

3

sistemas de ensino” para a “valorizacdo das diferencas e da diversidade, a promog¢ao da
educagdo inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental” para a
“efetivacdo de politicas publicas transversais e Inter setoriais” conforme site do MEC.

Importante explicitar os papéis da escola e do professor do AEE, como
competéncias da escola colocam-se orientagcdes no sentido de registros escolares, contemplarem
no Projeto Politico Pedagégico - PPP da escola, a oferta do AEE e suas peculiaridades e
recursos, considerando a flexibilidade de sua organizacido, devendo os atendimentos ser
realizados individualmente ou em grupos, em hordrios agendados no contra turno do ensino
regular conforme o Plano de AEE para cada aluno (BRASILa, 2008; BRASILa, 2009). Asbahr
(2006), em seu trabalho a respeito do PPP, destaca a importincia de este documento ser
construido com a colaboracio de toda a comunidade escolar, construindo, assim, a identidade
daqueles que atuam de forma direta ou indireta no cotidiano da escola.

No que concerne aos aspectos pedagdgicos e relacionais, compete ainda a escola a
efetivacdo da articulagdao pedagdgica entre os professores que atuam na SRM e os professores
das salas de aula comum, bem como estabelecer redes de apoio e colaboragdao com as demais
escolas darede, as institui¢des de educacdo superior, os centros de AEE e outros, para promover
o cumprimento de seus objetivos e ainda promover a participacdo dos alunos nas acdes Inter
setoriais articuladas junto aos demais servigos publicos de sadde, assisténcia social, trabalho,
direitos humanos, dentre outros (BRASILa, 2010).

Segundo orientagdes do Ministério de Educagdo (BRASILa, 2010, p. 04 e 05) sao

atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:

* Elaborar, executar ¢ avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a
identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos
alunos; a definicdo e a organizagdo das estratégias, servicos e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo atendimento (...); o cronograma do
atendimento e a carga hordria, individual ou em pequenos grupos;
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* Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e
nos demais ambientes da escola;

* Produzir materiais didaticos e pedagogicos acessiveis, considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes
vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades propostas
no curriculo;

* Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e com
demais profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos e
recurso e o desenvolvimento de atividades para a participacio e aprendizagem
dos alunos nas atividades escolares; bem como as parcerias com as areas
intersetoriais;

* Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagogicos
e de acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua autonomia e participagdo.

» Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS para alunos com surdez. Ensino da Lingua Portuguesa escrita para
alunos com surdez; ensino da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa —
CAA;

¢ Ensino do sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas de orientagdo e
mobilidade para alunos cegos. Ensino da informadtica acessivel e do uso de
Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades de vida autdnoma e social; e
orientacdo de atividades de enriquecimento curricular para as altas
habilidades/superdotagao; e promoc¢do de atividades para o desenvolvimento
das fun¢des mentais superiores.

As Salas de Recursos Multifuncionais foram implantadas como parte de um
programa especifico, do Ministério da Educacdo - o Programa de Implantacdo de Salas de
Recurso Multifuncionais. Seu objetivo € apoiar os sistemas de ensino na implantacdo de salas
com materiais pedagdgicos e de acessibilidade, para a realizacdo do atendimento educacional
especializado.

Existem outros Programas do Ministério da Educacdo, os quais atuam em prol da
inclusdo escolar, sendo relevantes na rotina de escolarizacdo dos alunos o Beneficio de
Prestacdo Continuada de Assisténcia Social/BPC na escola, e o Programa Escola Acessivel —
promocao de ajustes na estrutura fisica escolar visando a acessibilidade de pessoas com
deficiéncia.

Sao descritas pelo Ministério da Educacao (BRASIL, 2010b) as Salas de Recursos
Multifuncionais do Tipo I e do Tipo II, diferenciando-se apenas pelo fato da segunda ter o
mesmo material que a primeira, acrescidos alguns recursos adicionais para acessibilidade de
alunos com deficiéncia, os quais ja foram descritas na introducdo da pesquisa.

A partir da disponibilizacdo desta estrutura, compondo materiais de suporte
pedagégico e de recursos adaptativos, compete a cada escola, de acordo com a sua rede de

ensino mantenedora municipal ou estadual, buscar maneiras de efetivar um servigo, através da
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busca da provisdo de professor especializado e espaco fisico. Observa-se uma crescente
expansdo deste programa no Brasil, por se tratar de uma politica mais ampla em nivel federal,
cabendo a cada Estado e Municipio ligeiras adaptagdes, seguindo, porém, o prescrito pelo
Ministério da Educacao.

Analisando o exposto acima, verifica-se que o AEE em Sala de Recurso
Multifuncional (SRM) se constitui como um servigo de natureza pedagdgica, e ndo terapéutico,
com destaque para a importancia das relacdes estabelecidas no ambiente escolar e a promocao
do desenvolvimento da natureza humana tendo em vista o nimero menor de criangas atendidas,
o emprego de estratégias e materiais pedagégicos diferenciados.

Silva (2008), ao discorrer sobre as salas de recursos, define-as como: um espago
privilegiado para a escolarizag¢do de alunos com deficiéncia. Diferentemente do espaco ocupado
pelas salas de aula comuns, estruturado em sua origem para atender alunos “normais” e que traz
consigo simbolos, signos e valores atualizados no dia-a-dia escolar, a sala de recursos impde
novas relagdes escolares, nas quais o ordenamento especial e temporal do fendmeno educativo
significa, a0 mesmo tempo, um distanciamento daquela atualiza¢do didria e uma vinculagdo da
escola com o universo “especial”.

A partir da internalizacio dos conteudos, o aluno modificara qualitativamente suas
proprias operacdes cognitivas como, por exemplo, a percepcdo, a atencdo, a memoria, a
abstracdo, alterando tanto a consciéncia que o aluno tem de si mesmo, quanto do mundo
(BARROCO, 2011b).

Até o presente, apresentamos os principais documentos norteadores do AEE e da
sala de recurso multifuncional, como “promotores” do processo de inclusdo escolar. Mas a
politica publica de inclusdo escolar ndo adentra os muros da escola regular sem gerar
tensionamentos nas relacdes sociais ali constituidas, como discutidas por Angelucci (2006),
Souza (2007) e Tada (2005; 2009), em virtude dos aspectos impositivos destas politicas, niao
possibilitando a comunidade escolar sua apreensdo. Cientes dessa tensdo no ambiente escolar,
vamos a seguir discutir, o funcionamento de um centro de referéncia em EJA que contempla a
SRM Tipo II para conhecer as histdrias que tem gerado na prética com o aluno e o professor

publico/alvo da Educacdo Especial com vistas a inclusdo.
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5 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS NO CENTRO DE REFERENCIA DE E.J.A. PROF.
SEVERINO UCHOA: EM PRINCIPIO, UM ESPACO INCLUSIVO POR
EXCELENCIA

O espacgo educativo que representa o objeto de estudo da investigacdo realizada
durante o Mestrado em Educacdo, atende a Educacgdo de Jovens e Adultos, nas etapas de ensino
fundamental e médio, com carater inclusive aberto a quaisquer alunos com ou sem deficiéncias.
Para conhecer melhor a realidade desse Centro de Referéncia passei a frequenta-lo regularmente
desde o segundo semestre de 2013 até meados de novembro de 2014, a luz de principios da
pesquisa etnogréfica, fazendo-me presente nos 2 turnos diurnos, alternadamente, observando as
relacdes intra e extra salas de aulas, com destaque a SRM.

Quanto as suas dependéncias a escola dispoe de (01) sala de recurso multifuncional
(SRM) para Atendimento Educacional Especializado (AEE) tipo II e mais (14) salas de aulas
comuns (SC), (01) sala de diretoria, (01) sala de professores, (01) secretaria, (01) Biblioteca,
(01) Laboratério de Informatica, (01) Almoxarifado, (01) Auditério, (2) banheiros dentro do
prédio (01 masculino e 01 feminino) com acesso adequado para pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida e (01) patio coberto. Quanto a infraestrutura conta com: agua filtrada,
servicos de dgua e esgoto e energia da rede publica, coleta periddica de lixo e acesso a internet
na secretaria, diretoria e laboratorio de informéatica. Em termos dos equipamentos dispde de:
TV, DVD, Copiadora, Retroprojetor, Impressora, Aparelho de som, Projetor multimidia
(Datashow) e Camera Fotogréfica/Filmadora (Fonte: Censo, 2012).

O CRSU esta localizado no Bairro Getdlio Vargas; entre tantas outras escolas
estaduais publicas que nessa regido atuam, apresenta maior adesdo de alunos com deficiéncias
em busca da dupla inclusdo, visto que esses mesmos alunos estdo acima da idade regular e sao
atendidos nas modalidades da EJA e da AEE, o que representa um indicador de que a
comunidade estd atenta aos direitos ja adquiridos e a luta pela acessibilidade de todos, com
atendimento de qualidade, apoiados por uma equipe de professores e equipe diretiva que se

somam para esse atendimento.
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Figura 1: Entrada principal do Centro de Referéncia de Educacdo de Jovens e Adultos “Prof. Severino
Uchoa”

Fonte: Registro fotografico de OLIVEIRA, A. R. (05/2014).

Possuindo a sala de recurso multifuncional — tipo II, as possibilidades de melhor
atendimento crescem, apesar de apresentar algumas dificuldades, dentre elas a falta de acesso
a internet e orientacdo para utilizacdo da impressora Braille, questdes que serdo relacionadas

conforme a andlise dos dados pesquisados.

Figura 2: SRM - Computadores, impressora, tv, mesas e cadeiras
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Fonte: Registro fotografico de OLIVEIRA, A. R. (05/2014).

O espaco da SRM apresenta, além de mobilidrio, material humano, registrando-se
necessidades de investimentos bésicos por parte da Secretaria de Educagdo para que o trabalho
seja desenvolvido em condi¢des de atendimento aos alunos que buscam o acesso a educagao.
Por tratar-se de atendimento com horario agendado e no contra turno, o quantitativo de carteiras
¢ suficiente para acolher e orientar o aluno com deficiéncia que depende desse apoio

pedagdgico.
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Figura 3: SRM - Espaco de atendimento individualizado, mobilidrio de carteiras e quadro branco
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Fonte: Registro fotografico de OLIVEIRA, A. R. (05/2014).

O que consta in loco quanto ao mobilidrio na SRM tem aparéncia fisica de seminovo
e novo como os equipamentos: Impressora Braille e 2 computadores, apesar de ainda se
encontrar sem a instalacio dos programas necessdrios para desenvolver atendimento ao

deficiente visual, seja 0 DOSVOX ou o Virtual Vision.

Figura 4: SRM - Méquina Perkins — para escrever em Braille

Fonte: Registro fotografico de OLIVEIRA, A. R. (05/2014).

Figura 5: SRM - Impressora Braille

A A\
Fonte: Registro fotogréfico de OLIVEIRA, A. R. (05/2014).

O material pedagdgico encontrado na SRM limita-se a um suporte de alfabetizagao
infantil, poucos jogos pedagdgicos que despertam interesse em jovens e adultos que
representam o alunado em questdo. Nas figuras 5 e 6, vé-se alguns materiais pedagdgicos

guardados no armdrio da SRM.
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Figura 6: SRM - Armdrios de suporte pedagdgico e equipamentos

Fonte: Registro fotografico de OLIVEIRA, A. R. (05/2014).

Figura 7: SRM - Materiais Pedagdgicos

Fonte: Registro fotografico de OLIVEIRA, A. R. (05/2014).

A maior parte dos objetos encontrados nesses armdrios da SRM, que estavam
intocdveis (0 que era perceptivel a primeira vista), sem a devida utilidade por questao de serem

de uso infantil, ndo correspondendo a idade dos jovens e adultos que buscam o suporte

pedagdgico.

Figura 8: SRM - Jogos educativos e material didatico

Fonte: Registro fotografico de OLIVEIRA, A. R. (05/2014).

Visando a acessibilidade interna, a SRM dispde de duas cadeiras de rodas em bom

estado de conservacao.
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Figura 9: SRM - Cadeiras de roda — apoio a locomoc¢ido/mobilidade
T ———

Fonte: egistro fotogéfico de OLIVEIRA, A. R. (05/2014).

5.1 A Questao do Projeto Politico Pedagégico do CRSU: desafios e contradicoes

Sabemos da importancia do PPP em qualquer institui¢ao educativa e da necessidade
de sua sistematizagdo para maior clareza, socializa¢do, acompanhamento e atualizacdo da
proposta educacional de caréter coletivo.

Tivemos dificuldades de ter acesso ao documento, diante das informacdes de que o
mesmo se encontrava em processo de atualizacdo, conforme a Dire¢do da unidade escolar,
recém-empossada, que estava se apropriando do conhecimento acumulado produzido na
nstituicao.

Pela conviccdo de que um Projeto existe em uma coletividade ainda que ndo
sistematizado, que norteia as acdes pedagdgicas e administrativas dos recursos humanos que ai
atuam, procuramos entrevistar sujeitos da pesquisa que dettm um conhecimento anterior do
nosso objeto de estudo. Desse modo foi ouvido o Sujeito de Pesquisa que nos esclareceu que

as salas de recursos multifuncionais, constituiram-se em

grande diferencial no processo de inclusdo, porque até entdo, nés tinhamos a
sala de recursos comum que atendia inclusive naquele periodo até os alunos
com dificuldades de aprendizagem. Nesse novo perfil, quando entrou a nova
politica de educagdo especial na perspectiva inclusiva em 2008, as pessoas
com dificuldades de aprendizagem: com Discalcolia, com disgrafia, com
dislexia, com hiperatividade, eles ndo estdo mais sendo contemplados na atual
politica. Hoje, a Secretaria de Educacdo, através faz apenas o
acompanhamento pedagdgico ou psicopedagdgico desses alunos, mas nao
dentro da politica. (SP2).

A Secretaria de Educagdo, nessa perspectiva, contempla em sua politica os alunos
com altas habilidades ou superdotacdo, com deficiéncia e com transtornos globais de
desenvolvimento; esse € o publico alvo da politica de educacdo especial numa perspectiva
inclusiva, de acordo com as informacdes de SP2.

No Projeto Politico Pedagégico das Escolas, as salas de recursos, vém dar o suporte

aos professores do ensino regular, porque o professor que atua na sala de recursos, tem uma
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bagagem de conhecimentos especificos acerca das dificuldades que aquele aluno apresenta por
conta de suas especificidades em decorréncia da sua condi¢do fisica e, com esse trabalho,
paralelo as salas comuns, o aluno vai estar superando essas barreiras que o afasta do ensino

comuim.

Como exemplo: o aluno com cegueira na sala de recursos o que ele vai
aprender? Ele vai estar aprendendo o Braille, o Soroba que é a forma de
ensinar matematica, de calcular matematica para os alunos cegos, a orientagio
e mobilidade, a producdo de recursos em alto relevo para esses alunos, que o
professor na sala comum ndo tem condicdo de desenvolver esse trabalho.
Entdo, por isso, que eles trabalham em parceria, € um trabalho conjunto, por
isso também que ele € paralelo, porque o professor da sala de recurso, ele tem
que estar entrando constantemente em contato com o professor da sala comum
para estar buscando alternativas e estratégias pedagogicas de desenvolver o
seu trabalho de forma que venha beneficiar o aluno na sala e atenda a
necessidade da aprendizagem dele do contetido programado para toda turma.
(SP2.)

Nesse sentido apresenta-se o delineamento da ideia de rede colaborativa no ambito

da propria institui¢do escolar, definida da seguinte forma:

Dentro de uma perspectiva mais de vocé focar seu trabalho, nio no apoio
pedagdgico s6; logico que o apoio pedagdgico, dessa forma, trabalhando em
cima das especificidades em determinado momento, vocé estard reforcando o
contetddo da sala comum, porque vocé vai estd tendo acesso aquele conteido
e vai trabalhar em cima dele. O professor vai estar trabalhando as partes da
planta, o aluno cego precisa entender como funciona isso, € s6 um exemplo
que estou pegando como préxis. Entdo, o professor da sala comum, ele vai ter
que estar buscando confeccionar o caule, através de desenhos de alto relevo,
que o aluno possa passar a mao e através do tato, para que ele possa diferenciar
as partes da planta; € uma colaboracdo sim, mas com atividades diferenciadas,
cada um com seu trabalho especifico, com suas acdes especificas. (SP2).

Os marcos legais da Educagdo Inclusiva orientam o trabalho do professor da sala
de recurso, especialmente a Resolu¢do 04/CEB de 02 de outubro 2009, que instituiu as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica,
modalidade Educacao Especial, que tanto orientam a postura do professor, quanto suas acoes e
recursos para a manutencao dessa sala. Entretanto, espera-se que através do PPP, seja orientado
o trabalho a ser desenvolvido em cada escola, explicitando a funcdo, do professor, seu perfil,
sem ferir a Resolucao 04/CEB/2009 e o Decreto 7611 de 17 de novembro de 2011, que dispoe
sobre a educacgdo especial, o atendimento educacional especializado. D4 um arcabougo de

orientagdo, um norte, para que o professor siga.
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A especializacdo em atendimento especializado nos moldes do MEC, somente
a Universidade do Ceard realiza, mas a quantidade de alunos, de vagas
disponibilizadas ano a ano € insuficiente para atender a demanda do Brasil
todo. Criamos um projeto Tecendo Saberes, que € um curso que nés fazemos
em cima desse material que € trabalhado a distincia pelo MEC; adquirimos o
material através dos professores que participaram deste curso a distdncia. Nos
organizamos esse material, trabalhamos com esses professores que estdo
iniciando o seu trabalho na sala de recursos; a partir dai a gente orienta como
vai trabalhar seu plano de atividade. Nao é o professor da sala comum que vai
dizer qual vai ser o trabalho; ndo é um planejamento aleatério, para que o
professor possa estabelecer esse trabalho, ele tem que avaliar cada caso, aluno
por aluno. As dificuldades que aquele aluno apresenta, ele vai ouvir o
professor, a familia, a coordenacgdo pedagdgica da escola, o proprio aluno... A
partir disso elabora um plano e faz uma anamnese, para que possa fazer um
diagnéstico pedagdgico dessa realidade, saber quais s@o as dificuldades
daquele aluno e de que forma ele vai estar atuando para minimizar aquelas
dificuldades, de forma que o aluno possa romper essas barreiras, afastando ele
da sala de aula. (SP2).

Evidencia-se que ndo se trata da proposta pedagdgica da itinerancia que ja vigorou
anteriormente, porque o professor itinerante iria mais a escola do aluno. Ja o professor da SRM,
além de atuar nesse espago desenvolve o trabalho através de software, que poderia estar em
qualquer escola sendo aplicado e trazendo novos resultados, mas ele também reproduz recursos

de tecnologia assistida.

Um aluno que tenha dificuldade de segurar um l4pis, um aluno de paralisia
cerebral, esse professor terd de desenvolver um tipo de recurso pedagdgico
que fixe esse lapis a mao do aluno, seja através do EVA, seja através do
emborrachado, com um tubo de PVC ou alguma fita que consiga segurar para
que o aluno tenha mais seguranca quando pegar o l14pis. Entdo existe também

essa producdo. Isso tudo vai além da itinerancia. (SP2).

Em determinado momentos o professor da SRM pode estar desenvolvendo um
trabalho conjunto com outros alunos, porque a sala de recursos nio recebe o aluno apenas da
propria escola ou das séries iniciais; dependendo da necessidade dele pode ser assistido até a

Universidade.

O atendimento do AEE ¢€ transversal, vai até a Universidade; temos alunos no
ensino médio cegos, no Dom Luciano que s@o atendidos na sala de recursos,
o aluno surdo terd que ter assisténcia o tempo todo independente do nivel de
ensino, mas para atender as suas especificidades ele vai ter que ter assist€ncia
o dia todo, o tempo todo. Por mais que tenha o tradutor intérprete, o aluno
pode deixar o aluno com ddvidas na traduc@o, ja que a traducdo é simultanea,
na sala de recursos esse aluno vai ter passado o material em Libras, fazendo
com que ele fixe melhor o aprendizado, tirando as ddvidas e sela mais facil
ele dominar os conhecimentos. (SP2).
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Na verdade ndo se trata apenas da tradu¢do, mas da interpretacio e da gesticulacao
do tradutor que repassa nova visao, sua cultura junto com a informacao, dificultando bem mais
a compreensao do aluno surdo. O tradutor, durante a explicagao do professor pode interrompé-
lo para que explique novamente, mas como é uma nova lingua, lingua essa que ndo estd no
papel, o material que vem pra ele é em portugués, na hora da traducdo do portugués para Libras

pode deixar de entender alguma coisa.

A gente trabalha muito com palavras conotativas, entdo a manga, a manga tem
varios significados, o aluno surdo ele estd lendo ali, ele estd enxergando
manga, mas ele tem que ter ideia do contexto todo da frase pra saber que tipo
de manga € aquela, € a manga da fruta, é um adjetivo, € o “mangar”, “tal
situacdo vai dar panos para manga”... Para um surdo entender o que significa
isso é complexo, se ele ndo tiver uma pessoa do lado, passando pra ele Libras,
explicando é uma maneira de falar, € um dito popular, € uma palavra que foi
criada no regionalismo daquele local, ele nao vai entender dentro do contexto
da frase. (SP2).

Como decorréncia desse marco da implantacdo do atendimento educacional
especializado, com as salas de recursos multifuncionais, em 2008, ja sdo perceptiveis hoje
mudancas como: o nimero de surdos e cegos que estdo entrando nas Universidades ano a ano.
O sujeito de pesquisa entrevistado cita alguns exemplos que demonstram o progresso de varios

casos de conquistas individuais e da participacdo do Estado.

S6 do Estado, no ano passado entraram quatro; no ano antepassado
ingressaram quatro na Universidade Federal, um também na Unit e um na
Fase. Entdo sdo pessoas cegas que estio entrando nas Universidades, até entdo
quem a gente tinha cego que conseguiu completar sua faculdade? Contava-se
a dedo. Lucas Aribé naquele momento conseguiu muito pelo esfor¢co da mae;
andava com ele de um lugar para outro, para garantir que ele tivesse o
atendimento necessdrio e tinha recursos financeiros para isso, o que me deixa
muito feliz € vé-los entrando numa Universidade, alunos vindos da rede
publica... Temos um aluno cego, brilhante, que estd fazendo direito 14 na UFS,
o Robson, fez o ensino bésico todinho na rede ptblica. O efeito maior que eu
acho é na mudanca da autoestima desses meninos; o comportamento social
deles se modifica, comecam a entender que eles podem, que é possivel uma
pessoa com deficiéncia entrar na Universidade, porque na medida que os
colegas vao entrando, eles vao querendo, vao participando do Pré-
Universitario, que o Estado oferece aos alunos com deficiéncia, inclusive aos
surdos, com intérprete 14 para trabalhar suas especificidades. Eles comecam a
ocupar seu espaco na sociedade. (SP2).

Essa mudancga de atitude, que ja € visivel em alguns casos, evidencia que apesar de
lenta a transformac¢do de paradigmas no convivio social comega a acontecer, apontando para

novas relacdes de futuro na sociedade, tanto na convivéncia com seus pares, quanto no ambiente
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profissional, social e, particularmente, educacional. As barreiras atitudinais, fisicas e
pedagdgicas comegam a ser superadas e 0s preconceitos que sio sociais, ndo lhes limitardo em
seus direitos por muito tempo.

Este é o grande diferencial da proposta politico-pedagdgica: cidaddo de direito,
vendo o Estado como uma instincia, que nao esta ai para atender ndo s6 os ditos normais, mas
também as pessoas com defici€ncias, para ajudar no enfrentamento de quaisquer dessas
barreiras, seja do ponto de vista fisico, seja do ponto de vista legal. O Estado tem a obriga¢ao
como gestor de politicas publicas de criar essa estrutura para que a pessoa possa usufruir de

seus direitos humanos.

Hoje vocé vé uma pessoa com deficiéncia reivindicando seus direitos, as
pessoas também comecam mudar a postura em relagdo as pessoas com
deficiéncia, porque as pessoas passam a enxergar a pessoa, ndo a deficiéncia,
seja por si s6, por ja ter dentro de si o respeito ao outro ou por for¢a da
legislacdo ou a imposicdo desse individuo que ja conhece seus direitos; de
uma forma ou de outra a Legislacado estd ali, subsidiando relagdes; vocé passa
a ver outro perfil de pessoa com deficiéncia, ndo mais aquele de dependéncia
que tem que carregar nas costas o tempo todo, que nio tem como sobreviver,
nao tem como produzir recursos. As empresas correndo atrds, quando ndo tem
formagdo, qualificam pessoas com deficiéncia para atender a Legislacdo,
algumas limitagdes sdo mais faceis de adentrar no mercado de trabalho, mas
tem outras que sao mais complexas, € requer um investimento maior no campo
educacional, na qualificacdo profissional, na conscientizagdo da empresa e, ai,
a Legislacdo entra dando esse suporte, esse aparato legal, que vai fazer o
grande diferencial nesse processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no
mercado de trabalho. (SP2).

As primeiras salas chegaram em Sergipe Aracaju em 2006; conforme a
DIEESP/SEED (2014): eram quatro salas que atendiam todo publico, pessoas com dificuldade
de aprendizagem e pessoas com deficiéncias (trés em Aracaju e uma no interior), mas € a partir
de 2008 que vem as salas de recursos multifuncionais e elas vem trazendo as ideias da
polivaléncia, do professor com competéncia para atender a todas as especificidades, pois até
entdo o professor atendia por drea de deficiéncia, em espacos fisicos diferenciados o que

dificultava a acessibilidade.

(...) aqui em Aracaju nds temos um quantitativo de pessoas com defici€ncia
muito grande e terifamos dificuldades no traslado desses meninos nas salas,
por exemplo, o aluno estuda no bairro América sofre de uma deficiéncia, a
sala que atende a esse tipo de deficiéncia fica no Centro da cidade, a Secretaria
teria de disponibilizar transporte; a partir do momento que todas as salas
atendem a todos os tipos de defici€ncia, o aluno tem uma alternativa préxima
a sua casa e isso vai resolver seus problemas, como também evita desperdicio
de recursos publicos... De repente num municipio como Sdo Cristovao, tem
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um surdo, tem cego, entdo tem que ter quatro ou cinco salas de recursos para
atender os tipos de deficiéncia, além de ter um professor para um aluno so.
Enquanto que um professor da sala de recursos dependendo do nivel de
dificuldade desses alunos, ele pode atender dez, doze alunos, até mais. Os
atendimentos giram em torno de 90min / 120min, se tiver alunos com
deficiéncia intelectual pode juntar com os demais no mesmo hordrio e terd
tempo para atender a todos. Essa diferenca da polivaléncia da sala acaba
criando uma oportunidade maior para atendimento ao publico. (SP2).

A partir de 2008, registra-se a expansdo quantitativa dessas Salas de Recursos
Multifuncionais que atualmente perfazem em Aracaju 34 salas. Conforme informacgdes da
DIEESP/SEED (2014) existem dois tipos de salas: a sala de recursos tipo I e tipo II. A sala de
recurso tipo I atende a todas as deficiéncias, menos cegueira; a sala de recursos tipo II que
atende a todas as deficiéncias, inclusive alguns cegos, porque o material utilizado para o aluno

cego, € em Braile, sendo todo diferenciado.

Nos temos sete salas do tipo II aqui em Aracaju, mas vou confirmar a
informacdo. As salas do tipo II atendem aos alunos cegos, com baixa visao,
mas naquele espago também todo tipo de deficiéncia pode ser atendida. A sala
tipo I ndo atende a todos os tipos, ndo tem a impressora braile; os alunos de
baixa visdo poderiam ser atendidos, mas os cegos ndo. O cego, as vezes se
matricula, por ser uma matricula dindmica, numa sala de recurso tipo I...
Quando isso ocorre a gente observa o atendimento para esse aluno de forma
que venha suprir suas necessidades, bem como também o MEC que visualiza
na matricula, através do EDUCASENSO e manda recursos para as salas do
tipo II para complementar essa sala. (SP2).

Muitos sao os limites das estatisticas nessa drea, exceto quanto aos deficientes que
sdao contemplados pelo Beneficio de Prestacdo continuada da Assisténcia Social — BPC, em
parceria com o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), instituido
pela Constituigdo Federal (1988), regulamentado pela Lei Organica da Assisténcia Social —
LOAS, Lei n° 8.742, de 7/12/1993; pelas Leis n° 12.435, de 06/07/2011 e n° 12.470, de
31/08/2011, que alteram dispositivos da LOAS e pelos Decretos n° 6.214, de 26 de setembro
de 2007 e n°® 6.564, de 12 de setembro de 2008, como declara o Sujeito de Pesquisa:

As pessoas com deficiéncia, em sua maioria, ainda estdo a margem do
processo educacional, a gente tem um quantitativo muito grande alunos com
deficiéncia na escola, alunos até 17 anos, o MEC tem um controle sobre isso,
o programa BPC na escola que através dele junto ao MDS distribui o recurso,
eles tem o controle, sabe dizer pra gente, por exemplo se tem 5 mil pessoas
com deficiéncia na faixa etaria de O al7 anos, desse numero 60% estdo na
escola, 40% fora, mas esse o Estado tem controle, mas tem pessoas que nao
recebem o BPC, outras ja estdo acima dos 18 anos, foge desse censo. A gente
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que lida com pessoas com defici€ncia, sabe que a grande maioria estd fora do
processo. (SP2).

Quanto a formacao do professor para as Salas de Recursos Multifuncionais o MEC
vem investindo no professor da sala regular fazendo a ponte, trazendo-o para essa realidade,
dando-lhe orientagdo para o trabalho da sala de recurso que € mais especifico. Enquanto isso as
agéncias formadoras locais (IES) ainda ndo preparam em sua formagao inicial, para a educagao

inclusiva.

Nao € facil ter um quantitativo de professor para atender a essa demanda toda,
mas as coisas estdo andando. Estamos trabalhando na qualificacdo do nosso
professor de ensino regular, existe uma formacdo a distdncia que o MEC
realiza, onde o diretor da escola tem conhecimento do periodo que as vagas
estdo disponibilizadas, através da internet, socializa na escola e os professores
se inscrevem para aquelas disciplinas a distincia. Existe uma dificuldade
muito grande na qualificag¢@o do professor do ensino regular pela sua dindmica
de trabalho, vocé pensar num curso de formacdo de 200h, em curso de
formagao continuada de 80h para um professor do ensino regular de portugués
e matematica é complicado do ponto de vista presencial, de manha ele estd em
uma rede, a tarde estd em outra; ele tem o periodo de planejamento, tem que
recompor-se para o dia seguinte. A modalidade a distancia € quem mais tem
atendido a essa formagdo; nés temos muito professores da rede regular que
tem buscado essa alternativa, mas ndo sabemos quantificar... (SP2).

A importancia das Salas de Recursos Multifuncionais ficou evidente nas conversas
e entrevista com a equipe da Secretaria de Estado da Educagdo de Sergipe, notadamente as do
Tipo II, por sua abrangéncia, sendo que também foi patente a sua insuficiéncia quantitativa: das

34, apenas 4 sao dessa tipologia, embora ndo necessariamente em funcionamento.

O Colégio Dom Luciano se constitui hoje numa escola de referéncia na
educacdo de cegos: ja tem impressora braile, porque o MEC ja observou que
existem muitos cegos e tem encaminhado os recursos da sala tipo II para 14;
hoje € classificado como tipo I, recebeu o material que complementa, a lousa
eletronica, a impressora braile, enviados pelo MEC. O Instituto de Educacao
Rui Barbosa nao esta funcionando, esta em reforma... Mas o Severino Uchda
funciona, o do Colégio Santos Dumont e do Colégio Leite Neto também.
(SP2).

5.1.1 O Projeto Pedagogico da EJA SEED-SE 2014

A Secretaria de Estado de Educacdo, recentemente formulou uma proposta

pedagoégica, a luz da legislacdo vigente pertinente a Educacdo de Jovens e adultos e
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disponibiliza como referéncia a rede publica do Estado, tanto estadual quanto aos municipios
conveniados.
Desse modo apresentamos uma andlise da matriz curricular antes de discutir o PPP

da escola em estudo.

Quadro n° 01: Matriz Curricular da EJAEF/1* FASE — SERIADO DO PPP da SEED/SE

GOVERNO DE SERGIPE "
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE El A

MATRIZ CURRICULAR DA EJAEF/ 1" FASE — SERIADO
DIURNO E NOTURNO

CONSELHQ ESTADUAL DE EDUCAGAD
APROVADAPELG A 1Y e

rtir do ano letivo 2014
20

faula;
05 dias semanais

UNGUAGENSE  ['ARTE — o1 o | o 20 | 2 20

I
COoigos EDUCACAD FlsicA o1 | o | o | 2 | 2 |
CIENGAS DA 03 R 60 6 1| 60 ‘ s

NATUREZA CiENCiAs

=4 - | !
T 1

MATEMAYICA | MATEMATICA

=% [ — [} [} [ ) 20 20
CIENCIAS HUMANAS | GEOGRAFIA o1 01 0O | "2 20 20
ENSINO RELIGIOSO | ENSINO RELGIOSO 01 o1 01 20 20 20

| ]
TOTALDE AULAS 3 T oAk 300 300 300
rvacdes;

nte om Arte ¢ Histéria;

Fonte: Projeto Pedagégico da EJA/SEED/SE (2014).

A matriz acima, apresenta o0 PROJETO EJAEF (EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS - 1.* FASE), tendo como édrea de abrangéncia os municipios do Estado de Sergipe
e como unidades executoras: Ensino da Rede Estadual (Zona Urbana e Campo); Ensino da Rede
Municipal (prefeituras conveniadas) autorizadas pelos Conselhos de Educagdo competentes e
as Unidades Carcerdrias do Estado de Sergipe.

A carga hordria total do EJAEF I — 1.* FASE, novecentas horas a serem trabalhadas
em 300 (trezentos) dias letivos, com durac¢do de 01(um) ano e meio. O curso € organizado em
03 (trés) etapas, cada etapa com durag@o de 01 (um) semestre letivo, correspondendo ao ensino
regular convencional da seguinte maneira: primeira etapa — primeiro e segundo anos; segunda

etapa — terceiro ano e terceira etapa — quarto € quinto anos.

Quadro n° 02: Componentes Curriculares por Etapa da EJAEF 1

AREAS DE COMPONENTES ETAPAS
ENSINO CURRICULARES 1.2/22/3.2
Lingua Portuguesa X
LINGUAGENS E | Arte X
CODIGOS Educacdo Fisica X
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CIENCIAS DA Ciéncias X
NATUREZA

MATEMATICA Matemitica X
CIENCIAS Histdria X
HUMANAS Geografia X
ENSINO Ensino Religioso X
RELIGIOSO

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir do Projeto Pedagégico da EJA/SEED/SE (2014).

Conforme o quadro 2, as dreas de ensino envolvem Linguagens e Cédigos, Ciéncia
da Natureza, Matemdtica, Ci€ncias Humanas e Ensino Religioso; a partir destas areas, sdo
elencadas as disciplinas. O contetido referente a Redacdo € trabalhado na disciplina Lingua
Portuguesa; os temas transversais sdo desenvolvidos em todas as disciplinas; os programas de
Historia e Geografia contemplaram a Histéria e Geografia de Sergipe; Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena sdo ministrados em todo o curriculo escolar, especialmente em Arte e
Historia; a miusica € trabalhada na disciplina Arte e quanto ao Ensino Religioso tem oferta
obrigatdria para a escola e matricula optativa para os alunos. S3o as orientagdes constantes
desse Projeto, sem qualquer alusdo as questdes da educacdo inclusiva e a especificidade de
alunos com deficiéncias.

A seguir destacamos dessa mesma fonte (Projeto Pedagégico da SEED/SE —2014)
as competéncias e habilidades especificas de cada disciplina, conforme a programacao diddtica

dos diversos componentes curriculares:

Quadro n° 03: Programagao Curricular da EJAEF 1
1.°/2.2e 3. ETAPA

OBJETIVOS

COMPETENCIAS

Lingua Portuguesa

Valorizar a cultura escrita.
Adquirir familiaridade
géneros textuais.

Ampliar o vocabuldrio.
Compreender textos.
Compreender o funcionamento da lingua.
Compreender o sentido de cada texto.
Utilizar corretamente os instrumentos da
escrita e da leitura.

Reconhecer os espagos institucionais de
circulacdo, manutengdo e preservacdo da
cultura escrita.

Identificar a intensidade
produzidos no seu cotidiano.

com diferentes

dos sons

Ler com fluéncia

Escrever

Redigir

Adquirir autonomia para ler, escrever e
expressar-se oralmente.

Identificar e repetir rimas, parlendas e

travalinguas.

Compreender o principio segundo o qual as
palavras sao formadas por simbolos (grafemas ou
letras), e que as letras representam os fonemas
(sons) utilizados na lingua portuguesa.

Adquirir o habito e o gosto pela leitura.
Compreender e utilizar as normas gramaticais da
Lingua Portuguesa.




Relacionar fonemas (sons) e grafemas
(letras).

Juntar e separar fonemas para compor e
decompor palavras.

Montar e escrever frases simples com
estrutura sintética correta.

Identificar erros ortogréficos.

Identificar e usar adequadamente os sinais
de pontuagdo.

Identificar e usar adequadamente os acentos
gramaticais.

Organizar e estabelecer relagdo entre as
ideias.

Identificar a ideia principal do texto e usar
pistas do contexto para compreender o
sentido.

Identificar os elementos da frase e seus usos.

Compreender e usar adequadamente as palavras
conhecidas ou novas.

Registrar as palavras com legibilidade e fluéncia.
Escrever de forma ortograficamente correta.
Reproduzir por escrito uma palavra ouvida.
Identificar e compreender o sentido de cada
texto.

Produzir textos ou fragmentos de textos.
Identificar e usar adequadamente os acentos
gramaticais.

Usar as palavras morfologicamente corretas.

Matematica

Compreender a diferenca entre drea e
volume.

Compreender as representacoes e a
utilizacdo da nossa moeda.

Compreender o conceito de expressdo
numérica.

Compreender o conceito de fracdo e as
operagdes de soma e subtracdo.
Compreender o conceito de nimero inteiro e
de fracgao.

Compreender o conceito de ndmeros
decimais e sua aplicagdo pratica.
Compreender o conceito de nimeros pares e
ndmeros impares.

Compreender o conceito de ordem de
grandeza dos nimeros.

Compreender o conceito de perimetro e area.
Compreender o conceito de Reta.

Conhecer as Grandezas e Medidas dos
objetos.

Conhecer as propriedades das 4 operagdes.
Conhecer figuras geométrica ndo planas.
Conhecer formas geométrica bésicas.
Conhecer nocdes de fracdo.

Conhecer o conceito de porcentagem.
Efetuar operacdes com fracio.

Efetuar operacdes com nimeros decimais.
Estabelecer posi¢des no espago.

Estabelecer relacdes entre os niimeros,
Resolver problemas matematicos.
Identificar os nimeros e suas representagdes
(algarismos arabicos).

Compreender e efetuar operacdes de Adicao
(Soma) e Subtracio.
Compreender e  efetuar
Multiplicagdo e Divisdo.
Compreender medidas de comprimento e tempo
em situagdes cotidianas.

Compreender medidas de comprimento, peso e
tempo em situacdes cotidianas.

Ler, escrever, contar e ordenar os nimeros.
Compreender aplicagdo o conceito € 0s
elementos de um angulo, e sua prética.
Compreender o processo de composicdo e
decomposicao de nimeros.

Compreender o que sdo numeros mdltiplos e
divisiveis.

Compreender o sistema de Ordena¢do numérica.
Compreender o uso de instrumentos para medir o
tempo, a massa (peso) e o comprimento.
Compreender o uso de medidas de comprimento,
peso, volume e tempo em situag¢des cotidianas.
Compreender os conceitos de unidade, dezena,
centena e milhar, conforme as regras do Sistema
de Numeracdo Decimal.

Conhecer as diversas representacdes dos
nimeros e sua relacdo com a cultura que os
produziu.

Identificar a aplicagdo cotidiana dos nudmeros
decimais.

Identificar a classificacao dos angulos.
Identificar a contribuicio dos drabes para as
operagdes matematicas.

Identificar a posicdo dos objetos e das pessoas no
espago.

operacdes  de
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Arredondar um ntimero.

Calcular o Maior Divisor Comum (MDC).
Calcular o Minimo Miltiplo Comum
(MMO).

Comparar ndmeros.

Compor e decompor niimeros.
Compreender os conceitos de quociente e
resto, na operacao de Divisdo.

Conhecer o conceito de Algarismo.
Conhecer o conceito de vértice, fase e aresta.
Efetuar célculos da drea e do volume dos
objetos.

Efetuar célculos de soma e subtracdo.
Efetuar cdlculos numéricos de Multiplicagcao
e Divisdo por 1(um) algarismo.

Efetuar célculos numéricos de
Multiplicagdo e Divisdo por mais de 1(um)
algarismo.

Efetuar cdlculos numéricos de soma e
subtracdo com dois algarismos.

Efetuar cdlculos numéricos de soma e
subtracdo com trés algarismos ou mais.
Efetuar operacdes de soma e subtragao.
Efetuar soma e subtracao de fragdes.
Estabelecer a ordem de grandeza dos
nimeros.

Interpretar e resolver problemas simples
envolvendo as 4 operacdes matemaéticas.
Ler um nimero.

Montar e memorizar uma Tabela de
Multiplicacao.

Ordenar os nimeros.

Organizar os nimeros em ordem crescente e
decrescente.

Resolver problemas com expressdes
numéricas.
Resolver problemas de ordenacdo e

classificacdo numéricas.

Resolver problemas envolvendo as 4
operacdes matematicas e  expressdes
numéricas.

Resolver problemas que envolvam fracoes.
Resolver problemas que envolvam ndmeros
decimais.

Resolver problemas que envolvam nidmeros
multiplos, divisiveis e MMC.
Resolver  problemas que
porcentagem.

Efetuar calculo mental simples, a partir dos
4 célculos com as 4 operagdes e com
nimeros decimais.

envolvam

Identificar a posi¢do e sequencia dos nimeros
ordinais.

Identificar a relagdo entre fracdes e nimeros
decimais.

Identificar as culturas
representacdes dos ndmeros.
Identificar as medidas de tempo, comprimento,
volume e peso.

Identificar as unidades de
comprimento e tempo.
Identificar e comparar fracdes.
Identificar e comparar inteiros, meios e quartos.
Identificar e comparar quantidades: maior,
Mmenor, mais e menos.

Identificar e desenhar as formas geométricas
basicas.

Identificar e estabelecer coordenadas em um
Plano Cartesiano.

Identificar e tracar uma Reta e seus segmentos.
Identificar e utilizar instrumentos usuais para
medir ou registrar o tempo, comprimento, peso e
volume.

Identificar e utilizar nossa moeda.

Identificar expressdes numéricas e realizar.
Identificar figuras geométricas ndo planas.
Identificar fracdes equivalentes.

Identificar nimeros multiplos e divisiveis.
Identificar nimeros primos.

Identificar o antecessor e o sucessor de um.
Identificar o numerador e o denominador de
ndmero.

Identificar objetos do cotidiano que formam
angulos.

Identificar os nimeros e suas representagoes.
Identificar os nimeros inteiros e as fragdes.
Identificar outras maneiras de somar e diminuir.
Identificar, no Sistema de Numeragao Decimal, a
unidade, a dezena, a centena e o milhar.

Utilizar as grandezas e medidas aplicadas a vida
cotidiana.

Utilizar medi¢des comuns no dia a dia.

Utilizar o transferidor.

que produziram

medida de

Cultura e Arte
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Compreender e identificar o ponto, as linhas,
as cores, as texturas e as formas bdsicas
presentes na arte e no cotidiano.

Estabelecer relagdes entre o trabalho
artistico produzido por si e por outras
pessoas.

Conhecer e valorizar a arte e cultura
brasileira e sergipana, considerando as
diferentes etnias e segmentos sociais.
Identificar a presenca da linguagem musical
no cotidiano.

Compreender a danca como um movimento
expressivo do corpo.

Interpretar histdrias e o significado destas.
Compreender os cddigos bésicos da arte
como forma de alfabetizacdo estética e
ampliacdo de leitura do mundo.

Articular a percepcao, a imaginagdo, a emocao, a
sensibilidade e a reflexdo através do fazer
artistico.

Adotar uma postura de respeito a prépria
producgido e a dos outros.

Valorizar as diferentes formas de representacdo
utilizadas nas artes visuais, na danca, na musica
e no teatro.

Educacio Fisica

Ampliar a percep¢do do corpo através dos
movimentos gindsticos.

Compreender diversas manifestacdes da
danga através da representacdo cultural
regional e de vivéncias praticas.

Conhecer algumas de suas possibilidades e
limitagdes corporais de forma a poder
estabelecer algumas metas  pessoais
(qualitativas e quantitativas).

Conbhecer, valorizar e usufruir de algumas
das diferentes manifestacdes da cultural
corporal presentes no cotidiano, atentando
para as de matriz indigena e africana.

Criar variagcdes de movimentos ritmicos e
coordenados.

Desenvolver atividades das linguagens
artisticas, baseadas no percurso pessoal e do
conhecimento construido na sala de aula,
empregando jogos teatrais, mimicas.
Participar de jogos adotando uma atitude
cooperativa e soliddria, sem discriminar os
colegas pelo desempenho ou por razdes
sociais, fisicas, sexuais ou culturais.
Reconhecer as alteracdes  corporais,
mediante a percepcao do préprio corpo.

Relacionar o  desenvolvimento  das
capacidades fisicas as habilidades motoras.

Resgatar brincadeiras indigenas
tradicionais, especialmente aquelas

pertencentes a comunidade Xoké.

Construir uma relagdo de autoconfianca com
a producio artistica pessoal.

Identificar aspectos bdasicos da cultura
popular brasileira e sergipana.

Ser capaz de explorar a criatividade e diversificar
a dindmica das a¢gbes motoras através de novas
formas de composicdo ritmica e de
movimentacao corporal.

Ser capaz de expressar a criatividade e
diversificar a dindmica das a¢des com habilidade
e confianca na elaboragdo, organizacdo e
execucdo de atividades corporais.

Vivenciar situacdes de brincadeiras e jogos em
grupo, cooperando e interagindo.

Adotar uma postura de respeito a
producgio e a dos outros.

Conbhecer e valorizar a arte e cultura brasileira e
sergipana, considerando as diferentes etnias e
segmentos sociais.

Reconhecer e valorizar o artista e sua producao,
buscando compreender seu contexto e seu
percurso criador.

Valorizar  as diferentes  possibilidades
expressivas da composi¢cao em artes visuais.
Compreender a importdncia da pratica de
atividades fisicas para a promocdo da sadde
provocadas pelo esforco fisico, cansaco,
elevagdo de batimentos cardiacos, efetuando um
controle dessas sensagcdes de forma autébnoma e
com o auxilio do professor.

prépria
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Identificar aspectos bdsicos das culturas afro
e indigenas brasileiras.

Ensino Religioso

Adotar postura respeitosa em relacdo as
pessoas e suas escolhas religiosas.

Analisar a origem cientifica e religiosa do
mundo e do homem.

Aplicar regras de convivéncia que facilitem
as relagdes sociais.

Avaliar as  aproximagdes e  Os
distanciamentos entre as religides da
atualidade.

Compreender a relacio entre  as
manifestacdes mitoldgicas e religiosas.
Compreender a religido enquanto um
sistema de controle social.

Compreender a religido, a religiosidade
enquanto uma manifestacdo cultural e
historicamente construida.

das
religides sobre o amor, o 6dio, a vida, a

natureza, sexualidade, honestidade e

Compreender as diferentes visdes

riqueza.

Conhecer as diferentes organizagdes
familiares.

Conhecer as manifestacdes religiosas das
culturas indigena e africana.

Conhecer deveres e direitos dos individuos
de acordo com a institui¢ao social.
Conhecer deveres e direitos dos individuos
nas relagdes cotidianas.

Conhecer e executar agdes que colaborem
com a promogdo do respeito a diversidade.
Desenvolver atitudes de respeito as
diferencas e a diversidade.

Desenvolver atitudes respeitosas consigo e
com o outro.
Entender a sexualidade como uma
Construcdo socialmente instituida.
Identificar as fun¢des ocupadas por homens
e mulheres nas diversas religioes.
Identificar e compreender a importancia as
Manifestagdes religiosas das comunidades
indigenas e quilombolas de Sergipe.
Identificar na comunidade as diferentes

Manifestagdes religiosas.

Compreender a importincia de adotar valores
vinculados a preservagdo da vida.

Compreender a origem do universo e do homem
segundo a visdo religiosa e cientifica.
Compreender o ciclo da vida.

Compreender, valorizar e respeitar os preceitos
religiosos de cada individuo.

Desenvolver atitudes de afetividades coerentes
que levem o estudante a compreender o sentido
da vida e a importancia da convivéncia respeitosa
com o outro.
Desenvolver atitudes de respeito a vida
individual e coletiva.

Praticar atitudes que promovam a satde e o bem
estar.

Reconhecer a discriminago entre os géneros nas
atividades/rituais religiosos.

Reconhecer a familia como uma institui¢do
social essencial para existéncia.

Reconhecer a funcdo da hierarquia nas
institui¢des sociais como mecanismo de poder.
Reconhecer a religido como uma construgdo
social.

Reconhecer a violéncia, em todas as suas formas
de existéncia, como atitudes que colaboram para
a desestruturacdo da familia e da sociedade.
Entender a vida e a morte enquanto ciclos
biolégicos para ciéncia e mistico para as
diferentes religides.

Entender o que é mito e religido.

Reconhecer os valores necessdrios para o
convivio harmonioso entre o0s povos, que
contribuem para a paz mundial.

Reconhecer os valores necessdrios para o
convivio harmonioso entre o0s povos, que
contribuem para o respeito a diversidade de
pensamento.

Refletir sobre a existéncia humana e os cuidados
com 0s ecossistemas.

Respeitar as diversidades religiosas.

Respeitar as manifestagdes religiosas do povo
Xoké e comunidades quilombolas de Sergipe.

Respeitar as op¢oes sexuais dos individuos.
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Identificar valores humanos como principios
para o bom relacionamento entre o0s
individuos.

Identificar, problematizar e contextualizar
os simbolos e os rituais que caracterizam as
religides.

Compreender o que € e como se estabelece
um mito.

Perceber a familia “padrdo” como uma
construgdo social.

Perceber a pratica religiosa como uma agao
cultural.

Perceber a visdao das diferentes religides
sobre o amor, 6dio, morte, vida, natureza,
sexualidade, honestidade e riqueza.
Perceber as manifestacdes religiosas a partir
da dimensao historica.

Perceber o papel mobilizador que a cultura
religiosa desempenha nas relagdes humanas.
Pesquisar meios que
preservacgdo da vida no planeta.

favorecam a

Reconhecer as culturas religiosas presentes
na comunidade local.

Reconhecer as diferentes formas de
expressdao de fé bem como os simbolos
utilizados nesta manifestacao.

Reconhecer e adotar valores humanos como
principios para o bom relacionamento entre

os individuos.

Respeitar as tradi¢cdes religiosa nacionais e
locais.

Romper com as formas de discriminacdo e
preconceito sexuais, étnicos e religiosos.

Ter atitudes que ndo partam do preconceito.
Valorizar as identidades religiosas e sua unidade
e diversidade de crencas.

Ciéncias

Avaliar o impacto da a¢do humana sobre o
mundo natural.

Avaliar o impacto dos agentes quimicos no
corpo humano.

Caracterizar e reconhecer o0s
vertebrados e invertebrados.
Classificar animais de acordo com sua
alimentacao.

Classificar os animais vertebrados e
invertebrados e estabelecer relagdes entre
estes e os diversos ambientes.

Classificar seres ndo vivos € seres vivos e
identificar diferencas e semelhancas entre os
Seres vivos.

Conhecer a composicao do Sistema Solar.
Conhecer e identificar materiais.

animais

Compreender a célula como unidade
fundamental dos organismos vivos.
Compreender a diferenca entre campo e cidade,
litoral e interior.

Compreender a diversidade de ambientes, e a
diversidade de animais e plantas existentes na
Terra.

Compreender a diversidade existente na espécie
humana.

Compreender a importancia da dgua para a vida
na Terra.

Compreender a importancia da digestao.
Compreender a importancia da higiene.
Compreender a importincia de se conhecer a
natureza.

Compreender a importancia do ar para a vida na
Terra.
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Conhecer o conceito de Estrela, Planeta e
Satélite.

Conhecer os habitos de higiene necessarios
a uma vida saudavel.

Descrever o ciclo natural da dgua.
Distinguir e descrever os ambientes.
Estabelecer a relacdo entre o Homem e os
seres vivos (animais e vegetais).

Identificar a 4gua como um dos principais
elementos necessdrios a vida.

Identificar a cadeia alimentar.

Identificar a divisdo bésica do corpo e sua
composi¢ao interna.

Identificar a importancia do consumo
equilibrado da dgua.

Identificar as consequéncias do lixo para o
meio ambiente.

Identificar as fases da vida: Inféncia,
Adolescéncia, Vida Adulta e Velhice.
Identificar as formas de comunicag¢do com o
mundo, utilizadas pelas pessoas que
possuem limita¢des dos sentidos.

Identificar as principais parte do corpo
humano, seus movimentos, fungdes e
medidas.

Identificar diferentes fontes de luz.
Identificar e reconhecer as causas que levam
a extingdo das espécies.

Identificar materiais liquidos, sélidos e
£as0S0s.

Identificar o lixo doméstico.

Identificar o ser humano como parte
integrante da Natureza e dependente dela.
Identificar o sistema digestivo, seus
componentes e sua funcéo.

Identificar o Sol, os Planetas e seus
principais satélites.

Identificar os agentes quimicos nocivos ao
corpo.

Identificar os alimentos basicos.

Identificar os cinco 6rgdos do sentido e suas
funcdes.

Identificar os componentes bdsicos da
matéria.

Identificar os componentes que formam a
Terra.

Identificar os diversos tipos de energia,
reconhecer o Sol como uma fonte de energia.
Identificar os diversos tipos de solo.
Identificar os estados fisicos da dgua.
Identificar os fésseis como evidencias de
processo de Evolucgdo ou de Extingéo.

Compreender a importincia dos o6rgdos dos
sentidos e reconhecer os cinco sentidos.
Compreender a origem do planeta Terra e situa-
lo no conjunto de astros que compdem o Sistema
Solar.

Compreender a relagdo dos seres vivos com o
ambiente e com 0s outros seres vivos.
Compreender as funcdes do solo para os seres
vivos: abrigo, alimentacdo e adaptagao.
Compreender as implicagcdes dos movimentos
dos astros em torno do Sol.

Compreender como acontecem os eclipses.
Compreender do que sdo feitos os objetos que
usamos no dia a dia, e sua relacio com os
recursos naturais da Terra.

Compreender e descrever o ciclo de vida.
Compreender e respeitar pessoas com limitagdes
dos sentidos.

Compreender o conceito de Alimentos.
Compreender o conceito de Calendédrio e sua
organizacdo em dias, meses € anos.
Compreender o conceito de Ciéncia.
Compreender o conceito de ecossistema.
Compreender o conceito de energia.
Compreender o conceito de Exting¢ao.
Compreender o conceito de fotossintese.
Compreender o conceito de recursos naturais.
Compreender o conceito de Sadde, a importancia
da higiene corporal.
Compreender o conceito de
importancia.

Compreender o funcionamento dos 6rgaos dos
sentidos e sua importancia para a sobrevivéncia.
Compreender o significado de matéria e energia.
Compreender o Sol como fonte de energia.
Compreender os estados fisicos da dgua, bem
como o seu ciclo.

Compreender os movimentos da Terra e suas
consequéncias.

Reconhecer a dependéncia quimica.

Reconhecer a importancia da dgua e do ar e do
Sol para a vida na Terra.

Reconhecer a importancia das plantas para a vida
na Terra.

Reconhecer a importancia do gis oxigénio para a
respiracao dos seres vivos.

Reconhecer as diferentes fontes de luz e formas
de iluminacao.

Reconhecer como sao produzidos os alimentos.
Reconhecer e respeitar as fases da vida.
Reconhecer situagdes de perigo para o corpo
humano.

solo e sua
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Identificar os mapas que representam a
Terra.

Identificar os movimentos da Terra em torno
do Sol e sua relagio com o
Tempo/Calendério.

Identificar os 6rgdos dos sentidos e os 5
sentidos.

Identificar os principais Sistemas
compdem o Corpo Humano, e
respectivas fungdes.

Identificar os principais tipos de alimentos e
onde sdo produzidos os alimentos.
Identificar situacdes de perigo e agentes
nocivos para o corpo humano.

Identificar, classificar e relacionar os
ecossistemas e os biomas brasileiros.
Localizar o bairro, a cidade, o estado e o pais
em que vivemos.

Valorizar a vida na Terra, conhecendo sua
biodiversidade, problemas ambientais e a
preservacdo desses ambientes.

que
suas

Refletir sobre a importancia da atmosfera para a
vida.

Refletir sobre o conceito de adaptacdo e sua
importincia para a manutengdo da vida.
Relacionar Evolucio e Adaptacdo com a questdo
da Extin¢do dos animais.

Relacionar Lixo e meio ambiente.

Saber utilizar conceitos bdsicos associados a
matéria, energia, equilibrio e vida.

Compreender o conceito de cadeia alimentar.
Reconhecer como sdo produzidos os alimentos.
Refletir sobre a acdo humana e sua interagdo com
0 meio ambiente.

Geografia

Adquirir nogdes dos referenciais espaciais
de localizacdo, orientacao e distincia, no seu
cotidiano, para deslocar-se com autonomia.
Comparar os tragos socioculturais que nos
fazem sergipanos e brasileiros com aqueles
existentes em outros estados e outros paises.
Compreender a diferenca e relacdo entre
cidade e municipio.

Compreender a importancia do uso do saber
geografico.

Compreender os movimentos migratérios a
partir das questdes sociopoliticas.
Compreender os problemas que permeiam o
campo e as cidades brasileiras.
Compreender que os homens constroem, de
forma coletiva e neste processo produzem o
Espaco.
Conhecer as consequéncias das
transformacdes da natureza causadas pelas
acoes humanas.

Conhecer as transformacdes provocadas na
paisagem pela natureza.

Conhecer e valorizar o patrimdnio social e
ambiental do estado de Sergipe.

Conhecer os limites e potencialidades

naturais e sociais do Brasil.

Elaborar
producdo/organizagdo do espaco brasileiro e

textos criticos a respeito da
sergipano.

Estabelecer a diferenca entre espaco rural e
urbano.

Estabelecer relacdes sociais respeitosa com a
familia, os vizinhos e a comunidade escolar.
Evitar desperdicio dos recursos naturais e
depredacao patrimdnio publico.

Identificar as transformacdes provocadas na
paisagem pela acdo humana.

Identificar no mapa mundi e na representacio
espacial do continente americano, o Brasil, o
Nordeste, o estado de Sergipe.

Identificar o bairro como espaco de convivéncia
e formacdo das cidades grandes.

Identificar o estado, o municipio e a regido como
um recorte espacial politico administrativo
artificial.

Identificar os fendmenos climéticos, relevo e
vegetacao.

Identificar os modos de vida dos diferentes
grupos sociais.

Identificar sinais de transito.

Ler e interpretar os principais elementos que
constituem uma planta e/ou um mapa.
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Desenvolver a percepcio de espacializacao
e localizac@o.
Desenvolver acdes
natureza.

de preservacio da

Desenvolver atitudes de respeito a boa
convivéncia no bairro.

Desenvolver atitudes de respeito e
preservacdo do meio ambiente.
Desenvolver atitudes de respeito e

valorizacdo das Comunidades indigenas e
quilombolas de Sergipe.

Desenvolver atitudes de respeito no transito.
Desenvolver atitudes responsiveis para a
manutengdo e preservacio da natureza.
Reconhecer a importancia de uma atitude
responsavel para a
preservagdo da natureza.

manutencao e

Reconhecer as diferentes condicdes de
moradias.

Reconhecer e preservar o lugar em que se
encontra inserido.

Reconhecer e respeitar as diferencas étnicas
e de género.

Reconhecer o bairro como espaco de
convivéncia e formacgao das cidades grandes.
Reconhecer os diferentes elementos da
paisagem.

Reconhecer os diferentes tipos de moradias.
Reconhecer os fendmenos climéticos, relevo
e vegetacdo como dimensdes importantes do
meio natural.

Reconhecer os limites e possibilidades
socioambientais de Sergipe.

Reconhecer, valorizar e respeitar os modos
de vida de diferentes grupos sociais e
étnicos.

Representar e diferenciar as paisagens.
Representar

graficamente as paisagens

naturais e humanizadas.

Localizar-se deforma autdbnoma nos espacos do
seu cotidiano.

Orientar-se e localizar pontos utilizando os
pontos cardeais.

Perceber a necessidade de préticas politicas e
ambientais adequada para o desenvolvimento de
uma sociedade socioambiental sustentdvel.
Perceber a relagdao campo cidade como espacos
interdependentes.

Diante dos diferentes meios de transporte,
identificar aqueles socialmente e ambientalmente
mais adequados.

Realizar a leitura de mapas politicos, Atlas e
globo terrestre.

Realizar atitudes de respeito e preservacdo da
paisagem natural e humanizada.

Respeitar e valorizar a diversidade étnicocultural
sergipana.

Usar os elementos da cartografia para representar
e interpretar informacdes sobre os espagos.
Utilizar a linguagem cartogréfica como meio de

orientacdo e localizacdo.

Historia

Compreender a escala do tempo histérico.
Compreender a implantagcdo do trabalho
escravo na economia colonial.
Compreender a relagdo entre arte e religiao
no periodo colonial.

Discutir a ideia de mudanca como fendomeno
intrinseco 2 histdria.

Estabelecer as etapas da Histéria do Brasil.
Reconhecer a diversidade de organizagdo
familiar.
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Compreender a relagdo entre o fato histérico
e o tempo.

Compreender a relacdo entre Portugal e o
Brasil na época colonial através dos
conceitos de Coldnia e Metrépole.
Compreender as medidas do tempo: dia,
meés, ano, década, século.
Compreender as principais
econdmicas do Periodo colonial.
Compreender o conceito de Colonia.
Compreender o conceito de escravidio e sua
relacdo com o racismo.

Compreender o que ¢ um mapa e para que
serve.
Compreender o
preconceito racial.
Conhecer a histéria e a organizacdo da sua
escola.

Identificar a organizagado familiar e a fungdo
desempenhada por cada membro da familia.
Identificar as diversas profissdes existentes
na comunidade.

Identificar as etapas da Histéria do Brasil.
Identificar as manifestacdes culturais dos
negros, dos indios e dos brancos.

Identificar as mudancas ocorridas ao longo
do tempo e compreender o conceito de
passado, presente e futuro.

Identificar as principais caracteristicas do
Banco colonial.

Identificar as principais institui¢des politicas
e Administrativas que possibilitavam o
dominio portugués sobre o Brasil.
Identificar as transformacdes ocorridas em
sua cidade, com o passar do tempo.
Identificar e utilizar corretamente as
medidas de tempo: dia, més, ano, década,
século.

Identificar na cultura brasileira elementos da
cultura africana, indigena e europeia.
Identificar os principais acontecimentos
relacionados a histéria da sua cidade e do seu
estado.

Identificar os grupos étnicos formadores do
povo brasileiro.

Identificar os principais elementos que
compdem a sua comunidade.

Identificar as principais instituicdes da vida
comunitaria.

atividades

significado do termo

Reconhecer as diversas profissdes existentes em
seu contexto social.

Reconhecer as principais formas de trabalho
existentes na economia colonial.

Reconhecer as principais institui¢des da vida
comunitaria.

Reconhecer os grupos étnicos formadores do
povo brasileiro e valorizar nossa diversidade
étnica e cultural.

Reconhecer os principais acontecimentos
relacionados a histdria da sua cidade e do estado
de Sergipe.

Reconhecer os principais
compdem a sua comunidade.
Reconhecer os principais fatos relacionados a
Histdria do Brasil Colonia.

Relacionar a escraviddo com o preconceito
contra negros e indios.

Relacionar o passar do tempo com as etapas da
vida.

Relacionar o passar do tempo com as mudancgas
em sua comunidade.

Situar no mapa de Sergipe a cidade e em que
vive, e as demais cidades vizinhas.

Utilizar as medidas e a escala de tempo histérico,
dentro do Calendario cristéo.

Compreender o funcionamento do calendério
cristao.

elementos que
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A simples leitura dessas competéncias e habilidades indica sua extensdo diante de
um programa com duragdo de um ano e meio no ambito da educagdo de jovens e adultos,

equivalente a primeira etapa do ensino fundamental, ou seja, aos 5 anos iniciais.

5.1.2 Organizacio da pratica pedagégica no CRSU

Os dados relativos ao Projeto Politico Pedagdgico da escola (em construgdo desde
2014) especificam a composi¢do curricular, programas e projetos desenvolvidos, avaliagdao do
ensino e da aprendizagem na escola e, por fim, a formacdo continuada de professores nesse
ambito e/ou no sistema de ensino.

Composi¢ao Curricular

No Ensino Fundamental, a instituicao trabalha com duas modalidades, sendo a 1.*
FASE/SERIADO: Estudo individualizado (semipresencial), para a qual ndo h4 matriz
curricular, pois o aluno para estudar sozinho, recebe no ato da matricula as programacdes dos
conteddos das 5 disciplinas basicas que sdo: Portugués, Matemdtica, Historia, Ciéncias e
Geografia. Esses conteudos sio estudados através de unidades especificas para a Educacao de
Jovens e Adultos, entregues aos alunos para se prepararem visando a aprovacgao nas avaliagdes
aplicadas, cujo quantitativo &, por disciplina: Portugués — 17; Matematica — 17; Geografia — 24;
Historia — 18; Ciéncias — 20. Portanto perfazem 96 provas, que garantirdo ao aluno o certificado
de conclusdo do Ensino fundamental, sendo que ndo ha determina¢do de prazos para concluir
os estudos.

A segunda modalidade oferecida é: 2.* FASE/MODULAR, que € um curso para
alunos que desejam estudar de forma presencial, com durag@o de 2 anos, sendo um semestre
para cada etapa, totalizando 3 etapas, assim definidas com as respectivas disciplinas: 1.* etapa:
Portugués e Matematica; 2.” etapa: Portugués e Matematica; 3.” etapa: Ciéncias, Geografia e
Ensino Religioso.

Nesse sentido observamos que o PPP da escola difere da proposta constante do PPP
da SEED-SE, o que, em principio, parece-nos salutar, em nome da autonomia das instituigoes
educativas, embora nao se perceba nesse ambito a €énfase a inclusdo e ao tratamento pedagdgico
dos alunos com deficiéncias.

E interessante registrar que o Projeto Pedagdgico da Escola alcanga a oferta do
Ensino Médio, cuja matriz curricular € constituida pela Base Comum Nacional. O curso €
presencial e tem a duragdo de 2 anos, sendo um semestre para cada etapa, totalizando 4 etapas,

assim definidas com as respectivas disciplinas: 1.* etapa: Historia, Filosofia, Portugués e
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Matemitica; 2.* etapa: Portugués, Matematica e Geografia; 3.* etapa: Quimica, Biologia e
Educacdo Fisica; 4. etapa: Fisica, Inglés e Artes.

Sao os seguintes os critérios para a organizacdo das turmas nessa escola: faixa etdria
— idade minima de 15 anos para os alunos do ensino fundamental e para o ingresso no Ensino
Médio, idade minima de 17 anos, o que confronta a legislacdo educacional em vigor.

Com relacdo a organizacao da préatica pedagdgica do AEE desenvolvida na Sala de
Recursos Multifuncionais vale ressaltar que esta experiéncia € recente para a escola: data de
2010. Também € recente a permanéncia, na escola, de uma professora com cursos voltados para
este tipo de atendimento.

No que se refere as atividades, recursos pedagdgicos e de acessibilidade prestados
de forma complementar a formagdo dos alunos, publico alvo da “educacdo especial”,
matriculados no ensino regular conforme informagdes da professora da sala de recursos, o aluno
que apresenta a baixa visdo vem sendo trabalhado no desenvolvimento do seu nivel de leitura.
Para tanto a professora vem ampliando o material didatico-pedagdgico a fim de tornar acessivel
esse conhecimento.

Para o aluno com deficiéncia intelectual o PPP prevé o trabalho com palavras
cruzadas, caca-palavras, ditados, interpretacao de textos, dominé de palavras, jogo de memdria,
filmes e desenhos (saber ler e escrever), cujo objetivo além do conhecimento é melhorar o nivel
de concentracdo. A deficiéncia auditiva € trabalhada através de leitura e explicacdo
direcionadas, exercicios, gravuras e apostilas.

Os passos da sistematica de atendimento descrita no PPP para a sala de leitura
podem ser assim explicitados:

1. O professor da sala de ensino regular detecta alguma necessidade especial ou habilidade no
aluno e encaminha para a coordenagdo/dire¢do, como uma hipétese a ser confirmada ou nao
pela familia e/ou especialista;

2. A coordenacdo/direcdo convoca a familia para um didlogo a fim de confirmar ou ndo a
hipétese da professora de sala regular e explicar a existéncia e o funcionamento da sala de
recursos multifuncional onde seu filho (a), poderé ser matriculado;

3. Se for de interesse da familia, o aluno € encaminhado para a sala de recursos multifuncional
onde a professora dard inicio ao atendimento e o encaminhard para o Centro de Referéncia em
Educagdo Especial do Estado de Sergipe (CREESE), a fim de passar por uma avaliacdo
psicopedagégica que facilitard o trabalho entre todos os profissionais envolvidos com a
educacdo daquele aluno(a) — professor do ensino regular, da SRM, familia, CREESE e Centro

de Atencido Psicossocial de Sergipe (CAPS);
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4. O CREESE, ap6s realizar diagnostico psicopedagdgico do aluno, encaminha documento
(diagnéstico) a Diretoria de Educacdo de Aracaju (DEA) e para o CRSU.

De acordo com as diretrizes do PPP, quanto a articulacdo e interface entre os
professores das SRM e os demais professores das SC de ensino regular acontece de forma
continua visando a complementacdo das atividades pedagdgicas desenvolvidas nos dois
ambientes educacionais para a aprendizagem do aluno. Inicialmente o professor da SRM coloca
o professor da SC a par do diagnéstico do aluno, orientando-o e sugerindo o trabalho com o
mesmo a fim de irem em conjunto, minimizando suas dificuldades. Assim, o que estd sendo
trabalhado na sala regular € trabalhado com recursos que atendam a especificidade do aluno na
SRM, refor¢cando a aprendizagem discente. O Plano do AEE ¢ individual, elaborado e
executado de acordo com as habilidades e necessidades de cada aluno, nos termos do PPP.

Na prética, através das observacdes e da convivéncia no cotidiano da escola durante
o ano de 2014, ndo constatamos essa realidade prescrita no PPP, mas a falta de articulacao
prevalece e a auséncia de interdisciplinaridade € visivel em ambos os espacos: SC e SRM. De
fato, percebemos também certo desconhecimento do PPP que estd em constru¢do e da
funcionalidade da SRM por parte da comunidade escolar.

Programas e Projetos desenvolvidos na Escola

As disciplinas na escola sdo organizadas em Programas e Planos de Curso os quais
se encontram disponiveis em versao impressa, assim como os projetos aplicados.

O CRSU, atendendo as necessidades da atual politica de educagdo do MEC, vem
desenvolvendo projetos complementares ao curriculo comum que sio elaborados contemplando
a interdisciplinaridade e a transversalidade sugerida atualmente pelo sistema de ensino como
metodologia que garante o desenvolvimento de diversas competéncias e habilidades no aluno
preparando-o para a vida.

Os projetos mais recentes desenvolvidos pela escola sdo os seguintes:

v" Desenvolvendo as atividades Civicas, Culturais, Sociais e Pedagdgicas (2003);
v" DENGUE - Erradicando pela consciéncia (2009);

v Tem Cinema na Escola: um projeto gerencial e interdisciplinar (2009);

v" De Janina para Junina: resgatando nossas raizes culturais (2010);

v" Projeto “Gincana Solidaria” (2010);

v" Projeto de Prevencio de Drogas — Erradicando pela consciéncia (2010);

v" Projeto Saude e Prevenc¢do nas Escolas (2010).

Avaliacido do Ensino e da Aprendizagem na Escola
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De acordo com o documento PPP (2014), a

avaliacdo é uma atitude constante em todo trabalho planejado. E a constatacio
da correspondéncia entre a proposta de trabalho e sua consecucdo e dar-se-4
durante todo o processo do trabalho escolar, através de entrevistas, pesquisas,
reunides e ciclos de estudos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos.

A avaliacdo da aprendizagem no Ensino Fundamental e Ensino Médio serdo
feitas através do processo continuo e cumulativo do desempenho do aluno,
tendo em vista os objetivos propostos para cada curso e os indicativos a seguir:
a. Na avaliacdo do rendimento escolar do aluno preponderardo os aspectos
qualitativos sobre os quantitativos.

b. Nas avaliagdes serdo atribuidas notas escalonadas de zero a dez, graduadas
de cinco em cinco décimos.

c. As sinteses semestrais dos resultados da avaliagdo do aproveitamento serdo
expressas em nota Unica, resultante da ponderacdo das notas atribuidas no
correspondente periodo letivo.

d. Ao termino da unidade, serd extraida a média final do aluno em cada
componente curricular.

Sao objetivos da Avaliacao:

1. Acompanhar e verificar o desempenho e a aprendizagem dos
conhecimentos.

2. Verificar se o aluno transfere conhecimento na resolugcdo de situacdes
novas.

3. Verificar se o aluno esta se apropriando dos conhecimentos e se estes estao
sendo significativos e continuos.

4. Detectar, analisar e retornar a defasagem no aprendizado.

5. Repensar novas estratégias de trabalho em classe.

Mais uma vez observamos que a inclusao ndo merece destaque no PPP, nem mesmo

quando trata da avaliacdo da aprendizagem. Sao afirmacdes do PPP:

Os instrumentos de Avaliagdo:

- Todo trabalho realizado com o aluno é em potencial um instrumento de
avaliagdo.

- Provas, trabalhos de pesquisa, lista de exercicios (individuais ou em grupo),
entre outros, devem avaliar os conteudos e habilidades de forma clara e
inteligivel.

- Os instrumentos devem avaliar o aluno passo a passo, de forma continua.

- Sdo igualmente importantes a auto avaliacdo e a avaliagao formativa.

- Toda proposta deve levar o aluno a estar em contato com a constru¢do do
conhecimento.

- Os instrumentos devem avaliar o raciocinio e a criatividade do aluno.

O sistema de avaliacdo do CRSU compreende critérios de aproveitamento
escolar e apuracdo de frequéncia. Ao termino de cada etapa serd extraida a
média final do aluno em cada componente curricular, que serd resultante da
média aritmética das notas a ele atribuidas. Serd considerado promovido o
aluno que obtiver média igual ou superior a 5,0 (cinco) em todas as disciplinas
e frequéncia, igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) em cada
componente curricular.

Os estudos de recuperagdo tratard o aluno de aproveitamento insuficiente que
serd submetido a estudos de recuperacdo. Os estudos de recuperacdo sdao
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realizados regularmente, no decorrer dos periodos letivos, através de
atividades escolares suplementares, orientadas pelo professor da classe, com
programacgdo estabelecida pela coordenacdo pedagdgica. Os periodos de
recuperacdo precederdo os periodos das avaliacdes bimestrais e finais.

Formacao continuada de professores no &mbito da escola e/ou do sistema de ensino

As informagdes do PPP revelam que a formagdo continuada docente d4-se por livre
iniciativa de cada professor, via pés-graduacio ou através de cursos promovidos pela SEED
como:

Projeto de Apoio Pedagégico aos Docentes e Discentes do EJAEF e EJAEM
(2006):
v" 1.° Ciclo de Estudos de Educacgéo de Jovens e Adultos (2007);
v Uma Nova Escola: integrando para crescer (Implantacdo do Programa 5S — cinco sensores
—2008);
v" Plano de Gestdo Integrada da Escola 2010/2011;
v" Plano de A¢do: Vestibular 2010/2011.

5.2 Analise dos Registros das Observacoes em Salas de Aula

Inicio esta secdo apresentando a andlise das 10 observagdes diretas realizadas no
CRSU, sendo em salas de aulas comuns (4 observagdes por turno, totalizando 8, chamando a
atencdo para o fato de que nessas turmas estavam inclusos alunos com deficiéncias) e na SRM
(duas observagdes, uma por turno, considerando que seu funcionamento did-se mediante
agendamento de uma hora para cada aluno com deficiéncia). A duragdo minima de cada sessao
de observacao foi meio turno para cada sala, utilizando o Registro Cursivo.

Para Gil (2009), a Observagdo Direta na pesquisa social tem por base a
compreensdo sobre as percep¢des e motivacdes dos alunos e professores durante o processos

de ensino e de aprendizagem.

5.2.1 Saberes e Praticas Mobilizados durante as Observacoes dos Professores

5.2.1.1 Observacdao 1 - Pl: Prevaléncia dos Saberes Experienciais e dificuldades em lidar
com as Interacdes em sala de aula
A sala possui estrutura de mobilidrio em condi¢des de uso, € arejada, iluminada,

possui isolamento acustico e de f4cil acesso. Nao ocorreram interrup¢des durante a aula.
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No dia 02/12/15, a turma observada no sistema modular, tem 50 alunos
matriculados, embora apenas 27 encontravam-se presentes, a disciplina era Portugués e nao

utilizavam livros didéticos por ainda nao terem chegado a escola.

Quadro 04: Observagdes das praticas e saberes docente 1

Horario | Ocorréncia Saberes Enfatizados

07h Entrei na sala e jad se encontravam 10(dez) alunos que
conversavam livremente; pedi licenga e sentei numa

cadeira ao fundo da sala.

07h 15 | Tocou o sinal de chamada para os alunos entrarem na sala.

07h 18 | A professora entrou na sala e perguntou por alguns alunos
que estavam ausentes, cumprimentou os que nao estavam
vindo para aula anteriormente e ali se encontravam. Falou
sobre as revisdes e ficou admirada por estar na sala
comigo, apesar de ja ter autorizado; esperava uma nova
reunido com professores para ser avisada o dia e a hora da

observacao.

07h25 A professora diz que gostaria de ter ido a biblioteca antes
da aula comecar, mas estava fechada... Apés falar isso,
saiu da sala para providenciar alguns livros. Rapidamente
a professora retornou com vérios livros e distribuiu com

os alunos.

07h30 Pediu para todos os alunos fazerem uma leitura silenciosa
da pagina 54 do livro didatico que tratava de um texto de | EXPERIENCIAL
Frei Betto, intitulado Vida sim, drogas ndo. Apesar da
orientacdo e distribuicdo dos livros, as conversas ndo
param, inclusive da professora com eles, falando sobre

férias, recesso, festas e retorno das aulas.

07h42 A professora pede aos alunos para iniciar uma leitura em
voz alta; eles ficam timidos e discutem a nossa leitura de | INTERACOES
mundo. Amauri (aluno) comeca a leitura e para; alunos

conversam e interrompem a leitura do colega.

07h45 Uriel (aluno) comeca a leitura (fazem siléncio), a
professora interrompe para explicar a postura da leitura,
pois os alunos estavam cabisbaixos. Alunos param de ler,

com medo de errar, a professora explica a importancia de




aprender/ler/entender. Larissa (aluna) recomeca a leitura.
Adriele (aluna com deficiéncia) continua a leitura, os
outros fazem siléncio. Ocorre uma parada, nervosa, a

professora intervém estimulando e ela continua a ler.

DISCIPLINAR

07h50

Dois alunos saem da aula sem pedir licenca. Adriele
parou de ler, outros alunos falavam ao mesmo tempo,
queriam que eu lesse também (risos). Expliquei que
estava apenas observando e ndo poderia participar da
leitura.  Dificuldade para os alunos lerem
espontaneamente... A professora chamou praticamente
todos pelo nome convidando para ler. Os dois alunos
retornaram para a sala e mais 07(sete) alunos chegaram
no segundo horario. Gabriel saiu da sala sem nenhuma

justificativa.

INTERACOES

08h

O aluno que acabou de chegar recomeca a leitura. Agora,
ja sao 27 (vinte e sete) alunos. Aluno entra com som de
celular alto, é repreendido, desliga o som, mas fica
conversando com outro colega. Adriele fala, explicando o
que leu; alunos que chegaram atrasados fazem barulho e
sdo repreendidos (ameaca de chamar a coordenadora).
Nao ha siléncio, nem concentracdo, alunos falam
paralelamente e a professora continua falando,
explicando o texto. Traz questionamentos do livro e
perguntas sobre o que na realidade tem a ver com o texto.

Alunos atrasados, falam que a droga € s6 querer e pronto,

ndo tem motivo particular ou explicagéo.

INTERACOES

08h10

A professora pergunta se alguém conhece usudrio de
drogas. Todos falam ao mesmo tempo, dizendo que
conhecem, todos afirmam conhecer. Neto (aluno) fala de
um primo que usa e se perdeu no mundo. Larissa fala de
uma amiga que se envolveu nas drogas, prostituiu-se e
vendeu tudo o que tinha na casa dela. A professora
questiona se a droga deveria ser legalizada e todos falam
ao mesmo tempo: recreagdo, medicamentos, etc; segundo

um dos alunos seria “ficar doiddo com fins recreativos”.

EXPERIENCIAL
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08hl6 A professora fala novamente e defende que usar a erva
(maconha) para fazer chd e cuidar de quem estar doente
seria possivel. Alerta aos jovens do uso da maconha, sexo
sem protecdo, gravidez na adolescéncia e os cuidados nas
festas que rolam de tudo isso. Questiona a posi¢do dos
jovens, Neto falou que deveriam ir para a igreja, outra

aluna falou que foi a igreja em 2005. Risos na sala.

EXPERIENCIAL
PRECONCEITOS

08h20 William saiu da sala. Outros alunos falam se entrar no
mundo das drogas, nao saem mais. Discurso da professora
sobre a vida, o lazer e a felicidade, todos ficaram atentos.
Justificou o uso do texto que € sempre atual, apesar do
livro ser velho e a importincia de discutir sobre a

tematica.

EXPERIENCIAL
VALORES

08 h40 | Fez a chamada e liberou a turma, ficando na sala até as
08h50 com mais duas alunas que ainda falavam sobre as

drogas e as experiéncias de colegas da sala.

EXPERIENCIAL

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.
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Ficou evidente que a professora P1, cuja escolaridade € superior com titulo de

mestre na drea de Linguistica, tratou de tema relevante e atual, com maturidade diante da turma

de jovens e adultos sem qualquer discrimina¢do em relacdo a compleicao fisica dos mesmos. A

Aluna X, por exemplo tem deficiéncia mental leve e transtornos de comportamento, e teve uma

participacao no mesmo nivel dos demais colegas, inclusive a docente s6 tomou conhecimento

desse fato por intermédio desta investigacdo. Por outro lado, fica evidente a desinformacao

sobre o perfil da turma e as possibilidades da SRM.

Na observacao seguinte dessa mesma professora, no dia, 03/12/2014, ap6s ter ido a

sala dos professores voltei a observa-la em outra sala de aula convencional (sala regular) — turno

da manha, a partir das 09h30 e finalizando as 10h30. Turma do sistema modular, com 43 alunos

matriculados, embora 31 encontravam-se presentes. Disciplina: Portugués.

Quadro 05: Observagdes das praticas e saberes docente 2

Horario | Ocorréncia

Saberes Enfatizados

09h30 Entrei na sala com a professora, ji se encontravam 15

alunos e fui direto ao fundo da sala e sentei numa cadeira.
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09135 | A professora fez a chamada, referente aos ausentes | INTERACOES
perguntava se os presentes os conheciam e se sabiam o
motivo dessa auséncia; alguns foram justificados, outros
ndo tinham conhecimento do motivo da auséncia; de trés

alunos os colegas nem conheciam quem eram...

09h 50 | A coordenadora pedagdgica entrou na sala para falar
sobre o evento de show de calouros e revelagdes que
aconteceria na préxima semana e os alunos tinham que

estar inscritos para organizar a programagao.

10h05 A professora comegou a escrever sobre concordancia
verbal no quadro, mas a atengdo dos alunos estava voltada | DISCIPLINAR

para o evento e o qué cada um iria fazer. INTERACOES

10h30 A professora apds ter chamado a atencdo vdrias vezes,
resolveu concluir o que tentava fazer e liberou os alunos.

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

Verificamos nessa ocasido a mesma sensibilidade docente ao tentar articular os
saberes disciplinares com as experi€ncias e reais interesses dos alunos.

5.2.1.2 Observacao 2 - P2: Aplicacdo exclusiva dos Saberes Disciplinares

A segunda observacgao realizou-se no mesmo dia 02/12/15 e na mesma sala de aula
convencional (sala regular) — turno da manha, a partir das 09h25 e finalizando as 10h45.

Conforme ja descrito na primeira observacao, a sala possui estrutura de mobilidrio
em condicdes de uso, arejada, iluminada, possui isolamento acustico, sendo de facil acesso.
N3ao ocorreram interrupcdes durante a aula

A turma observada no sistema modular tem 49 alunos matriculados, embora apenas
20 encontravam-se presentes, a disciplina era Matemaética e ndo utilizavam livros didaticos por

ainda ndo terem chegado a escola.

Quadro 06: Observacdes das praticas e saberes docente 3

Horario | Ocorréncia Saberes Enfatizados

09h25 Continuei na sala e percebi alunos que chegavam somente
para a aula de matemadtica e outros que iam embora por ja

terem €xito com essa disciplina. Nesse movimento de
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entrada e saida de alunos, a professora entrou e ocupou o

seu lugar na sala.

09h 40 | A professora apds me cumprimentar, questiona aos alunos | DISCIPLINAR
se hd ddvidas no exercicio anterior. Resolve algumas

questdes no quadro para esclarecer algumas perguntas.

10h O contetdo da aula discorreu sobre inequagdo de 1.° grau, | DISCIPLINAR
resolugdo de exercicios no quadro, repassados alguns
novos para exercitarem no caderno e vistos dados nos

cadernos de forma individual.

10h20 A professora pergunta sobre o exercicio daqueles alunos | DISCIPLINAR

que ainda ndo tinham recebido o visto da semana anterior

e libera os que ja terminaram e nao tinham mais ddvidas.

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

A professora de Matematica, nessa observacdo, nido extrapolou o conteudo
disciplinar, nao se manifestando durante sua aula interagdes aluno-aluno e professor-aluno com
outro foco. Os preconceitos nao emergiram e as experiéncias dos alunos ndo foram
intercambiadas, registrando-se siléncio todo o tempo por parte dos alunos.

No dia seguinte, 03/12/2014, voltei a observa-la em outra sala de aula convencional
(sala regular) — turno da manha, a partir das 07h15 e finalizando as 09h35. Tratava-se também
de turma do sistema modular, com 48 alunos matriculados, embora apenas 25 estivessem

presentes. A disciplina: Matemdtica.

Quadro 07: Observagdes das praticas e saberes docente 4

Horario | Ocorréncia Saberes Enfatizados

07h10 Entrei na sala e ainda ndo tinham alunos em sala, fui

direto ao fundo da sala e sentei numa cadeira.

07h 15 | Tocou o sinal de chamada para os alunos entrarem na sala.

07h 20 | A professora entrou na sala acompanhada de 5 alunos, | DISCIPLINAR.
ap6s dar bom dia para mim, jd iniciou escrevendo no

quadro sobre inequacgdo e fechando as dltimas ddvidas.

07h25 A professora comeca novo assunto sobre conjunto, vazio | DISCIPLINAR.
e unitdrio; finito e infinito. Escrevendo alguns exemplos

no quadro, os alunos se mantém em silencio, prestando

atencdo e sem questionamentos.
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07h50 A professora faz uma lista de exercicios no quadro para | DISCIPLINAR.
que os alunos copiem e respondam no caderno para ser

visto por ela.

08h30 Alguns alunos comecaram a concluir e levar o caderno até | DISCIPLINAR.
a professora para que ela desse o visto no caderno. De
forma silenciosa, cada aluno ia até a mesa da professora,

tirava dividas e continuavam a responder.

09h10 Fez a chamada e comecou a liberar quem tinha concluido.
A coordenagdo pedagdgica chegou para dar um aviso,
como s6 tinha 02 alunos, disse que voltaria na proxima
aula. Em seguida a professora liberou os tltimos.

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

Esta segunda observacdo confirma que P2 trabalha exclusivamente com seus
saberes disciplinares, aos quais tem obtido como resposta uma atitude silenciosa e responsiva
por parte dos alunos, ndo sendo possivel identificar até que ponto corresponde a efetiva
aprendizagem discente. As interacdes e experiéncias nao sdo consideradas, o que é preocupante
por se tratarem de jovens e adultos de turmas inclusivas, capazes de participarem da

reconstru¢do do conhecimento que s6 se viabiliza nas relagdes sociais.

5.2.1.3 Observacao 3 - P3: Aplicacdo exclusiva e breve de Saberes Disciplinares

No mesmo dia, no turno da tarde a terceira e a quarta observacao na sala de aula
convencional (sala regular), iniciou-se a partir das 12h45, finalizando as 15h25. Quanto a
estrutura, mantém-se a mesma, ficando perceptivel a quantidade menor de aluno nesse turno.

A turma observada no sistema modular tem 25 alunos matriculados, embora apenas
05 encontravam-se presentes; a disciplina era Matemadtica e os alunos também nao utilizavam

livros didéticos pelo mesmo motivo ji apontado.

Quadro 08: Observacdes das praticas e saberes docente 5

Horario | Ocorréncia Saberes Enfatizados

13h Entrei na sala e ja se encontravam 2 (dois)

alunos que conversavam algo particular;




quando entrei na sala provoquei espanto, pedi

licenga e sentei numa cadeira ao fundo da sala.

13h 15

Tocou o sinal de chamada para os alunos

entrarem na sala, entraram mais 3 (trés) alunos.

13h 25

A professora entrou na sala, pedindo desculpas
pelo atraso e perguntou se haviam ddvidas para
responder a revisdo que tinha entregue.
Orientou sobre a prova, fez chamada e
relembrou a importancia da leitura e da escrita
do material apostilado e dos contetidos que

estavam no caderno.

DISCIPLINAR

14h05

A professora libera os alunos e justifica que

estava com dor de cabeca.

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.
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No curto espaco de tempo de uma hora — aula, apenas foi mobilizado o saber

disciplinar docente, ficando evidente o vazio em termos de uma proposta de educacao inclusiva

e integral. Manifestou-se sintomas de um mal — estar docente.

No mesmo dia, no turno da tarde a sétima observac¢ao na sala de aula convencional

(sala regular), iniciou-se a partir das 12h23, finalizando as 14h10 junto a P3. Chamo a atencao

para a quantidade menor de alunos nesse turno.

A turma observada no sistema modular tem 28 alunos matriculados, embora apenas

12 encontravam-se presentes; a disciplina era Matemadtica e nao utilizavam livros didaticos por

nao terem chegado a escola. Também ndo era valorizada a experiéncia anterior do aluno e a

cultura local.

Quadro 09: Observagdes das praticas e saberes docente 6

entrando e cumprimentando. Comecou a escrever no

quadro sobre algarismo romano e sua utilizacdo no

cotidiano.

Horério | Ocorréncia Saberes Enfatizados
12h35 Entrei na sala e ndo havia alunos.
13h20 Tocou o sinal de chamada para os alunos entrarem na sala,
entraram 6 (seis) alunos.
13h 25 | A professora chegou na sala com mais 3 (trés) alunos | DISCIPLINAR




14h05

As primeiras ddvidas surgem, a professora explica duas
vezes de formas diferentes. Passa um lista de exercicios
para que os alunos pratiquem e explica a importancia de
fazer muito exercicio e repetir vérias vezes até ndo ter

mais ddvidas de como acontece a solucao.

DISCIPLINAR

14h10

A professora liberou a turma e se retirou para sala dos

professores.

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

discentes.
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Fica reforcada sua énfase ao saber disciplinar e sua desatencdo as interagdes

5.2.1.4 Observacao 4 - P4: Emergéncia do Saber Tecnoldgico ao lado dos Saberes Disciplinares

e Interacionais

Na proxima observagdo, pedi licenga a professora e aos alunos, entrei na sala e fui

sentar ao fundo. Nessa turma tinham 35 alunos matriculados, embora apenas 13 encontravam-

se presentes, a disciplina era Portugués e como j4 descrito anteriormente, nao utilizavam livros

didéticos por ainda ndo ter chegado a escola, baseando-se em materiais anteriores e livros de

outros anos disponiveis na Biblioteca da escola.

Quadro 10: Observagdes das praticas e saberes docente 7

Horario

Ocorréncia

Saberes Enfatizados

14h08

Interrompi o momento da aula, permissdo dada, entrei na
sala onde ja se encontravam 10(dez) alunos, conversando
animadamente com a professora. Pedi licenca e sentei

numa cadeira ao fundo da sala.

14h 25

A professora anotou no quadro o uso dos artigos e a
importancia de identificar o género; escreveu cinco frases
para todos copiarem e descobrir os erros, fazendo a
correcdo no quadro quando tivesse certeza. Podiam pedir
ajuda aos amigos, utilizar diciondrio e até mesmo o uso

do celular que tivesse acesso a internet.

DISCIPLINAR
TECNOLOGICO

15h

A professora comega a provocar os alunos, quem serd o
corajoso que se arrisca a acertar ou errar, mas confiante

que esteja correto (a).

INTERACOES
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15h05 O primeiro aluno analisa duas frases, marcando onde
estdo os erros, explicando cada corregiio e questionando | INTERACOES
sobre o seu prémio que teria direito por ter sido o
primeiro. Provocou risos e aplausos da turma. A
professora confirmou o acerto dele e parabenizou-o,

prometeu pensar sobre premiagdes aos que acertassem.

15h10 O segundo aluno se animou e analisou as trés ultimas
frases, errando somente uma e acertando duas. Aplausos | DISCIPLINAR

e muita alegria. INTERACOES

15h25 A professora orienta uma leitura para o dia seguinte e
libera os jovens mais cedo, devido aos riscos de assalto | INTERACOES
em frente a escola.

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

A docente P4 conseguiu, em sua drea, lingua portuguesa, mesclar os saberes
disciplinares, interacionais e tecnoldgicos, criando um clima motivacional marcado por ampla
participacdo dos alunos, independentemente de terem dificuldades ou ndo.

Dando sequéncia a observacdo, no dia 03/12/2014, aguardei na sala de P4 com 03
alunos. A coordenagdo veio até a sala para avisar que a turma estava liberada, pois a professora
tinha ligado para informar que nao poderia ir naquele dia. Os alunos pediram que eu desse aula
para eles. Expliquei que ndo podia e que estava somente observando para analisar as aulas que
descreveria na minha dissertacdo. Os alunos pediram entdo que eu falasse sobre a minha
pesquisa. Passei 10 minutos conversando informalmente com eles sobre a pesquisa e realizagao

de sonhos. Saimos da sala juntos.

5.2.1.5 Observacdao 9 - P5: Aluno surdo € atendido em sua dificuldade sobre substantivo na
SRM mobilizando Saberes Disciplinares e Interacionais

Essa observagdo ocorreu na SRM, no dia 04/12/15 das 09h as 10h, horério agendado
para atendimento de aluno surdo com dificuldade na compreensdo do substantivo, conteido
programatico da disciplina de portugués.

A expectativa, nos termos do PPP, seria que o professor da SRM deva construir
material pedagdgico (recursos) que favoreca essa aprendizagem, minimizando a dificuldade do

aluno e o conduzindo a autonomia em termos de aprendizagem.



Quadro 11: Observagdes das praticas e saberes docente 8

Horario

Ocorréncia

Saberes Enfatizados

09h00

Estava na sala com a professora, aguardando a chegada do

aluno.

09h10

O aluno chegou e comecou o didlogo utilizando LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais); pediu desculpas,
justificando o atraso do Onibus; a curiosidade sobre mim
e o que iria fazer. Falei em LIBRAS com ele, afirmando
0 que a professora tinha dito que eu era uma pessoa que
estudava para escrever sobre tudo o que via e ouvia para
um dia, outros professores se utilizarem desse material
para serem melhores professores. Ele disse que era bom,
pois precisava de professores que entendessem ele e que

soubessem falar em sinais, facilitaria bastante.

INTERACOES

09h 20

A professora comecou a explicacdo sobre o substantivo,
utilizando o que havia no caderno dele. A importancia de

compreender e ndo somente de repetir as palavras.

DISCIPLINAR

09h35

O aluno disse ter entendido. A professora propds uma
brincadeira para ele complementar as frases e tentar

desenhar confirmando seu entendimento.

INTERACOES
DISCIPLINAR

09h50

O aluno ficou analisando as frases e fazendo sua atividade
para melhor compreender. A  professora fica
exclusivamente a disposicao dele para traduzir em sinais

o conceito de algumas palavras.

DISCIPLINAR

10h

Ele conclui com éxito a atividade, sai agradecido e feliz.

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.
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A mesma professora se fazia presente, essa observagdo ocorreu na SRM, no dia

04/12/15 das 14h as 15h, também em horério agendado para atendimento de aluna surda e com

deficiéncia mental leve; sua maior dificuldade € na interpretacao de textos, quanto a conceitos

ndo traduzidos em sala por falta de intérprete. Conteido programético da disciplina de

portugues.

A aluna apresenta outros tragos de defici€ncia, mas ndo ha outro diagndstico sobre

a mesma, em posse da professora da SRM, o que seria indispensdvel para um melhor

atendimento especializado.
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Quadro 12: Observagdes das praticas e saberes docente 9

Horario | Ocorréncia Saberes Enfatizados

14h00 A professora e a aluna j4 estavam em sala quando entrei | INTERACOES
na sala. Elas conversavam em sinais, explicando
conceitos de palavras que a professora da SC tinha dito e

ela ndo tinha entendido.

14h13 Apds compreender alguns conceitos, comecou a fazer | DISCIPLINAR
construgdes por escrito de frases. Explicando a professora
da SRM cada passo que dava. Sendo apoiada e

incentivada a continuar.

14h 25 | Mais tranquila, a aluna comecou a dizer em sinais que | INTERACOES
gostaria de ser escritora e ensinar aos outros surdos que

vale a pena estudar.

14h40 A professora apoiou seus sonhos, explicando que devia | INTERACOES
alcancar etapa a etapa e transformar os sonhos em

objetivos.

15h00 Por fim, a aluna se retira também satisfeita da SRM.

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

A professora PS5 da SRM revela com sua pratica, a importancia da Sala de Recursos
Multifuncionais pela forca do atendimento individualizado e pontual, em termos das
dificuldades, por conteudo programatico, além de ensejar maior proximidade professor — aluno,
permitindo o didlogo e o desenvolvimento psico-afetiva.

A presenca de um intérprete durante as aulas, nas SC, em muito facilitaria os

processos de ensino e aprendizagem, além do que é uma exigéncia legal que ndo estd observada.

5.3 Analise dos Dados das Entrevistas Semiestruturadas com os Professores

Com base em alguns questionamentos quanto a sua docéncia e seus desafios, foram

levantadas informagdes que seguem com um olhar sobre a complei¢do na arte da docéncia.
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Griafico 05: Maior dificuldade em sala de aula com o aluno com deficiéncia:

Negligéncia Familiar
Integracdo entre alunos
Falta de intérpretes

Desmistificagdo do AEE

Alunos deficientes

M Total
Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

Nas respostas dos professores observa-se certa contradi¢io: apesar de indicarem
como dificuldade a negligéncia familiar e a propria defici€éncia do seu aluno, também exaltam
a participacdo dos pais e dos alunos com deficiéncia em atividades interdisciplinares que sdo
desenvolvidas em sala de aula com o propdsito de interagir com toda a escola € minimizar o
preconceito (que reconhecem) e a exclusdo que ocorrem em toda realidade de grupo social.
Salienta-se que no Gréfico ndo se trata de percentual de respostas mas de nimero de assertivas
uma vez que cada um poderia indicar mais de uma varidvel.

Surpreendeu-nos que a dificuldade bésica de falta de intérpretes nao foi considerada
a maior, visto que observamos no CRSU durante a pesquisa, que somente uma interprete
acompanhava os alunos no turno da tarde, deslocando-se nas SC de forma alternada, conforme
emergéncia de traducdo, sendo nesse turno o menor nimero de alunos surdos — como se isso
fosse possivel. No turno da manha, somente ao final da pesquisa e do ano letivo de 2014,
apareceu uma nova intérprete que atenderia ao maior nimero de alunos que se encontravam
nesse turno; em sua auséncia, a especialista da sala do AEE, tentava atender as emergéncias das
SC e se desdobrava em cuidados de traduzir com rapidez e seguir para outras salas a fim de

minimizar uma deficiéncia do sistema educacional inclusivo.
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Grafico 06 - Maior dificuldade em sala de aula com os demais alunos:

Socializagdo de alunos...
Preconceito

Falta de auto-estima
W Total

Despreparo Discente

Concentragao

aceitacdo de diferencas

0 1 2 3 4

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

O desinteresse do discente na SC, ganha maior destaque de dificuldade na visdo do
docente, seguida da socializa¢do de alunos com deficiéncia e a comunicac¢io. E importante
ressaltar que o questionamento seria a dificuldade do professor em relacdo aos demais alunos,
ficando de maneira clara a indicagdo dos alunos como responsdveis por essa dificuldade, o que

de certo modo tira a responsabilidade docente.

Grafico 07 - Utiliza tecnologias assistivas para melhor atender o aluno:

Sim
77%

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

A resposta significativa desse questionamento, apresenta uma aplicacdo dindmica
alta do uso de recursos didaticos os quais nao foram percebidos durante a observagao em salas
de aulas. Uma contradicio que explica a falta do interesse do aluno no processo de
aprendizagem nas salas comuns. Destaca-se que o instrumento de coleta de dados apresentava

definicdo clara e exemplos de tecnologias assistivas, conforme Apéndice C.
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Grafico 08 - Relevincia da sala de recursos multifuncionais para o professor da sala de aula
convencional:

professoreDocente/Discente
8% 8%

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

Os maiores valores percentuais apresentam a Ajuda ao aluno com 31%, Maior
aprendizagem e a Quebra de Rotina empatam com 23% como indices de maior importancia da
SRM para os professores da sala comum. A SRM tem por inten¢do efetiva ajudar ao professor,
melhorando a integracdo entre professores e a comunicacdo docente/discente, sendo estes
indices colocados abaixo de 9%. Fica novamente notdrio, que professores das salas comuns

desconhecem a verdadeira importancia da SRM.

Grifico 09 - Busca cursos ou especializagdo para dar suporte aos alunos com deficiéncia:

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

O professor ndo se percebe responsiavel pela educacido inclusiva, sendo um

percentual alto, acima de 60%, que ndo busca aprofundamento e aperfeicoamento de



132

competéncias e habilidades para favorecer o ensino e a aprendizagem das pessoas com
deficiéncia, sendo dirigida total responsabilidade aos professores da SRM. Essa ndo € a
proposta da Educacao Inclusiva.

Apesar de existir alguns professores que buscam o curso ou especializacdo, ainda
dividimos o quantitativo entre os que querem de fato e os que atendem as convocacdes da
Secretaria Estadual de Educacgio, reduzindo ainda mais os professores com interesse em atender

com qualidade ao seu aluno, independentemente dele ter ou ndo algum tipo de deficiéncia.

Grafico 10 - J4 ouviu falar de aprendizagem cooperativa

Sim
46%

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

A aprendizagem cooperativa, como ja explicado, favorece a dindmica no processo
de ensinar; professores e alunos colaboram com a construcao do conhecimento e enfrentam as
dificuldades, propondo solu¢des e acertos pedagégicos que minimizam os bloqueios e superam
as expectativas de avango, utilizando-se de recursos. A maioria das dificuldades de
concentracdo, motivacdo e interesse do aluno pela aula seria resolvida se assim fosse utilizada

essa estratégia de ensino.
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Grafico 11 - Trabalha com atividades cooperativas

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

A resposta desse item surpreende no contexto da investigacdo: acima de 60%
afirmaram utilizar atividades cooperativas; nas observacdes das salas de aulas, a percepcao
dessa dindmica ndo ficou demonstrada. De forma pontual, um ou outro professor tem
diversidade na utilizacdo de recursos e estratégias, preocupa-se com o saber que envolve as
interagdes; de fato seria recomendavel que todos trabalhassem de forma mais interativa e
dindmica. Conforme observado, a maioria do corpo docente foca no saber disciplinar que nem

sempre atinge o objetivo por ndo ser tdo motivador.
5.4 Analise dos Dados das Entrevistas Semiestruturadas com os Alunos

Dando sequéncia a pesquisa, foi dado o espaco para o aluno demonstrar seu
conhecimento em relacdo ao espago inclusivo que estuda e seu posicionamento dentro dele,

foram levantadas informagdes que se seguem com a visao do discente.

Grifico 12 - Escolha pelo CRSU para estudar

Sentimento de Indiferenca
Oportunidade

Nio Informado

Influéncia dos Pais
Escola

Acessibilidade

T

0 20 40 60 80
Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.
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O que mais atraiu ao discente na escolha do CRSU, o que é comum a todas as
escolas que ministram a EJA, foi a varidvel TEMPO de duragcdo do ensino fundamental,
diferencial em relacdo ao ensino regular. De forma surpreendente, a acessibilidade, a
oportunidade e o conhecimento tiveram uma representacdo minima de percentual até mesmo

pelo aluno com deficiéncia.

Grifico 13 - Subcategorias contidas na categoria "TEMPO":

Turno favoravel

Supletivo

Reprovagido
recuperar tempo. ...

Nao Informado

Futuro

Estar atrasado(a)

Adiantar/terminar. ..

0 10 20 30

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

A perspectiva do aluno entre as subcategorias do tempo, tem como destaques:
adiantar e terminar os estudos, que apresenta maior indice, seguido da coerente estatistica da
modalidade EJA, alunos que se encontram atrasados no estudo com idade avangada. A busca
dessa modalidade ndo advém da preocupacdo com o futuro o que validaria a importancia

inclusiva deste acesso.

Grafico 14 — Disciplina que mais gosta

Ndo Informado
Nenhuma
Todas

Artes

Ed. Fisica
Ciéncias

Geografia

Historia
Portugués
Matematica

Qual a aula que vocé mais...

0 10 20 30 40 50

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.
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Houve destaque na escolha entre os alunos das disciplinas de Matemdtica e de
Portugués, lembrando que no semestre em que ocorreu a pesquisa, somente essas disciplinas
estavam sendo ministradas de forma regular; as demais apresentavam algumas falhas de
horérios, professores que estavam de licenca e ainda nao tinham sido substituidos, como
também disciplinas que ndo estavam com professores alocados. E interessante ressaltar o
reconhecimento da Histéria por um grupo de 18% dos alunos em sua importancia formativa

para a cidadania.

Grafico 15 — Explicacao pela preferéncia da disciplina

N3o gosta do professor

Indiferenca

Facilidade com a Disciplina
Dificuldade com outra...

Didatica do Professor

Caracteristica da Disciplina
Atracdo (sexual) pelo...

Explique

0 10 20 30 40 50 60
Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

Para melhor esclarecimento do grafico de n°® 15, destaca-se a seguir as explicacoes

das preferéncias por disciplina apresentadas pelos jovens e adultos:

v Indiferenca; disciplina de maior esfor¢o; aula pratica; dificuldade com outra disciplina; atracdo
sexual pelo professor; dificuldade com outra disciplina e nada a declarar/reclamar — 1%;

v" Nio gosta do professor — 2%;

v" A dificuldade com a disciplina; importincia do conhecimento da disciplina — 3%;

v" Facilidade com a disciplina; caracteristica da disciplina — 5%;

v' Afinidade com a disciplina — 8%;

v’ Nio informaram — 20%. Nesse caso dos 20%, segundo a fala dos mesmos, ndo adiantaria
escrever nada, pois ndo interessa nenhuma disciplina (ressaltando que outras disciplinas nem
estavam sendo disponibilizadas por ser um periodo de pds-greve, licencas médicas, professores

novatos que ainda estavam sendo contratados);
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v" Didética do professor — 45 %, verificando-se que os alunos percebem uma aula diferenciada
com mais recursos e vontade docente de trabalhar diversos saberes, tornando a aula mais

interessante.

Grafico 16 — O que mudaria no CRSU
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Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

Apesar do percentual alto de 40% na varidvel equipamentos e estrutura que
indicaram, foi possivel perceber que seria a utilizacdo dos mesmos, visto que Internet,
biblioteca, auditério e outros espacos nao sdo utilizados com regularidade; como também,
destacaram a importancia de providéncias quanto a aula de educagdo fisica (nao havia professor
no periodo da pesquisa) e a quadra de esportes com cobertura como ideal para melhorar o
ambiente escolar. A questdo de seguranca com 20%, representou pouco o quantitativo de
assaltos na regido da escola, visto que aulas do turno da tarde terminam mais cedo devido a
insegurancga; alunos chegavam assustados pelas inumeras tentativas de assalto, sendo

perceptivel durante o periodo de pesquisa.
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Griafico 17 — Conhece a sala de recursos multifuncionais

Nao
Informado
9%

Fonte: OLIVEIRA, A. R. (2014). Elaborado a partir da Pesquisa.

O ndo conhecimento dos alunos referente a sala de recursos multifuncionais é
impressionante: 72 % afirmaram ndo conhecer a sala e nem sua finalidade; o trabalho inclusivo
realizado no CRSU passa de forma invisivel entre os alunos.

Quanto maior o ndmero de alunos que interage nas atividades inclusivas, maior
efeito serd notado em toda a escola; a inclus@o necessita de mudancas atitudinais de forma
emergente. A escola, como um universo relativamente limitado, ndo tem feito circular a
proposta pedagdgica da inclusdo e as possibilidades da sua SRM no seio da comunidade escolar,

0 que, possivelmente repercute na socializacdo na comunidade extraescolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que orientou esta dissertacdo analisou as praticas pedagdgicas e 0s
saberes dos professores que atuam no CRSU, quanto a sua configuracdo atual, seus limites e
possibilidades quanto ao atendimento educacional especializado, com destaque a sua formagao
inicial e continuada. Sua contribui¢do é uma reflexdo sobre a pratica pedagédgica observada no
CRSU, seus avangos e retrocessos, ou como diz a temdtica, seus limites, para efetivar uma
pedagogia inclusiva na perspectiva emancipatoria e as possibilidades de superagdo por parte de
uma equipe pedagdgica no sentido de confrontar com a pedagogia da exclusdo instalada no

sistema educacional.

O CRSU congrega duas modalidades de ensino que carregam estigmas e
esteredtipos profundamente excludentes, enraizados na nossa sociedade: a Educacgdo de Jovens
e Adultos (EJA) e a Educagdo Inclusiva assistida através do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), sendo evidente que o potencial para ser considerado em uma instituicao
educativa inclusiva por exceléncia ndo depende exclusivamente dos docentes, dos discentes, ou
da administragdo publica; o compromisso inclusivo permeia todos os setores, cargos, pessoas,
disponibilizando materiais, estrutura e tempo para que esse espaco seja de fato a favor da
inclusdo. Salienta-se a importancia da prévia reforma do pensamento e de atitudes na direcdo
da educacdo emancipatéria como direito humano universal.

Com esta investigacdo, percebemos que as metodologias assistivas desenvolvidas
nas salas multifuncionais ocorrem, ainda, de forma timida. Seu apoio as escolas publicas que
desenvolvem a educacdo inclusiva €, especialmente, o de fundamentar e viabilizar a formacao
de professores para o trabalho com essa metodologia e com a prépria educacdo inclusiva,
valorizando a cooperacao e o respeito a diversidade.

A hipétese de trabalho da pesquisa foi confirmada em certa medida uma vez que
constatamos que, de fato, um dos problemas que esta a contribuir para a reproducdo da escola
excludente, reside fora dela, na formacgdo inicial dos professores, situacdo que poderd ser
transformada com a participacdo da propria escola com a formacao continuada docente em
servigo, nas salas multifuncionais, como fundamento da pratica inclusiva. O pressuposto dessa
hipétese € as salas multifuncionais, legal e formalmente organizadas e equipadas, para o
desenvolvimento de habilidades e especificidades da educagao de alunos com deficiéncias nas
escolas publicas estaduais em Aracaju, estariam funcionando no ambito das unidades escolares

inclusivas, sendo do conhecimento de todos, havendo uma interacdo dos diferentes segmentos
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da comunidade escolar para o alcance dos objetivos da formacdo integral do cidadao,
independentemente de sua compleicao fisica, mental e sensorial.

Nesta Dissertacao apresenta-se um panorama sobre o distanciamento de perfis
docentes de atuagdo nas salas multifuncionais (o esperado e o real), evidenciando que esta sendo
desconsiderada significativamente a diversidade que ai se faz presente, visando a reflexdo sobre
a prética e a redefinicdo de propostas pedagdgicas, de modo a contribuir para traduzir as
dificuldades do professor como obsticulos a serem superados pelos programas de formagao
continuada e nio consideradas como motivo refor¢ador da pedagogia da exclusao.

Quanto aos objetivos especificos da investigagdo, os mesmos foram alcancgados:
caracterizou-se a pratica pedagdgica em curso na Sala Multifuncional e nas atividades regulares
do CRSU, destacando-se o respectivo paradigma, no caso o ensino tradicional, centrado no
saber disciplinar, que desconsidera as experiéncias dos jovens e adultos; foram analisados os
saberes (disciplinares, experienciais, interacionais e tecnoldgicos) que emergiram nas praticas
pedagdgicas docentes observadas e identificadas as dificuldades de formagao docente (inicial e
continuada) e outras do cotidiano escolar que obstaculizam sua atuacdo na escola inclusiva; via
protocolos de observacdo direta foi caracterizada a didatica utilizada em sala de aula com os
jovens e adultos de um modo geral, contemplando os alunos com deficiéncias e avaliada a
contribuicao da sala de AEE na formacgdo desses alunos com deficiéncias, na perspectiva dos
docentes que nela atuam e da contribuic@o aos demais professores do CRSU.

Ficou evidente nas observagdes em salas de aulas comuns que os professores ora
apresentavam prevaléncia dos saberes experienciais e dificuldades em lidar com as interacdes
em sala de aula, ora aplicacdo exclusiva dos saberes disciplinares, as vezes de forma aligeirada,
registrando-se a emergéncia do saber tecnoldgico ao lado dos saberes disciplinares e
interacionais. Na SRM verificou-se o atendimento de aluno surdo em sua dificuldade sobre
substantivo com a mobiliza¢do de saberes disciplinares e interacionais, paralelamente ao uso
das tecnologias assistivas.

Conforme revelam os dados estatisticos do Capitulo 4 e a andlise qualitativa
desenvolvida durante toda a investigacao, muito ha que ser construido nessa temdtica. Assim,
encerramos o trabalho académico com a certeza da necessidade de novos estudos nessa area,
uma vez que as escolas da rede publica estadual em Aracaju que possuem salas multifuncionais
tipo 2, que assistem alunos e contribuem com professores cooperando para efetiva educacao
inclusiva com jovens e adultos, contemplando também os que possuem deficiéncia, devem ser
objeto de estudos para maior compreensdo tanto dos agentes pedagdgicos internos quanto dos

educadores em formagao.
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O professor, como interlocutor fundamental nos processos de ensino e
aprendizagem, foi especialmente ouvido em suas necessidades e dificuldades. Suas falas
revelaram algumas contradi¢des, mas s@o indicativas para o trabalho da educacdo continuada.
Indicam como dificuldade a negligéncia familiar e a prépria deficiéncia do seu aluno (certa
desresponsabilizacdo docente), mas também exaltam a necessidade da participacdo dos pais e
dos alunos com deficiéncia em atividades interdisciplinares desenvolvidas em salas de aulas
visando a interacdo com toda a escola e a minimizacdo do reconhecido preconceito e,
consequentemente, a exclusdo. Por outro lado, elencam a dificuldade bésica de falta de
intérpretes, embora nio considerada a maior na sua perspectiva. A pesquisa constatou tratar-se
de lacuna de efeitos significativos sobre os resultados, em ambos os turnos.

A SRM tem por intengdo efetiva ajudar ao professor, melhorando a integracao entre
professores e a comunicacao docente/discente, necessitando ser mais conhecida pelos docentes
das salas comuns que desconhecem sua verdadeira importancia. O professor que ainda nio se
percebe responsavel pela educacgao inclusiva, ndo busca aprofundamento e aperfeicoamento de
competéncias e habilidades para favorecer o ensino e a aprendizagem das pessoas com
deficiéncia, acaba esperando apenas as agdes por parte das SRM, que, inclusive, desconhece.
Essa ndo € a proposta da Educacgao Inclusiva.

Também foi ouvida a voz do aluno, o que trouxe contribui¢des relevantes para as
reflexdes em torno das préticas pedagdgicas em curso. O que mais atraiu ao discente na escolha
do CRSU, o que é comum a todas as escolas que ministram a EJA, foi a varidvel TEMPO de
duracdo do ensino fundamental, diferencial em relacdo ao ensino regular. De forma
surpreendente, a acessibilidade, a oportunidade e o conhecimento tiveram uma representacao
minima de percentual, inclusive do aluno com deficiéncia. As subcategorias destacadas foram:
adiantar e terminar os estudos, por se encontrarem com idade avancada em relacdo a série, nao
se registrando €nfase a preocupacao com o futuro o que validaria a educacdo inclusiva.

As disciplinas escolhidas como preferidas foram as cursadas no moédulo atual,
sendo registrados desagrados dos alunos quanto as que estavam sendo ministradas de forma
irregular com falhas de hordrios, professores que estavam de licenga, em periodo pds-greve, e
ainda ndo tinham sido substituidos, como também disciplinas que ndo estavam com professores
alocados além da didética insatisfatéria de alguns. E interessante ressaltar o reconhecimento
da Histéria por um grupo de 18% dos alunos em sua importancia formativa para a cidadania.
Destacaram-se as condi¢des de estudos: com a varidvel equipamentos e estrutura que indicaram,
foi possivel perceber que seria a utilizacdo dos mesmos, visto que internet, biblioteca, auditério

e outros espacos nio sdo utilizados com regularidade; como também, a importancia de
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providéncias quanto a aula de educacao fisica (ndo havia professor no periodo da pesquisa) e a
quadra de esportes com cobertura como ideal para melhorar o ambiente escolar.

O ndo conhecimento dos alunos referente a sala de recursos multifuncionais é
impressionante (72 % afirmaram nao conhecer a sala e nem sua finalidade); o trabalho inclusivo
realizado no CRSU passa de forma invisivel entre os alunos. Quanto maior o nimero de alunos
que interage nas atividades inclusivas, maior efeito serd notado em toda a escola; a inclusio
necessita de mudancas atitudinais de forma emergente. A escola, como um universo
relativamente limitado, ndo tem feito circular a proposta pedagdgica da inclusdo e as
possibilidades da sua SRM no seio da comunidade escolar, o que, possivelmente repercute na
socializa¢do na comunidade extraescolar.

De forma evidente, a realidade diverge da teoria lida e analisada, as contradi¢des
apresenta a falta de articulagdo entre os sujeitos envolvidos na pesquisa € a auséncia de
interdisciplinaridade que refor¢a a ndo participacdo do aluno no processo de ensino e de
aprendizagem. Por exemplo, afirmam ndo conseguir atender o aluno com deficiéncia, mas
admitem satisfacdo com a sua formacgdo. Surgindo um novo questionamento referente a
complementaridade dos saberes, de como oferecer algo que a pessoa nao quer.

Esperamos estar contribuindo com essas reflexdes para os estudos em curso na
academia e no sistema educacional de Sergipe, na esperanga de que os sujeitos da pesquisa ao
serem informados dos seus resultados possam no ciclo de acdo — reflexdo — acdo considera-los

como subsidios na continua reconstrucdo de sua pratica pedagdgica, com visibilidade inclusiva.
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Apéndice A: Termo de consentimento livre e esclarecido para o professor da
SRM/AEE

PESQUISA:
FORMACAO DE PROFESSORES E SABERES DOCENTES: limites e

possibilidades do atendimento educacional especializado no Centro de
Referéncia de Educacao de Jovens e Adultos Prof. Severino Uchoa (2014)

Autora: Anne Rozell de Oliveira
Orientadora: Prof.? Dr.* Andréa Karla Ferreira Nunes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O

PROFESSOR DA SRM/AEE
I — Dados de Identificacao:
Nome: Identidade n.°:
SexooM( ) F( )
Endereco:
Bairro: Cidade:
CEP: TELEFONE DE CONTATO:

II — Termo de Consentimento
Prezado (a) Professor(a):

Estamos realizando uma pesquisa que tem por finalidade confrontar a
formacdo, inicial e continuada dos professores atuantes no Centro de Referéncia em
Educacdo de Jovens e Adultos Prof. Severino Uchda, do sistema estadual de educacdo
basica, instituicdo escolar doravante designada CRSU.

O estudo serd realizado por meio de entrevista com aplica¢do de questionario
e coleta de dados em observacao direta da sala de aula no atendimento individualizado e
na sala regular. Sua participacdo € voluntaria, ndo afetando suas atividades cotidianas.
Além de que o(a) senhor (a) tem a liberdade de desistir a qualquer momento, deixando de

participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo.

IIT — Riscos e Beneficios
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A pesquisa por se tratar de estudo de caso fundado em observagdes diretas,
aplicacdo de questiondrio e realizacdo de entrevistas, poderd causar certos
constrangimentos nos sujeitos que terdo toda a liberdade de aceitarem ou nio sua
participagio na condi¢io de voluntarios, inclusive podendo dar ciéncia ao Comité de Etica
da UNIT por sentirem-se incomodados.

Os resultados do estudo serdo importantes porque oferecerao subsidios para
a ado¢do de medidas que possam contribuir para a formag¢dao docente e sua pratica
pedagdgica no atendimento educacional especializado.

As informagdes obtidas nos questiondrios serdo confidenciais e utilizadas
apenas com propdsito cientifico, os mesmos tém como objetivo verificar o conhecimento
da mestranda sobre a formacdo inicial e continuada dos docentes que atuam em salas
inclusivas do CRSU. Além disso, o (a) senhor (a) podera ter acesso, a qualquer tempo, as

informacdes sobre a pesquisa, eliminando possiveis duvidas.

IV - Informacées dos nomes, enderecos e telefones dos responsaveis pelo
acompanhamento da pesquisa

1. Anne Rozell de Oliveira. Mestranda em Educagdo da Universidade Tiradentes. Av.
Augusto Franco, 3500 — Cond. Morada das Mangueiras — Rua C/319. Bairro: Ponto Novo
Aracaju/SE. Telefones: (79) 3042-5036(residencial) e (79) 9867-2770.

2. Ada Augusta Celestino Bezerra — Av. Murilo Dantas, n.° 300 — Farolandia. Bloco F —
sala 2. Aracaju/SE. Telefones: (79) 3218-2183.

V - Consentimento pés-esclarecido
Declaro que, ap6s convenientemente esclarecido (a) pelo pesquisador, e, tendo

entendido o que me foi explicado, consinto em participar da presente pesquisa.

Aracaju/Se, de de 2014.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do Sujeito da Pesquisa (professor)
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Apéndice B: Questionario de entrevista para o professor

FORMACAO DE PROFESSORES E SABERES DOCENTES: limites e possibilidades do
atendimento educacional especializado no Centro de Referéncia de Educacdo de Jovens
e Adultos “Prof. Severino Uchoa” (2014)

Autora: Anne Rozell de Oliveira
Orientadora: Prof.? Dr.? Andréa Karla Ferreira Nunes

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O PROFESSOR

1 — Data de entrevista / 2014

2 — Identificagdo do (a) professor (a):

3 — Formacgao:

Inicial

Continuada

Tempo de Conclusio da formacao Inicial:

4 —Tempo que trabalha na instituicao:

5 — Acdes afirmativas sdo politicas focais que alocam recursos em beneficio de pessoas
pertencentes a grupos discriminados e vitimados pela exclusdo socioecondémica no
passado ou no presente. Trata-se de medidas que tém como objetivo combater
discriminacdes étnicas, raciais, religiosas, de género ou de casta, aumentando a
participacdo de minorias no processo politico, no acesso a educagdo, saide, emprego,
bens materiais, redes de protecdo social e/ou no reconhecimento cultural. Entre as
medidas dessa natureza, destacam-se: incremento da contratagdo e promocao de membros
de grupos discriminados no emprego e na educagdo por via de metas, cotas, bonus ou
fundos de estimulo; bolsas de estudo; empréstimos e preferéncia em contratos publicos;
determinagdo de metas ou cotas minimas de participa¢do na midia, na politica e outros
ambitos; reparacdes financeiras; distribuicao de terras e habitacdo; medidas de protecdo
a estilos de vida ameacados; e politicas de valorizagdo identitdria. Assim, as acdes
afirmativas englobam tanto a promog¢ao da igualdade material e de direitos basicos de
cidadania como também formas de valorizacdo étnica e cultural, de iniciativa e ambito de
aplicacdo publico ou privado e adotados de forma voluntaria e descentralizada ou por
determinacao legal. (Grupo de Estudos Multidisciplinares da A¢ao Afirmativa - GEMAA.
(2011) "Acodes afirmativas". Disponivel em: http://gemaa.iesp.uerj.br/dados/o-que-
sao-acoes-afirmativas.html)

De que forma vocé entende o Atendimento Educacional Especializado (AEE) dentro

desta institui¢do diante dessa perspectiva de Acdes Afirmativas?



http://gemaa.iesp.uerj.br/dados/o-que-sao-acoes-afirmativas.html
http://gemaa.iesp.uerj.br/dados/o-que-sao-acoes-afirmativas.html
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6 — Voce aprova e apoia as acdes afirmativas instituidas nesta instituicao:

7 — Qual a maior dificuldade em sala de aula com o aluno com deficiéncia:

8 — Qual a maior dificuldade em sala de aula com os demais alunos:

9 — As Tecnologias Assistivas sdo aquelas que, conforme:

No sentido amplo, o objeto da tecnologia assistiva € uma ampla variedade de recursos
destinados a dar suporte (mecanico, elétrico, eletronico, computadorizado, etc.) a pessoas
com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou multipla. Esses suportes podem ser, por
exemplo, uma cadeira de rodas (....), uma prétese, uma Ortese, € uma série infindavel de
adaptacgoes, aparelhos e equipamentos nas mais diversas areas de necessidade pessoal
(comunicagdo, alimentagdo, transporte, educagdo, lazer, esporte, trabalho, elementos

arquitetonicos e outras). (LAUAND, 2005, P. 30).

Voce ja se utilizou de tecnologias assistivas para melhor atender seu aluno:
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10 — Qual a relevancia da sala de recursos multifuncionais para o professor da sala de aula

convencional:

11 — Na sua formagdo (inicial e continuada), vocé€ buscou algum curso ou especializacdao
para dar suporte ao aluno com deficiéncia? Explique:

12 — Aprendizagem cooperativa € uma op¢do metodoldgica que contempla grupos de
alunos e problemas do cotidiano (SLAVIN, 2010), como uma abordagem mais
democritica e participativa, concep¢cdo que destaca a comunicacdo, o didlogo, o
compartilhamento de ideias e projetos de acdo no espago escolar

Voceé ja ouviu falar de aprendizagem cooperativa? Descreva:

13 — Vocé trabalha com atividades cooperativas? Explique:

14 — Outras Observagdes:
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Apéndice C: Questionario de entrevista para o aluno

FORMAGCAO DE PROFESSORES E SABERES DOCENTES: limites e possibilidades do
atendimento educacional especializado no Centro de Referéncia de Educacdo de Jovens
e Adultos “Prof. Severino Uchoa” (2014)

Autora: Anne Rozell de Oliveira
Orientadora: Prof.? Dr.* Andréa Karla Ferreira Nunes

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O ALUNO

1 — Data de entrevista / /2014

2 — Identificacdo do (a) aluno (a):

3 — Qual a sala que voceé estuda? Qual série?

3 — Por que escolheu o CRSU para estudar?

4 — Qual a aula que vocé mais gosta? Explique:

5 — O que vocé mudaria no CRSU?

6 — Conhece a sala de recursos multifuncionais? Para que serve essa sala?

7 — Outras observacoes :
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Apéndice C: Diretrizes para observacao em sala de aula

PROTOCOLO DE OBSERVAGAO DIRETA

|- DADOS DE IDENTIFICACAO
Pesquisador/Observador: Anne Rozell de Oliveira
Escola: Centro de Referéncia de Educacao de Jovens e Adultos “Prof. Severino Uchoa”

Cédigo Docente: Ambiente: SRM ( ) SAC ( ) Tempo de experiéncia no magistério (anos):
Formacéao do Docente: Tempo de experiéncia na EJA (anos):

Data da Observacéao: Hora de Inicio: Hora de Término:

Fase: EJAEFI ( ) EJAEFII( ) N.? de alunos matriculados e presentes:

Turno: Disciplina:

() A escola utiliza livro didatico Qual utilizado na escola?

() A escola nao utiliza livro didatico
Conteudo da aula:

Il - ESTRUTURA DA AULA

Item | Descricao do item Sim | Nao
O local onde sao desenvolvidos os trabalhos da EJA é de facil acesso?

A sala é bem arejada de modo a ndo causar desconforto térmico?

A sala é bem iluminada, proporcionando boa visibilidade do quadro e dos materiais
didaticos e pedagogicos?

O isolamento acustico € adequado de modo a impedir que sons externos perturbem a
aula?

O espaco fisico € adequado ao numero de alunos da EJA?

Trata-se de um ambiente limpo e asseado?

O mobiliario estd em boas condigdes de uso?

O mobiliario é adequado ao ambiente de aprendizagem?

As instalagbes sdo adequadas para o uso de recursos tecnolégicos?

Houve interrupgdes da aula por agentes estranhos a sala?

Il - REGISTRO POR FOCO DE OBSERVACAO DA AULA (visando ao objetivo de caracterizar a formagao e
a pratica pedagogica do professor e do aluno da EJA no alto sertdo sergipano, a partir dos eixos observem e
descrevam detalhadamente os saberes que sao privilegiados pelos docentes na sua pratica pedagdégica).

EIXO 1: SABERES DOCENTES (contemplam a utilizagédo de "ferramentas" dos professores: programas, livros didaticos,
cadernos de exercicios, fichas, etc., sendo assimiladas via utilizacdo de "ferramentas" de trabalho, fruto de sua

1
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adaptacao as tarefas. Como também, a pratica e o oficio na escola e na sala de aula, a experiéncia dos pares, etc. que
lhe fazem incorporar saberes pela pratica do trabalho e pela socializagéo profissional).

EIXO 2: TRANSDISCIPLINARIDADE E INTERACOES PROFESSOR — ALUNO — CONHECIMENTO E ALUNO -
ALUNO (conhecimento e valorizagdo da histéria do curso e da cultura local e institucional e da diversidade na
construgao histérica considerados o cotidiano escolar, a diversidade cultural, respeito ao processo de construcdo da
identidade discente; enfrentamento da emergéncia dos preconceitos em relagdo as capacidades intelectuais e morais
dos alunos, exercicio da solidariedade; tratamento das questées do autoconceito, da identidade cultural do aluno e do
erro; exercicio da autonomia, participagao e criatividade x subserviéncia e delacao).

EIXO 3: SABERES DISCENTES (contemplam o conhecimento do aluno, através de suas experiéncias de vida, sua
pratica e o oficio no cotidiano de trabalho, familiares, relagcbes afetivas, etc. que lhe fazem incorporar saberes na
socializagao humana).

EIXO 4: LITERACIA (contempla a valorizagéo e o desenvolvimento da leitura, escrita, calculo, meios tecnoldgicos e a
proficiéncia no acesso e utilizacdo da informacao de maneira reflexiva. Professores e alunos buscam entender a relagédo
escola/contexto sociocultural e resolucdo de situagdes problema do cotidiano).

Situacdo Observada:
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Sintese Final:

Data: / /

Observador (a)
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ANEXOS



20712014 o Ministério da Educagéo - MEC

BRASIL | Acessoa informagao | Participe | Servicos Legislacio | Canals

£

As informacées dispeniveis para consulta correspondem aos dados finais do Censo Escolar 2013, publicados no Diario Oficial da Unizo no dia 30 de dezembro
de 2013,

Busea por filtro Resultado de bus Dados da escola

Dados Ensino Educagao Educacao de Jovens e Educagido Atividade Atendimento Educacional Transporte Escolar i
cadastrais Regular

~ piblico

. Dpecll  ....Aduos o profissinal Cormplementar Especializado (AEE)

CHOA -
S e . AU AN ;
|
!
)
{

CEP| 49055270

!
Complemento | g

Latitude segveRedia. ¢ o

|

|

|

Dependéncia administrativa ESTADUAL S

H e =R i {

LocalizagZo/Zona da escola | URBAN 2

! ; il AN |

| Regulamentagao/Autorizacao no conselho ou érgio municipal, estadual ou federal de educagao | SIM

Localizagao Diferenciada
@ Nao se aplica ! i i

i i R i
FET g O Area remanescente de quilombos | ‘
|| Ounidade de uso sustentavel em 4rea remanescente de quilombos Ea bl

]

() Area de assentamento

O Unidade de uso sustentavel b

; O Terra indigena |

| O unidade de uso sustentavel em terra indigena L |

i i : |

| | Tipo de atendimento das turmas i

O ciasse hospitalar : e fitis . i

O Unidade de internacdo socioeducativa {

O unidade prisional : i
Atividade complementar ! ; {

| @ atendimento Educacional Especializado {AEE): s riftis foua v siieas vty e T . : !

¢ @Nsose aplica |

e e e 0 i st = el

Educac3o Indigena !

03 sim
N&o

Nimero do CNPJ da escola privada |

i

o
Categoria de escola privada i

Numero do CNPJ da mantenedora principal da escola privada g ’ ]
‘ Conveniada com o Poder Publico | i
hitp://www.dataescolabrasil.inep.gov.br/dataEscolaBrasil/home.seam 112

T ——



2017/2014

= =S

+A A NORMAL

Rede Estadual

DEA / Aracaju / Ceniro de Réfgréncia de E.J.A Prof.°Severino Uchéa

—Dados-da Escola— 7

Rede Estadual - Portal da Educagéio - Secretaria de Estado da Educacdo - SEED

T

NOME PR 2b. AL} i p——————
gCentro de Referenc:a de E J A Prof. °Severmo Uchoa

~COMODATO
b Nao

. CODIGO SIGA

1271

i - CODIGO MEC i DATA FUNDAGAG -

(2017315 |

oy ZONA - e
. Urbana

¢ TELEFONE 1 vsrit—om 1N-SALAS

~CNPJ- : .
H 01 911 527!0001-30

131793674  Fow s 14

- ENDEREGO (LOGRADOURO} - - oo
i RUA DOS ESTUDANTES

st b COMPEEMENTO - sucommomsaiturimee
I

I

{ “BAIRRO
§ Getullo Vargas

7 [OE P

149,055 270 §Aracaju

e
| DEA

16 i ]

sz 1|

Ano: ¥

Fonte: 8IGA - Sistema Integrado de Gestdo
Académica

Parcial de Aiunos na

305

Escola

=

‘j;Ens Fund 2° Sem
Ens Medlo 20 Sem.
| Parclal do Total de Alu

ok

| Matriculas _

o

1 307

—Equipe-Diretiva-daEscola

5 I RS SiE.  TAN T
Diretor(a)  JEANE CARLA GOES |
Coordenador(a) GILNETE REIS DA SILVA i
Coordenador(a) MARIA ANTONIETA SILVA MELO SANTOS”

Coordenador(a) LUCIA MARIA
Secretdrio(a)  EMANUELA LOPES \

ESMHW&‘EW

B R | R R
Jntern'e't | vy
Laboratério Saigh g
Quadra Pol:espomva
Biblioteca S it |

hitp:/Amww.seed.se.gov.br/redeestadual/Escola.asp?cdescola=271&cdestrutura=86

12



GOVERNO DE SERGIPE
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ
DIRETORIA DE EDUCACAO DE ARACAJU
CENTRO DE REFERENCIA DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
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SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — AEE

ANO - 2014/1
Dados da matricula 1°semestre 2014
Tarde
Ordem Nome do Alunc D/N Tipo de Série Turno Sala
Deficiéncia

01 José Ailton de Oliveira Junior 08/05/95 Surdo Ejaem 1° Tarde 16
Etapa

02 José Edson Galdino da Silva 16/07/86 D.F Ejaem 1° Tarde 16
Cadeirante Etapa

03 Maria Gracielle dos Santos 09/05/90 D.F Ejaem 1° Tarde 15
Araujo Cadeirante Etapa

04 Thiago Farias Santana 22/04/76 Bl Ejaem 4° Tarde 18
Etapa

05 Luiz Francisco de Oliveira 23/03/71 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Lisboa Etapa

06 Jonathan de Oliveira Carvalho 20/07/76 D.I Ejaem 4° Tarde 18
Etapa

07 Lindomar dos Santos Souza 20/07/76 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Etapa

08 Claudlania Santana de Souza 03/07/93 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Etapa

09 Diego da Silva Santana 03/04/89 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Etapa

10 Edinaldo dos Santos 25/10/93 Surde Ejaem 3° Tarde 23
Etapa

11 Ellen Tereza Costa da Silva 22/06/92 Surdo Ejaem 3° Tarde 18
Etapa

12 Brendo Klayrque Santos Bonfim 06/02/95 Surdo Ejaem 3° Tarde 18
Etapa

13 Jose Adeilson Santos da Silva 18/06/83 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Etapa

14 Angelo dos Santos Figueiredo 22/03/95 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Etapa

15 William Farias da Silva 29/09/93 Surdo Ejaem 1° Tarde 15
Etapa

16 Lais Goveia Santos 05/02/91 D.| Ejaem 1° Tarde 15
Etapa

17 Ana Caroline Barbosa Higino 14/06/94 DV Ejaem 1° Tarde 18
Etapa

18 Carlos Roberto dos Santos 08/06/85 D Ejaem 1° Tarde 15
Etapa

19 Vanisson dos Santos Soares 25/08/92 Surdo Ejaem 2° Tarde 13
Etapa

20 Fabio Felipe Lima 07/06/79 Surdo Ejaef 12 Tarde 14
Etapa

21 Emerson Danilo Reis dos 01/12/96 D.I Ejaem 12 Tarde 20
Santos Etapa

22 Erica Stefanie C. dos Santos Surda Ejaem 12 Tarde 16
Etapa

23 Clézia de Jesus Surda Ejaem 12 Tarde 15
Etapa

24 Alexandre Cavalcante de Surdo Ejaem 12 Tarde 15
Andrade Etapa

295 Gislane Lago Barbosa dos Surda Ejaem 42 Tarde 18
Santos Etapa

26 Débora Camila de Almeida D.l Ejaem 1? Tarde 15

Figueiredo

27 José Raphael Andrade Santos D.I 16

28 Everton Silva de Jesus D.l Ejaef 12 Tarde 14
: Etapa

29 Valter Leite da Mota Surda Ejaem 1° Tarde 16
Junior Etapa
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

DIRETORIA DE EDUCACAO DE ARACAJU

CENTRO DE REFERENCIA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
“ PROFESSOR SEVERINO UCHOA”

SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

ANO - 2014/1

Dados da matricula 1°semestre 2014

Manha

Ordem Nome do Aluno D/N Tipo de Série Turno Sala
Deficiéncia
01 José Rivaldo da Silva D Ejaem 3° | Manha 18
Etapa
02 Ménica Maria da Silva 05/02/92 D.l Ejaef Manha 12
Modular
03 Fabiano Santos Olavo Surdo Ejaem 1° | Manha 20
Etapa
04 Graziele De Oliveira 11/11/79 | Transtorno | Ejaef3? Manha 14
Reis Bipolar, Seriado
sindrome
panico
05 Jose Nildo de Jesus Baixa Visdo | Ejaef 32 Manha 14
Silva | Seriado
06 | Jeferson Braz dos | Ejaem 3° | Manha 18
Santos Etapa
07 Adriele de Souza Brasil D.| Manh& 10
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SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

ANO - 20141
SALA-16
Ordem | Nome do D/N Tipo de Série | Turno | Sala
Aluno Deficiéncia
01 José Ailton de | 08/05/95 Surdo Ejaem 1° | Tarde 16
Oliveira Etapa
Junior
02 José Edson 16/07/86 D.F Ejaem 1° | Tarde 16
Galdino da Cadeirante Etapa
Silva
03 José Raphael D.I Ejaem 1° 16
Andrade Etapa
Santos
04 Erica Stefanie Surda Ejaem Tarde 16
C. dos Santos 1a
Etapa
05 Valter Leite da Surda Ejaem 1° | Tarde 16
Mota Junior Etapa
SALA-15
; Ordem | Nome do D/N Tipo de Série | Turno | Sala
Aluno Deficiéncia
01 William Farias | 29/09/93 Surdo Ejaem 1° | Tarde 15
da Silva Etapa
02 Lais Goveia 05/02/91 D.l Ejaem 1° | Tarde 15
Santos Etapa
03 Maria Gracielle | 09/05/90 D.F Ejaem 1° | Tarde 16
dos Santos Cadeirante Etapa
Araujo
04 Carlos Roberto dos | 08/06/85 D. Ejaem 1° Tarde 15
‘Santos’ Etapa
05 Ana Caroline 14/06/94 D.V Ejaem 1° Tarde 15
Barbosa Higino Etapa
06 Clezia de Jesus Surda Ejaem 12 Tarde 15
Etapa
07 Débora Camila de D.l Ejaem 1° Tarde 15
Almeida Figueiredo
08 Alexandre Surdo Ejaem 1?2 Tarde 15
Cavalcante de Etapa
Andrade




SALA-14

Ordem | Nome do D/N Tipo de Série | Turno | Sala
Aluno Deficiéncia
01 Everton Silva de DI Ejaef 12 Tarde 14
Jesus Etapa
2 Fabio Felipe Lima | 07/06/79 Surdo Ejaef 12 Tarde 14
Etapa
SALA-23
Ordem | Nome do DIN Tipo de Série | Turno | Sala
Aluno Deficiéncia
01 Luiz Francisco de 23/03/71 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Oliveira Lisboa Etapa
02 Lindomar dos 20/07/76 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Santos Souza Etapa
03 Claudlania Santana | 03/07/93 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
de Souza Etapa
04 Diego da Silva 03/04/89 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Santana - Etapa
05 Edinaldo dos 25/10/93 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Santos Etapa
06 José Adeilson 18/06/83 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Santos da Silva Etapa
07 Angelo dos Santos | 22/03/95 Surdo Ejaem 3° Tarde 23
Figueiredo Etapa
SALA-13
Ordem | Nome do D/N Tipo de Série | Turno | Sala
Aluno Deficiéncia
20 Vanisson dos 25/08/92 Surdo Ejaem 2° Tarde 13
Santos Soares Etapa
SALA-18
Ordem | Nome do D/N Tipo de Série | Turno | Sala
Aluno Deficiéncia
01 Ellen Tereza Costa | 22/06/92 Surdo Ejaem 3° Tarde 18
da Silva Etapa
02 Brendo Klayrque 06/02/95 Surdo Ejaem 3° Tarde 18
Santos Bonfim Etapa
03 Gislane Lago Surda Ejaem 4° Tarde 18
Barbosa dos Etapa
Santos
04 Thiago Farias 22/04/76 D .| Ejaem 4° Tarde 18
Santana Etapa
05 Jonathan de 20/07/76 D.l Ejaem 4° Tarde 18
Oliveira Carvalho Etapa




GOVERNO DE SERGIPE

GABINETE DO SECRETARIO

DIVISAO DE EDUCACAO ESPECIAL

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

RELACAO DAS ESCOLAS CONTEMPLADAS COM SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NAS
ESCOLAS ESTADUAIS DE ENSINO EM FUNCIONAMENTO - 2012/2013

Em

Observa

ome da Escola da Funcionam 2
Sl S Sala a i ches
01 Colégio Estadual Atheneu Sergipense I =
02 Colégio Estadual Ministro Marco Maciel I X
03 Escola Estadual 11 de Agosto I X
04 Escola Estadual 15 de Outubro I X
05 Escola Estadual Prof2, Miriam de Oliveira I X
S. Melo
06 Escola Estadual Senador Leite Neto I X
07 Escola Estadual Senador Leite Neto II X
08 Centro de Referéncia de E.J.A Profo. I1 X
Severing Uchba
09 Escola Estadual Prof9. Francisco Portugal I X
10 Jardim de Infancia Augusto Maynard I X
i1 Escola Estadual Judite Oliveira I X
12 Escola Estadual José Augusto Ferraz I -
13 Colégio Estadual Santos Dumont 11 X
14 Escola Isolada Paulino Nascimento 1 X
15 Escola Estadual Sdo Cristdvéo 1 X
16 Instituto de Educac@o Ruy Barbosa 11 -
17 DEA Aracaju | Colégio Estadual Prof. Aricio Fortes I X
18 Colégio Estadual John Kennedy I X
19 Colégio Estadual Dom Luciano José I X
Cabral Duarte z
20 Colégio Estadual Vitdria de Santa Maria I X
21 Escola Estadual Poeta Garcia Rosa I X
22 Escola Estadual Lucila Moraes I X
23 Escola Estadual Jornalista Paulo Costa I X
24 Colégio Estadual Sen. José Alves do 1 X
Nascimento
25 Colégio Estadual Bardo de Maua I X
26 Colégio Estadual José Rollemberg Leite I X
27 Colégio Estadual Joaquim Vieira Sobral 1 -
28 Escola Estadual Alceu Amoroso Lima I X
29 Escola Estadual Monteiro Lobato I =
30 Escola Estadual Prof® Manoel Franco I X
Freire
31 Escola Estadual Prof@ Aurea Melo I -
32 Escolas Reunidas "8 de Maio” I -
33 Escola Estadual Senador Lourival Fontes It X
34 Escola Estadual CAIC Min. Geraldo I X

Barreto Sobral




