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RESUMO

A presente dissertacdo discute a questdo da homofobia e das praticas sexistas nas
relacdes do cotidiano escolar partindo da reflexdo sobre os valores que marcaram a
sociedade contemporanea e compreendendo como estes valores estdo inseridos na
constituicdo da estrutura escolar, social e intelectual contemporanea, dentro das
segmentacgdes advindas de uma heteronormatividade que se instala nos mecanismos
pedagogicos e disciplinares na instituicdo escolar. A partir desta andlise, discutimos
ainda a relacéo entre a projecdo de uma educacéo relacionada com a diversidade e as
recentes pesquisas promovidas pelos organismos governamentais tem apresentado
um quadro de incidéncia de praticas sexistas e homofobicas, evidenciando o
despreparo dos sujeitos envolvidos no processo educativo em lidar com as diversas
manifestacdo sexuais na escola. Desta forma, esta dissertacdo busca discutir a
presenca de praticas homofobicas no cotidiano escolar e os reflexos destas nas
relacbes sociais e educacionais que se estabelecem nesta instituicdo. Para isso,
partimos da observacdo em uma escola publica da rede estadual de Aracaju, onde se
desenvolvem acdes relativas ao combate a homofobia, bem como entrevistas com
alunos, professores e gestores escolares, buscando criar uma discussao contendo as
experiéncias tanto de sujeitos vitimas das praticas homofébicas como também de
possiveis incentivadores de tais acOes. Pretende-se, ainda, entender o
desenvolvimento da relacdo entre formacdo docente e as mdaltiplas sexualidades
presentes na sociedade contemporanea e a importancia de discutir esta questao,
envolvendo alunos, professores e gestores na afirmacgédo do respeito a diversidade no
espaco escolar. A escola, mesmo com os instrumentos pedagdgicos que afirmam
esta busca pela diversidade e incluséo, tem proposto acdes insignificantes e rasteiras,
que ndo atingem uma real concepc¢do de encerrar esta modelacdo sexual e respeitar
as manifestacGes das préprias singularidades dos alunos, que inclui favorecer que
diferentes formas de sexualidade, género e orientacdo sexual estejam presentes e
possam ser visualidades no territorio escolar. A pesquisa foi realizada em uma
escola do municipio de Aracaju, com carater qualitativo e orientacdo etnogréfica,
contando com os referenciais teoricos relacionados a questdo da sexualidade e
género.

Palavras-Chaves: escola, homofobia, sexismo, género, diversidade
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ABSTRACT

This dissertation discusses the issue of homophobia and sexist practices in the
relations of everyday school life based on the reflection on the values that have
marked contemporary society and understanding how these values are inserted in the
constitution of the school structure, contemporary social and intellectual, within the
resulting segmentations a heteronormativity that installs in pedagogical and
disciplinary mechanisms in the school. From this analysis, we discuss further the
relationship between the projection of a diversity-related education and recent
research sponsored by government agencies has presented a picture of the incidence
of homophobic and sexist practices, revealing the unpreparedness of the subjects
involved in the educational process in dealing with the various sexual expressions in
school. Thus, this paper discusses the presence of homophobic practices in daily
school life and the consequences of these social and educational relations that are
established in this institution. For this, we start from the observation in a public
school of the state of Aracaju, where they develop actions on combating
homophobia, as well as interviews with students, teachers and school managers,
seeking to create a thread containing the experiences of both victims of the practices
subject homophobic as well as possible supporters of such actions.The aim is also to
understand the development of the relationship between teacher education and the
multiple sexualities in today's society and the importance of discussing this issue,
involving students, teachers and administrators in the affirmation of respect for
diversity within the school. The school, even with the pedagogical tools that claim to
this search for diversity and inclusion, has proposed actions insignificant and lowly,
who do not achieve a real design to terminate this modeling sexual and respect the
uniqueness of the manifestations of their own students, which includes encouraging
that different forms of sexuality, gender and sexual orientation are present and can
be visualities in the territory.The survey was conducted in a school in the city of
Aracaju, with qualitative and ethnographic approach, with the theoretical question
related to sexuality and gender.

Key-words: school, homophobia, sexism, gender, diversity
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PRIMEIRAS PALAVRAS

No ano de 2009, o Ministério da Educacdo, juntamente com a UNESCO,
publicou o relatorio sistematizado da pesquisa “Diversidade sexual na educag&o:
problematizaces sobre a homofobia nas escolas”, pelo qual se evidenciou que,
dentre uma série de violéncia presentes na escola contemporanea, a questdo da
discriminacao por orientacdo sexual e os relatos de homofobia tiverem um destaque

que exige uma posicéo de reflexao.

O préprio relatério, no bojo de suas concluses, afirma que

N&o por acaso, em nossas escolas, temos assistido ao crescente
interesse em favor de acGes mais abrangentes no enfrentamento da
violéncia, do preconceito e de discriminacdo contra Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais. Cada vez mais a homofobia é
percebida como um grave problema social, e a escola é
considerada um espaco decisivo para contribuir na construcéo de
uma consciéncia critica e no desenvolvimento de préaticas pautadas
pelo respeito a diversidade e aos direitos humanos. (MEC, 2009)

As praticas homofobicas refletem uma manutencdo de modelos e de
normalidades, matrizes que se espalham por diversos campos do cotidiano escolar,
sendo necessario notar que as referencias para formagdo docente e para as acoes
pedagdgicas das escolas ndo problematizam a discussdo sobre sexualidade e
diversidade, limitando-se a considerar esta como variante historico-social, tema

transversal dos curriculos oficiais.

Apesar da busca pela reflexao sobre questdo da diversidade de manifestacGes
da sexualidade na sociedade, ndo ha uma discussdo ampliada sobre os conceitos de
homossexualidade ou heterossexualidade na escola (ABRAMOVAY, 2004), criando
assim uma preocupante pedagogia da sexualidade que termina por legitimar
determinadas identidades e praticas sexuais e, forcando, com uma violéncia clara, a
manutencdo dos estigmas de marginalizacdo e siléncio o silenciamento frente a

qualquer forma de sexualidade que esteja fora da matriz heteronormativa
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(JUNQUEIRA, 2009), conceito amplamente abordado por diversos pesquisadores
da area.

O desenvolvimento de conceitos que se apresentem como variagdes de um
pretendo modelo de sexualidade, demonstram tanto uma clara discussao em torno da
matriz heteronormatividade, presente na construcdo pedagodgica dos livros didaticos,
nos mecanismos de relacdo hierarquica entre os sujeitos no ambiente escolar, bem
como apresenta uma homossexualidade que desafia, questiona e ameaca os padrdes
da moralidade social e é entendida como uma clara inversdo necessaria aos

dispositivos da sexualidade.

As violéncias, constrangimentos e discriminagdo contra 0s homossexuais,
nas escolas e nos espagos sociais atraves da heteronormatividade obriga que jovens
homossexuais isolem-se nas escolas e fora delas, como um mecanismo de promogéo
e de defesa. Dessa forma desenvolve-se uma série de acdes dos agentes escolares,
preocupados uma manifestacdo de sexualidade que, existente e permanente, esté fora
do eixo controlador da norma. O resultado sdo jovens que se ocultam, se
enquadram dentro dos modelos disciplinares e morais em acdo na escola e na

sociedade.

Os mecanismos presentes nos sistemas pedagdgicos a heterossexualidade
como modelo e padrdo, a ser reproduzido e constituido nas relacGes escolares.. A
heteronormatividade age como o “pressuposto universal da heterossexualidade”, ou
seja, a concepcdo de que “todo mundo é, ou deveria ser, heterossexual e que a
heterossexualidade é marcada através de rigidos binarios de género” (BRITZMAN,
1996). Quem transgride as fronteiras do género age como excecdo a regra da

heterossexualidade compulsoria.

Desta forma, esta dissertacdo busca discutir a presenca de praticas
homofobicas no cotidiano escolar e os reflexos destas nas relagbes sociais e
educacionais que se estabelecem nesta instituicdo. Para isso, partimos da observacdo
em uma escola publica da rede estadual de Aracaju, onde se desenvolvem agdes
relativas ao combate a homofobia, bem como entrevistas com alunos, professores e

gestores escolares, buscando criar uma discussdo contendo as experiéncias tanto de
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sujeitos vitimas das praticas homofdbicas como também de possiveis incentivadores

de tais ac0es.

A mecanica de transferéncia, adocdo e permanéncia dos modelos
heteronormativos no cotidiano escolar é reflexo e continuidade de uma série de

condutas e normalizag¢6es produzidos na sociedade moderna.

Pensar a escola dentro desta ldgica de padronizacdes e coletivos €
desconhecer e ignorar que a cada dia hd uma movimentagdo pulsante e potente nas
salas, corredores e espacos escolares na busca pela manifestacdo de suas

singularidades e na afirmacao de sua propria diferenca.

Né&o se trata de transformar diferentes em incluidos ou diversificar os estratos
sociais que margeiam as rotinas escolares. O que se exige é uma desconstrucéo
destas logicas fechadas dentro das relagdes e nos universos que cada escola carrega.
Uma subversao da matriz silenciadora e da pedagogia dos modelos para permitir que
cada individuo possa agir com autonomia e respeito, ndo somente no que tange a

sexualidade, mas as proprias decisdes e a¢des enquanto parte do social.

A pesquisa “Diversidade sexual na educacdo: problematizacbes sobre a
homofobia nas escolas” (MEC, 2009) ndo apresenta a existéncia de uma violéncia
latente e crescente contra homossexuais dentro e das escolas, mas de igual modo
deixa claro que ha uma notada auséncia de mecanismos pedagdgicos que
funcionem como ferramentas para capacitacdo de professores e funcionarios das
unidades escolares no tratamento das questdes de género, ao tempo que evidencia as

falhas no sistema educacional no tratamento desta tematica.

Na acdo proposta pelo Governo Federal brasileiro para 0 combate a
homofobia®, a escola se situa como um importante espaco para promogcéo do dialogo

e das discussdes sobre as diferencgas e género, bem como uma desconstrugao destes

! Através do Ministério da Justica, 0 Governo Federal langou, no ano de 2004, a proposta do “Brasil
sem Homofobia: Programa de combate a violéncia e a discriminacéo contra GLBT e promogao da
cidadania Homossexual”, integralizando propostas das areas de Salde, Educacdo e Direitos
Humanos.
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modelos de normatividade que se tornam presentes cada vez mais na sociedade,

criando segmentagdes e guetos.

Pensar esta conjugacdo de género e identidade € pensar numa nova
perspectiva do ambiente escolar, acolhendo diferencas, interpretando as diversidades
de idéias que formam e constituem uma nova forca, contréria e em movimentagdo

aos projetos da modernidade de binaridade e controle.

Foi adotada uma metodologia qualitativa de orientacdo etnogréfica. Foram
utilizadas como técnicas de coleta de dados a entrevista semi-estruturada e
observacao participante. Os dados foram coletados atraves de entrevistas individuais
semiestruturadas com estudantes e professores de uma escola em Aracaju além da

observacao no espacos fisicos da unidade de ensino.

A escola onde foi desenvolvida esta pesquisa realizou, durante os anos de
2010 e 2011, uma série de acOes internas com objetivo de combater acbes
homofobicas em seu ambiente. Estas acGes constaram desde a distribuicdo de
panfletos (figura 1), desenvolvidos pelos professores e alunos, como promoveu
oficinas, palestras e discussdes envolvendo a comunidade escolar em torno da

proposta de discutir o preconceito e a violéncia.

A entrevista semi-estrutura desenvolve-se a partir de quatro temas: o
conhecimento acerca da homofobia; a existéncia de praticas homofobicas na escola;
a relacdo da homofobia na escola no desenvolvimento pessoal e a formas de

combate a homofobia por parte estudantes e professores.

As propostas de educagdo sexual presentes nos curriculos escolares se
afastam de uma discussao sobre diversidade para alinhamento com normas e padrdes
heterossexuais fixos, reproduzindo a légica da anormalidade, quando se presume

uma sexualidade modelo.

A partir das entrevistas e somados as analises obtidas nos textos referenciais

estudados, pode-se tracar uma discussao envolvendo o0s principais conceitos acerca
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da homofobia na escola partindo ndo somente da discussao tedrica mas também
permitindo que os estudantes, coordenadores e professores envolvidos em projetos
especiais relacionados ao tema na escola pudessem expressar suas analise e, desde

cruzamento, se construir uma producdo que envolvesse estavas variadas nuances.

Este modelo de gestdo dos discursos sobre sexualidade na escola dentro de
uma formatacdo fechada é um dos principais pontos observados nas falas dos
sujeitos pesquisados, evidenciando que ha uma crescente percepcao deste quadro na
educacdo formal e que esta situacdo é parte importante nos motivadores de acoes

homofobias e violentas.

Outro ponto que colocamos em divergéncia é a discussdo que a questdo da
homofobia e dos homossexuais na escola é taxada como parte da construcéo de uma
educacéo inclusiva, considerando que, a partir do momento que se tem uma norma
classificatoria partir da qual se constroem as regras disciplinares e dispositivos
pedagdgicos, o ato de incluir é, por si s6, uma acdo politica violenta que determina
0s estudantes homossexuais como individuos estranhos ou marginalizados

socialmente e que devem ser inseridos a forca da lei.

A questdo ndo se resume em criar dispositivos de normalidade, mas sim em
eliminar do cotidiano escolar os mecanismos de enquadramento, de classificacéo e
hierarquizagdo, que tomam determinado comportamento ou agdo como modelos

niveladores, violentando as formas que fujam deste principio.

Longe de concluirmos com possiveis formulas especificas a partir destas
reflexdes, esta dissertacdo pretende contribuir com o debate por uma escola que seja
espaco para a diversidade, pela desconstrugdo dos signos de violéncia e referenciais
da comportamento que a marcam e atravessam o cotidiano escolar e social e por
conseqliéncia, 0 corpo, as luzes, a imaginagéo, castrando inovacdes e desprovocando
revolucdes, refletindo uma sociedade onde a diferenca é alvo da agressdo em

variados niveis.

A subversdo desta lIdgica parte de um amplo movimento que se proponha a

repensar e buscar novas dimensdes para que a escola ndo se perca como um espago
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vazio e inerte as pulsacGes de afeto, desejo e liberdade que, aos poucos, tem
marcado estes tempos de modernidade em passagem.

VocE SABE o QUE SIGNISICA
HoMofoBIA?

I, HoMotoBiA £ o PRECONCEIT o coNTRA AQUELES

QUE AMAM PESSoAS Po MESMo SEXo.

E o PRECONCETo CoNTRA PESSoAS QUE TEM

SENTIMENT oS, ANSEloS, NECESSIDADES E ESPERANCAS

CoMo QUALGUER oUTRo SER HUMANe,

o GUE HA DE ERRADo MSSo? NADA/
Mo DEVEM EXISTIR REGRAS PARA © AMoR,

ELE DEVE SEGUIR APENAS o RESPEITo E A LIBERDADE. - )

VocE Mho PRECISA SER HoMoSSEXUAL PARA
RESPEITAR UM (A) HoMoSSEXUAL S

SoMoS UMA UNIcA RACA/
SoMoS A RACA HUMANA!

Figura 1 -

Panfleto distribuido na escola onde se desenvolveu a pesquisa (abril, 2011)
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CAPITULOII
DIFERENTES E COLORIDOS: SEXUALIDADES EM MOVIMENTO

1. Tecendo uma pesquisa

Esta pesquisa nasce do cruzamento entre a ansiedade do pesquisador diante
do quadro vivenciado enquanto estudante e professor e da busca em contribuir com
0 desenvolvimento de estudos que discutam e discorram sobre a questdo da
homofobia dentro das salas de aula e das demais dependéncias da instituicdo

escolar.

H& também uma necessidade do pesquisador em ouvir, falar, entender,
encontrar um lugar nesta discussdo sobre violéncias e producdo de um modelo de

sexualidade e de comportamento na escola.

A pesquisa, porém, antes de seu registro escrito, precisava ouvir outros
sujeitos, enxergar a teias de poder, de disciplina, de violéncia que faz presente no
universo escolar e, compreendendo o encontro do que foi visto, sentido e ouvido,
alimentado pelas vozes dos outros pesquisadores de género e educacdo para unir
olhares, juntar vozes e assim pensar em uma ideia que se voltasse as discussfes

sobre produzir uma proposta de voz que falasse sobre preconceito e homofobia.

Assim, tendo a referencia de Minayo (1999), buscamos seguir uma
abordagem qualitativa com orientacdo etnogréfico, permitindo assim que os dados
recolhidos durante as entrevistas com professores, alunos e as observagoes
realizadas em uma escola da rede publica, em Aracaju, mas como uma possibilidade
para se enxergar as diversas teias de saberes e de entendimentos que se cruzam
durante a cotidiano e as rotinas escolares com as experiéncias dos sujeitos

entrevistados.
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A escola, integrante da rede estadual de Ensino, foi escolhida por ser a
pioneira no desenvolvimento de agdes relacionadas as discussdes de género e
combate a homofobia, alinhando um trabalho pedagogico interdisciplinar com o0s
projetos de outras instituicdes externas ligadas as demandas do movimento

homossexual.

Além disso, a escola, por encontrar-se no centro da cidade, agrega estudantes
de varias diferentes localidades da capital sergipana e também do interior. Cremos
que esta diversidade de origens geogréficas influencia também em promover um
espaco com variados discursos e posturas diante das questdes de género, desde os
moradores dos bairros urbanos da capital como os alunos oriundos da zona rural

sergipana, cada qual com seus valores e signos sociais correspondentes.

Para atingir a idéia central desta pesquisa, compreendendo a questdo da
pratica de violéncias sexistas e da homofobia no ambiente escolar, fomos trabalhar
com os referenciais relacionados a questdo da sexualidade e disciplina, a partir dos
estudos de Michel Foucault (1995, 1999a, 1999b, 1999c¢) além das discussdes sobre
a homofobia e educacgéo apresentadas por estudiosos da teoria queer, como Judith
Butler (1999, 2003), Guacira Lopes Louro (1999, 2007, 2000) e Deborah Britzman

(2009), entre outros, alinhadas com o aporte do método etnografico, observando que

(...) praticar etnografia é estabelecer relacBes, selecionar
informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear
campos, manter um diério, e assim por diante. Mas ndo sdo essas
coisas, as técnicas e os procedimentos determinados, que definem
o empreendimento. O que o define é o tipo de esfor¢o intelectual
gue ele representa: um risco elaborado para uma “descri¢do densa.
(Geertz, 1989, p. 15).

Uma importante questdo a se refletir é a relacdo da teoria queer com a
discussdo da homofobia na escola. A teoria queer é uma abordagem pOs-
estruturalista desenvolvida a partir dos referenciais metodoldgicos advindos da obra
de de Michel Foucault, considerando a discussdo deste acerca da possivel busca dos
homossexuais em torno de direitos politicos a partir da quebra dos modelos sexuais

e dos corpos definidos biologicamente pelas pratica discursivas que criaram uma
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verdade sobre a identidade humana e fixou-se na divisdo sexual e binaria da

sociedade.

As chamadas “minorias” sexuais sdo, hoje, muito mais visiveis do
gue antes, e, consequentemente, torna-se mais acirrada a luta entre
elas e 0s grupos conservadores. Esse embate, que merece uma
especial atencdo de estudiosos/as culturais e educadores/as, torna-
se ainda mais complexo se pensarmos que o grande desafio néo
consiste, apenas, em assumir que as posi¢des de género e sexuais
se multiplicaram e escaparam dos esquemas binarios; mas
também em admitir que as fronteiras vém sendo constantemente
atravessadas e que o lugar social no } qual alguns sujeitos vivem é
exatamente a fronteira. Uma nova dindmica dos movimentos (e
das teorias) sexuais e de género esta em ac¢do.” (LOURO, 2011, p.
112)

Partindo de Foucault, a teoria queer discute que a ampliacdo da variedade de
formas e identidades sexuais, sejam elas homossexuais masculinos, lésbicas,
travestis ou transexuais, através de uma pauta de busca por uma definicdo de
identidade evidenciam os modelos hegeménicos de sexualidade, assim retirar do
sexo sua naturalidade bioldgica €, consequentemente, provocar uma serie de

discussoes sobre divisdo bindria social.

Surgida nos Estados Unidos, no seio do movimento académico feminista, a
teoria queer (SPARGO, 2004), traz uma mudanga nas discusses acerca das
pesquisas sobre minorias que obtender os processos de construcdo da sexualidade a

dentros dos conceitos de sexualidade binaria.

Neste aspecto, Richard Miskolci (2007) destaca que o termo queer, advindo
das ruas, rememora um desconforto e uma violéncia verbal, presentes na na
constituicdo social, evidenciando inclusive uma interacdo importante entre a
filosofia e os estudos culturais norte-americanos e o pos-estruturalismo francés,
focando principalmente os importantes conceitos de sujeito, identidade, agéncia e

identificacdo, colocando-se ainda que

A escolha do termo queer para se autodenominar, ou Seja, um
xingamento que denotava anormalidade, perversdo e desvio,
destacava 0 compromisso em desenvolver uma analitica da
normalizacdo focada na sexualidade. Desta forma, os tedricos queer
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delimitavam um novo objeto de investigacdo: a dinamica da
sexualidade e do desejo na organizacédo das relagdes sociais. (2007,

p. 2)

Neste contexto, 0 ponto base da critica dessa teoria € a constituicdo de uma
norma bindria que estabelece processos para viver e disciplinar o corpo, a
sexualidade, as performatividades da formacao social. Nesta mesma linha, a teoria
coloca em evidencia a crise gerada pela manutencéo, politica e social dos padrdes de
oposicéo (sexo/género, corpo/mente, natureza/cultura, feminino/masculino) e como

estes se constituem uma problematica para discussao académica

Um dos principais nomes da teoria queer, Butler (2003), critica a concepgéo
feminista da divisdo sexual binario e evidencia uma possibilidade de
questionamento dos modelos sexuais onde 0s conceitos ndo sejam fixos nem presos
aos sujeitos mas possam agir como provocadores para Se enxergar um Viés
discursivo que saia do padrdo de limites e territério e parta uma novagdo de

permanente liquidez e questionamento.

A teoria queer propGe mais que uma mudanca de termos, propde uma
reviravolta no modo de pensar, como pondera Joshua Gamson: ”(...) a teoria queer e
os estudos queer propdem um enfoque ndo tanto sobre populagdes especificas, mas

sobre os processos de categorizacao sexual e sua desconstrucdo.” (GAMSON, 2006)

Na base da teoria queer situa-se a teoria do poder de Michel Foucault. Assim
a analise queer é congruente com a formulacdo foucaultiana, especialmente, na

seguinte asseveragao:

Néo se deve fazer divisdo binaria entre o que se diz e 0 que nao se
diz; é preciso tentar determinar as diferentes maneiras de néo
dizer, como sdo distribuidos os que podem e 0s que ndo podem
falar, que tipo de discurso é autorizado ou que forma de discri¢éo
é exigida a uns e outros. Nao existe um s, mas muitos siléncios e
sdo parte integrante das estratégias que apliam e atravessam 0S
discursos. (FOUCAULT, 2005, p. 30 apud SOUZA 2008 p. 15)
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Nas discussdes da teoria queer, coloca-se que a identidade, seja sexual ou de
género, é desenvolvida e manifestada a partir dos sistemas sociais social, ou seja, a
identidade parte de uma relacdo de poder com o outro. Dessa forma, toda identidade
carrega varios aspectos de entendimento e significados, além de constituicdo de um

poder.

Isso evidencia uma série de questBes relativas as normatizagdes sociais e
também dentro das institui¢bes disciplinares ou ainda uma divisdo binominal entre

bom e ruim, positivo e negativo, moralidade e imoralidade.

Em Butler (2003) observa-se que a teoria queer esta contraria aos que as
I6gicas classicas de identidade e género e por isso torna-se um importante
mecanismo para ampliar a discussdo contra homofobia e também coloca em

questionamento as categorias de sexualidade.

Diante disso, Butler (2003) ressalta que € a performance como mecanismo de
acdo do género que age na reproducdo e na producdo de signos sociais em
funcionamento nas institui¢cGes, além de possuirem a marca de legitimacéo, na acéo
de

(...) atos, gestos e desejos produzem o efeito de um nucleo ou
substancia interna, mas o produzem na superficie do corpo, por
meio do jogo de auséncias significantes, que sugerem, mas nunca
revelam, o principio organizador da identidade como causa. Esses
atos, gestos e atuacbes, entendidos em termos gerais, s&o
performativos, no sentido de que a esséncia ou identidade que por
outro lado pretendem expressar sdo fabricagdes manufaturadas e }
sustentadas por signos corpdreos e outros meios discursivos. O fato
de o corpo género ser marcado pelo performativo sugere que ele
ndo tem status ontoldgico separado dos varios atos que constituem
sua realidade. (BUTLER, 2003, p. 194)

Pretendemos, a partir destes olhares sobre a formacdo da escola e destes
mecanismos pedagdgicos e disciplinares nela presentes, buscar compreender como
se da este movimento de producdo normativa heterossexual que mantém praticas

homofébicas, sexistas e violentas na escola. Estes direcionamentos nos leva a
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considerar 0s aspectos tedricos apontados por autores que desenvolvem seus estudos
no campo da sexualidade, dos estudos de género e da educacao.

Partindo das discussdes presentes nos referencias tedricos, fomos a campo
compreender como as situagdes se situavam nas salas de aula e nos corredores
lotados de adolescentes. O campo empirico é a escola e nela trabalhamos com
observacdes registradas em diarios de campo e entrevistas semi estruturadas que
permitiram ndo apenas colher elementos e falas que provocaram idéias e outros

olhares, mas também perceber 0s conceitos de escola anunciados pelos informantes.

Nestas entrevistas semi-estruturadas com alunos e professores permitimos
que a abertura do tema gerasse falas variadas, desprovidas de um medo em se
posicionar e discutir abertamente situacfes fossem constrangedoras inicialmente.
Neste sentido, é necessario direcionar a fala dos participantes, sem condiciona-la a
respostas pre - definidas.

A fala é um meio e um meio fluido, percorrivel, “andavel”. A fala
nao esta dada, ela ndo estad morta, ndo esta perenizada na gravacéo.
Ela fica criando-se a si mesma, ecoando seus sons, por vezes
inaudiveis e por vezes absolutamente significados. As falas estéo
em estado bruto. Elas se intercomunicam com quem as escutam,
com 0s conceitos... Quanto mais conexdes o pesquisador puder
estabelecer mais as falas falam... Elas tém poténcia. (FELDENS,
2008, p.33).

A entrevista semi-estrutura desenvolve-se a partir de quatro temas: o
conhecimento acerca da homofobia; a existéncia de praticas homofobicas na escola;
a relacdo da homofobia na escola no desenvolvimento pessoal e a formas de

comabate a homofobia.

Buscamos, dessa forma, estabelecer um contato com o0s entrevistados,
especialmente os aluns, sobre 0 motivo de estarem integrados em acgdes de combate
a homofobia na escola e quais as possibilidades de alteracdo nos quadros de

violéncia e agressdo visualizados dentro da dimenséao de cada agéo.
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Foram entrevistados: estudantes 6 (seis), todos de ensino médio, com faixa
etaria entre 16 e 21 anos, 2 (dois) professores, responsaveis pelo gerenciamento de
atividades educativas extra-curriculares na escola relacionados a questdo da
homofobia e ainda 2 (dois) dirigentes pedagdgicos. Considerando o objeto da
pesquisa, a questdo da homofobia, entrevistamos sujeitos que integram o projeto

desenvolvido na escola.

As entrevistas e as observacfes ocorreram, inicialmente, durante 0s meses
de abril, maio, agosto e setembro de 2010, e margo, abril, julho e agosto de 2011 em

uma escola publica de ensino médio no municipio de Aracaju, capital do Sergipe.

A escolha da unidade escolar deu-se justamente pelo fato de realizar-se, nesta
escola, varias acbes desenvolvidas pelos préprios estudantes acerca da questdo da
homofobia, conforme informacdes da propria Secretaria de Estado da Educacdo e
das instituicOes ligadas ao movimento LGBT. A escola pesquisada era, naquele
momento, a Unica a possuir oficializada suas acbes e projetos de combate a

homofobia.

Os entrevistados (estudantes, professores e gestores) estavam envolvidos nas
referidas acdes e por isso, considerando a participacdo em um projeto de combate a
homofobia, consideramos que a aproximacao e o dialogo estivesse ja& com caminhos
abertos face o objetivo da pesquisa em verificar, a partir das entrevistas, a percepgéao
destes alunos, professores e gestores sobre a homofobia nas praticas cotidianas da

escola.

De qualquer forma, os elementos informantes foram importantes em funcgéo
do carater qualitativo com orientacdo etnogréfica da pesquisa, que entende a
intensidade e qualidade do dado ser prerrogativa em relagdo a quantidade dos
mesmos. O material empirico tem por finalidade estabelecer uma analise sobre
como a escola constitui as relagdes de poder em suas estruturas pedagdgicas na

contemporaneidade e quais 0s conceitos que ela produz e enuncia sobre si mesma.
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Ao entrevistar alunos, buscamos investigar como estes percebem a escola, ou
seja, como a escola vem reproduzindo neles os conceitos acerca de si mesma e como
tem sido o reflexo desta percepcdo no cotidiano das relagdes de saber/poder

relacionados as questdes de sexualidade e homofobia.

Com base nos dados recolhidos, fomos na busca de produzir uma linha que
cruzasse as imagens, as lembrancas e as sensacgdes colhidas durante cada conversa e
encontro, na tentativa de estabelecer uma cartografia das linhas de poder, dos
cruzamentos de saberes, bem como dos territorios presentes na escola

contemporanea.

As entrevistas deram esta possibilidade de desenvolver diversos olhares
sobre a escola, enquanto territorio coletivo e politico que interage com forcas

diferenciadas, com uma moral definida e uma disciplina explicitada.

Além das entrevistas, realizadas em periodos especificos, as visitas a escola
em seu horario de funcionamento, manhas e tardes, possibilitou observar o ambiente
escolar e suas rotinas, verificando-se como se desenvolviam as relacGes entre os
entrevistados, que, estavam a frente de a¢cOes para o combate da homofobia na escola

e por isso mesmo eram analisados.
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2. Iguais em uma Sala

Olhando para o inicio deste percurso, revejo duas cenas que marcaram
sensivelmente 0 pensar 0s personagens que se enunciaram nesta pesquisa, que nao

sdo iguais, vozes que se diferenciam no meio do grupo.

Ouco a uma professora da turma de adolescentes afirmar, em uma mesa com
outros professores, conclusiva: Meus alunos s@o todos iguais. N&do vejo diferencas
neles. S4o todos a mesma coisa (Professora A, Caderno de Campo — 27/04/2010).
Ouvindo-a, volto no tempo e relembro o dia de minhas aulas, os alunos arrumados,
nas filas simétricas, fardados, transformados em um simulacro de igualdade. Uma
conclusdo que toma conta do ambiente: todos sdo iguais. A mesma cor branca do
uniforme, que identifica o local de cada um deles. A postura de cada um deles, uma
obrigagdo. Devem ser certinhos, devem ser modelos. Fazem o movimento dos pares,

dos iguais.

Estudantes fardados, um coletivo de alunos, um contingente alinhado dentro
de uma estrutura que, simbolizada pela candura do fardamento e a sua
obrigatoriedade, demarca os principios do respeito pela ordem, pela harmonia, pela

seguranca.

Outra cena que marcou meu olhar no inicio do processo de visita a escola
pesquisada: cinco alunos que chegam na escola pela manhd. Ndo usam a farda-
modelo. As cores fortes de suas calcas, as camisas brancas porém estilizadas e
personalizadas, os &culos coloridos, as pulseiras, cada gesto deliberadamente
provocantes ao modelo de ordem (Caderno de Campo — 03, 04 e 05 de maio de
2010) instado pelo uniforme , cada voz provocadora de risos e olhares julgadores.

Desfazem um movimento. E se tornam impares (FELDENS, 2006).

As cenas, presentes no mesmo espago escolar, se encontraram no mesmo

instante, se repelem, mas também se complementam. Convivem em uma mesma
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dindmica do espago escolar, parte de um intenso processo de construcdo e
reconstrucdo de uma escola projetada para produzir iguais.

Como a escola, dentro de suas estruturas modernas, disciplinar e
moralizadora, marcada pelos ritmos da rotina e do controle, pode conviver com
movimentos dispares, que se chocam, se violentam? Como agem os dispositivos
pedagdgicos diante deste quadro onde um colorido variante marca a candura das

fardas brancas modelares da escola?

O diferente difere’. A diferenca presente na sexualidade que se torna
contraria a norma, visivel e sensivel no ambiente escolar gera uma onda que,
lentamente, deliberadamente, vai marcando os espacos além da sala de aula. Forca
que a professora ndo compreenda seus alunos como um coletivo, nem como um
plural, mas como uma manifestacdo da singularidade e das subjetividades, a propria

discussdo sobre o conceito de género relaciona-se com esta situagao.

O género é o mecanismo através do qual se produzem e se }
naturalizam as noc¢des do masculino e do feminino, mas o género
bem poderia ser o aparato através do qual ditos termos se
desconstroem e se desnaturalizam (...) estamos sugerindo que
existe uma forma de deslocar-se para além do binario
naturalizado. (...) Assim, pois, um discurso restritivo de género
gue insista no binarismo do homem e da mulher como forma
exclusiva para entender o campo do género performa uma
operacdo reguladora de poder que naturaliza o caso hegemdnico e
reduz a possibilidade de pensar a sua altera¢do. (BUTLER, 2006,
p. 70)

Dentro dos limites formados por dois conceitos de sexualidade, o masculino
e o feminino, a escola exerce seu poder de definigdo entre seus alunos, homologando
0 conceito de género heteronormativo, divido meninos e meninas, criando um molde
de masculinidade, forte, domador e controlador, e de uma feminilidade orientada

pela submissao.

2 Dinamara Feldens, aula do Mestrado em Educacao, em maio de 2010.
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Fora destas duas categorias, onde o género é colocado como corpos
masculinos ou femininos, qualquer outra acdo que fuja da regulacdo é tida como
afronta a rotina de uma moral padrdo e normal que se evidencie na estrutura da

moldes dos géneros modelares.

Porém, da mesma forma que esta singularidade age e se afirma na escola,
uma outra onda® se firma, se fixa, age no interior dos discursos pedagégicos, dos
gestos de cada professor, na rotina de cada horéario estabelecido, nos intervalos, na
relacdo entre os professores, pedagogos e funcionarios. Para coibir esta onda de
diferengas insurgentes, o movimento da violéncia age sob a tutela do silencio e da
conivéncia, afinal na relacdo com a diferenca ““a gente tira onda, ndo deixa passar.
Mas é brincadeira leve, ndo vai afetar. Tem até professor que entra na onda”,* diz

um estudante entrevistado em uma pesquisa sobre homofobia.

A onda é o olhar de violéncia. Agir contra 0 outro que esta fora daquilo que
se elege como padrdo. Mas a escola ndo se posiciona contra o ato de violéncia. E
apenas a manifestacdo auténtica de alguns incomodados com a apari¢do de outro.
N&o se pode conter a onda. Ela é forca, estd respaldada, interage com todos os

ambientes, aspira e inspira a autoridade, corrompe as estruturas secas da escola.

A escola é local reconhecido de producdo da sexualidade e das diferentes
identidades sociais®. A perspectiva da estrutura escolar uniformizado e construido
para o disciplinamento e a ordem da sociedade foi abalada por este choque entre as
ondas de um conservadorismo padrdo e as provocagdes que marcam o cotidiano.
Uma geracdo colorida e misturada, com vozes destoantes e movimentos
questionadores vem provocando novas perguntas e novas reflexdes acerca do papel

do professor nesta conjuntura.

¥ Utilizo-me do termo onda para figurar um movimento que arrasta, se sobrepdem as barreias, avanca
de maneira rotineira e com forga.

* O testemunho do aluno foi registrado em matéria jornalistica que relatou casos de homofobia em
escolas sergipanas. (In: www.infonet.com.br)

® Louro (2003, 2000, 1999), Britzman (1999, 1996), Silva (2001, 2000), entre outros.
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Os trabalhos desenvolvidos por pesquisadores como Guacira Lopes Louro
(2000, 2003), Rogério Jungueira (2010) e pelo Ministério da Educacdo (2009),
apresentam um quadro demonstrando o aumento das manifestacdes de praticas
sexistas e violéncias homofdbicas em escolas brasileiras, evidenciando, desta forma,
0 quanto este movimento de choques tem se evidenciado nas rotinas sociais. Nao é
apenas nas violéncias entre 0os alunos que se percebe a necessidade de se discutir

estas questdes, mas na relacdo entre todos os envolvidos da estrutura escola.

A propria pesquisa que projetou a discussdo sobre homofobia nas escolas
(MEC, 2009) deixa em destaque que € necessario evidenciar a presenca de acdes
sexistas e homofobicas no ambiente e nas rotinas da escola para que se possam
combater estas mesmas ac¢lGes nas rotinas da sociedade, promovendo discussdes
coletivas sobre como a escola reflete os movimentos do seu exterior ou também
como 0s movimentos em seu interior que irdo refletir na comunidade onde ela esta

inserida.

Como bem afirma Junqueira,

A escola brasileira estruturou-se a partir de pressupostos
tributarios de um conjunto de valores, normas e crengas
responsavel por reduzir a figura do “outro” todos aqueles/as que
ndo se sintonizassem com as referéncias centradas no adulto,
masculino, branco, heterossexual, burgués, cristdo, fisica e
mentalmente “normal”. A escola tornou-se um espago em que
rotineiramente circulam preconceitos que colocam em movimento
discriminacfes de classe, cor, raca/etnia, sexo, género, orientacao
sexual, crenca, capacidade fisico-mental etc. (2010, p.5),

A mesma professora que considera seus alunos todos iguais, todos
enquadrados em suas logicas de padrbes escolares, também busca considerar que
esta igualdade é necesséria, transformada em um valor social, uma condic¢do de

qualidade para manter sua sala em uma ordem e em um equilibrio salutar.
E é esta professora que vai considerar os alunos que usam calgas coloridas,

que se insinuam em seus gestos e vozes, que alteram a rotina da sala como diferentes

que devem ser enquadrados. Ela comega um movimento, dé o principio para a onda
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da violéncia. O gesto da professora, do enquadramento destes alunos em uma logica
de iguais, é um das préaticas que fortalecem as praticas discriminatérias em sala de

aula.

A formacdo de professores tem sido confrontada, nos ultimos anos, com
estas novas nuances presentes no universo escolar. A busca pelo “respeito a
liberdade e apreco a tolerancia” (Brasil, 1999, p. 39) e na necessidade de “(...)
conviver com a diversidade de forma plena e positiva” (Brasil, 1999, p. 322), tem
provocado o surgimento de discussOes e estudos, dentro da formacgédo docente, que
projetem possibilidades para se refletir sobre esta relagdo com as singularidades

presentes no espaco escolar.

Ao discutir as questdes de género e todos os seus desdobramentos, temos
percebido que quando sexualidade colocada como conteudo no curriculo escolar é
focada apenas na discussdo do processo biolégico da reproducdo, com breves
passagens por processos de saude sexual, colocando as questdes da sexualidade em
uma periferia de estudo, ou, nas palavras de Deborah Britzman, remetidas “ao

espaco das respostas certas ou erradas” (1999, p. 86).

Porém, o quadro que se apresenta, fruto das pesquisas apresentada pelo
Ministério da Educacdo (2009) e de outros organismos, tem demonstrado que as
proposta de educacdo pela diversidade tem encontrado limitacbes na formacgéo
docente, pela auséncia de propostas reformuladoras ou pela limitacdo dos estudos de
diversidade a segmentos sociais determinados. Na relacao de género, discute-se uma
manutencdo da heteronormatividade que impera no curriculo e nas relagdes

escolares, mas com tolerancia as outras manifestacfes de identidade sexual.

A nosso ver, a relacdo de Educacdo e as politicas para diversidade ndo se
trata de pregar tolerancia. Tolerar é uma atitude de quem se sente referéncia e que,
numa posicao superior, deve suportar o outro; sem que i1sso ameace a sua identidade
que é o centro (SKLIAR, 2003).
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Por auséncia de preparo dos professores para lidar com as questfes de género
em sala de aula, seja pela auséncia de capacitacdo necessaria ou estruturacdo dcom
material de suporte pedagogico, este hiato tem ontribuido para projecédo de atitudes
de preconceito e violéncia, um quadro perigoso que destoa das diretrizes defendidas
pelos organismos governamentais e que vai de encontro com os direitos elementares

de respeito a individualidade e ao respeito pelas diferencas.

Sem entrar na discussdao da homofobia em sala de aula, por ora, uma
importante questdo que se coloca é como inserir esta discussdo no ambito da
formacdo de professores, visando ampliar a dimensdo de possibilidades para

enfrentamento desta situacéo.

A Lei Nacional de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) destaca, em 2.°
artigo, que a finalidade da Educacéo é “0 pleno desenvolvimento do educando, o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Dessa forma, o0s
mecanismos de Educacdo devem ser direcionados para que o educando esteja
inserido em um amplo projeto de desenvolvimento intelectual, a partir de sua
evolugdo académica e voltado para uma integracdo com sua condicdo de cidadéo,
dotado de conhecimento e reconhecimento de seus deveres e direitos enquanto

membro de uma sociedade organizada.

Mais adiante, a mesma LDB, em seu 3.° artigo, apresenta os principios do
Ensino, entre os quais destacamos o “‘pluralismo de idéias e de concepcles
pedagogicas™ e “respeito a liberdade e apreco a tolerancia”. Pretende-se entéo
proporcionar um ambiente de formacdo onde o educando esteja ciente de sua
insercdo dentro de uma sociedade plural, multipla, repleta de idéias diferenciadas
que devem ser respeitadas.

Mais que o debate sobre legalidades ou aplicabilidade dos direitos humanos,
osas acles de violéncia resultantes das praticas homofobicas exigem uma reflex&o
ndo somente sobre a formacgéo desta sociedade que vive sob o regime de verdades
absolutas e de modelos inquestionaveis, mas também para se pensar o valor das

instituicdes politicas e sociais neste contexto, principalmente discutindo qual o peso
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da escola e das relagdes fincadas no universo da sala de aula no desenvolvimento

das praticas sexistas e homofobicas.

Ampliando o olhar, veremos que 0s homossexuais sdo uma parcela — ndo
minoritaria — de alguns grupamentos sociais que tem sido marcado por atos de
violéncia e de fascismos. Repetem-se idéias e discursos para se criar e definir
imagens de outros diferentes, que quebram a norma padrdo, que por ndo se
modelarem dentro dos enquadramentos sociais em destaque sdo agredidos,

ameacados, cerceados e, por fim, mortos.

A escola, dentre outras instituicbes sociais, torna-se um espaco para
permantes violéncias . Sdo novas formas de tortura que sdo aplicadas e
aperfeicoadas a cada dia, na re-producdo de uma série de dispositivos e mecanismos

de disciplinamento.

Fico a pensar o quanto esta légica do corpo controlado, marcado,
disciplinado, docil e torturado, tdo bem descrita por Michel Foucault (1997), pode
ser relacionar com uma idéia de corpos subversivos (BUTLER, 1999), que hajam na
contra-acdo, na desconstrucdo dos modelos e dos enquadramentos, um viés para se

atingir a raiz destes regimes de verdades.

Somos formados e educados dentro deste esquema de linhas exatas e
definidas, consensuais, privativas e controladas. Cada gesto nosso, cada acdo do
nosso corpo é parte de um rito cotidiano, uma sequencia de sincronias constituidas
por uma variedade de signos presentes na constituicdo cultural de uma sociedade
patriarcal, masculina: uma idéia de moral, de igualdade e de posi¢éo social que nos
define, ou, nos des-faz enquanto sujeitos singulares para passarmos a condi¢do de

partes moldadas de um grande coletivo.

A formacdo dos homens dentro destes enquadramentos sociais é altamente
permeada por um ciclo de torturas, signos e ordens. O corpo precisa estar adequado
as posicoes de controle, a forma no andar, os gestos bruscos, a manutencdo de uma

masculinidade e de uma feminilidade modelares (BUTLER, 2003). Rodeados por
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imagens, cores, festas e normalidades, considero que a adogdo e a manutencao deste

modelo de home é uma tortura social, uma violéncia silenciosamente declarada.

Ao mesmo tempo em que todo cotidiano exerce uma imposicdo deste modelo
de ser-homem, ha uma observancia de varios lados a fim de captar, de destacar e

acusar quando se foge as regras dos padrées normativos.

A criacdo de leis especificas que protejam estes outros ndo € a simples
solugéo para ondas de violéncia ou repeticdo de rotinas preconceituosas na sala de
aula. Basta pensamos que os enunciados da Constituicdo Federal e da Declaragéo
dos Direitos Humanos preconizam a igualdade entre os homens. Porém, esta

igualdade legalista funciona como mero mecanismo justificativo da lei.

O discurso da moralidade que tem sido motivador destes modelos de
comportamento social estd centrado em uma pressuposta defesa da dignidade do
individuo cidaddo. Esta € uma caracteristica que permanece inalterada nos

mecanismos politicos que ratificam a homofobia na sociedade.

Uma possivel ferramenta para se desconstruir este cotidiano de violéncias,
verdades e torturas € a busca pelo discurso da ética, do compromisso ndo com
valores desta 3} légica moderna ocidental, mas com um profundo movimento de
respeito ao singular, ao multiplo e ao que, por destoar da cor oficial, provoca nao

uma quebra, mas uma nova cor, um novo sentido & ordem, um caos produtivo.
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3. Escola, Educacéo e Singularidades: o professor e o contexto

Pensando que a sexualidade apresentada (ou apenas pensada) na escola é o
resultado direto da existéncia evidente de uma norma: uma heterossexualidade
imediata e compulséria, podemos igualmente pensar que esta acdo de criar uma
forma de postura normal é tambeém a quebra de uma educacdo pautada pelo respeito

a singularidade, uma escola que se torne espacgo para manifestacéo delas.

Pensar na existéncia e no exercicio de praticas pedagogicas que incentivem e
mantenham a violéncia, em suas variadas formas, contra meninos e meninas
homossexuais nas escolas € diretamente provocado pela acdo desta compulséria
manutencdo de uma forma heterossexual de se padronizar as relagcdes de ensino e
comportamento, mas também, da mesma forma que se coletiviza a turma dentro do
signo da farda branca, criar uma educacdo voltada a uma cultura de um grande

discurso de verdade, Unico e inquestionavel.

E diante dessa reflexdo, e de tantas outras mais, que podemos afirmar que
ndo se constrdi os movimentos da educacdo pela unicidade. O processo de educar é
coletivo e busca participagdo integrada, exige interacdo de saberes, criacdo e
desconstrucdo de conceitos, descoberta de novas imagens e fixacdo de outras e
possibilita, no ato integrador de pessoas-comunidade, o enraizamento de conceitos
primarios necessarios para a preservacao das relacdes sociais: “Educagéo é encontro
de singularidades”. (GALLO, 2008).

Dessa forma, o olhar da escola, enquanto instituicdo disciplinar, é de de
padrdes identitarios que vao de encontro a multiplicidade e a diversidade presentes
no espaco escolar. Mais que isso, a escola moderna é constituida pelas praticas de
saber que focam, centram, o olhar para um modelo de sexualidade, de moralidade e

de valores de cidadania.
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Porém, a padronizacdo linear do saber perde sentido na era p6s-moderna,
esvazia-se de sua ordem edificadora, torna-se liquida e os discursos metarrelatos,

pretensos a universalizacdo, ndo se encontram na realidade,

Na sociedade e na cultura contemporanea, sociedade pos-
industrial, cultura pés-moderna, a questdo da legitimagdo do saber
coloca-se em outros termos. O grande relato perdeu sua
credibilidade, seja qual for o modo de unificacdo que lhe é
conferido: relato  especulativo, relato de emancipacao
(LYOTARD, 1998, p.69)

Os mecanismos fincados no decorrer do desenvolvimento do pensamento
iluminista determinaram que o territério da criagdo de um modelo social, uma
identidade construida dentro da arquitetura das instituicGes disciplinares. Um
modelo de comportamento e identidade que se torna ponto de partida para o
enraizamento de acles, senhor de territorio indefinido, possui sensibilidade, que é
territério fisico, mental e psiquico, onde comeca nossa subjetividade, que nada
mais € do que aquilo que nos faz ser assim e ndo de outro modo (TIBURI, 2004, p.
13).

Cria-se um conhecimento sobre 0 que ndo se enquadra neste modelo, ndo no
sentido de inclui-lo, ou mesmo de atar-se a exclusdo, mas inventa-se um saber sobre
aquilo que € o outro, mas dentro dos limites das relacdes de sujeicdo do eu. O outro,
ndo modelar, torna-se sujeito a vontade de uma forma de padrdo. E dentro de suas
perspectivas de identidade-padrdo, o eu é um outro, mas rarefeito, moldado,

estagnado.

A perspectiva da violéncia enquanto um conceito a ser analisado na questao
das préaticas homofobicas, exige também um melhor posicionamento critico a fim de
que se possa construir um painel claro para entender esta relagdo dos sistemas
pedagdgicos que desenvolvem, promovem e incentivam agressdes em virtude da

quebra de um submissdo a norma sexualizante.

Neste sentido, considerando as analises de Foucault acerca do poder, €

imprescindivel destacar que a heteronormatividade, exercida, praticada e inserida no
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bojo das relagdes escolares, adquire, através dos atos de violéncia, sua forma de
manutencdo posto que, ao transgredir a norma-padrédo, o individuo esta também se

deslocando de um discurso de poder.

A esta perspectiva vale destacar a concepgio de Foucault quanto ao poder,
observando que:

[...] o poder ndo é da ordem do consentimento; ele ndo é, em si
mesmo, rendncia a uma liberdade, transferéncia de direito, poder
de todos e de cada um delegado a alguns (o que ndo impede que o
consentimento possa ser uma condicao para que a relacdo de poder
exista e se mantenha); a relagcdo de poder pode ser o efeito de um
consentimento anterior ou permanente; ela ndo €, em sua propria
natureza, a manifestacdo de um consenso. (1995, p. 243)

Dessa forma, o ato de violéncia contra os ndo alinhados com o “consenso”
estdo, ou estdo fora dos sistemas de conduta, comportamento tidos como padrdes.
Com esta concepcao, é necessario afirmar que as praticas homofobicas sdo evidencia
de uma crise na heteronormatividade compulséria e, por isso, uma clara acdo de
violéncia marcada pela necessidade de validar normas morais da sociedade acerca de

um modelo de sexualidade.

A identidade sexual que se torna padrdo dentro das instituicdes escolares,
reproduzida no desenvolvimento pedagogico e didatico um mecanismo de
construcdo desta identidade padrdo e modelar, com comportamentos e formas de
viver pensadas e exigidas. A heterossexualidade compulséria é um processo
discursivo para producdo de determinado sujeito que por sua vez € parte de uma

construcdo de uma normalidade padréo.

A escola é tributéaria deste processo de normalizagdo sexual a partir de suas
formas de controle pedagdgico, desde a separacdo classica entre os valores grupais,
dividindo os comportamentos obrigatérios para meninos e meninas, como
incentivando, atraves da estrutura institucional, a pratica do questionamento publico
e violento dos sujeitos que ndo se coloquem dentro destas posi¢Oes tidas como fixas
e padronizadas.
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Desta forma, ha uma projecdo permanente em que colocam a quebra de
padroes a partir de uma posicdo onde meninos efeminados ou meninas
masculinizadas, se tornam centro de um cotidiano de praticas para que se tornem
alvo de olhares, de criticas, de ameacas e enquadramentos. Tornam-se outros,
destacados na escola ndo por serem exemplos de comportamento ou
desenvolvimento mas por quebrarem um modelo de ser, realizarem uma subversao
das funcbes tidas como organicas, pensadas dentro da dicotomia macho/fémea,

questionadas quanto a isso e violentadas, rotineiramente.

Que medo é provocado por estes individuos tidos como outros? Por que o
retorno do outro € o movimento do excluido que necessita justificar-se, apresentar
suas credenciais de caminho marginal percorrido, para que o discurso de saber } e
poder do eu seja praticado como aquele que hospeda. Hospitalidade que € ao mesmo

tempo receptiva, } mas segue como imposi¢ao do receber (DERRIDA, 2005).

A educacdo tém se apresentado neste movimento de receber o outro, como
recebe aquele que regressou do exilio e ndo sabemos como trata-lo, falta-nos maos e
vozes para compreender suas formas, seus gestos, suas angustias e seus territorios. E
nesta auséncia, buscamos criar praticas discursivas da diversidade, da inclusdo

curricular, burocratizamos o outro. (SKLIAR, 2002).

N&o ha vontade de mudanca, por que o mudar exigiria 3} a quebra de
estruturas que a tradigdo montou, de repensar os principios fundadores da instituicéo
escolar e questionar uma série de valores e praticas presentes nos mecanismos
pedagdgicos que a constituem e isto nos limitou, nos colocou avisos de alerta nas

fronteiras, para olharmos com cuidado o outro que 3} vinha.

A tradicdo moderna sempre pautou seu regime de verdades na
moral acima das pessoas, das instituicdes para além das
individualidades, da lei como ordem; falando com sua voz rouca
como deverd ser o futuro, sempre com as unhas cravadas no
passado. (FELDENS, 2010, p. 02)

Ficamos parados e mudamos os curriculos na certeza de que, sem olhar as

representacOes, sem mergulhar na metamorfose das identidades ou } na vibragdo do
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outro que nos rodeia e nos olha, estaremos agindo na ordem da lei e da manutencéo

da verdade que nos pré-dispomos a acreditar.

O sexismo presente nas praticas pedagogicas escolares favorecem a uma falta
de dialogo para se compreender a diferenca presente na escola, colocando este outro
ndo padronizado como o maléfico a ordem estabelecida, resultante de vinculos
caidos e de relacdes desnecessarias, subversivos a normalidade que a escola busca

produzir e reproduzir.

O Programa Brasil sem Homofobia (2006), editado pelo Ministério da
Justica em conjunto com outros organismos federais, evidenciou em suas pesquisas
que a escola, como um dos principais espagos para propagacdo da homofobia e de
acdes sexistas justamente pela existéncia e manutencdo destas praticas pedagogicas

que favorecem o aumento do sexismo na ambiente e nas relagdes escolares.

Mesmo com a presenca de frageis politicas de inclusdo pela diversidade, ha
perente um sistema de mecanismos onde haverd sempre um outro formado em
confronto com um comportamento tido como completo, natural, concéntrico,
onisciente e } dotado de poder, como nos gritam os ideais da escola moderna. Nao
adianta afirmar que este diferente € multicultural, ele deve pertencer a uma
comunidade, a um estamento, classificado e ordenado com uma identidade
equivalente a uma busca pelo definicdo de um ordenamento de valores morais. Ele
ndo sera meramente incluido, seré objeto de estudo, para se tornar o outro que é

retornado e que é visto.

E se reproduziram e multiplicaram as sociologias do
subdesenvolvimento, as teorias da dependéncia, as formas
holisticas sedativas de explicacdo cultural, as relages nativistas e
nacionalistas de relacdo com o outro. O outro volta a ser assim,
somente, um outro (politicamente) redutivel, subdesenvolvido,
domesticado, minoritario, nativo, dependente, etc. (SKLIAR,
2002, p. 6)

As possibilidades de alteragdo neste quadro passam pela formacgédo docente.
N&o que se jogue ao professor a culpa pela totalidade do ato nem se exija dele

atuacdo principal numa peca que possuem } varios atores, passando, inicialmente,
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em entender a educacdo-aprendizagem, passagem do nao-saber ao saber
(DELEUZE, 2006), desconstruindo a légica positivista, sem objetivar a formacao de
individuos, mas favorecendo a producdo de singularidades, impessoais e pré-
individuais, uma educacdo em que o outro ndo seja aquele, de repente, é visto e com
urgéncia estudado, incluido. N&do se trata de inventar conhecimento sobre o outro,
mas de favorecer as singularidades e uma educacdo que foque sua trajetdria nas

multiplicidades.

A prépria revisdo das praticas pedagogicas ndo sexistas esta relacionada em
abdicar do modelo do ensino-aprendizagem, atravessar as linhas, os limites do
territério do conhecimento inventado e se criar modos de existéncia inéditos, fora
daquilo que a tradicdo moderna elegeu como ordem, buscando-se um novo

significado para educar:

Educar significa lancar convites aos outros; mas o que cada um
fard — e se fard — com estes convites, foge ao controle daquele que
educa. Para educar, portanto, é necessario ter o desprendimento
daquele que ndo deseja discipulos, que mostra caminhos, mas que
ndo espera e muito menos controla 0s caminhos que 0s outros
seguem. E mais: que tenha ainda a humildade de mudar seus
proprios caminhos por aquilo que também recebe dos outros.
(GALLDO, 2008, p. 15).

E importante pensar em que se pauta a formacdo do professor na
contemporaneidade justamente por que este € um dos agentes importantes na
reproducdo destes valores dentro da estrutura escolar. Um professor que possa
interagir com seu proprio eu mas possa provocar a vivéncia de novos saberes,
aceitar e se situar com a presenca do outro, ndo alijando-se em préticas de inclusdo e

exclusdo, mas numa proposta de convivéncia sem fronteiras limitadoras.

O desenvolvimento de uma docéncia que se torne incentivadora e
reprodutora de praticas homofobicas esta relacionado a uma despreparo na formacao
docente no tratamento deste tema, com uma auséncia de discussdes relacionadas as
questdes de género e a manutencdo de discursos propagadores de logicas
classificadoras. Estuda-se a diversidade e a incluséo nas licenciaturas, mas em que

baseia-se esta diversidade? Na rotina de se compreender a exterioridade, 0 néo
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alinhamento a ordem natural e cientifica, as divisdes politicas, as classes sociais, 0s

deficientes fisicos, os grupos “de risco”.

O professor é formado para se posicionar como agente estatal, para exercer o
simbolismo de inclusdo do outro que foi/é rejeitado, e que, abarcados, incluidos e
selecionados, continuam sendo o0 outro que retorna, assemelhado, domado
(LARROSA, 2002).

As normas académicas nos colocam com os olhos abertos para enxergar o
que nos difere (e isto torna o professor como classificador e ordenador), a aceitagao
da outricidade e, principalmente, a acolhida das diferencas como construtoras e

reconstrutoras da realidade.

O desafio da pés-modernidade na escola — e especificamente na formacao
docente — é perceber que este muro de divisdo a partir de uma sexualidade tida como
padrdo praticando assim a desconstrucao de uma relacdo binaria: é permitir que o eu
outrar-se®, se projetando uma escola em que o singular seja provocado a se
manifestar, e consequentemente, criar-se novas poténcias de saber, mdaltiplas,
mutantes e entendimentos sobre os elementos do inusitado, a criacdo do desfazer-se

em outros, estar sempre outros, pois

Tudo em que o homem se apbia para se voltar em direcdo a
histéria e apreende-la em sua totalidade, tudo o que permite
retraca-la como um paciente movimentos continuo: trata-se de
destruir sistematicamente tudo isto. E preciso despedacar o que
permitia 0 jogo consolante dos reconhecimentos. Saber, mesmo na
ordem histérica, ndo significa ‘reencontrar’ e sobretudo nao
significa ‘reencontrar-nos’. A historia sera ‘efetiva’ na medida em
que ela reintroduzir o descontinuo em nosso préprio ser. Ela
dividird nossos sentimentos; dramatizard nossos  instintos;
multiplicard nosso corpo e opora a si mesmo. Ela ndo deixara nada
abaixo de si gue teria a tranquilidade asseguradora da vida ou da

® Fazer-se outro, de adotar vérias personalidades, dando-lhes vida e independéncia. Outrar-
se pode ser, também, definido, como deixar-se contagiar por algo de sentido novo e
diferente (por exposicdo a culturas, climas, linguagens, pensamentos...), deixando-se
transformar num ser novo, distinto, que veste uma nova personalidade ou forma de estar no
mundo.

A heteronimia de Fernando Pessoa, enquanto forma extrema de despersonalizacao, revela
este fendmeno de outrar-se. (cf. Enciclopédia do Porto, 2002)
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natureza; ela ndo se deixara levar por nenhuma obstinagdo muda
em dire¢do a um fim milenar. Ela aprofundara aquilo sobre o que
se gosta de faze-la repousar e se obstinard contra sua pretensa
continuidade. E que o saber ndo é feito para compreender, ele é
feito para cortar. (FOUCAULT, 1995, p. 8)

Esta nova postura, implica na coragem de mexer em nossas metodologias,
em colocar em estado de pesquisa os contetudos da grade curricular, em produzir
saberes partindo dos saberes que a humanidade ao longo do tempo produziu e que
foram sedimentados em nossa cultura. Em revolucionar através da criacdo de olhares

outros. Olhares para e sobre o outro.
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4. Uma pedagogia, uma norma... violéncias

Nenhuma identidade sexual — mesmo a mais normativa — é
automatica, auténtica, facilmente assumida; nenhuma identidade
sexual existe sem negociagdo ou construcdo. Nao existe, de um
lado, uma identidade heterossexual 1& fora, pronta, acabada,
esperando para ser assumida e, de outro, uma identidade
homossexual instavel, que deve se virar sozinha. (BRITZMAN,
1996, p. 74)

Quando estudante, algumas palavras possuem peso perigoso. Ouviamos e
pronuncidvamos palavras que machucassem outros, diferentes no meio da turma, e
ai, assumindo a posicdo da norma, ficarmos imunes a onda da violéncia que
margeava Nnossos cotidianos ou ignorar as palavras perigosas, ndo pronuncia-las.
Pensava, em minhas viagens de menino, se ao des-fazer estas palavras duras e
perigosas de um certo poder que lhes era dado com cada gesto de violentar cada
menino e menina diferente da escola, eu ndo estaria indo para um movimento de

quebrar a onda.

Viado, frutinha, bichinha, molinho, fresco. Ouvindo estas palavras no
decorrer da pesquisa, ditas por alunos em determinados momentos de brincadeiras
ou de confrontos, verificamos seus movimentos a partir do momento em que eram
pronunciadas. Eram vocabulos pobres, mas providos de um sentido imediato quando
eram jogadas nos corredores. Mas em cada espaco em que elas eram pronunciadas,
havia um alvo, alguém onde elas eram jogadas, e ficaram grudadas na pele, nos
gestos, na dramética busca em tornar-se invisivel. O enfrentamento a esta pronincia
ndo era 0 movimento tipico na escola. Diante do grito de tais palavras, e de toda
rotina de gestos, olhares e simulacros de julgamento que vinham ao seu redor, a
melhor forma de néo se sufocar, era fugir ou simplesmente sair das rotas do perigo,

procurar um caminho separado.

A producdo de todos estes roteiros de violéncia esta relacionada a uma

pedagogia escolar onde o diferente da norma esta sujeito ao expiamento cotidiano
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por ser uma subversdo aos valores e ao modelo implantados, reproduzidos e

defendidos nas rotinas escolares.

Guacira Louro (2000) afirma que

consentida e ensinada na escola, a homofobia expressa-se pelo
desprezo, pelo afastamento, pela { imposi¢do do ridiculo. Como se
a homossexualidade fosse *“contagiosa” ou um ato a ser punido com
o ridiculo e a adverténcia dia a dia, com raras possibilidades e uma
grande resisténcia em demonstrar simpatia para com sujeitos
homossexuais: a aproximacdo pode ser interpretada como uma
adesdo a tal préatica ou identidade. (p.29)

Observamos no cotidiano escolar uma tendéncia a naturalizar a ideologia
homofobica (ABRAMOVAY, 2004), que promove relacdes de violéncia e exclusao,
permeada pelo desrespeito aos direitos humanos mais fundamentais. Essa pratica
pode ser observada por meio de brincadeiras, aparentemente sem segundas
intengdes, e sem maiores consequéncias ou pela imposicdo de formas de agir, de

relacionar-se no meio social.

Acho que na infancia, de uma maneira geral, se 0s pais
desconfiarem nem que seja um pouco, varias medidas ja sdo
tomadas. A minha sorte & que sempre gostei de futebol, mas
quando decidi treinar handebol (tido por muitos como o esporte
pra quem ndo gosta de futebol) foi uma revolugéo 14 em casa,
meus pais ndo quiseram, porque era jogo pra viado bla, bla, bla.
Eu mesmo assim ia jogar (olha que eu s6 tinha 11 ou 12 anos).
Eles atropelaram o fato de eu ser esporte maniaco, pois ja tinha
lutado capoeira e karaté, jogado futsal, futebol de campo e vélei,
feito natacdo. Simplesmente me julgaram, foi tosco. [Anderson,
estudante, entrevista em 14 de agosto de 2010]

A construcdo curricular adotada nas escolas e o desenvolvimento das
relacdes entre professores, funcionarios e alunos esta ligada ao desenvolvimento e
continuidade de um modelo sexual, dentro de uma perspectiva de organizacao social
e uma moral organizadora, de uma tradicdo patriarcal heteronormativa (BUTLER,
2003), criando um individuo enquadrando dentro de uma logica de sentidos, de

desejos e afetos.

O curriculo escolar, muito mais do que apenas direcionar 0s saberes que vao

permear 0 processo de ensino, também age como sistema para dar evidencia as
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representaces de um sujeito social. Guacira Louro (2000) afirma que é na escola
“pela afirmacao ou pelo silenciamento, nos espacos reconhecidos e publicos ou nos
cantos escondidos e privados, € exercida uma pedagogia da sexualidade,
legitimando determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e

marginalizando outras.”

Com este processo de afirmacdo de um modelo a ser instaurado
permanentemente na escola, algo que perpasse desde o comportamento em sala de
aula até as formas de linguagem corporal, os alunos que ndo se inserem dentro deste
circulo de normas ou e com qualquer continuidade desde processo de
institucionalizagdo de um padrdo heteronormativo (PERES, 2009), tornam-se
marginalizados em um espaco social onde faltamente assumir uma posi¢do de
diferenca € querer chamar atencao ou pior, € agredir a ordem preservada de respeito
aos valores da moralidade social e quebrar a légica de uma sexualidade normativa.

Os diferentes passam a ser tolerados, observados, marcados...

Toleréncia é uma palavra que se pronuncia antes de um massacre,
faz imprimir, em nossa imaginada superioridade, condescendéncia
por aqueles seres julgados inferiores que, em decorréncia, nao
podem ser mirados a ndo ser que voltemos nossos olhos para
baixo. Palavra que universaliza um trajeto autorreferencial,
(supostamente) virtuoso e, por isso, estd quase sempre presente
nos textos dos tecnocratas que pretendem usando-a até o desgaste,
tornar-se  democratico o que quer que seja (GALLO;
SOUZA,2004, p. 15).

As praticas de violéncia e homofobia na escola tem sua origem neste
movimento de quebrar-se a légica normativa que direciona tanto o discurso moral e
sexual presente na escola quanto a prépria questdo do modelo especifico de

sexualidade a ser reproduzido no ambiente escolar.

Os gestos do professor que incita as piadas em sua turma, a acdo da
coordenacdo que condena os alunos pelo simples gesto dos afetos e a manutencédo de
uma heteronormatividade didatica e pedagogica, alinhados a uma l6gica de incitagdo
a violéncia e aos proprios conceitos de respeito a dignidade humana demonstram um

quadro perigoso e que merece um estudo diferenciado, ouvindo os alunos,

43



permitindo que eles possam repassar aquilo que ja se tornou uma ardilosa melodia

que se mistura ao cotidiano das aulas e da dindmica presente na escola.

Ontem na aula o professor veio dizendo que os homossexuais
guerem colocar a ditadura cor de rosa nesse pais, sou contra e isso
deveria ser colocado em plebiscitos eles ndo merecem privilégios
e todo mundo ficou me olhando, por que todo mundo sabe que eu
sou gay. [Andre, estudante, entrevista em 20 de outubro de 2010]

A verdade é que tenta-se sim criar uma "cultura gay" seja I4 o que
diabos isso possa significar. Ndo sou contra 0s homossexuais,
como ja disse antes, tenho conhecidos e amigos que sdo. Mas néo
se pode querer criar leis que protejam toda fatia da sociedade.
Discriminacdo ja é crime. E ponto. Discriminou homossexuais?
Apligue a lei que ja existe. [Professor B, entrevista em 7 de marco
de 2011]

A discussdo sobre a homofobia vem provocar propostas para se desenvolver
uma proposta de acdo educativa e politica além de criticar o abuso do processo de
heterossexualizacdo da sociedade, criando normalidades modelares e preconceitos
violentos, também age na provocacdo para que haja uma alteracdo nos sistemas de
promoc¢do das politicas de igualdade e diversidade na educacdao publica. Sdo estas
perspectivas que agem para se radicalizar, no sentido de firma-se como parte de
nosso cotidiano enquanto agentes educadores, discutindo, principalmente a idéia de

uma identidade homossexual, a qual, conforme indica Guacira Lopes Louro

[-...] supunha demarcar suas fronteiras e implicava numa disputa
qguanto as formas de representad-la. Imagens homofébicas e
personagens estereotipados exibidos na midia e nos filmes sdo
contrapostos por representagdes ‘positivas’ de homossexuais.
Reconhecer-se nessa identidade é questdo pessoal e politica. O
dilema entre ‘assumir-se’ ou ‘permanecer enrustido’ (no armario
— closet) passa a ser considerado um Divisor fundamental e um
elemento indispensavel para a comunidade. Na construcdo da
identidade, a comunidade funciona como o lugar da acolhida e do
suporte — uma espécie de lar. (2001, p. 543)

A modernidade desenvolveu mecanismos para normatizar o cotidiano das
relacdes entre as pessoas. Sujeitos aos discursos de imagens, formou-se uma cadeia

de desejos reprimidos, vontades sequestradas, discursos repressores, imagens
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simbologicas que traduziam verdades inquestiondveis e padronizagbes de
comportamento, enquadramentos organicos, que limitam, controlam, silenciam e

produzem rotinas e conceitos.

Como instituicdo moldada na Modernidade e buscando reproduzir saberes
necessarios ao desenvolvimento do poder disciplinar daquele momento, a escola é
uma das bases para efetivar a instalacdo do mercado capitalista em ascendéncia e a
constituicdo dos valores positivistas, dentro de uma série de préaticas de construcao
de conceitos, signos, valores morais e culturais Produto de seu tempo e instituinte de
si, a escola € uma instituicdo Moderna (FELDENS, 2009).

A constituicdo da instituicdo escolar tem relacdo direta com dois momentos
importantes no contexto na Modernidade. Parte-se do processo do desenvolvimento
do mercado capitalista, na Revolugdo Industrial, que urge por méo de obra que se
discipline para a mecénica produtiva, insere-se na instauracdo dos valores da
democracia e da igualdade entre os cidadaos, lemas perenes da Revolugcdo Francesa
e se edifica com os ideais e saberes enunciados na razdo positivista dos pensadores

iluministas.

Caixa de ressonancia destes movimentos, a escola torna-se instituicdo
necessarias para todos, com o objetivo de disciplinar, sujeitar e preparar, dentro dos
valores que do binarismo cartesiano moderno, os cidaddos aptos a conviverem e
moverem dentro da arquitetura da producdo capitalista e da organizacdo social
primada por valores morais que buscavam a definicdo da ordem e do progresso a

partir do conhecimento cientifico, erudito e academicista.

A sociedade globalizada caracteriza-se pela universalizagdo
valores e sentidos por outro lado, encontramo-nos num processo
cada vez mais crescente de tribalizacdo. Trata-se da construcéo de
uma subjetividade global e tribal acontecendo juntas, num
processo que estrutura o0 sujeito da contemporaneidade.
(FELDENS, 2010)

Essa pratica caracteristica deste momento de nossa histéria suscita que
passemos a pensar também de forma diferenciada o sujeito na escola. Nessa medida,

a problematica das diversidades e multiplicidades culturais e sociais tem constituido
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cada vez mais em realidade no nosso cotidiano educacional, torna-se necessario

tornar corrente tal discussao no espaco académico.

Compreender como o discurso heteronormativo presente na escola vai
produzindo saberes relativos as identidades culturais é discutir, também, como se
estdo tratando as diferencas e multiplicidades que se processam no cotidiano escolar
e permite, ao buscar novas possibilidades para compreender as diversidades,
compor com conhecimentos que busquem ultrapassar a logica excludente e

homogeneizante de nossa sociedade.

E necessario pensar a educacdo a partir de uma profunda interacdo de seus
aspectos culturais, das multiplicidades e da diferenca que marcam a propria
condicdo humana A diversidade de nuances étnicas, sexuais, religiosas, raciais,
sociais que s@o constituintes de colorido mural desta contemporaneidade e que

necessitam ser vivenciadas nas discussdes educacionais

A modernidade lluminista produz o discurso da unicidade
associado a cientificidade e a normalidade. As diferencas e as
multiplicidades enquadram-se nesta logica. No entanto, o
cotidiano torna-se cada vez mais multiplo de tal forma que nos
sentimos impelidos a rever nossos conceitos partindo justamente
destas multiplicidades e das diferencas emergidas das afeccGes
gue as distintas culturas que nos habitam produzem em nossa
sociedade. (FELDENS, 2010)

As desigualdades as diferengas e as multiplicidades se evidenciaram e
ultrapassam classes, etnias e géneros produzindo e instituindo novas realidades no

cotidiano escolar que precisam ser encaradas de maneira pratica e ética.

A modernidade é produtora de um processo educativo onde professores e
alunos agem e se movimentam dentro de praticas pedagdgicas homogeneizadoras e
lineares. Essas praticas desconsideram valores individuais e as diferencas que estdo
presentes na salas de aula e o que tem é majoracdo de valores de uma cultura branca,
masculina, heterossexual, cristd, que, justamente, se tornam referenciais para o
desenvolvimento de praticas violentas de homofobia na sala de aula, nos corredores,

no entorno da escola.
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Uma instituicdo que se preocupa com os desafios educacionais e sociais de
nosso tempo, precisa voltar-se para o estudo e investigacdo das questdes
multiculturais que permeiam nosso cotidiano e discutir a sexualidade em suas

multiplas facetas € uma obrigacdo perante estes movimentos de violéncia.

E nesse sentido que urge avancar nessa discussdo, buscando promover
possibilidades de rupturas e de avancos dentro do campo da pesquisa académica
envolvendo sexualidade, especialmente a homocultura, como forma de fornecer
subsidios ndo somente aos educadores, mas também para possibilitar uma reflexao

relacionando estas questdes da violéncia nas escolas, ja que

Os desafios interculturais no campo educativo tém gerado
reflexdes tedricas e conceituais em torno da articulacdo entre
cultura e identidade, multiplicidades e unicidade, homogeneidade
e alteridade, buscando a valorizacdo e a importancia da
diversidade étnica e cultural na configuracdo dos modos de vida.
(TORRES, 2001)

A producdo de pesquisas por organismos diversos evidencia a que a
populacdo LGBT (lésbicas, gays, bissexuais e transexuais) é pouco visivel no
ambiente escolar, justamente por inseguranca gerada pelas frequentes praticas de
violéncia, discriminacdo e ameacas recorrentes como ““Tem que Se respeitar o lugar
onde vocé esta. Se ele (aluno homossexual) ndo se mostra, ndo sera agredido”
(Coordenador A — entrevista em 3 de 10 de junho de 2010), afirmado por um gestor
durante a pesquisa ou ’N&o gosto do desmunhecar quando é apelativo. Atrapalha a
aula’, como nos fala Jorge, um dos alunos entrevistados (Entrevista em 14 de junho
de 2011)

A busca pelo dialogo discutindo a presenca desta diversidade sexual exige
dos educadores e dos gestores uma postura critica acerca dos instrumentos
pedagdgicos em voga, no interior das escolas, possibilitando-lhe a desconstrucao de
mitos, paradigmas e preconceitos marcados profundamente, observando que “a
experiéncia da diferenca mostra que a diversidade tem, para muita gente, um

carater mais ameacador do que enriquecedor” (D’ADESKY, 2000).
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O debate acerca da ampliacéo dos estudos de género naquilo que entendemos
como pluriversos que estdo inseridos e interagindo dentro de cada escola
(FELDENS, 2008) passa inicialmente pelo entendimento sobre as identidades que

estdo sendo constituidas a partir dos discursos que circulam nas salas de aulas.

As identidades sdo constituidas no interior das diferencas e ndo em seu
exterior. Significa dizer que é por meio da interagcdo com o outro, da acgdo
permanente com aquilo que ndo €, com aquilo que esta em falta, com aquilo que se
constitui no exterior que qualquer termo e qualquer relagdo passa a ter sua imagem

contréria, seu reflexo visivel, e assim formar a identidade (SILVA, 2004).

Este movimento continuo de construgbes identitarias € marcado pela
multiplicidade de vozes e ritos, de signos e significantes, de acGes e reacdes que
agem em contrario ao projeto modernista da unicidade positivista, do criacionismo
social unificador, onde se estabelecem limites racionalizantes para a acgdo do

homem, pois, no dizer de Hall,

As identidades ndo sdo nunca unificadas; (...) sdo, na modernidade
tardia, cada vez mais fragmentadas e faturadas; (...) ndo sdo nunca
singulares, mas multiplamente construidas ao longo de discursos,
préaticas e posi¢cGes que podem se cruzar ou ser antagbnicos. As
identidades estdo sujeitas a uma historicizacao radical, estando
constamente em processo de mudangas e transformacdo (HALL,
2004).

E nesta concepgdo que se pode afirmar que os estudos sobre género tratam,
essencialmente, sobre os movimentos de formacgdo das identidades, ja que,
identidades sexuais sdo aspectos das multiplicidades socioculturais que condicionam
nossas maneiras de viver, sentir, pensar, amar e sofrer. O corpo é territorio destes

movimentos.

Os corpos sao territérios-produc@es, bioldgicos e histdrico-culturais, em
constantes modificacGes e re-significantes, constituidas por linguagens e instituidos
por marcas e identidades. O género, como marca social, atua na producdo dos

corpos, determinando-lhes posicéo, funcionalidade e ritmo.
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O corpo é centro de identidades, local onde elas se inscrevem e tem
visibilidade. O olhar para o corpo é também olhar para as identidades dos individuos
a partir de seus simbolos e marcas. Os marcadores identitarios, os simbolos que
diferenciam, agrupam, classificam e ordenam, estdo presentes no corpo (VEIGA-
NETO, 2002). Assim, 0s corpos sdo territorios onde se inscrevem as marcas que
identificam quem somos, o que nos identifica e onde estamos inseridos socialmente.
Os signos deixados em Nnossos corpos sao permanentes e estdo em inter-relacdao

constante.

Os corpos sdo 0 que sdo na cultura. As marcas ndo sao apenas Visiveis e
perenes, elas sdao mdltiplas, transformam-se, dizem e re-dizem idéias. O género é
uma destas idéias, ndo fixas, em permanentes contrastes. O género é elemento
constitutivo de relacBes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os
sexos, e 0 género € o primeiro modo de dar significado as relacdes de autoridade e
poder.

Estas diferencas estdo firmadas em signos disponibilizados na cultura cuja
base sdo mitos, ritos e simbolismos, expressos em doutrinas religiosas, educativas,
politicas ou juridicas e que estdo ligadas aos mecanismos binarios das concepcdes

masculino e feminino.

Contudo, esse processo ndo se efetiva de uma forma linear e determinista,
uma vez que a mediacdo da acdo humana, realizada através das experiéncias do
cotidiano e das préticas culturais dos grupos subordinados, possibilita a apreensao
da contradicdo, a re-elaboracdo e a resisténcia as ideologias do recalque das
diferencas étnico-raciais. Nesse sentido, o educador assume uma funcdo especial

neste processo de reapropriacao e reinvencao de préaticas cotidianas.

Sabe-se que, nas Ultimas décadas, a questdo da diferenca e da diversidade
cultural passou a ganhar destaque nas pesquisas sociais e educacionais. Faz-se
necessario propor uma perspectiva educacional que se fundamente na alteridade, na

plena convivéncia com o outro e diferengas que se apresentam.
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Portanto, essas questdes relacionadas as diferencas e seu tratamento na
comunidade escolar sdo de extrema necessidade para formagdo docente
especialmente em professores e professoras que compreendam que as acgdes de
defesa das diferencas sdo formas, inovadoras e necessarias, para incentivo de uma
construgcdo social onde o0s sistemas sociais estejam realmente abertos a
interculturalidade e as proprias questdes de género como legitimas e preciosas para
constituicdo de uma sociedade que descontrua os sistemas de normatizacao

marginalizadores e excludentes.

Desmontar a logica que desumaniza pode contribuir para o processo de
respeito e acolhimento &s diferencas e suas diversas nuances. O processo
educacional, necessita, neste movimento de combate a homofobia, convergir na
experiéncia as identidades singulares e nébmades, distanciando-se da falsa imagem

cultuada como fixa e estavel, que por tanto tempo povoou os discursos da educagéo.

O processo de seletividade dos conteddos curriculares, a
invisibilidade e o recalque da imagem e cultura dos segmentos
sem prevaléncia histérica, na nossa sociedade, sdo alguns dos
mecanismos produzidos para manter a hegemonia da ideologia
dominante. O produto final de todo esse processo esta configurado
no curriculo eurocéntrico vigente nas escolas brasileiras, em todos
o0s niveis de ensino (GONCALVES & SILVA, 1996, p.141)

Sabe — se da importancia de compreender com rigor a especificidade de cada
uma dessas tematicas e a diversidade dos enfoques tedrico-metodoldgicos da
producdo cientifica nestas areas, mas tem-se que ter em mente a necessidade de
desenvolver investigacdes numa dimensdo hibrida e mutante, de tal modo que a

teoria e 0 entendimento possam ir constituindo-se mutuamente.

Os pensamentos ndo sdo frutos da terra. Nao estdo depositados em
secdo de um grande cadastro, exceto para a comodidade dos seres
humanos. Os pensamentos sdo nuvens. A periferia da nuvem nao é
mensurdvel com exatiddo, € uma linha fractal de Mandelbrot. Os
pensamentos sdo empurrados ou puxados em velocidades variaveis.
Tém profundidade, mas o coracdo e a pele sdo feitos do mesmo
grdo.Os pensamentos ndo cessam de mudar de posi¢do, um em
relacdo ao outro.(LYOTARD, 2000, pag.)
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Ao olharmos de maneira especial para a escola moderna veremos que, nas
relacbes constituidas a partir da convivéncia e da interacdo de saberes, formam-se
sujeitos e identidades. Cria-se um movimento de formacgdo de identidades que
assumem as marcas do tempo onde estdo inseridas, revestem-se das angustias do
bioma social onde estdo convivendo e se apresentam na procura de enquadrar nos

padrbes pre-definidos pela for¢a midiatica ou pela cultura urbana.

Formam-se discursos de verdade, para legitimar estes modelos e padrdes, e
verdades de discurso, as conseqliéncias geradas por este ato de legitimiacdo. Na
intencdo de fabricar sujeitos a partir da sujeicdo, uma cadeia complexa desenvolve
uma série de imagens e de a¢Ges que primam pela urgéncia em encaixar-se Nnos
moldes de uma identidade que se marque como moderna, contemporanea, versatil e

agil.
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5. Os padrdes lineares ... produzindo uma civilidade

E se reproduziram e multiplicaram as sociologias do
subdesenvolvimento, as teorias da dependéncia, as formas
holisticas sedativas de explicacdo cultural, as relacfes nativistas e
nacionalistas de relacdo com o outro. O outro volta a ser assim,
somente, um outro (politicamente) redutivel, subdesenvolvido,
domesticado, minoritario, nativo, dependente, etc. (SKLIAR,
2002, p. 6)

Quando se vai a escola, a primeira exigéncia da professora ¢ o uniforme.
N&o precisava, muito, de lapis, caderno, livros. A preocupacédo dela era o uniforme.
Precisava apresentar sua turma “fardada”, alinhada e impecavel. A disposicdo das
cadeiras, as posturas de cada aluno/aluna, de cada gesto dos professores e
funcionarios... a escola é espaco delimitado e gerenciado por uma Iégica composta,
repetida, concebida por cada sujeito. Coletivos e plurais dentro de um espaco

fechado, uma trama que cerceia o diferente é tracada.

Os padrdes lineares impostos nas rotinas escolares, frutos de uma moral da
sociedade ocidental, provocaram a construcdo dos grandes modelos cartesianos que
ao longo dos anos tem marcado nossas rela¢fes sociais e a provocagdo dos sujeitos,
publicando e expondo um modelo ideal de identidade, na busca de implantacéo
constante de um coletivo de sociedade: direitos iguais, de sermos iguais,

permaneceram iguais.

Fragil igualdade esta construida a partir de identidades simuladas, marcas de
uma sociedade estéril, violentada pelas préaticas dos corpos ddceis, disciplinados aos
costumes da violéncia, da escola que prendia, da prisdo que defendia, do hospital
que curava (LOURO, 2000). Modelos de instituicbes que definiram pessoas
enquadradas em ritmos sonoros de notas vazias, musicalidades perversas e

liberdades imagéticas.

O corpo foi e é o grande alvo destes projetos de coletivos sociais. Criam-se
modelos para um consumo enddgeno, para saciar uma inddstria que produz e

reproduz imagens sem poténcia, onde o saber e a singularidade estéo reduzidos aos
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possiveis encontros, ao encaixe no foco comercial, a identidade em destaque naquele
instante (VEIGA-NETO, 2002).

O grande problema de toda esta configuracdo é de que o ato de criar
coletivos sociais, rotinas disciplinares e obrigagdes cotidianas, € uma das maneiras
de se encerrar as singularidades de cada sujeito, bloquear a sintonia necessaria entre
0 individuo e seu proprio territério de subjetividade: os simulacros ndo séao

realidades. Séo possibilidades de real.

O perigo da producdo discursiva estd na producdo de normalidades ou
normatizagdes (TORRES, 2001) que podem ser tomadas como verdades absolutas a
partir de discursos legitimados como tal pela producéo disciplinar e pela afirmacéo
de pré-conceitos, pré-idéias. O importante, neste caso, é saber que tudo que é pré é

frégil, vazio, sem brilho.

A escola, nesta producdo linear, segue seu ritmo proprio. A ordem das
cadeiras, as cores dos uniformes, a mecanica dos gestos, 0s simbolismos da tradicéo.
Na manutencdo dos ritmos, os alunos se enquadram nos perfis que sdo impostos. E
se formam os agrupamentos, as classes especiais, 0s horarios para ler, falar, ouvir,

comer, cantar, rezar, rir, correr.

Os professores sempre enxergam 0s alunos, que, mesmo em movimentos,
séo estratos de outro conjunto: a classe, sem distingdes, marcada apenas pelas
classificacOes rotineiras. Aquele € o gordinho. O outro é o que mora na periferia. A
menina é a que nao tem pai. O menino é o que tem jeito estranho. Na incapacidade
de ver as cores variadas, as multiplas formas que sdo contrarias ao uniforme, nao

existem vozes dissonantes, apenas silenciamentos necessarios.

A gestdo de um ideal de nova escola, onde haja uma real possibilidade de
respeito a multiplicidade de cada comunidade escolar e re-conhecimento da
singularidade manifesta em cada aluno, passa pela acdo de pequenas revolucdes na

sala de aula.
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Educar significa lancar convites aos outros; mas o que cada um
fard — e se fard — com estes convites, foge ao controle daquele que
educa. Para educar, portanto, é necessario ter o desprendimento
daquele que ndo deseja discipulos, que mostra caminhos, mas que
ndo espera e muito menos controla os caminhos que 0s outros
seguem. E mais: que tenha ainda a humildade de mudar seus
préprios caminhos por aquilo que também recebe dos outros.
(GALLO, 2008, p. 15).

As politicas publicas, as ideias relacionadas a um projeto de educacéo estatal
por vezes esta desalinhado de quaisquer perspectivas de uma agdo conjunta que
estabeleca uma sensivel alteracdo nos enquadramentos escolares. O que se tem é
uma sucessao de discursos rasos, sem convergéncia com as necessidades de cada

geracdo que forma a escola.

E fécil notar que a cada ciclo eletivo ha uma manifesta forma discursiva em
evidenciar os problemas da instituicdo escolar na contemporaneidade e as
possibilidades de se alterar os quadros, as rotinas, os mecanismos didaticos e as

geréncias pedagdgicas na escola, ndo se altera os ritmos. Eles sdo fortalecidos.

Importante frisar, neste sentido, a importancia da formagdo docente como um
dos caminhos para se alterar estes enquadramentos, provocando uma reflexdao sobre
a constituicdo das disciplinas que constituem os curriculos que permitam uma
interacdo do académico com a comunidade e a realidade que sera confrontada ao

final de sua formagéo.

A pratica do exercicio docente estd intimamente relacionada a evidéncia do
papel do educador enquanto peca fundamental nesta dinamica escolar e da
necessidade de uma formagdo de professores que compreendam sua funcdo na

realidade social em que esté inserida.

Tudo em que o homem se apbia para se voltar em direcdo a
historia e apreende-la em sua totalidade, tudo o que permite
retracad-la como um paciente movimentos continuo: trata-se de
destruir sistematicamente tudo isto. E preciso despedacar o que
permitia o jogo consolante dos reconhecimentos. Saber, mesmo na
ordem historica, ndo significa ‘reencontrar’ e sobretudo néo
significa ‘reencontrar-nos’. A histéria sera ‘efetiva’ na medida em
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que ela reintroduzir o descontinuo em nosso proprio ser. Ela
dividird nossos sentimentos; dramatizard nossos instintos;
multiplicard } corpo e opord a si mesmo. Ela ndo deixara nada
abaixo de si que teria a tranquilidade asseguradora da vida ou da
natureza; ela ndo se deixara levar por nenhuma } obstinacdo muda
em direcdo a um fim milenar. Ela aprofundara aquilo sobre o que
se gosta de fazé-la repousar e se obstinara contra sua pretensa
continuidade. E que o saber ndo ¢ feito para compreender, ele é
feito para cortar. (FOUCAULT, 1995, p. 8)

Vivenciando uma geracdo em constante crise identitaria, percebemos que 0s
valores e 0s modelos outrora fincados ja ndo respondem as perguntas da sociedade.
A escola é o principal espaco onde as angustias sociais € 0s choques de identidade
irdo gerar seus embates e o professor, como ponte do saber naquele territorio, mais
préximo com a realidade disposta, preparando-se para uma nova proposta curricular,

que seja independente e libertadora

Neste debate sobre as identidades, sobre a sala de aula e o exercicio docente,
fica-nos uma importante pergunta: qual a importancia do professor na quebra dos
ritmos escolares? Refletir, provocar, questionar, elencar, sintetizar, enumerar,
discutir e ampliar. A gama de possibilidades ndo simplifica a questdo, mas nos da

vazao para outras idéias, constantes possibilidades.

Aportando para esta necessidade, a grande contribuicdo da experimentacao
na relacdo professor e sala de aulas é a visdo das possibilidades de adequar a
transmissdo e a troca de saberes em numa nova rotina, novos procedimentos, novas
tecnologias, uma clara e frutifera relacdo do novo para se conhecer o antigo,
conhecimento que gerara saberes e praticas discursivas diferenciadas, novos saberes

plenos.

E na convivéncia do cotidiano e da perene relacdo de aprendéncia com o
aluno que podemos visualizar e definir se realmente queremos nos tornar docentes
ou se devemos procurar outros caminhos dentro da academia. Optando por ser
professor, a sala de aula € o local para se buscar uma possibilidade de arriscamos, de
nos provocar o melhor sempre e de iniciarmos, de maneira proficua, uma revolugéo

silenciosa no ensinar.
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Os atos de violéncia contra homossexuais ocorridos em novembro de 2010
na cidade de S3o Paulo’, permite discutir que a violéncia - moral, verbal,
simbolégica e fisica - age como principal ferramenta nesta acdo contra 0s
homossexuais. Afinal, as rotinas escolares sdo marcadas por tantas violéncias, um

emaranhado de discursos, de pedagogias, de vozes de acusacao e de silenciamento...

Percebemos que ndo é somente uma defesa de uma verdade de sexualidade
correta, mas € uma agressao e uma aversao por ndo se conceber um diferente, um
outro... Basta refletir sobe os modelos presentes em todos os livros didaticos, as
familias formadas pelo pai que trabalha, a mée que cuida de casa, os filhos que

estudam.

Vemos também que este corpo recortado pelas violéncias ndo é restrito a
uma acdo hetero-homo. Se olho para os grupos e movimento GLS que se espalham,
vamos perceber que se constréi uma copia de codigos excludentes e violentos contra
0s héteros, contra travestis, lésbicas ou qualquer individuo que ndo se enquadrem no

movimento em Si.

Sabemos que esta discussdo é muito mais profunda para se abordar na
dissertacdo, discutir estes segmentos dentro do segmento seria provocar Nnovos
olhares e o tempo exige que 0s meus figuem bem abertos aos meninos e meninas
que, coloridos e provocantes, subvertem a ordem da rotina escola. Mas, sé de
praticar esta coisa de pensar sobre isso, surgem inspiracdes, um olhar diferente
sobre este territorio que se criou e se chamou de "homofobia™ e sobre quais

desdobramentos se enraizam a partir dele.

O corpo, canal discursivo tdo forte e marcante, € o primeiro alvo para o
exercicio de um controle sobre identidades e segue enquadrado dentro desta Idgica
intempestiva da criagdo idealista do modelo de normalidade, de aceitacdo social, de

moralidade existencial.

7 In: http://noticias.uol.com.br/cotidiano/2010/12/06/novas-vitimas-de-suposta-homofobia-na-av-

paulista-dizem-gue-apanharam-por-andar-de-maos-dadas.jhtm. Acessado em 28 de marc¢o de 2011.
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Saindo da cientificidade positivista dos rotulos e dos enguadramentos e
entrando nos caminhos da filosofia, da ética e da humanidade, é clara uma coisa:
cada individuo sujeito, pessoa € singular e "inefalavel”. N&do existe uma férmula para
classificar uma pessoa em sua diferenga, em suas caracteristicas mais intimas e
Unicas e creio que a sexualidade e os afetos inerentes a ela estdo relacionados a este

ser singular.

A matriz heteronormativa € racional e binaria (JUNQUEIRA, 2010). Os
discursos homo agem em uma contra norma, mas eles proprios carregam uma série
de segmetarizacGes, divisdes, preconceitos internos e racionalismos limitadores, a
construcdo da “identidade social” define-se por um género que se torna inteligivel
a partir de uma matriz heteronormativa, a qual toma a divisdo binéria (homem-

mulher; masculino-feminino) como parametro para a construgdo da identidade

Saimos de uma logica de termos heteros e homo (e isso ndo seria um novo
binarismo?). sera que em uma multiplicidade de gestos, olhares, siléncios e situacdes

cotidianas, todos estdo alinhados em um dos lados da estrada dos afetos?

As significacdes destes termos sdo produtoras de discursos e de rotinas, sim!
ndo somente a matriz heteronormativa ¢ o motivo desta gama de violéncias e de
descontroles, tenho visto em minha pesquisa, que os fascismos também existem no

movimento gay, quando exige um padrdo, uma formula identitéria.

Todos os enquadramentos que ajam na limitacdo da singularidade de cada
sujeito, numa racionalizacdo cientifica das multiplicidades de saberes que sdo
presentes em nossos cotidianos sao praticas de violéncia a plena manifestacdo dos
afetos e dos desejos, estes sim, conceitos muito mais ricos e provocadores (e

necessarios) para se contra-atacar estas ldgicas de segmentos binarios.

O perigo desta producdo discursiva estd na manutencdo de modelos e de
normalidades, matrizes que se espalham por diversos campos do cotidiano,

reproduzindo ideologias e atitudes que sdo tomadas como verdades absolutas,
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legitimadas como tal pela producdo de uma ordem disciplinar rotineira. E no
ambito das ciéncias moderna que a sexualidade é normatizada, partindo das
perspectivas dos saberes da medicina, da pedagogia, da psiquiatria, das acgdes

disciplinares e da moral ocidental.

No territério da educacdo, € necessario notar que as referencias para
formacdo docente e para as agOes pedagogicas das escolas ndo problematizam a
discussdo sobre sexualidade, limitando-se a considerar esta como uma variante

histérico-social, tema transversal dos curriculos oficiais.

Apesar de constar a algo que remeta a questdo da diversidade de
manifestacdes da sexualidade, ndo hd um discussdo ampliada sobre os conceitos de
homossexualidade ou heterossexualidade na escola, criando assim uma pedagogia da
sexualidade que termina por legitimar determinadas identidades e praticas sexuais e,
forcando, com uma violéncia clara, o silenciamento e a marginalizacdo de qualquer
outra forma que esteja fora da matriz heteronormativa, como bem afirma a

pesquisadora Guacira Lopes em suas inUmeras pesquisas.

Os dispositivos pedagdgicos trazem a orientagcdo sexual hétero como modelo
e padréo, a ser reproduzido e constituido nas relacdes escolares, nas relacfes sociais.
A heteronormatividade age como o “pressuposto universal da heterossexualidade”,
ou seja, a concepgdo de que “todo mundo €, ou deveria ser, heterossexual e que a
heterossexualidade é marcada através de rigidos binarios de género”, como citado
por Britzman. Quem transgride as fronteiras do género € considerado/a exce¢do a

regra da heterossexualidade compulsoria.

A mecanica de transferéncia, adocdo e permanéncia dos modelos
heteronormativos no cotidiano escolar € reflexo e continuidade de uma série de
conceitos criados na sociedade moderna. Pensar a escola dentro desta lI6gica de
padronizagBes e coletivos € desconhecer e ignorar que a cada dia hd uma
movimentacao pulsante e potente nas salas, corredores e espacos escolares na busca

pela manifestacao de suas singularidades e na afirmacdo de sua propria diferenca.
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N&o se trata de transformar diferentes em incluidos ou diversificar os estratos
sociais que margeiam as rotinas escolares. O que se exige € uma desconstrucéo
destas ldgicas fechadas dentro das relagcdes e nos universos que cada escola carrega.
Uma subversao da matriz silenciadora e da pedagogia dos modelos para permitir que
cada individuo possa agir com autonomia e respeito, ndo somente no que tange a

sexualidade, mas as proprias decisdes e a¢des enquanto parte do social.

A subversdo desta logica parte de um amplo movimento que se proponha a
repensar e buscar novas dimensdes para que a escola ndo se perca Como um espago
vazio e inerte as pulsacGes de afeto, desejo e liberdade que, aos poucos, tem

marcado estes tempos de modernidade em passagem.

Somos formados e educados dentro deste esquema de linhas exatas e
definidas, consensuais, privativas e controladas. Cada gesto nosso, cada acdo do
nosso corpo é parte de um rito cotidiano, uma sequéncia de sincronias constituidas
por uma variedade de signos presentes em nossa formacdo de homens, cidadéos e

sujeitos.

Além dos préprios ataques nas ruas e nas instituicbes, que violéncia
silenciosa ndo esta presente e € repetida em nossos gestos de corpos cotidianos e
rotineiros? Quantas marcas impomos as nossos sentidos e desejos, que, no fundo,
ndo dizem o que somos, ndo nos significa, apenas representam uma vaga imagem
de um eu que, escondido sobre um amontoado de vozes, ordens e controles, pulsa e

procura existéncia.

Penso que a formacdo dos homens dentro destes enquadramentos sociais €
altamente permeada por um ciclo de torturas, signos e ordens. O corpo precisa estar
adequado as posicbes de controle, a forma no andar, os gestos bruscos, a
manutencdo de uma masculinidade e de uma feminilidade precoces. Rodeados por
imagens, cores, festas e normalidades, esta adogdo e manutencdo de modelo de

homem é uma tortura social, uma violéncia silenciosamente declarada.
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CAPITULO Il

HOMOFOBIA E VIOLENCIA: A ESCOLA E SUAS PRATICAS

1. Curriculo e Homofobia

Evidenciar a discussdo sobre diversidade sexual na escola é coloca em

questionamento a natureza binaria das relacfes pedagogicas existentes no tratamento

que é dado as questbes de género, uma movimento de discussdo sobre a propria

concepcao homogénea da sala de aula.

A presenca de uma heteronormatividade compulsoria na cultura escolar e que

que age na organizacgdo curricular e também nas relagdes que se estabelecem entre

os envolvidos no ambiente escolar favorece a uma definicdo de unidade na escola.

Dessa forma, a propria presenca de estudantes que se tornem desviantes da conduta

heteronormativa, ou que sejam considerados como tais, se marca Como um processo

de confronto a norma estabelecida.

O curriculo ndo é o Unico a ensinar conformismo, aprofundar e
cimentar valores e crencgas preconceituosas. O curriculo, enquanto
um artefato politico e uma producédo cultural e discursiva, é um
campo de permanentes disputas e negocia¢fes em torno de cada
disposicédo, principio de visdo e de divisdo do mundo. Por isso,
parece proveitosa a nogdao de “curriculo em acdo”, que remete a
pluralidade de situacGes formais ou informais de aprendizagem,
geralmente sob a responsabilidade da escola, vivenciadas por
estudantes (e também docentes, dirigentes e funcionarios/as), que
podem ou ndo ser planejadas e, ainda, ocorrer dentro ou fora da
sala de aula. E aquilo que ocorre de fato nas situacdes vividas
pelas escolas, e ndo o que era desejavel e/ou institucionalmente
prescrito (GERALDI, 1994, p.117 in JUNQUEIRA, 2010)

E importante discutir que a dinamica escolar, além da propria concepgao

relacionada a instituicdo disciplinar, é também um espaco para o acumulo das

experiéncias dos que nela sdo inseridos. Necessario é, portanto, que as praticas

escolares se deparem com a diferenca que esta presente na escola para que esta
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diversidade ndo seja ignorada, mas observada com parte da realidade presente na
escola. (SACRISTAN, 2002)

Na escola, na sala de aula e para a organizacdo do préprio cotidiano escolar,
esse entendimento relaciona-se na compreensdo de que encerrar 0S mecanismos
excludentes e produzir a construgdo de uma escola que envolva as diferencas €, de
igual modo, admitir a impossibilidade de defesa de um discurso onde haja uma
norma produtora de modelos de igualdade e de moral. Dessa forma, a escola pode
projetar acOes que estejam relacionadas a sua funcéo historica para discutir questdes
que estdo provocando importantes debates na sociedade e que afetam sua propria

comunidade de alunos e professores.

Em um olhar mais apurado, a construcdo do curriculo escolar é admitida
como processo de maltiplas concepgdes pedagdgicas e que foge da delimitacdo de

uma realidade social.

A escola moderna, a0 mesmo tempo em que exige-se uma adequacdo aos
conceitos de globalizacdo e inser¢cdo nos mecanismos tecnolégicos, tem perdido a
pratica de falar e ouvir seus sujeitos. Os educadores, tanto aqueles que convivem na
sala de aula quanto os que administram a estrutura escolar, precisar avaliar que o
processo de formacdo individual passa além da imposicdo de uma ordem, é
necessario vivenciar um contexto de compreensdo das realidades e das

multiplicidades que estéo envolvidas e presentes no universo da escola.

Outra necessidade importante é avaliar que atualmente, o processo educacional
estad procurando novos métodos de ensino e aprendizagem. A questdo chave neste
contexto € a reducdo da distancia entre o conhecimento que um curriculo tradicional
acredita ser importante e o conhecimento que o0s estudantes acreditam ser

importante.

Toda escola exercita um curriculo (JUNQUEIRA, 2009) e, consciente ou
inconscientemente, aqueles e aquelas que atuam no contexto escolar estdo

envolvidos/as diretamente nas tramas que forjam as identidades humanas. Conceber
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a escola a partir deste ponto de vista e compreender que o préprio projeto curricular
que esta presente na escola deve ser fruto da audicdo das vozes sociais e precisa ser
um mecanismo para constante reinvencdo da escola e de seu modo de constitui¢éo
como marco social. (GALLO, 2008).

A insercdo da tematica relacionada a diversidade sexual nas no curriculo
escolar exige a compreensdo de variadas nuances que envolvem estes
questionamentos especialmente no sentindo de voltar-se a escola tema
contemporaneos da sociedade, que busquem, inclusive, evidenciar uma comunidade
escolar apta a discutir direitos humanos e demais conceitos relacionados ao respeito
a diferenca com a conjuncao dos debates tedricos e das relagdes sociais que estdo
presentes na comunidade ao redor da escola (BARBOSA & MOTA, 2002).

A prépria inser¢do de temas contemporaneos na escola pode se tornar uma
provocador forma de, cumprindo as disposi¢cdes que organizam a construcdo
curricular das escolas, projetar acGes que tratem de questdes como as praticas
sexistas e homofobica a partir de uma acédo transversal e interdisciplinar que envolva

varios componentes curriculares e possa abranger variados olhares.

Estas disposicdes que gerenciam o curriculo escolar estdo dispostas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) que, vinculados a Nova LDB — 9.394,
definiram as diretrizes para o curriculo do ensino fundamental (1.° a 9° anos) e
também do ensino médio (1.° a 3.° anos), funcionando como marco nacional para
direcionamento pedagoégico, organizacdo didatica e também como mecanismo

politico.

Apesar da prioridade colocada na divisdo temética de seus componentes,
dando sentido, inicialmente as areas classicas do conhecimento (Lingua Portuguesa,
Histdria, Geografia, Matematica, Ciéncias Naturais, Arte, Educacao Fisica e Lingua
Estrangeira), houve a perspectiva de construir-se uma segunda agrupagem onde
contedos que pudessem ser explorados em diferentes nuances estivessem
contempladas, como “temas transversais” (ética, educacdo ambiental, orientacao

sexual, pluralidade cultural e saude).
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Estes conteudos caracterizados como  “temas transversais” focam a
necessidade de incluir-se, na construcdo curricular, formas de insercdo dos
movimentos da sociedade dentro da escola, da sala de aula ndo vinculados a uma
matriz de conhecimento rigida mas que possam ser dialogados a partir de uma

variedade de concepcOes advindas da propria realidade social da escola.

Justamente neste sentido, a discussdo sobre a existéncia das préaticas
homofdbicas na escola e a precaria forma de abordagem deste tema por docentes e
agentes escolares e com outros temas relacionados evidencia que as discussdes
sociais precisam ser alocados com uma sistematica que possibilite 0 acesso e a

compreensdo de todos o0 que estdo envolvidos na realidade escolar.

Trata-se, portanto, de uma garantia de direitos sob pena de exclusédo de
significativas parcelas populacionais do debate que envolve assuntos emergentes na
sociedade. A insercdo das questdes relacionadas a diversidade de género na escola e
no curriculo é projetar, também, uma escola eu se torne um espaco sélido para
construcdo de valores sociais que respeitem e se identifiguem com a diferenca
permanente e maltipla na sociedade (DALLARI, 1994).

Todo este processo envolve um movimento de construir novos significados
para a postura da escola frente aos valores que se pretendem produzir em suas salas
de aula, uma producdo de subjetividades que se outrem ou se tornem envolvidos
pela constante convivéncia com a diferenca e com o aprendizado de outras formas

de saber e de viver.

As questdes da diversidade sexual sdo presentes e vidas nas falas dos
estudantes, que, em suas vidas fora do ambiente escolar e também nos corredores de
cada escola estdo no cotidiano se deparando com situacdes mistas e produtoras de

imensos simbolos,

“- A gente s6 se olhava: isso foi um tempo. Dai, veio a vontade de
ficar abragada na hora do intervalo, aula vaga. Torco pra que ela
saia logo. Mas um dia,a gente quase se beijou [acho que foi
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quase]. Dai veio o inspetor. Ele ndo deu dura assim sabe. Ficou
olhando meio sem jeito e pediu que a gente tivesse cuidado e que a
escola ndo era lugar pra ficar daquele jeito. Tudo bem [risos]. J&
encontramos outro jeito (...) Meu medo era que chamassem meus
pais. Chamaram a gente [na sala da diretoria] e disseram que era
pra conversar e orientar. Tudo bem, mas nem foi uma conversa,
assim, pra escutar o que vocé sente, sabe? Parecia uma ameaca
disfarcada de sei 14 o qué. S6 perguntaram se a gente ja havia
namorado [ou ficado] com meninos. Depois, ja comecaram a falar
gue éramos jovens e bonitas: que era melhor conviver mais
abertamente com todos [meninos e meninas]. Nem reagi. E dificil
ouvir tudo isso e sair da sala e ver como € para 0s outros [pares de
meninos e meninas]. A gente vé beijo na novela [s6 selinho, mas
vé]. Tanta gente na Parada Gay! Mas aqui, parece outro mundo. E
outro dia ainda vieram dar palestras para ensinar respeito; ensinar
a aceitar as pessoas. Fala sério!”®

Parecer outro mundo. A ideia que se estabelece na fala da estudante é

importante para se evidenciar a quebra que as praticas pedagogicas homofobicas,

aplicadas e sistematizadas no cotidiano escolar geram na relagdo dos sujeitos com a

instituicdo escolar. Evidencia uma escola que se fecha a vida pulsante do seu

exterior e torna-se um mundo a parte, excludente e ampliador de violéncias.

Os fragmentos de discursos das jovens, alunas do ensino médio de uma

instituicdo escolar publica localizada em um espaco urbano, revelam que ha um

modo “natural” de fazer sexo: o relacionamento entre pessoas do “sexo oposto”, e

ndo entre pessoas do “mesmo sexo”.

A sexualidade ndo deveria ser negada uma vez que essa esta dentro da escola

0 tempo todo,

“nas conversas dos estudantes, ela esta nos grafites dos banheiros,
nas piadas e brincadeiras, nas aproximacgoes afetivas, nos hamoros;
e ndo apenas ai, as questdes referentes a sexualidade estdo também
de fato nas salas de aula - assumidamente ou ndo - nas falas e
atitudes dos professores e estudantes” (LOURO, 1997, p.131).

E importante destacar que ha a necessidade de problematizarmos questdes na

escola como: o entendimento do corpo ndo somente como materialidade bioldgica,

® Fala presente no blog http://khristaiamamadiversidade.blogspot.com.br/, acessado em 14/03/2011.
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mas como construido a partir de multiplas vivéncias sociais, histéricas e culturais
(RIBEIRO, 2007).

Também é preciso repensar as identidades, entendendo que o0s sujeitos sdo
constituidos por multiplas identidades — classe, raca, género, sexual, geracional — e
que essas se inter-relacionam posicionando-0s nos diversos contextos sOcio-
culturais. Cabe salientar que as identidades sdo compostas e definidas por relacfes
sociais, pois as formas de expressar 0s desejos e prazeres sdo estabelecidas e
interpretadas pela sociedade (LOURO, 1999).

O Programa Brasil Sem Homofobia, projetado para integrar acdes das esferas
de Educacdo, Justica e Salde, representa uma acdo voltada justamente para
fortalecer o entendimento desta multiplicidade de identidades e sujeitos e também
promover agdes de combate a violéncia e & discriminacgéo Iésbicas, gays, bissexuais

e trangéneros.

O Programa Brasil sem Homofobia € uma articulacdo bem sucedida entre o
Governo Federal e a Sociedade Civil Organizada, lancado pela secretaria Especial
de Direitos Humanos. Apesar disso a responsabilidade pelo combate a homofobia e
pela promocéo da cidadania de gays, lésbicas, transgéneros (envolve tanto travestis,
quanto transexuais) e bissexuais, ndo é somente desse programa, ela se estende a
todos nds cidaddos brasileiros, a todos os 6rgdos publicos, federais, estaduais e

municipais.

Sendo assim cabe a todos/as educadores/as reconhecer que a sexualidade
deve ser discutida e ndo encarada somente como discurso bioldgico (reproducéo), ou
seja, temos que admitir e discutir a construcao historica das identidades sexuais de
forma a ndo continuar reforcando as identidades sexuais “normalizadas” pela
sociedade. E necessario problematizarmos as diversidades sexuais, promovendo

igualdade e garantindo o respeito aos direitos sexuais.

Cabe salientar que o preconceito seja ele qual for, ndo se refere somente a

integridade corporal, a ironia, as indiferencas nao recebem as mesmas punicdes que
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0s atos fisicos de violéncia recebem, porém essas armas de repercussao psicolégica e
emocional sdo de efeito, tdo ou mais profundo, que o das armas que atingem o corpo
fisico, pois ferem a alma e prejudicam um valor precioso do ser humano: a auto-
estima” (CAETANO, 2008, pag. 177).

Portanto, “sabemos que ndo é possivel transformar a sociedade somente a
partir da escola ou eliminar delas todas as relacbes desiguais de poder”
(JUNQUEIRA, 2007, pag. 10). No entanto, hd a necessidade de promover o
acolhimento a diferenca, o reconhecimento da diversidade sexual e a inclusdo de
todas as pessoas, sejam elas de qualquer tribo, raca, identidade de género e/ou

identidade sexual, entre outros/as.

A sexualidade, as identidades de género e as identidades sexuais sdo questfes
que precisam ser problematizadas nas escolas, uma vez que o silenciamento das
questdes sobre a diversidade sexual é uma forma de contribuir para o aumento da

homofobia.

Os [cidadaos] nascem e ficam iguais em direitos. As distin¢bes
sociais s6 podem ser fundamentadas na utilidade comum.

[Artigo I.  Declaragdo  dos  Direitos do  Homem
e do Cidadao; 1789]

Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Sao dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo
umas as outras com espirito de fraternidade.

[Artigo I; Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. ONU;
1948]

A professora que olha todos os alunos como iguais, partes simétricas de uma
I6gica de producdo de identidades, controladas e disciplinadas, segue uma linha
fincada nos principios do pensamento moderno. Ela ndo cria algo novo em sua fala,
néo é ela que faz o0 marco deste pensar os iguais. Apenas se segue, neste mecanismo,
as rotinas que foram desenhadas para se compor este homem que é a mao de obra

para um questionavel progresso.
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Durante a pesquisa, ressalto um fato registrado, uma agéo de uma professora,
coordenadora, em relacdo a dois estudantes que, na andlise dela, poderiam chocar a

fragil estrutura de moralidade e ordem da escola:

A coordenadora da escola chama dois alunos, que foram vistos
abracados no intervalo para sua sala e que segundo outros
funcionarios, s&o namorados. Dois meninos entre 15 e 16 anos.
Ela Faz o discurso teoricamente de afetos. Diz que eles devem se
sentir a vontade, mas exige que ndo podem “chocar” os outros.
Entdo, diz ela, controlem o contato para ndo ficaram “falados”.
Os dois alunos saem calados, como entraram, e a coordenadora
olha para mim. Fala-me que deveria conversar com 0s pais dos
meninos por que havia algo de errado na conduta deles. N&o era a
questdo de abracos, mas achava que deveria estar acontecendo
algo mais sério. [Caderno de Campo, em 20 de outubro de 2010]

A coordenadora da escola é a gerente de uma maquina que disciplina. Ela
mantém as pecas em ordem para que haja sincronia no sistema, afinal, escola precisa
de uma imagem de organizacdo, de vida regrada, de afetos comedidos e de uma
preservacdo dos valores morais. Convocar os pais dos alunos, transforma-los em
“anormais” e registrar nos documentos escolares que hd um desvio de conduta nos
estudantes simplesmente pela manifestacdo do afeto é uma evidente demonstracao
da acao deste movimento de disciplina, mas também uma agresséo a individualidade

de cada um dos estudantes.

A preocupacdo da escola na voz da coordenadora ndo €, apenas, que 0S
meninos ndo devam estar abracados. Mas eles ndo podem chocar aqueles que nédo
estdo “acostumados” com aquela forma de afetos. Impera-se dizer que, mesmo que
eles ndo fossem namorados, apenas amigos, o abraco, contato de corpos, seria um

perigoso deslize contra as normas da disciplina moralizante da escola.

Uma norma ndo é 0 mesmo que uma regra e tampouco € 0 mesmo
gue uma lei. Uma norma opera dentro das préaticas sociais como o
estandarte implicito da normalizacdo. (...) As normas podem ser
explicitas, sem duvida, quando funcionam como o principio
normalizador da pratica social, mas em geral permanecem
implicitas, sao dificeis de ler, os efeitos que produzem sdo a forma
mais clara e dramatica mediante a qual se podem discernir.
(BUTLER, 2006, p. 69)
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Esta ordem de moral esta presente no cotidiano escolar nas pequenas rotinas,
nas relacbes de poder que sdo fincadas dentro da sala de aula e nos corredores
(JUNQUEIRA, 2010). H& uma moralidade norteante nos discursos pedagdgicos, que

cria o padrdo de normalidade e de sentido a ser adequado na escola.

N&o é apenas a autoridade do professor, diretor ou coordenadores que se
mantém dessa moralidade modelar, mas as relac6es entre os proprios alunos e dentro
dos sistemas mais internos dos grupos no intervalo, nos corredores, na hora dos

esportes, nas brincadeiras.

E esta mesma moralidade marcada na escola faz parte de uma teia que segue
por toda sociedade. Em casa, na relacdo entre os pais, nas mensagens da midia, nos
discursos dos radicalismos religiosos, criamos e vivenciamos uma moralidade que
serve como norte, determinando-se normalidades, verdades, obrigacOes e
necessidades. O individuo, enquadrado numa moralidade, é definido na perspectiva
de torna-se um cidadao ideal, disciplinado e ddcil, alinhado com o padrdo e com

valores de norma de verdade, um cidadao que se considere igual, livre, fraterno.

Dessa forma, a modernidade provoca a construcdo de um conjunto de normas
de conduta que regem a vida social do cidaddo dentro do projeto das instituicbes
disciplinares, na construcdo da normalidade. Uma familia normal, um casamento

normal, filhos normais... uma sexualidade normal.

Podemos enxergar que a homofobia é uma acdo da defesa desta normalidade
projetada (FERRAZ, 2009), afinal, é uma diferenca que se torna atentado a moral e
aos bons costumes, uma fuga do padrdo normativo das institui¢cdes disciplinares. A

reunido destas normas determina comportamentos no cotidiano de cada individuo.
Veremos que a cada gesto de violéncia praticado dentro das instituicbes

sociais, ha um discurso de busca por um ordenamento, dentro de uma ideal por

vezes radical e fascista, de submissdo de um grupo, especialmente das minorias.
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A busca pela manutencdo da moral enquanto mecanismo para propagacgéo e
continuidade dos modelos sociais criados ao longo dos tempos como padréo basilar
na busca pelo desenvolvimento e pelo progresso sdo importantes em uma sociedade
que a cada dia produz novos simbolos e novos discursos que reproduzam e déem
continuidade a uma sistematica onde as individualidades e singulares estejam
enquadradas dentro de um processo de transformar identidades singulares em

coletivos de identidade.

Foucault vai compreender a moral “como um conjunto de valores e regras de
acao propostas aos individuos e aos grupos por intermédio de aparelhos prescritivos
diversos, como podem ser a familia, as instituicdes educativas, as igrejas, etc”
(FOUCAULT, 1999, p. 26). A moral seria aglutinada em torno dos cédigos, das

prescricdes e valores que determinam os modos dos individuos conduzirem-se.

A moral também é uma lente para observar, coordenador, julgar e condenar
comportamentos dos individuos em relacdo aos codigos, cabendo entdo verificar se
hd obediéncia em relacdo as restricdes, transgressdes, resisténcias, o0 que €

denominado de “moralidade dos comportamentos”.

A moral ndo se esgota no seu proprio codigo, como nos alerta Foucault, em
suas proprias regras de conduta que séo prescritas aos individuos e aos grupos, nem
na conduta mais ou menos adequada a essas regras desses individuos e grupos. Entre
a regra e a conduta que se avalia pela regra, hd aquilo que ele chamou de
subjetivacdo, os modos de conduzir-se, isto &, as maneiras pelas quais o individuo se

transforma em sujeito de uma conduta moral.

O que ndo é regulado para a geracdo ou por ela transfigurado
ndo possui eira, nem beira, nem lei. Nem verbo também. E ao
mesmo tempo expulso, negado e reduzido ao siléncio. Néo
somente ndo existe, como ndo deve existir e a menor
manifestacdo fa-lo-do desaparecer — sejam atos ou palavras
(FOUCAULT, 1999, p. 9-10)

Estas condutas morais estardo presentes fortemente presentes nas rotinas das

instituicdes disciplinares. E interessante notar que a escola, o hospital, a prisdo, os
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movimentos de direitos humanos, os grupos de defesa de alguma causa, todos, estéo

organizados dentro de uma conduta moral, um discurso de responsabilidade social.

Quando tinha 11 anos de idade, fui estudar em um colégio novo,
diferente, onde s6 conhecia 4 pessoas, na verdade eram 04
meninos que haviam estudado comigo a infancia inteira. Por esse
motivo Gbvio, fiquei muito mais amiga deles durante esse Unico
ano que estudei la. Acontece que no segundo de semestre de
escola, todo o Ensino Fundamental s6 se referia a mim como a
"Maria Jodo" ou como "Maria sapatdo", por andar s6 com 0s
meninos da turma. Teve também o dia em que duas garotas do
colégio tiraram uma foto mordendo o labio uma da outra e essa
foto vazou para o coordenador do colégio. Este, ao invés de
discricdo, alardeou para a direcdo e essas meninas foram
suspensas com aviso de perigo de expulsdo se isso voltasse a
ocorrer. [Andreza, estudante, entrevista em 04 de agosto de 2010]

O relato de Andreza se apresenta com uma clara situacdo da logica que
movimenta o sistema escolar. Primeiro, a propagacdo de um nome de escarnio, uma
forma de registrar e injuriar (LOURO, 2004) , nos corredores e na sala de aula, o

possivel desafio & normalidade heterosexista. Em segundo plano, mas com

relevancia, o aviso da expulséo, da pena exercida pelo desvio da norma.

Desde a d divisdo classica dos exercicios fisicos para criancas e adolescentes
na escola coloca meninos juntos jogando futebol e de outro lado as meninas,
jogando queimado, vdlei. O esporte torna-se um interessante simbolo, com duas
tradi¢Oes evidenciadas, declaradas e impostas: 0s meninos ndo se misturam com as

meninas.

Estes devem ser agrupados em jogos que estimulem sua masculinidade, a
virilidade a ser exposta nos grupos. Elas devem estar agregadas em grupos castos,
leves, com esportes que ndo exijam esforgos desnecessarios. Os corpos, divididos na
quadra, estdo classificados em uma ordem normativa de sexualidades (FOUCAULT,
1999).

Qual seria a reacdo dos professores quando um dos meninos decidir

atravessar a fronteira e decidir jogar queimado? E quando uma das meninas colocar

potentes chuteiras e ir misturar-se aos meninos na busca pelo gol?
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Estas indagacBes ndo eram facilmente encaradas a algumas décadas. Os
espacos organizados dentro de suas légicas de sexualidade, com uma divisdo plena
entre 0s sujeitos, enquadrados e marcados. Evidencia importantes questbes que

devem ser tratadas no processo de relacGes escolares (FERRAZ, 2009).

As relagBes de poder e hierarquia estdo ancoradas na idéia de naturalizacdo
dos papéis masculinos e femininos. Assim, € necessario que se compreenda e se
questione as construcdes de género e se identifique os esteredtipos associados ao

masculino e ao feminino e suas relagdes com a homofobia.

Rogério Junqueira (2010) ressalta que, ao falar de diversidade sexual,
estamos tratando de temas que remetem as relacBes entre mulheres e homens,
mulheres e mulheres, homens e homens, que podem ou ndo, estar pautadas pela

heteronormatividade e pelo desempenho dos papéis de género tradicionais.

Os sujeitos desta pesquisa, declaradamente homossexuais, evidenciam uma
ruptura com a tradicdo dos géneros binarios, mas, alem disso mesmo, sdo
provocadores de um movimento que desconstréi um padrdo de sexualidade na
escola. O ser gay dos adolescentes é, mais que uma subversdo do modelo

heteronormativo, um outro comportamento, sexual, afetivo e politico.

O comportamento sexual ndo é, como muito se costuma supor, a
superposicdo, por um lado de desejos oriundos de instintos
naturais e, por outro, de leis permissivas e restritivas que ditam o
gue se deve e 0 que ndo se deve fazer. O comportamento sexual é
mais que isso. E também a consciéncia do que se faz, a maneira
gue se vé a experiéncia, o valor que se a atribui. E, neste sentido,
creio eu, que o conceito de gay contribui para uma apreciacao
positiva — mais que uramente negativa — de uma consciéncia na
gual o afeto, 0 amor, o desejo, as relagdes sexuais sdo valorizadas.
(Foucault, 1994, p.35)

A questdo da diferenca e sua inclusdo nédo € apenas uma acdo dos ou com 0s
individuos “diferentes”, mas que se exerce na totalidade da sociedade contra suas

estruturas hegemonicas sexistas, homofdbicas e heterocentradas (RIBEIRO, 2008).
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Cada estudante que € vitima das préaticas de homofobia na escola serve para
manutencdo dos discursos disciplinares e moralizantes. S&o corpos que,
evidenciados e sexualizados dentro do proprio universo escolar, se tornam um
modelo a ndo ser seguido, levados ao ridiculo e a ofensa que serve para dar sentindo

aos padrdes heteronormativos presentes na estrutura escolar.

2. Homofobia: conceito e variacao

E necessario, inicialmente, observar que a homofobia age enquanto uma
acao agressiva onde se impde a heterossexualidade como forma modelar fixa na
sociedade, considerando, dessa forma, toda diversidade sexual como anormal e
subversiva. Homofobia é “a discriminacdo contra as pessoas que mostram, ou a
quem se atribui, algumas qualidades (ou defeitos) atribuidos ao outro género”
(WELZER-LANG, 2001)

Esta concepc¢do da homofobia, portanto, esta diretamente relacionada a outro
conceito importante na discussdo acerca das violéncias sexistas na escola: a idéia de
heteronormatividade, que se instaura como a hegemonia de uma modalidade de vida
em suas dimensoes totais dentro do prisma heterossexual, desconsiderando portanto

as manifestacdes que ndo se enquadrem neste conceito.

E necessario demarcar quais a violéncia na homofobia: a homofobia sempre
deixa marcas, sejam as feridas no corpo, o cadaver ou as barreiras no
reconhecimento. Ha um vocabulario de conflito armado sendo agora apropriado
pelos movimentos LGBT: “ataques homofébicos”, “crimes homofdbicos”, “luta

pela igualdade”, “desaparecimento de pessoas”, etc.

Sim, a0 mesmo tempo em que € um vocabulério politico de denuncia, €
preciso estranhad-lo pelo que nos chama a atencdo — estamos em um conflito
armado? S6 ha dois destinos aos fora da norma heterossexual: serem vitimas da

violéncia homofdbica ou serem refugiados de sua patrulha moral. Grande parte de
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nossos refugiados da heteronormatividade estdo nas escolas, descobrindo-se frente a

um ambiente homofébico.

O processo de ocultamento de determinados sujeitos pode ser
flagrantemente ilustrado pelo silenciamento da escola em relacéo
aos/as homossexuais. No entanto, a pretensa invisibilidade dos/as
homossexuais no espaco institucional pode se constituir,
contraditoriamente, numa das mais terriveis evidéncias da
implicacdo da escola no processo de construcdo das diferencas. De
certa forma, o silenciamento parece ter por fim “eliminar” esses
sujeitos, ou, pelo menos, evitar que os alunos e as alunas “normais”
os/as conhecam e possam deseja-los/as. A negacdo e a auséncia
aparecem, nesse caso, COMo uma espécie da garantia da “norma” (
LOURO 2001, p. 89)

A homofobia é um dos dispositivos que mantém a ordem heteronormativa
na vida social — e a escola € um dos espacos prioritarios para a garantia dessa
ordem. E 14 que se promovem os valores compartilhados a cidadania. A homofobia
viola a igualdade, impede o reconhecimento, autoriza préaticas de violacdo de direitos
humanos e que, dentro das discussdes tedricas, ainda € um conceito combatido,
conforme JUNQUEIRA,

A dificuldade de se perceber a homofobia como um fendémeno
intrinsecamente relacionado a questdes e relagcdes de género parece
manter forte nexo com as repetidas criticas de que o conceito de
homofobia se refere apenas a casos de discriminagdo contra
homossexuais masculinos. Essa dificuldade é alimentada pelo
equivoco em se pensar que seu radical homo tenha sido tomado do
latim (lingua na qual corresponde a “homem”) e ndo do grego. De
todo modo, é preciso admitir que existe o risco de se falar quase que
exclusivamente de gays quando se aborda o0s temas das
homossexualidades e da homofobia. No entanto, é razoavel supor
gue a responsabilidade pelo silenciamento, pela negacdo ou pelo
deslocamento da sexualidade feminina e, portanto, da leshianidade)
deva ser buscada em outro lugar, e ndo no conceito de homofobia .
(2009,p.3)

As relagdes entre os alunos refletem, de certa maneira, parte da acdo dos
dispositivos pedagogicos e disciplinares que geram situa¢des de homofobia, além de
compor-se também por configuracGes proprias, que evidenciam os discursos em
movimento junto na escola e como a relagdo com a diversidade de género se

posiciona na formag&o dos estudantes.
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E fato evidenciado nas falas dos alunos que ha uma auséncia da discuss&o
relativa a falar sobre a presenca da homofobia nas salas de aula e nos corredores da
escola bem como a falta de preparacdo dos profissionais de educacdo para se

envolverem nestas questdes.

Ao apontarem seus pares como um objeto de desgosto ou um
problema em suas escolas, os alunos estdo estabelecendo
clivagens, linhas demarcatérias que o0s separam de seus
equivalentes. Mostram-se, assim, um tanto individualistas, uma
vez que ndo se reconhecem e nem aos demais, como parte de uma
comunidade responsavel pelo seu crescimento ndo s intelectual,
como social. Ao invés disso, os colegas afiguram-se como
diferentes, estranhos e até ameacgadores, dando origem a
sentimentos de repulsa em relacdo a propria escola e aos outros
alunos. (ABRAMOVAY , 2004, p. 158)

A prépria acdo pedagodgica institucional, gerenciada por professores ou
gestores, elegendo modelos de comportamento e marginalizando as diferencas
presentes no ambiente escolar esta presente nas falas dos estudantes, evidenciando
assim uma distancia critica e preocupante entre os profissionais da educacdo que
seguem na manutencdo de uma pedagogia do silenciamentos, onde 0s gays e
Iésbicas, ou quaisquer outras manifestacdes de diversidade sexual, sejam tratados

como temas anormais e precarios dentro da instituicdo escolar .

Um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que
ocorrem sem motivacao evidente, adotado por um ou mais alunos
contra outro(s), causando dor, angustia e sofrimento. Insultos,
intimidacdes, apelidos cruéis, gozacBes que magoam
profundamente, acusa¢Bes injustas, atuacdo de grupos que
hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de outros alunos
levando-os a exclusdo, além de danos fisicos, morais e materiais.
(FANTE, 2005, p.28-29)

Esta visdo, onde os professores estdo como principais reprodutores da
homofobia ou, pelo menos como incentivadores de acbes classificatorias de
normalidade, até a presenca de um docente que nado se situe como um homofdbico é

visto de maneira supreendente.
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Tenho uma matéria que é ministrada por um professor bem sério.
Inicialmente fiquei com um pé atrés pois ele falou pra turma que era
daqueles catélicos bem fervorosos... criacdo da familia... enfim... E
pior ainda foi depois ele ter afirmado que participou do exército. Ai
eu pensei: PQP, esse cara vai botar pra lascar com 0s gays.
Entdo ontem ele comecou a conversar com a gente falando sobre a
turma em clima de despedida ja que o contrato esta acabando. Como
ele ensina uma matéria que estd relacionada a sociedade e
juntamente com ela o auxilio que poderiamos vir a oferecé-la e as
dificuldades sobre quebra de barreiras, eu comecei a prestar
atencdo. Ele deu o exemplo chave que eu procurava saber:
homossexuais. Falando de antemdo, eu me surpreendi com as coisas
que ele falou sobre os gays. [Anderson, estudante, entrevista em 14
de junho de 2010]

A importancia da fala do docente ndo se destaca por que assumiu quaisquer
discurso pro-diversidade, mas justamente por ele expor sua analise sobre os gays de
uma maneira ndo preconceituosa ou com a defesa de modelos de moralidade. E a
posicdo do professor enquanto agente dialégico daquele espaco escolar que promove
uma nova forma de entendimento em sala e que também se instaura como um
marco pela forma contemporanea da abordagem do professor, mesmo tratando-se de

turmas adolescentes.

Ele deixou bem claro, inicialmente, que ndo conseguia aceitar
casais gays pelo fato de ter sido MOLDADO a pensar dessa
forma, mas ao mesmo tempo ele tinha plena nogdo de que isso era
uma limitacdo da parte dele. Também falou que ndo achava que
ser gay era uma doenga, mas sim uma condigdo sexual, assim
como 0s héteros. Levantou a questdo do por que 0s gays
comemoraram a lei que foi aprovada no STF e disse que todos 0s
cidaddos merecem direitos iguais, sem distin¢do de nada. Ele néo
ficou muito tempo falando sobre o assunto, mas deu pra perceber
que a turma concordou com ele, mesmo tendo algumas pecas nao
tdo boas nela. Fiquei maravilhado com todas as palavras que ele
passou pra todo mundo. Ainda nédo tive a oportunidade de dizer
qgudo feliz eu fiquei com isso, mas ainda vou dizer. [Rodrigo,
estudante, entrevista em 14 de junho de 2010]

O discurso classificatorio presente nas estruturas escolas é marca evidente da
heterossexualidade compulsoria que estad presente desde a entrada, com a critica do
olhar do porteiro, que “ele me olha sempre rindo quando eu chego” (Andresa,
estudante, em entrevista em 21 de maio de 2010) , nos corredores, com 0s diversos

agrupamentos que se dividem e se espalham e se repelem, *0s homens ndo se
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misturam com estas bichinhas ndo. Até as meninas ndo querem ficar muito junto,
sabe” (Guilherme, estudante, em 20 de maio de 2010) ou na sala de aula, onde o
professor elege seu modelo de aluno padrdo e normal e desenvolve os mais variados
mecanismos para enfrentar, violentar ou até mesmo ignorar por que ““has minhas
turmas ndo tem viado ou sapatdo, s6 tem adolescentes rebeldes™ (Professor B,
entrevista em 18 de setembro de 2010).

Talvez este seja o mal de tudo: classificarmos o ser-humano.
Classificacfes sdo necessarias para estudos, concordo, mas
classificar e tornar estaticos padrées humanos é ndo s6 um erro
como é impossivel. Como parte das nossas caracteristicas estad a
evolucdo, a mudanca a possibilidade e capacidade de sempre se
transformar em algo diferente para se adaptar ou para se sentir bem
ou por ambos motivos. Dizer o que é normal ou ndo, o0 que existe ou
ndo nao nos é de direito, afinal de contas o que nossas mentes ainda
tdo limitadas sdo capazes de entender sobre certos assuntos.
[Coordenador A, entrevista em 21 de novembro de 2010)

Porém, este mesmo tom classificatorio ndo esta relacionado tdo somente aos
agentes escolares ou nos agrupamentos, mas também entre os préprios sujeitos que
de definem como gays/lésbicas produzem discursos de separacdo, que reflete

claramente a presenca do heteronormatividade compulsoria.

E impossivel esquecer que uma das primeiras e mais sdlidas
aprendizagens de uma menina, na escola, consiste em saber que,
sempre que a professora disser que “os alunos que acabarem a
tarefa podem ir para o recreio”, ela deve se sentir incluida. Mas ela
esta sendo, efetivamente, incluida ou escondida nessa fala?
Provavelmente, é impossivel avaliar todas as implicacbes dessa
aprendizagem; mas é razoavel afirmar que ela é, quase sempre,
muito duradoura. E muito comum que uma profissional, ja adulta,
refira a si propria no masculino: “eu como pesquisador...”. Afinal,
muitos comentariam, isso é “normal”. Como também serd normal
que um/a orador/a, ao dirigir para uma sala repleta de mulheres,
empregue o masculino plural no momento em que vislumbrar um
homem na platéia (pois essa € a norma, ja que aprendemos e
internalizamos regras gramaticais que indicam ou exigem o
masculino). (LOURO 1997, p. 66)

Afinal, na relagdo com estudantes homossexuais masculinos um dos

principais argumentos para violéncias € que aquele sujeito esta, ao renunciar 0s
valores e estruturas da masculinidade heterossexual, torna-se um péaria e

consequentemente devera ser recriminado.
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Ao assumir formas do feminino, os sujeitos masculinos estdo sendo alvos
imediatos de discriminagdo, pois, como registrado em uma das falas e repetido de
varias formas é que ““seja viado mas seja homem’(Professor B, entrevista em 18 de
setembro de 2010), como se a estrutura do homem, masculo, machista, reprodutor e

controlador, devam ser mantidas independentemente do enquadramentos de género.

A propria colocacdo do binarismo ativo/passivo, com uma séria e perigosa
critica velada aos sujeitos indicados como passivos, reflete este perfil de
masculinidade presente nas relagbes homossexuais que se estruturam a partir de
ideais e sistematicas proprias da cultura heterossexual. Dessa fora, 0 sujeito ativo é
aquele mantenedor dos valores do macho dominante enquanto o passivo é o que,
renunciando a sua masculinidade, aproxima-se do feminino e das marcas culturais

relacionadas a mulher, como fragilidade, docilidade e delicadeza.

Classicamente, é este sujeito dramaticamente feminino, como nos fala a
pesquisadora Judith BUTLER (2003), que é o principal alvo das agressoes
homofobicas na escola. H& uma busca pela correcdo, este sujeito que torna-se um
desviado da norma masculinazante e heterossexual deve ser visto como
anormalidade e que precisa ser analisado, estudado e classificado e,
consequentemente, violentado, agredido e marginalizado, nas diversas esferas do

processo educativo.

Primeiro vou deixar bem claro q eu ndo sou bicha afeminada. Eu
acho ridiculo ficarem as bichas ficarem julgando umas as outras
pelo fato d ela ser Afeminada, Trava e etc e tudo bicha ndo muda
nada todas gostam da mesma coisa por isso ( existe tanto
preconceito nesse mundo comeca de bichas novinhas g ainda nao
tem experiéncia na vida e ndo sabe respeita 0s outros elas estdo
doidas para se libertar virarem afeminadas e ndo assumem Eu
gostaria g vocés parassem um pouco d pensar no Mundo e
comecasse a refletir. [Guilherme, estudante, em 14 de marco de
2011]

Além das préprias sisteméticas advindas de uma estrutura machista e
preconceituosa presente nos dispositivos pedagdgicos escolares, algo que torna-se

também um dos motivos provocadores da homofobia e das agressdes sexistas, é a
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concepgdo de que a definicdo enquanto homossexual é um processo optativo

daquele/daquela sujeito.

Dessa forma temos duas estruturas vinculantes a manifestacdo homofobica: a
idéia de anormalidade fruto de uma ma criagdo ou de uma alguma hipotética
variagdo genética incomum, o que transforma a homossexualidade como um
manifestacdo do incomum e fora dos limites do entendimento pedagdgico mas
possivel de ser analisado como algo a ser corrigido ou, de outra perspectiva, como
um ato opcional daqueles sujeitos, fruto da auséncia de orientagdo madura e
estabelecida, sendo apenas uma mera acdo temporal que, combatida com eficicia

pelos educadores e pela familia, pode ser revertida.

Cada dia g passa eu fica mais indignada com as coisas ¢ eu vejo
nesse colégio. Qto preconceito e 6dio por nada.... ficam ai
xingando e maltratando pessoas g sdo diferentes... onde eles véo
chegar com isso? N&o digo g eles devem aceitar e nem achar certo
uma pessoa ser homossexual eu s6 acho g eles devem respeitar a
"opcdo" de cada um.. [Rodrigo, estudante, entrevista em 14 de
junho de 2010]

A este questionamento de op¢do ou de anormalidade bioldgica, outro
argumento que se junta na estrutura de praticas homofdbicas € a idéia de que, sendo
pares iguais, sem as condigdes para reproducédo, a familia, como entidade basilar da

sociedade, estaria com sua manutengdo ameagada.

Além do fundo moralista que se tem neste discurso, € também uma
perspectiva limitada que a escola reproduz cotidianamente, onde a familia
heterossexual é identificada como modelo para o desenvolvimento da sociedade e

ignora-se a diversidade presente nesta estrutura social desde o seculo passado.

Assim, o homossexual além de renuncia dos valores “fixos” de seu corpo
masculino ou feminino, é também risco a continuidade na vida social pela pretensa
incapacidade de constituicdo de familia ou mesmo pela falta de apoio moral para

repassar valores a possiveis filhos.

Eu, particularmente ndo tenho nada contra gays, ndo mesmo, mas ha
alguns extremos & ser considerado. Como a falta de reproducéo, por
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exemplo, muitos tentam "passar 0 pano" neste problema, mas
sabemos que ndo é tdo simples assim.

()

Para ser sincera, ndo me incomodo com opgao sexual de ninguém,
mas ndo concordo com a adocdo de criangas por parte de gays.
Porque? Por que ndo serve para ensinar os valores da sociedade.
[Coordenador B, entrevista em 20 de outubro de 2010)

E interessante notar que a relacio entre a sexualidade e a idéia de apelagdes.
A heteronormatividade ativa nas relacdes escolares pressupde e legitima uma forma
de entendimento em que qualquer tipo de acdo, trejeito ou até mesmo forma de
vestir que fuja das regras padrfes ou se posicione como subversdo destas seja

considerado como algo apelativo.

Eu acredito que as pessoas ndo tenham nada contra os gays,
mas..talvez por certos "exageros" de alguns. Eu sou uma que nao
tenho absolutamente nada contra nenhum gay, alias tenho varios
amigos gays....s6 ndo gosto muito de alguns exageros e apelagoes.
[Professor B, entrevista em 18 de setembro de 2010]

As questdes de género se tornam probleméaticas na escola sempre que
determinados estere6tipos sdo reproduzidos, em quaisquer atividades realizadas no
ambiente institucional, sem que se perceba seu carater arbitrario e suas
interconexdes com outras relacbes de poder, o educador estd contribuindo para

reproduzir essas relagoes.

Assim, o foco da questdo ndo é conseguir meramente uma igualdade de
tratamento e de direitos, pois essa igualdade sera sempre abstrata enquanto nédo for
questionada a prépria sociedade, que produz desigualdades a partir da exploragéo e
da violéncia. O objetivo € questionar os padrdes e estereotipos que contribuem, em

varios niveis, para a reproducéo das relaces de poder existentes.

Continuar discutindo sobre “homossexualidade”, partindo da
premissa de que todos somos “por natureza heterossexuais,
bissexuais e homossexuais”, significa tornar-se cumplice de um
jogo de linguagem que se mostrou violento, discriminador,
preconceituoso e intolerante, pois levounos a crer que pessoas
humanas como no6s sdo “moralmente inferiores” sé pelo fato de
sentirem atracdo por outras do mesmo sexo bioldgico. (COSTA,
1994, p. 121)
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E importante destacar que, a0 mesmo tempo em que tornam-se evidentes e
séo debatidas estas acOes de violéncia e agressao sexistas nas escolas, o debate sobre
a homofobia tem ganhado campo de informacéo entre os alunos, seja pelos recentes
casos relatadas pela imprensa nacional ou mesmo pela perspectiva das acfes
conjuntas das entidades LGBTT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais), € evidente que a homofobia, mesmo pouco discutida pelos agentes

escolares, € pensada pelos estudantes.

Eu acho que as pessoas que tém algo contra 0os homossexuais, se
sentem de certa forma atacadas pela coragem e liberdade que eles se
permitem ter ao viver com essa identidade: a de um cidadao
homossexual. Eles perdem intmeros direitos dentro da sociedade ao
se assumirem. (Professor B, entrevista em 18 de setembro de 2010)

Na escola onde se realizou esta pesquisa foi desenvolvido o projeto
“Encontros da Diversidade”, durante o segundo semestre de 2010 e o ano de 2011,
onde se desenvolveram atividades educativas objetivando a promocdo do debate
acerca da homofobia bem como promovendo oficinas de capacitacdo para 0s
estudantes no enfrentamento das homofobia no ambiente escolar. A meta do projeto
¢ a implantacdo dos Nducleos e a formacdo de mais multiplicadores em outras

unidades escolares e centros sociais da cidade de Aracaju.

O desenvolvimento destas ac¢des, trazendo a luz temas que ndo sdo abordados
na sala de aula, possibilitam que os estudantes estejam inseridos no entendimento de
que a homofobia existe, € uma realidade e deve ser analisada com seus

desdobramentos tanto na escola quanto em outros espacos.

A homofobia aumentou. E aumentou porque a visibilidade LGBT
aumentou. Os homofébicos que ndo praticavam a homofobia,
acordaram e agora estdo ai declarando para todo mundo ver. Estdo
desenvolvendo cultura homofobicas. [Coordenador A, entrevista em
12 de novembro de 2010]

Notadamente, percebemos nas falas de alguns dos alunos, que também sédo
envolvidos em outros projetos de combate a homofobia, que somente 0 processo

educativo nao resolvera a situacdo das agressoes e violéncias.
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O problema de pensar apenas na educagdo é que enquanto a
populagdo ndo tem a consciéncia de que se deve respeitar 0
préximo, eles irdo continuar homofobicos e agressivos.

(..)

Eu acredito que criar uma puni¢do contra essas pessoas seria um
meio de inibir sua atuacdo, mesmo que ainda assim continuem com
0 seu pensamento retrogrado. Um exemplo que me veio logo a
mente foi com relagdo aos negros. Eles foram humilhados,
espancados, violentados etc. mas se ndo houvessem lutado por uma
lei que punisse os racistas, isso teria dimensdes bem mais maiores
das quais infelizmente ainda existe. Conheco um bocado de gente
racista e tal, mas eles ficam na dele, mesmo achando que o negro €
inferior. Mesma coisa penso com relagdo os LGBT"s, devemos sim
exigir uma lei que puna pessoas que ofendem, agridem e
discriminam os LGBT’'s. Paralelo a isso, a educagdo sera o pilar
para mudar essa cultura doente. . [Coordenador A, entrevista em 12
de novembro de 2010)

Ou seja, a preocupacdo presente é de que haja a acdo educativa, no seio da
instituicdo escolar, buscando evitar que haja agressOes e violéncias entre 0s
estudantes mas que também exista uma legislacdo que proteja a sociedade destes

movimentos.

Este é inclusive um dos debates importantes para se trata da questdo da
homofobia na escola: até que ponto o desenvolvimento de medidas punitivas serdo
realmente provocadoras de mudancas ou de coercdo para que as rotinas de violéncia

contra homossexuais se tornem fixa na escola.

O Brasil ndo possui uma legislacdo especifica sobre crimes relacionados a
diversidade de género e muito menos uma discussdo sobre a acdo da homofobia na
escola, sendo alimentado pelas discussGes académicas ou breves projetos que situem

esta questdo como ponto de discussao freqlente.

Tenha certeza que se houver uma lei que me proteja contra
agressbes, mta coisa mudard, ndo estou falando em fim da
homofobia, da violéncia ou do preconceito, falo de um amparo
judicial, de saber que existe uma lei que me protege e que sou
amparado por ela.Vc fala em educacdo como projeto social amplo
e bonito, mas quero coisas pra agora, pra hoje, ou melhor pra
ontem, ndo pra um futuro bonito e harmonico. Bolsonaro,
Malafaia, Neonazistas ndo vdo mudar com belas palavras, com
carinho, candura, amor ou educacdo. [Rodrigo, estudante,
entrevista em 04 de agosto de 2010]
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A diversidade s6 comeca a ser possivel quando os modelos sdo questionados
e guando se considera que aqueles que ndo se adaptam a eles podem também ter o
direito de conviver e de se afirmarem com suas diferencas; além disso, a superagao
dessas diferencas s6 ocorrera quando a exploracgdo e as desigualdades sociais forem
superadas.
O processo de construgéo de identidades heterossexuais, marcado pela homofobia e
pelo sexismo,tem efeitos colaterais significativos: relacdes de discriminacdo, de

violéncia, de humilhacéo,etc.

3. Sexualidades e Papéis Sociais

As identidades sociais que ndo sejam da heterossexualidade e de papéis
masculinos e femininos extremados tem sido tratados em nossa sociedade como algo
errado e nocivo. Trazer esta discussao para adolescentes de ensino médio também é
parte da acdo dos professores, como um primeiro passo para a compreensao e
distincdo entre identidade de género, papel social de género e orientacdo/preferéncia

sexual e possivel enfrentamento das violéncias de género.

Pra mim, existem dois tipos de preconceito, 0 bom e o ruim. O
preconceito ruim € aquele que temos contra alguma coisa que foge
aos padrdes estabelecidos, como o racismo e a homofobia, pois
sempre fomos orientados de uma maneira geral a seguir o esquema
de sociedade "homem-branco-heterossexual". Estes preconceitos, se
combatidos, podem ser superados.. J& 0 preconceito que eu
considero bom é aquele que usamos meio que como um modo de
defesa. Por exemplo, eu tenho preconceito com gente burra e
ignorante! Sabem aquelas pessoas que voce tenta discutir, e ndo
aceitam argumentos e s6 ficam gritando que "homossexualismo é
anti-natural"?! Eu tenho preconceito com este tipo de gente! E isso
gue eu acho... Mas também concordo que é muito dificil uma pessoa
ndo ter nenhum preconceito... Mas como foi dito ai em cima, o que
devemos pregar é o Respeito! N&o é estabelecer privilégios, apenas
os direitos! [Professor B, entrevista em 7 de marco de 2011]

O fato de nossa sociedade ndo discutir o assunto produz aumento de

preconceitos, reiterando o carater infantil do pensamento, sem desenvolvimento para
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a adolescéncia e par a vida adulta. O pensamento dicotdmico homem-mulher,
macho-fémea, hetero-homo ¢é relacionado a uma fase de desenvolvimento cerebral
infantil e nossa cultura ndo produziu formas de compreensao para as fases evolutivas

cerebrais posteriores, quer dizer: adolescéncia e vida adulta.

Isto faz com que as a¢bes contra a homofobia tragam uma discussao sobre
as alternativas, ao menos algumas delas, pois outras discussées ainda precisardo
ocorrer futuramente, além de compreender que esse passo € apenas 0 primeiro para

que exista a tolerancia e convivio compreensivo entre as pessoas diferentes.

Devemos compreender que 0s proximos anos ainda rodardo sobre esta
discussédo antes de nova geracao poder desenvolver 0s novos mecanismos cognitivos
socialmente. Isso significa igualmente que a escola deve estruturar-se em suas agoes
sistematicas no sentido de evitar que haja uma continuidade de uma cultura

heteronormativa que da vazao a violéncia de género.

Bem o pais ainda estd engatinhando nesse sentido, a questdo de
género é muito impregnada dentro da nossa sociedade, infelizmente
ainda se utiliza a homofobia como argumento para a defesa da
religido, da velha moral e bons costumes, uma insanidade absurda, a
discussdo existe mas fica alguns questionamentos serd que as
pessoas interessadas estdo sendo atingidas por elas, se formos fazer
alguma pesquisa a esse respeito dentro de uma universidade qual
seria 0 resultado? N&o € proibido ter preconceito, mas é permitido
controlar ele. na maioria das vezes é a falta de conhecimento que
ocasiona a homofobia. [Coordenador A, entrevista em 12 de
novembro de 2010)

A escola deve se caracterizar ndo por ser um centro normativo, mas deve
apresentar-se como responsavel direta em construir uma nova sociedade longe de
preconceitos. A escola como ferramenta fundamental desse processo de renovacao,
deve impor-se na busca de novas formas de educar abolindo o sexismo. “[...] a
escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepgdes de género e sexualidade que
circulam na sociedade, mas que ela prdpria as produz”. (Louro, 1999, p. 84-81)

Dentro de uma sociedade onde homens e mulheres foram educados com uma

visdo androcéntrica o desafio é manter-se imune a influencia da sociedade, e ao
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mesmo tempo inserir no contexto didatico um ideal onde o feminino e o masculino,
sejam explorados pelas criancas de uma forma natural, sem a participacdo

preconceituosa e machista imposta a geragoes.

Tenho algumas posturas, como professor, para combater o
preconceito em minhas aulas: ndo contar piadas de gays (de
bichinha, de travesti, etc). Boicotar e reclamar expressamente da
exploracdo destes personagens em programas de TV, falar sobre
isso com a turma. N&o apontar uma determinado individuo como
gay simplesmente pelo comportamento, etc. ! [Professor B,
entrevista em 7 de mar¢o de 2011]

Por isso mesmo, a relacdo dos docentes com a questdo da homofobia e das
violéncias sexistas passa pelo entendimento da escola como um espago de
diversidades multiplas.

Se os/as educadores/as quiserem ser eficazes em seu trabalho com
todos/as os/as jovens, eles/elas devem comecar a adotar uma visao
mais universalizante da sexualidade em geral e da
homossexualidade em particular. Assim, em vez de ver a questao
da homossexualidade como sendo de interesse apenas para agquelas
pessoas que sdo homossexuais, devemos considerar as formas
como os discursos dominantes da heterossexualidadeproduzem
seu proprio conjunto de ignorancias tanto sobre a
homossexualidade  quanto  sobre a  heterossexualidade.
(BRITZMAN, 1996, p. 92)

Dentro do ambito escolar nos deparamos com diversos fatores responsaveis
pela reproducdo de valores sexistas, desde livros didaticos que impugnam o leitor
de ter uma vis&o global e natural dos acontecimentos e sublinarmente com imagens
atribuem determinadas profissdes ao homem e outras mais simples e domésticas as
mulheres, também como enaltecer nos livros de historia textos masculos e viris de
guerras e violéncia excluindo o personagem feminino dos fatos, tudo isso para se
ater a idéia do homem esté presente sempre a frente da mulher, plantando um ideal
masculino irreal que germina durante a infancia, finca raizes durante a adolescéncia
e nos remete a heteronormatividade presentes em uma sociedade desgastada desses
velhos conceitos, e que em passo lentos tenta vencer pela evolugdo natural esses
dogmas. “Se a escola continua usando livros sexistas, dificilmente podera erradicar o
sexismo dela”. (MORENO, p. 75).
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As modificagOes estruturais na escola e na sociedade precisam ser delicadas
e precisas. A criacdo de leis, para que ndo permitam publicacdes sexistas nos livros
didaticos € um passo consideravel onde podemos frear o avango dos estereotipos

sexista da sociedade.

Contudo para que possamos conseguir uma educagdo ndo sexista é preciso
que a sociedade, a familia e a escola, estejam juntas nesse propdsito, ndo podemos
mudar o ensino sem mudar a visdo da sociedade, homens mulheres devem ter

multiplas formas de enxergar e de formar opinides.

Segundo a pesquisa “Juventude e Realidade”, realizada em 2004, pela
UNESCO em escolas de 14 capitais do Brasil, mostrou que o preconceito nas salas
de aula ainda incomoda, ja que 25% dos alunos ndo gostariam de ter um
homossexual entre seus colegas de classe. Essa intolerancia é enfrentada todos os
dias por milhares de alunos e alunas homossexuais da rede de ensino, resultando em

violéncia escolar.

Levava socos, chutes, cotoveladas, joelhadas e empurrdes”, o
grupo de meninos que me importunava, ndo satisfeito com as
agressdes fisicas e verbais, espalhavam pelos computadores da
escola imagens me caracterizando como travesti e com as unhas
pintadas de rosa. [Luana, estudante, entrevista em 23 de setembro
de 2010]

Diante do preconceito no cotidiano escolar envolvendo alguns alunos,
nos deparamos com a falta de preparo da escola, e principalmente por parte dos
professores em discutir sobre a homossexualidade. De acordo com a pesquisa da
UNESCO sobre o perfil dos professores brasileiros, que gerou um livro, a maioria
(59,5 %) dos professores entrevistados admitiu ndo ter informagdes suficientes para
lidar com a questdo da homossexualidade. Nas entrevistas individuais feitas, muitos
disseram que prefeririam ndo tratar da questdo em sala, ignorando qualquer tipo de

diferenca entre os alunos.

Neste sentido, nota-se que € preciso preparar o professor para debater a
homofobia na escola. O presidente da Republica, Luiz Indcio Lula da Silva, em maio

de 2004, lancou no Palacio do Planalto, o Programa Género e Diversidade na
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Escola, objetivando capacitar 1.2 mil professores de escolas publicas de 52 a 82 séries
para lidar, em sala de aula, com atitudes e comportamentos preconceituosos em
relacdo a preferéncias sexuais, género (masculino, feminino) e raca. A iniciativa
visou evitar atitudes preconceituosas em relacdo as mulheres, negros, indios,

portadores de deficiéncia fisica, homossexuais e bissexuais.

E consenso ha necessidade de discutir o tema nas escolas, pois a
homofobia incita o ddio, a violéncia, a difamacdo, a injuria, a perseguicdo e a
exclusdo. Além de prejudicar a imagem das pessoas — alunos, professores ou

servidores, interfere no aprendizado e na evasao escolar.

A partir de 2004 a discussdo sobre homofobia tornou-se parte das
politicas publicas do MEC, com o desenvolvimento dos Programas “Brasil sem
Homofobia”, Programas de Combate a Violéncia e & Discriminagéo contra LGBT e
de Promocdo da Cidadania Homossexual, na area educacional. Esses programas
promove o0 suporte para o atendimento a diversidade em sala de aula, para combater
atitudes e comportamentos preconceituosos em relacdo a género, raca e as diversas

orientagdes sexuais.

O Programa de Combate a Violéncia e a discriminacgdo contra LGBT e de
promocdo da cidadania homossexual, “Brasil sem Homofobia”, é resultado de
parceria entre 0 governo federal e a sociedade civil, organizada pela Secretaria
Especial dos Direitos Humanos, prevendo aces nas areas da salde, seguranca,
trabalho, educacdo e cidadania. No que se refere a educacdo, o projeto promove
valores de respeito a paz e a nao-discriminacdo por orientacdo sexual seguindo 0s

seguintes principios:

1 — Elaborar diretrizes que orientem os Sistemas de Ensino na
implementacdo de a¢des que comprovem o respeito ao cidaddo e a
ndo-discriminacdo por orientagdo sexual;

2 — Fomentar e apoiar curso de formacéo inicial e continuada de
professores na area da sexualidade;

3 — Formar equipes multidisciplinares para a avaliagdo dos livros
didaticos, de modo a eliminar aspectos discriminatérios por
orientacdo sexual e a superacdo da homofobig;

4 — Estimular a producdo de materiais (filmes, videos e
publicacfes) sobre orientacdo sexual e superacdo da homofobia;
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5 — Divulgar as informagdes cientificas sobre sexualidade humana;
6 — Estimular a pesquisa e a difusdo de conhecimentos que
contribuam para o combate a violéncia e a discriminacdo de
GLTB;

7 — Criar o Subcomité sobre Educagdo em Direitos Humanos no
Ministério da Educacdo, com a participacdo do movimento de
homossexuais, para acompanhar e avaliar as diretrizes tracadas.

Consequentemente, a existéncia deste programa e sua efetiva agdo no
desenvolvimento de a¢gdes no combate a Homofobia, através Educacdo, promovendo
acdes essenciais para a concretizacdo das metas anti-homofdbicas, desenvolvendo
acbes de protecdo a comunidade discriminada no ambiente escolar e o

desenvolvimento de material pedagdgico destinado a conscientizacdo da sociedade.

Além disso, o desenvolvimento de acBes de conscientizacdo fortalecem o
entendimento de que ndo existe um Unico modelo vélido de orientagdo sexual do
desejo, ou uma Unica forma de expressdo da sexualidade ao longo da vida € um dos
caminhos para se discutir que sexualidade em toda sua dimensdo humana, inclusive
discutindo que o relacionamento construido sobre o modelo da reproducéo humana -
que implica em ter um macho e uma fémea - ndo necessariamente precisa ser o
unico modelo de relacionamento afetivo sexual. Outros tipos de relacionamentos séo
legitimos. N&o existe uma relacdo direta entre sexo bioldgico e orientacdo sexual. As

pessoas podem ou n&o ter a orientacdo sexual do desejo voltadas para 0 sexo oposto.
Possivelmente, como bem afirma Rogério Junqueira (2010) eliminar a

homofobia do cotidiano escolar é trabalhar por uma escola melhor para todas as

pessoas.
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OUTRAS PALAVRAS...

Buscamos discutir, nesta pesquisa, a questdo das praticas de sexismo e
homofobia partindo, também, de uma analise da a constituicdo da escola da
modernidade como o espaco de formacdo dos homens cidaddos, de preparacdo

destes para sua insercéo na sociedade capitalista, de controle do corpo.

Discutindo como se desenvolveu a escola ao longo da modernidade e quais
principais funcdes dela enquanto instituicdo disciplinar e modelar, podemos também
analisar os padrbes sociais defendidos na escola, especialmente 0 modelo
heteronormativo e como estes, propagados na sociedade, tornam-se argumentos para
as violéncias diretas e indiretas, contra aqueles ndo alinhados a estes modelos-

padrdes escolares.

Os debates contemporaneos sobre sexualidade e género, focando,
especialmente, as questdes referentes ao respeito as diferencas, em suas variadas
dimensdes, tornaram-se marcantes e sensiveis dentro dos movimentos e instituicdes

sociais, especialmente na escola.

Na busca de uma posicdo critica entre o real e o ideal, tém se debatido
mecanismos para que as abordagens sobre estes temas atinjam de maneira sensivel a
sociedade em seu cotidiano. Ndo se trata de impor um discurso, uma convergéncia,
mas encontrar, dentro das divergéncias, os limites para que se estabelecam relacdes

saudaveis onde haja respeito, e isso na esséncia maxima da palavra.

Quando se fala nas mudancas da escola para encarar as questdes que marcam
a contemporaneidade, havera sempre o espaco para se afirmar que é necessario
promover a inclusdo social no processo educacional e permitir 0 movimento da
diversidade dentro da escola. A grosso modo, a questdo da homofobia tem sido

encarada nesta perspectiva.
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A escola, como espaco de producéo de saberes, muitas vezes local central e
introdutor destas movimentacGes, ficou vazia ou inerte para discutir e receber o
fluxo de concepcdes inovadoras, de sujeitos mdltiplos e de multiplicidades néo

exploradas que surgem neste momento da contemporaneidade.

A andlise aqui apresentada reforca a consciéncia do muito que ainda héa por
fazer no combate a discriminacéo, na defesa do direito a plena vivéncia dos afetos e
da sexualidade em toda a sua multiplicidade. A questdo da diferenca e sua inclusao
ndo e apenas uma agdo dos ou com os individuos “diferentes”, mas que se exerce na
totalidade da sociedade contra suas estruturas hegemdnicas sexistas, homofobicas e

heterocentradas.

Dessa forma, combater a homofobia é opor-se a naturalizacdo de sua
invisibilidade para que se reconheca a legitimidade da diferenca que ndo apenas 0s
individuos LGBTSs portam, mas que atravessa todo o sistema sexo/género.

Acreditamos ser possivel trabalhar com o tema da diversidade sexual em
contexto educativo questionando a heterossexualidade como modelo Unico, ir além
da polarizagdo homem e mulher e dos papéis de género tradicionalmente a eles
atribuidos e ter mais proximidade com as multiplas facetas da sexualidade,
considerando que as relacbes de género perpassam todas as interac@es no interior da
escola, mas séo pouco discutidas enquanto relacbes de poder e hierarquia entre

homens e mulheres.

A organizacdo curricular dos cursos de formacdo de professores e as rotinas
escolares tem se fixado na perspectiva de manter uma identidade-padrdo nas
relacbes da escola, na sala de aula, nos procedimentos pedagdgicos, nos discursos
circulantes no ambiente escolar, produzindo linhas de separacdo, forcando
enquadramentos e fechando o olhar para as multiplicidades e a questdo das

diferengas que sdo presentes, vivas e marcantes na escola.

Pensar a educagdo dentro dos movimentos que permeiam a sociedade

contemporanea é vivenciar a amplitude dos aspectos culturais, as multiplicidades e
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as diferencas que estando presentes na propria condi¢cdo humana, agem dentro da
escola, e promovendo um olhar para Outros que ndo se fixaram na padronizagédo

escolar.

As politicas de inclusdo promovidas pelas administraces escolares ndo tem
promovido um debate acerca destas questdes relativas as multiplicidades e
diferencas na escola. Limitou-se a produzir um conjunto de agdes minimizadoras
que contempla os portadores de necessidades especiais, promoveu uma
categorizagdo de Educagdo Inclusiva, manteve linhas de separacdo e

consequentemente produzindo préaticas de violéncia sexista;

E a partir dessa percepcdo do diferente, fora das linhas que se levanta outras
questdes e ddvidas relativas a escola e a producdo de identidades na
contemporaneidade, pensando a educacdo com producdo da diferenca ao invés de
projetar uma pedagogia de padronizacdes e de manifestacOes para legitimizacéo de

um discurso normativo identitario.

A desenvolvimento de projetos e acOes educativas que discuta claramente
questbes relacionadas a sexualidade, diferenciando a discussdo de género da de
orientacdo sexual € um dos mecanismos possiveis para que haja um enfrentamento

as acOes sexistas e homofdbicas em sala de aula.

Do mesmo modo, € necessario buscar entender como hoje se encontra a
questdo da homossexualidade na sala de aula e nos espagos escolares, quais
discursos estdo sendo difundidos e como se tem dado este confronto com a
heteronormatividade modelar, quais sdo as rotas de fuga, quais S0 0s mecanismos
de apresentacdo e de defesa adotada pelos homossexuais face as crescentes
violéncias e preconceitos existentes na sociedade e esta processo se da na interacao
com os estudantes homossexuais e ndo em um tratamento que os considere como

objetos de silenciamentos e de vigilancia por parte da administracéo escolar.

S&o por estes caminhos que pensamos que uma educacao pelo outro abarca

de maneira polémica e inteligente debates sobre as diferentes rotas que se chocam,
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se constroem na formagdo dos professores, e como esta formacéo influi e participa
de maneira decisiva na constituicdo da escola que, ao contrario da instituinte
moderna, ndo pode mais limitar e criar nivelamentos de saber, mas se abrir para as

multiplicidades e as diversidades presentes na contemporaneidade.

As falas dos alunos e professores e as discussdes levantadas pelos diversos
pesquisadores evidencia a marcante presenca de modelo heteronormativo nas
praticas pedagégicas e no cotidiano das escolas e re-produzido nos discursos
contribui para a permanente perspectiva de violéncia contra homossexuais. A
producdo de um sexo modelo nas escolas age como uma agressiva forma de controle
que, na contemporaneidade, esta desalinhada de uma geracdo que se tem declarado

divergente na ado¢do destes modelos modernos.

A escola, com uma proposta de diversidade e inclusdo, tem proposto acOes
insignificantes e rasteiras, que ndo atingem uma real concepcdo de encerrar esta
modelacdo sexual e respeitar as manifestacdes das proprias singularidades dos
alunos, que inclui favorecer que diferentes formas de sexualidade, género e

orientacdo sexual estejam presentes e possam ser visualidades no territério escolar.
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